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Kieli, koulutus

ja yhteiskunta

Lue Kieliverkoston verkkolehtea!

Motivaation yhteys luku- ja kirjoitustaitoon vengjaa
kotikielenaan puhuvilla peruskoululaisilla

Helmiina Perikangas ja Riikka Ullakonoja

Vendjan osaagjien tarvetta on korostettu mediassa koko 2000-luvun ajan. Vaikka
vendjankielisten maahanmuuttajien madara on kasvanut maassamme selkedsti viime
vuosiRymmenen aikana, Raikki vendjad kotikielenadn puhuvat lapset ja nuoret eivat
osallistu oman didinkielensa opetukseen. Syyna tahén voi olla esimerkiksi, ettei oppilaalla
ole mahdollisuutta osallistua opetukseen tai yksinkertaisesti suurta Riinnostusta oman
kotikielensa yllapitadmiseen. Motivaatiota pidetddnkin yhtend tarkeimmistd oppimista
edistavistd tekijoistd, minkG vuoksi sithen olisi hyvd Riinnittda yhad enemman huomiota
opetuksessa. Tassd artikRkelissa tarkastelemme vendjda kotikielenadn puhuvien
suomalaisten koululaisten oppimismotivaation yhteyttd heiddn vendjdn luku- ja
Rirjoitustaitoonsa. Lopuksi tuomme esille asioita, joiden avulla voisi edelleen edistdda
oppilaiden motivaatiota.

Motivaatiota on aiemmin tutkittu laajasti ja tiedetaan, etta silla on merkitysta toisen ja
vieraan kielen oppimisessa (Dornyei 1994, 273). Kuitenkin maahanmuuttajien
motivaatiota kotikieltaan kohtaan on tutkittu melko vahan. Raportoimme tassa
artikkelissa yhden pro gradu -tutkielman (Perikangas 2015) tuloksia. Tutkielmassa
selvitettiin venalaistaustaisten koululaisten motivaatiota kotikieltaan venajaa kohtaan
seka sita, millainen yhteys motivaatiolla on vengjan kielen luku- ja kirjoitustaitoon.
Lisaksi tutkimuksessa tarkasteltiin sita, mitka taustatekijat mahdollisesti ovat
yhteydessa oppilaiden motivaatioon.
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Tutkimusaineisto ja tutkimuksen toteutus

Tutkimuksen aineisto  kerattin  osana  Jyvaskylan  yliopiston  Soveltavan
kielentutkimuksen keskuksen DIALUKI-projektia (Solki 2015). Koululaisille tehty kielen
oppimismotivaation ulottuvuuksia mittaava kyselylomake koostui 66 vaittamasta.
Kaikki oppilaat vastasivat 34 vaittamaan ja lisaksi ne, jotka opiskelivat vengjaa koulussa,
vastasivat 32 lisavaittamaan. Kyselylomake perustui Iwaniecin (2014) tutkimukseen,
jossa kartoitettiin puolalaisten 15-16-vuotiaiden koululaisten motivaatiota englannin
opiskelua kohtaan. DIALUKI-projektissa kyselya muokattiin sopivammaksi nuoremmille
suomalaisille opiskelijoille.

Tutkimukseen osallistui kaikkiaan 61 venajaa kotikielenaan puhuvaa Suomessa asuvaa
peruskoululaista, joista tyttgja oli 32 ja poikia 29. Osallistujat olivat aineiston
keruuhetkella (vuosina 2012-2013) 9-17-vuotiaita (keski-ika 12,6 vuotta). Suurin osa
koululaisista (69 %) oli maahanmuuttajia, ja he olivat muuttaneet Suomeen
1-13-vuotiaina (keskimaarin 7,3-vuotiaina). Loput 31 prosenttia vastaajista olivat
syntyneet Suomessa. Oppilaista suurin osa (68,9 %) maaritteli aidinkielekseen vengjan.
26,2 prosenttia piti seka vengjaa etta suomea aidinkielenaan ja 4.9 prosenttia piti
pelkastadn suomea didinkielenaan. Enemmisté (70,5 %) oppilaista maaritteli
kotikielekseen vengjan; 26,2 prosenttia seka suomen etta vengjan ja 3.3 prosenttia
suomen.

Tutkimuksessa tarkasteltiin kymmenta motivaatioulottuvuutta: kasitysta itsesta venajan
kielen oppijana tulevaisuudessa, kasitysta itsesta venajan kielen oppijana talla hetkelld,
itsesadtelya, motivaation intensiteettia, instrumentaalisuutta, sisaista kiinnostusta,
kansainvalisiin asioihin suuntautumista, tiedon saamiseen suuntautumista, kavereiden
vaikutusta ja vanhempien tukea. Kyselylomakkeessa oli mukana myos kielijjannitysta
koskevia vaittamia (n=5), mutta ne jatettiin tarkastelun ulkopuolelle liian vahaisen
vastausmaaran takia. Ulottuvuuksien yhteenlaskettu reliabiliteetti (Cronbachin alfa) oli
korkea ( = 0,048) eli vaittamat mittasivat tutkittuja ulottuvuuksia erittain hyvin.
Kyselylomakkeen lisaksi aineistona kaytettiin oppilaiden ja heidan vanhempiensa
tayttamia taustatietolomakkeita, joissa kysyttin mm. oppilaiden ikaa, sukupuolta,
Suomessa asumisen kestoa seka oppilaiden ja heidan vanhempiensa aidinkielta tai
aidinkielia. Lisaksi tutkimuksessa tarkasteltin oppilaiden vengjan lukemis- ja
kirjoitustestien tuloksia. Venajan kirjoitustaitoa testattiin Topling-projektin (Topling 2015)
pohjalta muokatuilla tehtavilla. Luetunymmartamistehtavat olivat peraisin PIRLS 2006
-tutkimuksesta (PIRLS 2006).
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Tutkimuksessa oli tarkoitus vertailla oppilaita, jotka opiskelivat koulussa venajaa ja niita,
Jjotka eivat opiskelleet. Vertailu ei kuitenkaan ollut mahdollista, koska oppilaita, jotka
eivat opiskelleet vengjaa koulussa, oli lian vahan. Niinpa kasittelemme vain niita
oppilaita, jotka opiskelivat koulussa venajaa. Seuraavaksi kaymme lapi, mita kullakin
motivaatioulottuvuudella tassa tutkimuksessa tarkoitetaan ja millaisia tuloksia niihin
littyen kyselylomakkeella saavutettiin. Lisaksi tarkastelemme erikseen kotikielen,
aidinkielen, ian, Suomessa asumisajan ja sukupuolen suhdetta luku- ja kirjoitustaitoon.

Motivaatioulottuvuudet ja tutkimuksen tulokset

Ensin kasittelemme oppilaaseen itseensa liittyvia motivaatiopiirteita. Kasityksella itsesta
vendjan kielen oppijana tulevaisuudessa viitataan tassa tutkimuksessa siihen, miten
oppilas uskoo parjaavansa tulevaisuudessa kyseisella kielella (esim. Dérnyei 2005).
Tulokset osoittivat, etta oppilaat, jotka ajattelivat olevansa hyvida vengjan kielessa
tulevaisuudessa, parjasivat myéds paremmin luetunymmartamis- ja kirjoittamistesteissa.
Tulosten mukaan ne oppilaat, joilla aidinkieli ja eniten kotona kaytetty kieli oli venaja, ja
jotka luottivat omiin vengjan kielen kykyihinsa tulevaisuudessa, parjasivat myos
luetunymmartamis- ja Kkirjoittamistesteissa paremmin. Sama tulos saatin myds
pelkastaan tyttdja tarkasteltaessa. Sen sijaan pojat, jotka ajattelivat parjaavansa
tulevaisuudessa hyvin vengjalla, menestyivat vain kirjoittamisessa paremmin kuin muut
pojat.

Kasityksella itsesta vengjan kielen oppijana tarkoitetaan oppilaan omaa kasitysta
tdmanhetkisesta venajan kielitaidostaan (esim. Bong & Skaalvik 2003) eli esimerkiksi
sita, kokeeko oppilas itsensa hyvaksi vai huonoksi venajan kielen oppijaksi.
Aidinkielekseen venajan maininneet koululaiset, jotka pitivat itsedan hyvind venajan
kielen puhujina talla hetkella, parjasivat kirjoittamistesteissa paremmin kuin muut.
Samansuuntainen tulos on saatu vastaavalla oppijaryhmallda myods suomen kielen
osalta (Ullakonoja et al. 2013).

Sen sijaan tutkimuksessa havaittiin, etta oppilaat, joilla oli korkea itsesaately eli kyky
tunnistaa ja ohjata omaa toimintaansa, (Hirvonen 2013, 569), menestyivat huonommin
luetunymmartamis- ja kirjoitustesteissa. Aidinkielenaan ja eniten kotikielenaan venajaa
kayttavat oppilaat, jotka kykenivat ohjaamaan hyvin omaa toimintaansa, menestyivat
huonommin seka lukemisessa etta kirjoittamisessa. Sama havaittiin myos pelkastaan
poikia tarkasteltaessa. Mahdollisena syyna voi olla se, etta oppilaat, jotka eivat
menestyneet niin hyvin testeissa, joutuvat saatelemaan omaa toimintaansa enemman
kuin muut, jotta he saavuttaisivat tavoitteensa.
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Toinen yllattava tulos oli se, etta aidinkielenaan ja eniten kotikielenaan vengjaa
kayttavilla oppilailla motivaation intensiteetti eli voimakkuus, esimerkiksi miten paljon
kielen opiskeluun nahdaan vaivaa ja miten hyodylliseksi se koetaan (Gardner &
Lambert 1959, 267; Gardner 1985, 53), oli sita korkeampi, mita huonommin he parjasivat
luetunymmartamistesteissa. Lisaksi havaittiin, ettd motivoituneemmat pojat parjasivat
lukemisessa huonommin kuin muut pojat. Koululaiset, joiden kotona kaytettiin seka
suomea etta vengjaa, kokivat suurempaa motivaatiota vengjaa kohtaan kuin oppilaat,
joiden kotikielenda kaytettiin vain vengjaa. Lisaksi tulosten perusteella Suomessa
syntyneilla oli korkeampi motivaatio vengjaa kohtaan kuin Suomeen muuttaneilla.
Voidaan vain spekuloida, mista nama yllattavat yhteydet johtuvat. On mahdollista, etta
niiden oppilaiden, jotka osaavat jo hyvin vengjaa, ei tarvitse nahda niin paljon vaivaa
vengjan opiskeluun kuin heikompien oppilaiden. Lisaksi testeissa hyvin parjanneet
oppilaat saattavat ajatella, etta opiskelu ei ole tarkeaq, silla he jo osaavat kielen. Niista
oppilaista, jotka maarittelivat kotikielekseen seka venajan etta suomen, suurin osa oli
syntynyt Suomessa, kun taas oppilaat, jotka kayttivat eniten venajaa kotona, olivat
muuttaneet Suomeen.

Instrumentaalisuudella viitataan kielen opiskelun valineellisiin motiiveihin eli siihen,
kuinka ulkoiset tekijat, kuten palkkiot ja rangaistukset, vaikuttavat opiskelumotivaatioon.
Esimerkiksi kielitaito voi auttaa tulevaisuudessa tyon saamisessa. (Gardner & Lambert
1972, 3; Gardner 1985, 11.) Tutkimuksessa havaittiin, etta mita tarkeampia pojille olivat
ulkoiset  tekijat vengjan  opiskelussa, sita huonommin  he  parjasivat
luetunymmartamistesteissa. Opiskelija voi hallita hyvin kielen, vaikkei kieli hanta
itsessaan kiinnostaisikaan (Alderson et al. 2015, 164). Silti jokainen voi varmasti omista
opiskelukokemuksistaan todeta etta mikali jokin asia ei kiinnosta, sita on todella vaikea
yrittaa opiskella edes ulkoisten tekijdiden pakosta. Opettaja voi kannustaa opiskelijaa
opiskeluun ja tuoda esille kielitaidon hyotyja, mutta loppujen lopuksi opiskelijasta
itsestdan on kiinni, haluaako han oppia. Talldin voidaan puhua sisdisesta
kiinnostuksesta, jolla viitataan siihen, etta oppija on motivoitunut opiskelemaan kielta
ilman ulkoisia palkkioita tai pakotteita. Oppija siis kokee kielen opiskelun itsessaan
kiinnostavaksi ja nautinnolliseksi. (esim. Deci & Ryan 1985.) Talla kuitenkaan ei havaittu
olevan tilastollisesti merkittavaa yhteytta luku- ja kirjoitustaitoon.

Motivaatioulottuvuudella "kansainvalisiin asioihin  suuntautuminen” viitataan tassa
tutkimuksessa siihen, etta oppilaat nakevat venajan kielen lingua francana, jonka avulla
on mahdollista olla kulttuurienvalisessa vuorovaikutuksessa (Kormos et al. 2011, 499;
Yashima 2002, 57). Taman lisaksi he ovat esimerkiksi kiinnostuneet kansainvalisista
asioista ja halukkaita oleskelemaan tai tydskentelemaan ulkomailla (Yashima 2002, 57).

4/9



Kieli, koulutus ja yhteiskunta - syyskuu 2015
verkosto [ISSN 1799-0181 (verkkolehti)
www.kieliverkosto.fi/journal

Vengjaa aidinkielenaan ja sita eniten kotikielenaan kayttavat oppilaat, jotka ajattelivat,
etta vengjan kielen osaaminen auttaa heitda kansainvalisissa asioissa, menestyivat
luetunymmartamistesteissa huonommin kuin muut. 2000-luvulla muun muassa
mediassa on painotettu yha enemman vengjan osaajien tarkeytta Suomessa.
Heikommilla oppilailla voi olla taman takia kasitys vengjan hyodyllisyydesta, mutta
Jjostain syysta motivaatio ei riita kielen todelliseen opiskeluun. Kouluissa voitaisiin ottaa
jo tyéelamaan tutustumisien yhteydessa kontakteja yrityksiin, jotka ovat yhteistyossa
vengjaa puhuvien kanssa, jotta oppilaille tulisi selva kasitys venajan hyodyllisyydesta
tydelamassa.

Motivaatioulottuvuuksista "tiedon saamiseen suuntautuminen” tarkoittaa sita, etta
kielitaito auttaa oppijaa saamaan enemman tietoa hanta ympardivasta maailmasta
(Csizer & Kormos 2009, 102). Taman osalta kuitenkaan ei havaittu tilastollisesti
merkittavia tuloksia niiden oppilaiden keskuudessa, jotka opiskelivat vengjaa koulussa.

Lopuksi tarkasteltiin kavereiden ja vanhempien vaikutusta oppilaiden motivaatioon.
Tulokset osoittivat, ettd mita vahemman aikaa oppilas oli asunut Suomessa, sita
tarkeampi hanelle oli kavereiden kasitys vengjan kielesta. Tama jokseenkin yllattava
tulos voi johtua siita, etta osalle oppilaista oli vaikea vastata kavereiden kasityksia
koskeviin vaittamiin, koska oppilaiden venalaiset ja suomalaiset kaverit saattoivat olla
eri mielta vengjan osaamisen tarkeydesta. Sama ongelma oli vanhempia koskevissa
vaittamissa, koska myds oppilaan vanhemmat saattoivat olla eri mieltd venajan
oppimisen tarkeydesta. Vanhempien kannustuksella tarkoitetaan vanhempien
kasityksia kielenoppimisen tarkeydesta ja valttamattomyydesta seka sita, kuinka paljon
vanhemmat rohkaisevat lapsiaan kielen opiskeluun (Kormos et al. 2011, 499; Csizér &
Kormos 2009, 102; Gardner & Lambert 1972, 22). Tulokset osoittivat, etta tytoille
vanhempien kasityksilla oli enemman merkitysta kuin pojille. Kuitenkin havaittiin myés,
ettd mita enemman vanhempien tuella oli merkitysta, sitd huonommin pojat parjasivat
luetunymmartamis- ja kirjoittamistesteissa. Sama tulos on saatu vastaavalla
oppijaryhmalla myds suomen motivaation yhteydesta suomen luku- ja kirjoitustaitoon
(Ullakonoja et al. 2013). Alderson et al. (2015) ja Ullakonoja et al. (2013) ovat esittaneet
mahdolliseksi syyksi sita, ettd vanhemmat pyrkivat ehka auttamaan enemman heikkoja
oppilaita kuin hyvia.

Pohdinta

Tutkimus vahvistaa aiempien tutkimusten (mm. Csizér & Dornyei 2005) tuloksia siita,
etta sukupuolella on yhteys motivaatioon eli tytdt ovat keskimaarin motivoituneempia
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vengjan  kielen  kayttéa kohtaan kuin  pojat.  Toisin  kun  aiemmissa
motivaatiotutkimuksissa (Okuniewska et al. 2010; Alderson et al. 2015; Kormos & Csizér
2008), tassa tutkimuksessa ei havaittu ialla olevan tilastollisesti merkittavaa yhteytta
motivaatioon. Lisaksi tulosten perusteella vendjan opetuksessa opettajat voisivat
kiinnittaa enemman huomioita oppilaille annettavaan palautteeseen, koska palautteen
kautta oppilas saa tietoa siita, mita asioita kielesta han jo osaa ja mita hanen olisi
kehitettava. Kannustavalla ja rakentavalla palautteella voitaisiin vahvistaa oppilaiden
myonteista kasitysta itsestaan vengjan kielen oppijoina ja ehka siten kasvattaa heidan
motivaatiotaan venagjan kielta kohtaan.

Nissila (2011, 311) on tutkinut vironkielisten suomen kielen oppimista vaitéskirjassaan ja
todennut, etta oppijoiden motivaatio voi heiketa, jos opeteltava kieliaines on koko ajan
lian helppoa, eikd tuo esille tarpeeksi lahtdkielesta poikkeavia piirteitd. Omasta
mielestaan riittdvan hyvin vendjaa osaavien oppilaiden motivoiminen voikin olla
haasteellista, jos Kkieliaines ei tarjoa heille tarpeeksi haastetta. Taman vuoksi
eriyttamisella on yha suurempi merkitys opetuksessa. Myods Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2015, 30) puhutaan siita, etta
eriyttamalla tuetaan oppilaan motivaatiota. Eri taustoista tuleville oppilaille olisi
tarjottava eritasoisia tehtavia, jotta motivaatio ei laskisi edistyneemmilla oppilailla, ja
Jjotta heikommat oppilaat eivat kokisi itseaan huonoiksi.

Niin vengjan kielen kuin muidenkin kielten opetuksessa olisi syyta kartoittaa, miten
oppilas opiskelee kielta ja ovatko hanen oppimisstrategiansa tarkoituksenmukaisia.
Vaikka tunnolliset oppilaat yleensa esimerkiksi tekevat laksyt ja lukevat kokeisiin eli
omaavat vahvan itsesaatelyn, se ei silti takaa sita, etta he parjaisivat kielten opiskelussa.
Tahan voi olla lukemattomia syita. Oppilaalla voi esimerkiksi olla huonot pohjatiedot
kielesta tai han voi kuvitella tekevansa hyvin toita kielen eteen - ja ehka tekeekin -
mutta hanen oppimistavoissaan on jotain puutteellista. "Helpolla” menestyminen
kielessa voi taas luoda oppilaalle vaaristyneen kuvan omasta osaamisestaan ja siten
heikentaa itsesaatelyd. Oppilaalle voisikin painottaa sita, etta kieli muuttuu koko ajan.
Koska oppilas asuu maassa, jossa hanella on rajalliset mahdollisuudet saada omalle
tasolleen sopivaa kielenopetusta, kielitaidon ylldpitaminen ja “kielen paivittdminen”
ovat tarkeita asioita.

Koulujen olisi mydés hyva kehittda edelleen opettajien ja vanhempien valista
yhteisty6ta, jotta oppilaan opiskelusta valittyisi tietoa seka opettajille ettd vanhemmille,
silld vanhemmat eivat valttamatta osaa tukea lastaan oikein kielen opiskelussa,
esimerkiksi vanhempien omalla koulutustaustalla voi olla merkitysta. Toisaalta

6/9



Kieli, koulutus ja yhteiskunta - syyskuu 2015
verkosto [ISSN 1799-0181 (verkkolehti)
www.kieliverkosto.fi/journal

opettajillakaan ei valttamatta ole tietoa siita, miten kotikielen itsenaista opiskelua voisi
enemman tukea, joten vanhemmilta saatu tieto oppilaasta voi auttaa opettajaa
oppilaan tukemisessa.

Kuten tutkimus osoittaa, muiden ihmisten, esimerkiksi kavereiden, asenteilla voi olla
paljonkin merkitystd nuoren oppijan omiin asenteisiin kielen opiskelua kohtaan.
Suomalaisen median luoma kielteinen Vengja-kuva on omiaan luomaan negatiivisia
asenteita myos vengjan kielta kohtaan. Suomessa tarvittaisiinkin enemman tietoutta
myos vendjan kielen ja kulttuurin rikkauksista ja niiden tuntemuksen tarjoamista
mahdollisuuksista. Vengja on ja tulee olemaan Suomen tarkea kauppakumppani ja siksi
venajan kielen osaagjia ja venalaisen kulttuurin asiantuntijoita tarvitaan edelleen
tulevaisuudessakin.

Kirjoittajista Helmiina Perikangas on vendjan opettajaopiskelija, ja Riikka Ullakonoja
tutkijatohtori JyvasRyléan yliopiston Rielten laitoksella.
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