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1 EINLEITUNG

Das finnische Schulsystem hat sich zielgerichtedim Richtung eines integrativen
Systems entwickelt. Das heutige Schulsystem  gamnti gleichwertige

Bildungsmoglichkeiten fur alle Schiler. Die finni@n Schulen haben sowohl ein
landesweites als auch ein regionales Lehrprografnmmaller Einfachheit ist das
Lehrprogramm die Basis der Erziehungsarbeit undutgsrrichtes — die Ziele und die
Kompetenzen fur den Gesamtschulunterricht werdemez gaxakt ausgedriickt. Eine
Fremdsprache sprechen zu kdénnen gehért heute zuvibtigsten Lernzielen des
Fremdsprachenunterrichts, und miindliche und komkatine Ubungen spielen eine

immer wichtigere Rolle (Zentralamt fur Unterrichissen, 2004).

Seit geraumer Zeit ist Kommunikation eine der wg$ten Ziele im

Fremdsprachenunterricht gewesen und kommunikatiwedirche Sprachfertigkeit wird

zunehmend in Finnland verlangt. Die Erfillung demknunikativen Aspekte kénnen
wir also in der heutigen Zeit vom Fremdsprachenuicte prAsumieren und erwarten.
Um Wechselwirkung zu praktizieren muss man zuer$techselwirkung stehen. Wenn
Ziel, Mittel und Werkzeuge fur Beschaftigung in kamnikativen Situationen zu geben
ist, ist die effektivste Weise um dies zu erreichetie Fremdsprache fur

Kommunikationszwecke zu nutzen.

Wie lange dauert es, bis man flie3end eine Fremadbprspricht? Was bedeutet es, eine
Fremdsprache flieRend zu sprechen? Endgultige Atgwdkann man auf diese Fragen
nicht geben, weil die Wege der Sprachlerner! sigh zu sehr unterscheiden, nicht
zuletzt aufgrund einer Vielzahl an Variablen wiB.2/orkenntnisse, Talent, Motivation,
Muttersprache und Methode. Die mindliche Sprachlaienz bedeutet nicht, dass man
eine Fremdsprache perfekt spricht. Mindliche Spaeipetenz verbessert sich mit

Zeit wenn man kontinuierlich tbt.

1 Mit allen im Text verwendeten Personalbezeicheumngind aus Grund der Lesbarkeit beide
Geschlechter gemeint.



Die mundliche Kommunikation ist mit der Kulturumgety jedes Individuums eng
verbunden. Kaikkonen (1997) stellt fest, dass didsalturkreis dem Menschen
anfanglich seine Sprache, seine Kommunikations-lotetaktionsweisen und -modelle
sowie seine Einstellungen der realen Welt gegenibschenkt. Im
Fremdsprachenunterricht geht es nicht mehr um émenltlung von Strukturen und
Wortern. Eine wichtige Zielfahigkeit des heutigerefdsprachenunterrichts ist auch
das Sprechen. Wenn ein Lerner mit Muttersprachheiimdlich kommunizieren will,
muss er dazu fahig sein, eine Kommunikationssitnaiu etablieren, aufrechthalten

und darin zu reagieren. (Kara 2000, 33.)

Laut zahlreichen Untersuchungen beherrschen dieeRirdie grammatischen Regeln
der Fremdsprachen, aber das Sprechen kann man8umaierigkeiten bereiten. Klar
ist auch, dass die Schuler das Sprechen fir eioeit®r im Fremdsprachenunterricht
halten (Takala 1977, Yli-Renko 198®)ie mindliche Sprachverwendung, die in dieser
Arbeit Mundlichkeit genannt wird, kann vielen Lenaien aber schwer fallen. Im besten
Fall bringt die neue Betonung der Muindlichkeit meye innovative

Unterrichtsmethoden mit sich, die auch den Lernemgpidallen.

In dieser Arbeit werde ich untersuchen, wie die diichen Sprachkenntnisse in den
LehrmaterialienMega und Skoj vermittelt werden. Diese Lehrmaterialien werden im
Moment im Deutsch- und Schwedischunterricht an fdl@mschen Unterstufen fur die
freiwillige, zweite Fremdsprache benutzt. In dennfschen Schulen nennt man die
zweite Fremdsprache eine A2-Sprache, die in dédakse der Gesamtschule beginnt.
Mein Interesse an diesem Thema ist durch mehrekeoféam entstanden: diese zwei
Schulfacher sind die Facher, die ich in der Zukuo®itbringen werde. Nicht nur die
Sprachen, sondern auch die Lehrmaterialien sindnfigh vom grol3en Interesse.
Lehrmaterialien habe ich als Untersuchungsmategmabahlt, weil die eine wichtige
Rolle in dem finnischen Fremdsprachenunterrichélepi In dieser Arbeit werden die
Materialien aus der Perspektive der mindlichen @pe@nntnisse betrachtet: Wie
fordern die Ubungen prompt die Entwicklung der nliohéin Sprachkenntnisse?

Die deutsche und die schwedische Sprache besita@rsahiedliche Stellungen in

Finnland. Deutsch ist eine fakultative Fremdsprachéihrend Schwedisch die
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obligatorische zweite Sprache ist. Diese Aufstglust noch ein weiterer Grund fir
meine Themenauswahl. Ich finde diesen Unterschimterassant und wollte ihn in
meiner Arbeit behandeln. Wie schon erwahnt, wirditSeh in Finnland typischerweise
als eine fakultative Sprache gelernt. In den letd@hren hat die deutsche Sprache aber
sowohl als eine fakultative als auch als eine albligsche Sprache in finnischen
Schulen Beliebtheit verloren — sie wird immer wemiggelernt (vgl. Zentralamt fir
Bildungswesen 2011, 9). Mit dieser Arbeit will idie Aufmerksamkeit auf die Qualitat
der Lehrmaterialien Richten, weil die in Finnlaredesne grol3e Rolle jahraus jahrein im
Fremdsprachenunterricht spielen. Der grof3e Anteil ftemdsprachlichen Lehrbicher
in Finnland werden von drei Buchverlagen heraudgegevon denen Sanoma der
grof3te ist (Sanoma Oyj, 2013).

Das Hauptgewicht liegt also an den fremdsprachticlhehrblchern, die in der
finnischen Gesamtschule verwendet werden. Von dieséirbuchreihen habe ich zwei
gewabhlt, die ich in dieser Arbeit erforschen werdas Ziel meiner Untersuchung ist,
die Ziele und Aufforderungen des Gemeinsamen eisopén Referenzrahmens und
des finnischen Lehrplanes zu betrachten; verwinklic sie sich in diesen gewahlten
Deutsch- und Schwedischlehrblichern? Meine Hypothdaatet, dass im
deutschsprachigen Fremdsprachenunterricht mehr Aghtdie Mundlichkeit, als im
schwedischsprachigen Fremdsprachenunterricht, gegelwird; die Anzahl der
miindlichen Ubungen ist gréBer und die Aufgaben sietseitiger. Diese Hypothese
steuert meine Untersuchung nicht, aber ist noch weaiterer Grund flir meine

Themenauswahl.

Weil in der Arbeit ein grol3es Teil aus dem Finnaschns Deutsche lbersetzt wurde,
habe ich mir das Recht genommen, mich fir die Teofogie selbst zu entscheiden.
Dies hangt damit zusammen, dass der Ausbildungskbritnnisch ist — und die
Ubersetzung der Terminologie deswegen nicht imrimgéaeh ist. Dabei besteht also die
Moglichkeit, dass die gleichen Ph&nomene in irgerede anderen Text auf eine
unterschiedliche Weise Uubersetzt worden sind, decénmir aber nicht bewusst
gewesen bin. Der Mangel sowohl an deutschsprachigeratur als auch an friherer
Forschung im Bereich der Mtndlichkeit in Lehrblctes A2-Niveaus wollte ich nicht
als Hindernis fir meine Themenwahl ansehen. Dieegh von Heikkinen (2002),
9



Kulmala (2013) und Ojala (2006) beschaftigen sidh miindlichen Ubungen. Diese
Arbeiten habe als Vorbild fir meine Analyseteil bem. Besonders wesentlich fur
meine Arbeit ist die Pro Gradu —Arbeit von Heikkin@002).

Wahrend friher die Form und die formale Beherrsghder Sprache betont wurden,
liegt heute das Hauptgewicht auf der Funktion, duf.der Verwendung der Sprache.
Im GrofRen und Ganzen ist Mundlichkeit ein aktuell®@sema im Bereich des
Fremdsprachenunterrichtes, und nach meiner Meinenge ewige Frage was
Fremdsprachenlernen anbetrifft. Die Wahl des Theistamir leichtgefallen, weil sie
fur mich von groRem Interesse ist — nicht nur aentésprachenlehrerin, sondern auch

als Sprachpadagogin und vor allem als Sprachlemend

Diese Arbeit gliedert sich in zwei Teile. Der erdteil mit zwei Kapiteln stellt den

theoretischen Rahmen fir den zweiten, praktiscrehdar. Da es bei dieser Arbeit um
Mundlichkeit in den finnischen Lehrmaterialien gekonzentriert der Theorieteil sich
auf frihe Spracherlernung und Sprachkompetenz. Wede Kapitel bringt die

Untersuchung selbst vor. In dem flnften Kapitel essiiche ich die muindlichen
Ubungen der LehrbuchserieMega und Skoj. Mein Ziel ist herauszufinden, wie
vielseitige und wie viele miindliche Ubungen esigsdn Lehrbiichern gibt und diese

Ubungen mit den Zielen und Aufforderungen des Gassnen europaischen
Referenzrahmens und des finnischen Lehrplanes eiehgin. Diese gewahlten
Lehrbuchserien schatzen die mindliche Fahigkeihhaber stiitzen die Ubungen die

Idee des kommunikativen Fremdsprachenlernens?

Die Validitat der Arbeit baut sich auf die Theoridie Teil von Teil von den
fremdsprachlichen und finnischen Quellen angesainmetle. Das Analyseteil besteht
aus Bestimmungen und Prinzipien, die ich selbst Hiite der Forschungsliteratur
definiert habe. Die Analyse dagegen lehnt sich dig¢ gestellten Ziele des

Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens undhdesfien Lehrplanes.
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2 ZENTRALE KONZEPTE DES MUNDLICHEN

FREMDSPRACHENLERNENS

Eine fremde Sprache ist eine Sprache, die in éd@neinschaft erlernt wird, in der sie
nicht eine Amtssprache der Gemeinschaft oder eemérale Kommunikationssprache
der Mitglieder ist (Yule 2010, 187). Eine alltétjere Definition der Fremdsprache
lautet wohl, dass eine Fremdsprache eine Sprathdigsnicht die Muttersprache einer
Person ist. Eine Fremdsprache erwerbt eine Persomurch bewusstes Lernen, das

z.B. in der Schule oder in einem Kurs geschieht.

Die Sprach- und Kommunikationsfertigkeit des Memsclst nur eine von den vielen
Fahigkeiten. Die kognitiven und sozialen Fertigkeisind die zwei grol3en Ganzheiten
in dem Geschickreservoir eines Menschen. Alle digioken, die sich mit der
Wahrnehmung oder der Verarbeitung der Informati@nkntpfen, rechnen zu den
kognitiven Fertigkeiten- es dreht sich um die inneren Geschehnisse egrspR. Die
sozialen Fertigkeiten wiederum sind Fahigkeiter,zlisammen mit der Interaktion mit
anderen Menschen héngen. Die Sprachkenntnisseasodsowohl eine kognitive als
auch eine soziale Fertigkeit. (Tiittula 1993, 63.)

Wenn man Uber Sprachkenntnisse oder Sprachkomeetepzicht, werden traditionell
die vier sprachlichen Grundfahigkeiten genannt:gddiSprechen, Lesen und Schreiben
(s. z.B. Huneke & Steinig 2002). Aus der Perspekilingualen Unterrichts ist es
bestimmend, dass die Ausbildung kommunikativer Ketapz in der Fremdsprache nur
dann gelingen kann, wenn der Unterricht sowohl magsches Wissen uber die Art
und Weise, wie das formale Sprachsystem verwendein,k als auch formale
Sprachkompetenz selbst entwickelt. (Marsh & Mars$la@99, 21.)

Neben der traditionellen Definition der Sprachkobepe gibt es andere wie z.B. die
Definitionen von Canale und Swain (1979) oder vBachman und Palmer (1996). In

der Fachliteratur sowohl in Finnland als auch insland werden die Definitionen der
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kommunikativen Kompetenz haufig im Rahmen diesegizModellen vorgestellt. Die
beiden Modelle werden spéater in dieser Arbeit defin Noch ein anderer Typ der
kommunikativen Kompetenz wird im gemeinsamen eusgb&n Referenzrahmen

vorgestellt, der ein anerkannter Bezugsrahmen piachkompetenzen ist.

Im Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen (GERL)Zind die Kompetenzen
der Sprachverwendenden/Lernenden umfangreichetanelen worden. Zuerst werden
die Kompetenzen in zwei Gruppen eingeteilt: allgeme Kompetenzen und
kommunikative Kompetenzen. In dieser Arbeit intsre®e ich mich fur die
kommunikativen Sprachkompetenzen. Sie bestehen dusi Komponenten:
linguistische, soziolinguistische und pragmatiskloenpetenzen (Europarat 2001, 109).
Die linguistischen Kompetenzen werden im Allgemaimggenauer und breiter in der
Arbeit behandelt. Laut Huhta und Takala (1999)dsiie Vorstellungen uber
Sprachkenntnisse in den letzten Jahrzehnten doéassender geworden. Die neueren
Modelle betonen die soziolinguistischen Kompetenzeh. die Fahigkeit, die Sprache
auf eine situationsbedingte Weise zu benutzen. @@d&hTakala 1999, 188.) Die oben
vorgestellten Modelle von Canale und Swain, Bachnuaa Palmer, und GER
unterscheiden sich in dieser Hinsicht voneinandéas die Modelle gemeinsam haben,

ist, dass sie auf eine oder andere Weise aus demdRefallen.

Die Struktur der kommunikativen Kompetenz entwiti&edich zunéchst nur in Bezug
auf den Fremdsprachenunterricht zu Beginn der 197adre. In der heutigen
Gesellschaft wird der Begriff ,kommunikative Kompat® immer haufiger verwendet.
(s. z.B. von Savigny 2002) Im Alltag dient diesenimetenz als Voraussetzung um
soziale Kontakte zu knupfen und zu férdern, im Ftspnachenunterricht fungiert sie
als Fernziel. In dieser Arbeit werden die Begriffeommunikative Kompetenz®,
»,mundliche Kompetenz* und ,Sprachkompetenz” nebeaeder benutzt.

Der Begriff der Mindlichkeit wird auf unterschiedtien Weisen definiert. Ist die
Mundlichkeit eine gesprochene Sprache oder nur gesprochene Form? In der
zeitgendssischen Literatur tritt eine Reihe die Minmkeit betreffende Begriffe auf.

Einige Beispiele sind mundliche Kommunikation, migtte Fertigkeit, mindliche
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Kommunikationsfertigkeit, mundliche Sprachfertigkemindliche Sprechfertigkeit,

mundliche Interaktion und mindliche Kommunikatigitsfkeit (Kara 2007). Der meist
verwendete Begriff ist die kommunikative Kompetdiagl. u.a. Savignon 1997, Kara
2007). Die Definierungen der kommunikativen Kompeteind der Sprachkompetenz
werden spéater im Kapitel 3 vorgestellt. Aus Detittieitsgriinden wird in dieser Arbeit
unter dem Begriff ,Mundlichkeit* die Verwendung deesprochenen Sprache im

Allgemeinen verstanden.

Wenn man miundliche Kommunikation betrachtet, ist &pektrum der mundlichen
kommunikativen Praktiken so weit, dass gemeinsamekMale sich nicht ausgemacht
lassen. Allen gemeinsam ist jedoch, dass die Mmtggéng in ihnen durch
.bedeutungstragende leibliche Aktivitaten in zehkr Sukzession® erfolgt. Mit
bedeutungstragenden leiblichen Aktivitaten werdeB. bedeutungstragende Lauten
und korperlichen Bewegungen gemeint. Die ursprihgli Form der muindlichen
Verstandigung ist im Laufe der Zeit durch neue niichéd kommunikative Praktiken
erweitert geworden. Betrachtet man aber die urgpidire Form, so ist sie laut Fiehler

(2004) durch folgende Merkmale gekennzeichnet:

1) mindestens zwei Parteien verstandigen sich

2) in gemeinsamer Situation fureinander prasent

3) in wechselseitiger sinnlicher Wahrnehmung

4) parallel und gleichzeitig auf verschiedenen komrkativen Ebenen

5) in standiger wechselseitiger Beeinflussung

6) mit kurzlebigen leiblichen Hervorbringungen (z.Birgerbewegungen)
7) in zeitlicher Sukzession. (Fiehler et al 2004, 53.)

Horen und Sprechen sind auf das Engste miteinandergebettet. Im
Fremdsprachenunterricht sollten die Schiler mosgtidit Gelegenheit zum Sprechen
haben. Die Schiler Gberhaupt zum Sprechen zu brjngen oft schwer fallen. Oft
wenn der Lehrer dann auf sachliche und grammatis€hehtigkeit achtet,
vernachlassigt er das Phonetisch-Intonatorisch& Bikierung auf grammatische
Richtigkeit ist im Fremdsprachenunterricht aberhader falsche Weg. Wie Marsh und

Marsland von Forster (1997) Ubernommen haben: |ldg#awenn Sprachliches und
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Sprecherisches gleichzeitig gelernt werden kénnsa,-wie Kinder ihre Muttersprache
erlernen.” Sprechen lernt man nur durch Sprechere. $chiler werden in der

Zielsprache kommunizieren, wenn sich ihnen die Cadetet, genligend Sprechmut
aufzubauen. (Marsh & Marsland 1999, 169-171)

In den letzten Jahrzehnten haben sich die Lerndetefinnischen Gesamtschule viel
verandert. Die Betonung der Mundlichkeit gilt alshgwort der heutigen Schule
(Kara 2007, 21). Die Betonung der Miundlichkeit zeigich sowohl in der
fremdsprachendidaktischen Diskussion und Forschalagauch in den zwei fur den
finnischen  Fremdsprachenunterricht rahmenbildend&okumenten: in den
Rahmenlehrplanen und Standards fur den grundbittendnterricht an finnischen
Schulen (RSGU 2004 / POPS2 2014) und im Gemeinsaraaropaischen
Referenzrahmen fur Sprachen. Ist vom Fremdspracitemicht in Finnland die Rede,

sind vor allem diese zwei Dokumente von Bedeutung.

Bisher sind Begriffe wie Sprachfertigkeit, Sprachigetenz, kommunikative
Kompetenz, Mindlichkeit und mindliche Kommunikatiogtwas oberflachlich
behandelt geworden. Im nachsten Kapitel mache icih mit den zentralen Theorien
der Spracherlernung bekannt. Zuséatzlich zu denrsbkkannten Begriffen thematisiere
ich sowonhl friihe Spracherlernung, Lehrwerke aldhabgracherlernung in Finnland. Im
nachsten Kapitel werden die theoretischen Grundlatieser Arbeit vorgestellt. Weil
das Material aus zwei Lehrbuchreihen des A2-Nivebhesteht, spielt das frihe
Fremdsprachenlernen eine grol3e Rolle in dem Thedriaeiner Arbeit. Eng mit der
frihen Spracherlernung sind die Lernstile und dernktrategien verbunden. Der
Begriff der Mundlichkeit, der hier das Hauptanliagest, wird zusammen mit dem
Begriff der Sprachkompetenz verdeutlicht. Die olgemannten wesentlichen Modelle
des Gemeinsamen européaischen Referenzrahmens sirithmischen Lehrplans werde

ich auch spater in dem dritten Kapitel anbringen.

2 POPS (auf Finnisch: Perusopetuksen opetussuunaitelperusteet) ist die Abkirzung fir die

finnischsprachige Version der Rahmenplane und Statsdtir den grundbildenden Unterricht.
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3 THEORETISCHE GRUNDLAGEN

Im Bereich des Fremdsprachenlernens wird heutzutagé&overs diskutiert, ob eine
kritische Periode fur das FremdsprachenlernenierisGowohl in der Fachliteratur als
auch im Alltag wird oft behauptet, dass das Spnaleleen fir Kinder leichter ist als

fur Erwachsenen, und dass die Kinder gleichzeitgpmare Sprachen ohne groRe Mihe
lernen konnenUber die mogliche kritische Periode fiir das Spratdreen sind auch

viele Untersuchungen gemacht worden, die als Néshairgestellt werden. In diesem
Kapitel werden das Alter, die mundlichen Sprachkeisse und der GER zusammen
mit dem Lehrplan genauer vorgestellt. Das Alter gtdang mit den Lehrblchern
zusammen, weil die Lehrbucher fir eine bestimmterdgruppe ausgearbeitet werden.
Die mindlichen Sprachkenntnisse werden in dem Aseadyl mit Hilfe des GERs und
des finnischen Lehrplanes untersucht — deswegethenatiese wesentlichen Begriffe in

diesem Kapitel expliziert.

3.1Frihe Spracherlernung

Die hauptsachlichen padagogischen Prinzipien déreft Spracherlernung wurden von
der Europaischen Union im Jahr 2004 festgelegt. B@mopaischen Union zufolge
bietet ein frihzeitiger Beginn der Spracherlernlegleutende Vorteile durch die
Aktivierung der nattrlichen Aneignungsmechanismen 8prachen. Wenn die Kinder
mit sprachlichen und interkulturellen Erfahrungearsorgt werden, kdénnen diese
Erfahrungen auch einen vorteilhaften, formativenflass auf die kognitive, soziale,
kulturelle, akustische, linguistische und persdmdic Entwicklung haben. (Die

Europaischen Gemeinschaften, 1997.)

Die Europaische Union hat ein Modell der guten Rrakir die frihzeitige
Spracherlernung formuliert. Wichtig ist, bedeuturajie Kontexte zu schaffen und eine

bestimmte Routine zu etablieren. Spracherlernunghdimitation ist in den frihen
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Altersperioden sehr effizient, insbesondere dasmeuasliglernen eines Lieds oder eines
Kinderreims. Die maximale Belastung in der Zielgpia ist relevant nicht nur von
dem Lehrer sondern durch eine abwechslungsreictee Ren Quellen. Kontinuitat und
Progression sind trotzdem die schwerwiegenden @rurgdker erfolgreichen
Spracherlernung und der Motivation der Schilere(Buropaischen Gemeinschaften,
1997.)

Heute wissen wir, dass der Sprachlernprozess swhplex ist. Neben den kognitiven
Faktoren tragen ganz sicher auch biologische, @ffelund soziokulturelle Faktoren
zum Erfolg des Sprachlernprozesses bei. (Marsh &rsMiad 1999, 19.) Die
vorausgegangenen Erfahrungen des Lerners spietdnesne grof3e Rolle. Laut Marsh
und Marsland (1999) wird Lernen in Abhangigkeit vaheoretischen Ansatz als
Ergebnis des Zusammenwirkens zweier oder mehrezserdFaktoren betrachtet, oder
im Falle einer holistischen Konzeption, aller dielSaktoren. (Marsh & Marsland 1999,
19.)

Ob die kognitive Verarbeitung eines ,Inputs‘ unaesiUberprifung der Hypothesen
automatisch oder bewusst geschehen, héangt vonhedsnen Faktoren ab, z.B. davon
welche Art von Erfahrungen der Lerner bisher miteuschiedlichen Lernaufgaben
gemacht hat. Die gesammelten Lernerfahrungen undleteer sind oftmals die Basis
fur weiteres Fremdsprachenlernen. (Marsh & MarstBE9@B, 20.) Fremdsprachenlernen
wird oft als eine Fortsetzung des Mutterspracheadrs betrachtet. Es scheint, als ob
bestimmte kognitive Fertigkeiten von einer auf eiaederen Sprache tbertragbar sind.
So zeigen viele Arbeiten, dass ein alterer undheefzer Lerner effizienter Sprachen
lernt - bestimmte kognitive Voraussetzungen wursigmon durch den Erstspracherwerb
gegeben. (Marsh & Marsland 1999, 21.)

Man sagt, dass Sprachenlernen lebenslanges Leshaifenn ein Lerner eine Prifung

abgelegt oder einen Kurs abgeschlossen hat, idiestimmtednterlanguageStadium

erreicht worden. Wie rasch ein Lerner bestiminterlanguageStadien erreicht, hangt

von vielen Umstanden ab. Einige allgemeine Einfius8en sind allerdings

systematisch untersucht worden. Dazu gehdren dasr, Atlie muttersprachliche
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Sozialisation, die Begabung fur Fremdsprachen, dietivation, personliche

Eigenschaften, Lernstile und Lernstrategien. (Hen&IkSteinig 2002, 9.)

Lenneberg (1972) sah in der Pubertit eine bedeatgamnze flr die Fahigkeit eine
Sprache in vollem Umfang zu erlernen. @gtical-Age-Hypotheséennebergs beruht
laut Huneke und Steinig (2002) auf einer falschemafme. Er erklarte die sprachliche
Lernfahigkeit des Gehirns damit, dass das GehgrZdit bis zur Pubertat bendtige, um
beide Gehirnhélften vollstandig ausdifferenziertendwickeln. Wie wir heute wissen,
findet die Ausdifferenzierung der beiden Gehirnteslf bereits kurz nach der Geburt
statt. Dennoch scheint die Pubertat fur den L2-Hviveine Art magische Grenze zu
sein. Wer nach der Pubertdt mit einer Fremdspraobginnt, erreicht nur in
Ausnahmefédllen die Kompetenz eines Muttersprachlev®rnehmlich in der
Aussprache erscheint dies beinahe unmaoglich. Ledmrenor der Pubertat mit dem L2-
Erwerb beginnen, scheinen also auch in Bezug a@fMorphologie und Syntax
weitgehend ein muttersprachliches Niveau zu eregicliHuneke & Steinig 2002, 10-
11.)

Die Untersuchungen zur Abhéngigkeit fremdsprackliciernens vom Alter bringen
teilweise gegensatzliche Ergebnisse. Das Alteeiisé Variable, die mit zahlreichen
anderen Variablen in Zusammenhang steisbesondere mit dem Entwicklungsstand
in der Erstsprache. Kinder, die in einem sprachisstam Haus erzogen werden, haben
in der Regel keine groReren Probleme mit einemefmiRremdsprachenbeginn. Beim
Lernen kann man vermuten, dass das Leistungsniveden Fremdsprachen in einem
engen Zusammenhang mit den Leistungen in muttersiichen Unterricht steht.
(Huneke & Steinig 2002, 12-13.)

3 Mit L2-Erwerb ist hier Erlernen einer zweiten Sgrac(Zweitsprache) gemeint, nachdem die
Muttersprache (Erstsprache) bereits erlernt ist.
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Wer mit Freude lernt, hat gute Chancen, es zu faiakEin Lerner, dem es beim
Lernen um schulischen Erfolg oder seine beruflickamriere geht, ist instrumentell
motiviert (Huneke & Steinig 2002, 14). Laut Hunaked Steinig (2002) ist der Lerner
integrativ motiviert, wenn er Sympathie fur die Kulder Zielsprache empfindet oder
sich sogar mit ihr identifizieren kann. Beide Maiionstypen konnen zum
erfolgreichen Lernen fuhren, aber ein integrativtimerter Lerner wird vermutlicher
einen hoheren Grad fremdsprachlicher Kompetenzrebest. Fir den Erwerb einer
Fremdsprache spielen die Motivation und die Eihstgl gegentber der Sprache eine
gro3e Rolle. (Huneke & Steinig 2002, 15 / GardtéB5, 50-56.) Funktionelle,
angenehme Ubungen in den fremdsprachlichen Lehedbiiciyanz wahrscheinlich
erh6hen die Motivationsstufe der Lernenden.

Laut Huneke und Steinig (2002) muss neues spraddicWissen und Koénnen
vervollkommnet, automatisiert und rasch verfigbamgcht werden, damit es flr die
kommunikative Auswendung in neuen Situationen zerfifung steht. Durch Uben
kann das erreicht werdeWie erfolgreiches Uben vor sich geht, wird durch drei
Merkmale festgemacht: die Aspekte des Wiederholender Variation und der
Motivation. Exakte Wiederholung ist ein grundlegesd Element jedes
Ubungsgeschehens. Eine haufige identische Wiederholallein ist aber keine
besonders effektive Ubung, weil sich die spaterephten” Situationen nicht in
identischer Weise wiederholen, und weil identiséNeederholung schnell ermidet.
Wenn der Lerngegenstand uninteressant und langwedischeint, lasst die
Aufmerksamkeit schnell nach. Deshalb ist das zwbierkmal die Variation. Die
gemachten Ubungen im Fremdsprachenunterricht konneerfolgreich sein, wenn sie
auch wirklich durchgefihrt werden. Wie Huneke undirf8g (2002) bekanntmachen,
hangt der Lernerfolg stark vom positiven affektiv€ima ab. Daher ist die Motivation
das dritte Merkmal des erfolgreichen Ubens. (Hur&I8teinig 2002, 190-191.)

Ein zentrales Prinzip beim frihen Fremdspracheelerist, dass die behandelten

Themen im Unterricht fur die Kinder und ihren Adtaelevant sein sollen. Zum

Beispiel ist es fur junge Kinder wahrscheinlichhtiso relevant, wie man im Restaurant

Essen bestellen kann, aber sie kdnnen motiviem, s@ber ihre eigene Familie,

Haustiere oder Hobbys zu erzahléfeil die Motivierung der Schiler wichtig ist, salle
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die Aktivitaten und Ubungen im Fremdsprachenuidietrinnen SpalR machen und
positive Erfahrungen geben. (Edelenbos & Kubaneky@aa 2004, 29)

Lernstile und Lernstrategien sind Komponenten deraéherlernung: Lernstile
beschreiben Préaferenzen der Lernenden fur untediathe Lern- und Lehrarten,
Lernstrategien erleichtern die Aufnahme und Vertubg neuer Informationen. Je
frher man die fur sich angemessenen LernstileLamdstrategien findet, desto besser.
Im folgenden Unterkapitel wird die Terminologie d®vei genannten Bereiche genauer
erklart. Die verschiedenen Lernstile und —strategierden auch in der Ausarbeitung
der Lehrmaterialien bertcksichtigt. Das Ziel istasg die Lehrbicher diese

unterschiedlichen Stile und Strategien auf lang@tSio unterstitzen.

3.1.1Lernstile und Lernstrategien

Beim Lernen einer Fremdsprache hat jeder bestinviotkeben, und jeder Lerner sollte
einen Lernweg finden, der seiner Personlichkesmntht. Im besten Fall hilft auch das
Lehrbuch dabei — die verschiedenen Lernstile unchdteategien werden mehr oder
weniger in der Ausarbeitung der Lehrblcher beriatkgjt. Nach Huneke und Steinig
(2002) wird im Fremdsprachenunterricht auf pernstiel Praferenzen noch zu wenig
eingegangen, sondern ein bestimmter Lernstil wietimehr von der Methodik Uber ein
Lehrbuch und den Lehrer fur alle gleichermalRen egepen. Wenn dieser Stil den
personlichen Neigungen eines Lerners nicht entspriwird sein Lernprozess durch
Interesselosigkeit, Verunsicherung und Frustragestort werden. (Huneke & Steinig
2002, 18.)

Wahrend Lernstile generelle Orientierungen und dPesiizen von Lernern
charakterisieren, beziehen sich Lernstrategienspatifisches Lernverhalten (Ehrman
1996, 49). Man unterscheidet visuelle, auditive kimdisthetische Lernstile. Lerner, die

visuell orientiert sind, favorisieren Lesen und edben. Auditiv orientierte Lerner
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erzielen bessere Leistungen mit gesprochenem Inpdt kindsthetisch orientierte
Lerner mdchten ihren ganzen Korper in das Lerngdsam einbringen. Nur ein kleiner
Teil aller Lerner ist einseitig auf einen bevoramiSinn festgelegt. Wichtig ist, dass
sich die Lerner ihrer Vorlieben bewusst werden wtabss sie die Vorlieben im

Sprachenlernen auszunutzen lernen. (Huneke & §t2002, 19.)

Die Wahrnehmung der Lerner kann in zwei verschiedstile unterschieden werden:
feldabhangig und feldunabhangig. In Bezug auf Spragtirde sich eine feldabhéangige
Wahrnehmung auf das Erfassen eines Textes richeene feldunabhangige
Wahrnehmung hingegen auf das Erkennen einzelnemdsi® im Text. Ein
feldabhangiger Lerner méchte so rasch wie mogliehkkommunizieren, auch wenn er
noch viele Fehler macht. lhn interessiert die Gratthknweniger. Er ist eher integrativ
motiviert und mochte Kontakte mit Menschen kniupfanch deshalb hat er hohe
Anfangserfolge und entwickelt schnell seine komrkatiwve Kompetenz. Ein
feldunabhangiger Lerner dagegen geht analytischBtoméchte genau wissen, was er
lernt. Ein grammatischer Teilbereich sollte fur iBahritt fir Schritt vermittelt werden.
Erst auf einer gesicherten Basis traut er sichfeamere, kommunikative Aufgaben. Er
ist instrumentell orientiert und erscheint disnprt und eher introvertiert. Es gibt
allerdings auch Lerner, die sowohl feldabhangige alch feldunabhéngige Lernstile
verfolgen. Sie bericksichtigen nicht nur den auferd innersprachlichen Kontext,
sondern achten auch auf sprachliche Einzelheitesellerner besitzen eine bestimmte
Flexibilitat. (Huneke & Steinig 2002, 19-20.)

Laut Huneke und Steinig (2002) sind alle Lerntypeéealisierungeh In der Realitét
herrschen Ubergéange und Mischtypen vor. Lerntypelati® orientieren sich zudem
vorwiegend an erwachsenen Lernern, bei denen d#Rehkeitsstrukturen ausgereift
sind. Schiler haben im Fremdsprachenunterricht tmaisht die Madoglichkeit,
selbstbestimmt Lernstrategien zu entwickeln, die iatem Lernstil passen. Die
verwendeten Lehrwerke und die Methodik des Lehrgeben Lernerstrategien
weitgehend vor. (Huneke & Steinig 2002, 21.)

4 Mit Idealisierung ist hier eine Erhebung von Gegénden zum Ideal gemeint.
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Im Bereich des Lernens sind die friher genanntermifné besonders wichtig. Im
Bereich des Fremdsprachenlernens spielen die Milnklit und die Sprachkompetenz
hierzu auch grol3e Rollen. Im folgenden Unterkapiteird der Begriff der
Sprachkompetenz genauer untersucht. Die Sprachkenmpebesteht aus mehreren
Teilen und kann auf unterschiedliche Weise definieerden. Evident ist, dass die
Sprachfahigkeit eine zentrale Komponente des kivgnitSystems des Menschen ist —

und die Sprachkompetenz ein Teil der allgemeingmitiven Fahigkeiten.
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3.2 Sprachkompetenz

Sprachverwendung ist ein hoch komplexes Phanomas,zdhlreiche verschiedene
Fertigkeiten und Kompetenzen in sich vereint. Diefibitionen des Begriffs
Sprachkompetenz und die Grundlagen deren Bewesgintyflir meine Untersuchung
relevant, weil das Fremdsprachenlernen und -lebremiesen Begriff kreist. In diesem
Kapitel werden die wichtigsten Modelle der Spraaghketenzen und die Hintergriinde
der Bewertung vorgestellt. Der Aufbau der Sprachet®nz kann aus verschiedenen
theoretischen Aspekten auf unterschiedliche Weesmidrt werden. In meiner Arbeit
wird Sprachkompetenz mithilfe von drei Modellenernsticht.

3.2.1Entwicklung der mundlichen Sprachkompetenz

Beim Lernen einer Fremdsprache gibt es vier spice Grundtatigkeiten. Horen,
Lesen, Sprechen und Schreiben sind die Grundtétiégkedie im Gebrauch der Sprache
ausgefuhrt werden. Wer eine Fremdsprache erlernissmin erster Linie die
entsprechenden vier Fertigkeiten in der L2 erwerliziese Fertigkeiten lassen sich
ganz oft doppelt gruppieren: einerseits stehen lsden rezeptiven Fertigkeiten des
Horens und Lesens die produktiven Fertigkeiten &psechens und Schreibens
gegenuber, andererseits geht es um gesprochengeaadriebene Sprache. Von diesen
Grundtatigkeiten interessiere ich mich in dieseloer firs Sprechenr das Sprechen ist
der Schlissel zum kommunikativen Fremdsprachemictieund meiner Meinung nach
zum Fremdsprachenlernen im Allgemeinen. SprechetiasHaupttatigkeit, wenn man
die Aufmerksamkeit auf sich lenken mdchte, oder weman in der Interaktion mit
anderen etwas erreichen mécfiieineke & Steinig 2002, 109, 128).

Oberstes Lehr- und Lernziel des Fremdsprachenictitsrist die Fahigkeit zur
Kommunikation in der fremden Sprache. In der Fregmalshendidaktik werden die
kommunikativen Fertigkeiten wieder nach zwei Dimensn gegliedert. gesprochene
vs. geschriebene Sprache, rezeptiv (Informationsémie) vs. produktiv
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(Informationsvermittiung). Kommunikation kann im térricht durch unterschiedliche
Quellen stimuliert werden. In der Regel dirfte datrbuch die meisten Anregungen
geben, d.h. Textinhalte, Bilder und kommunikativegaben. (Storch 2001, 15.)

Das Sprachverhalten eines kompetenten Sprechersastdurch die folgenden drei
Eigenschaften charakterisiert: Angemessenheit ddtefungen, Gelaufigkeit bei der
Produktion und Korrektheit der sprachlicher Fornrmgdmessenheit bedeutet, dass die
AuRerungen eines kompetenten Sprechers in der Beggiragmatischen Bedingungen
der Kommunikationssituationen und den soziokultareKonventionen der jeweiligen
Sprachgemeinschaft angemessen sind. GelaufigkeBgrachverhalten bedeutet, dass
die AuBerungen eines kompetenten Sprechers dadivatakterisiert sind, dass die
sprachlichen Mittel flissig hervorgebracht und \@lem verstanden werden. Von
Korrektheit spricht man, wenn die AuBerungen eikesipetenten Sprechers keine
sprachlichen Fehler enthalterdas gilt zumindest fir die gesprochene Spra@ter¢h
2001, 16.)

Kommunikative mindliche Sprachkompetenz, kommunikat Fremdsprachenlehren
und kommunikative mundliche Praxis sind schon langge wichtigsten Ziele des
finnischen Fremdsprachenunterrichtes gewesen. Dachsenden internationalen
Kontakte verlangen bessere miuindliche und schh#lidcompetenzen von dem

finnischen Volk. Meistert das finnische Fremdspeadbhren diese Herausforderung?

Obwonhl die Theorien der Sprachkenntnisse irgendnkeharent erscheinen kénnen,
haben die Theorien trotzdem einheitliche Charadtike. Sprachfertigkeit hat einen
dualistischen Charakter, der sowohl eine eindinmeade als auch eine

multidimensionale Gesamtheit ist. Die meisten Svelden betonen, dass die
Sprachkenntnisse ein multidimensionales System siasl zwei deutlich verschiedene
Ganzheiten enthdlt. Diese Ganzheiten sind die ndiveit und die schriftlichen

Sprachkenntnisse. (Tiittula 1993, 131.) Im Folgandtelle ich zwei Theorien der

sprachlichen Kompetenz vor.
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3.2.2Modelle von Canale und Swain

Das Sprachfertigkeitsmodell vatanale und Swain (1989) ist das bekannteste Modell
der sprachlichen Kompetenz. Das Hauptgewicht dewofié liegt auf der Struktur der
Sprache, mit einem funktionalen Blickwinkel komlari Das Lernen wird nicht mehr
als ein Prozess des Individuums gesehen, sondarneial extensiveres soziales
Phanomen. (Canale & Swain 1980, 28.) Spater haal€atie Modelle komplettiert.
Laut Canale besteht die kommunikative Kompetenz &algenden Teilen: die
grammatische, soziolinguistische und strategischeompetenz sowie die
Diskurskompetenz. (Canale & Swain 1980, 29.)

Die grammatische Kompeteenthélt die Beherrschung des Sprachkodes, d.htewyor
Bildung der Satze, Aussprache. Der Fremdspracheariéraucht die grammatikalische
Teilkomponente der kommunikativen Kompetenz, urh sichtig und exakt &uf3ern zu
kénnen. (Canale & Swain 1980, 29-30.)

Was die soziolinguistische Kompeteanbetrifft, spricht man hauptsachlich Gber die
Fahigkeit, in jeder Situation eine passende undckwale Sprache zu verwenden. Die
strategische Kompetenz ist eine Fahigkeit sprao@lind nicht-sprachliche Strategien,
z.B. die Fahigkeit eine Periphrase, zu verwend@anéle & Swain 1980, 30.) Das
Wissen Uber diese Regeln ist laut Canale und Swa#80) relevant fiur die
Interpretation von Ausdriicken in einem sozialenadu:ienhang. Hier handelt es sich
also darum, dass der Lerner wissen muss, was weiisggr Ausdruck in einem gewissen
soziolinguistischen Kontext bedeutet, auch wennwvdietwortliche Bedeutung etwas
ganz anderes ware. (Canale & Swain 1980, 30.) Zstatiese Kompetenz auch nicht
ganz eindeutig — das, was flr einen Lerner adaaatmunikation ist, ist fir einen

anderen Lerner vielleicht etwas anderes.

Die strategische @ Kompetenz bestent aus verbalen und nonverbalen

Kommunikationsstrategien, die man bei Bedarf bermutzkann, wenn die

Kommunikation nicht funktioniert und andere spriéadit Kompetenzen nicht
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ausreichend sind. Canale und Swain (1980) teilesedStrategien in zwei Gruppen ein:
in Strategien, die vor allem von der grammatik&lest Kompetenz gepréagt sind, und in
Strategien, die mit der soziolinguistischen Kompeteusammenhangen. (Canale &
Swain 1980, 30-31.)

Die Diskurskompetenzwiederum enthalt die Fahigkeit, die Formen und die
Bedeutungen der Sprache zu kombinieren und zu preteren, und in einer
einheitlichen Gesamtheit zu formulieren — eine §&bit Worter und ihre Bedeutung
mithilfe von Kohasion und Kohéarenz zu verbinden umd interpretieren. Die
Diskurskompetenz umfasst also die Fahigkeit, Sétwk Texte semantisch und logisch
durch bestimmte Strukturen verbinden zu kénnenn@ea1984, 112 / Takala 1993,
85.)

3.2.3Modelle von Bachman und Palmer

Bachman und Palmer (1996) betrachten Sprachgebrauch vor allem alsrdktion
zwischen Sprachbenutzern und deren Kontexten. Deminesteht der Sprachgebrauch
aus funf angenommenen Komponentéas Sprachwisseflanguage knowledge), das
aktuelle Wissen (topical knowledge), die indivitkrel Charaktereigenschaften
(personal characteristics), die strategische Korapet (strategic competence) & die
affektiven Faktoren (affective factorg)luoma 2004, 97.)

In diesem Kontext bedeutet das Sprachwissamg(lage knowledgeajie sprachlichen

Kenntnisse, die im Gedachtnis eines Sprachbenutetsen. Das aktuelle Wissen
(topical knowledgedeutet darauf hin, dass der Sprachbenutzer allgentéenntnisse

Uber verschiedene Themen hat, die er zu einer BpgFagendungssituation bringt. Die
individuellen Charaktereigenschaftepefsonal characteristicsyind die essentiellen
Eigenschaften einer Person, wie z .B. Geschlechér Aind Muttersprache. (Luoma
2004, 97-98.) In dem Modelle von Bachman und Pald®96) werden auch die
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individuellen Charaktereigenschaften bertcksichtigin Gegensatz zu dem Modelle

von Canale und Swain.

Diese Eigenschaften zusammen mit den obengenan€dgantnissen werden durch
strategische Kompetenzstfategic competenceynd affektive Faktoren affective
factors) beeinflusst. Die strategische Kompetgsirategic competencd)edeutet die
metakognitive Organisation, wahrend die affektit@ktoren éffective factorspauf die
emotionellen Reaktionen in einer Sprachverwendungg®on hinweisen. Die
Beziehung dieser angenommenen Komponenten deshgptaauchs werden in der
Tabellel dargestellt. (Luoma 2004, 98.)

Language
knowledge

Topical
knowledge

Personal
characteristics

-

Strategic
competence

-
s~p--

~
- ——

Characteristics of
the language use or
test task and setting

Tabellel: Verhaltnisse der spekulierten Komponenten des 8gedwauchs (Luoma 2004, 98)
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Bachman und Palmer (1996) verstehen unter kommiivekaKompetenz also zwei
Hauptkomponenten: das Sprachwissen und die stsategiKompetenzLangugage
knowledge,Sprachwissen, wird im Modell von Bachman und Palfi€96) in das
organisationale und in das pragmatische Wissenetsil Zum Kontrollieren der
formalen Struktur der Sprache dient das organisaloWissen. Dadurch produziert,
empfangt und organisiert man grammatisch korrektisdiicke. Das organisationale
Wissen wird wieder in zwei Unterkomponenten einiffetdas grammatische und das
textuelle WissenDas grammatikalische Wissen, wie die grammatikhésiKompetenz
von Canale und Swain (1980), betrifft das Wisseer Wortschatz, Syntax, Phonologie
und Orthographie. Das grammatikalische Wissen dmt Produktion oder zur
Rezeption von formal korrekten Ausdricken. (Bachi@dralmer 1996, 67-68.)

Laut Bachman und Palmer (1996) handelt es sich himmgmatischen Wisseam
Bedeutungen von Ausdricken und Séatzen in dem Zusamang, in dem sie
vorkommen, und im Verhaltnis zu den Intentiones 8prachbenutzers im Rahmen der
KommunikationssituationDas pragmatische Wissen beinhaltet die Komponedésn
funktionalen und des soziolinguistischen WissersFHhhigkeit, Beziehungen zwischen
Ausdriicken des Sprachbenutzers und seinen Intemtiatu verstehen, und die
Fahigkeit, Sprache so zu produzieren, dass sidiflifeweilige Situation geeignet ist.
(Bachman & Palmer 1996, 69-70.)

Die zweite Hauptkomponente der kommunikativen Korape, die strategische
Kompetenz, ist eine metakognitive Strategieresedie, bei kognitiven Aktivitaten

benutzt wird. Die strategische Kompetenz kann gle EBahigkeit gesehen werden, mit
der man die Sprachkompetenz im Sprachgebrauchtein&e ist eigentlich keine

sprachliche Fahigkeit, sondern eine kognitive Esghaft. Mit dieser kognitiven

Eigenschaft kann man die Sprache zweckmaRig irchiedenen Situationen benutzen.
(Bachman & Palmer 1996, 70.)
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3.2.4 Kommunikative Kompetenz im gemeinsamen europdaischen

Referenzrahmen

Der gemeinsame europdische Referenzrahmen (GER)eirstin ganz Europa
anerkannter Bezugsrahmen fir die Beschreibung verac8kompetenzen. Er gibt
gemeinsame Kriterien sowohl fiir das Lernen und éetvon Sprachen als auch fir das
Beurteilen von Sprachkompetenzen (Bundesverwalamygs- Zentralstelle fir das
Auslandsschulwesen 2004). GER stellt eine gemeiaedesis fur die Entwicklung u. a.
von Lehrplanen, Priufungen und Lehrwerken in Eurdpa Er beschreibt umfassend,
welche Art von Aktivitaten die Lernende lernen neissind welche Kenntnisse und
Fertigkeiten sie entwickeln missen, um eine Spratinekommunikative Zwecke
benutzen zu konnen. Im GER wird zwischen allgemein€ompetenzen und
kommunikativen Kompetenzen unterschieden. Wie frubenv&dhnt, bestehen die
kommunikativen Kompetenzen im GER aus drei Kompteren linguistische,
soziolinguistische und pragmatische Kompetenzemofgarat 2001, 109 / Harsch 2006,
19).

Die linguistischen Kompetenzéeziehen sich auf die formale Seite der SpracheseD

Kompetenzen werden in sechs Komponenten eingetieikikale, grammatische,

semantische, phonologische, orthografische undoepische Kompetenz. (Europarat
2001, 110.)Die soziolinguistischen Kompetenzemfassen die Kenntnis Uber die
soziale Dimension des Sprachgebrauchs und die k&ihigliese zu benutzen. Wie
Kauppinen (2014) bestatigt, sind diese Kenntnisseé Bahigkeiten direkt mit dem

Sprachgebrauch verbunden. Sie beinhalten die dpiaehiKennzeichnung der sozialen
Beziehungen, Hoéflichkeitskonventionen, Register inalekte. (Europarat 2001, 118-
119 / Kauppinen 2014, 16.)

Die pragmatischen Kompetenzemiederum beziehen sich auf die Kenntnis des
Sprachbenutzers Uber die Prinzipien der sprachiidhigeilungen. Einerseits handelt es
sich um die Organisierung und die Strukturierungr déitteilungen, die die
Diskurskompetenz bilden, und andererseits um dastéfeen der kommunikativen
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Funktion der AuRerungen, das man funktionale Koewmetnennt. (Europarat 2001,
123-125.) Auch laut Kauppinen (2014) beinhalten pgragmatischen Kompetenzen
aul3erdem die Komponente der Schemakompetenz, di§Vtssen um die Prinzipien
betrifft — nach denen Mitteilungen nach interaktionalen tradsaktionalen Schemata

angeordnet sind. (Kauppinen 2014, 17.)

Bei der Beschreibung, was alles zur Kommunikatieitrégt, geht es nicht nur um die
sprachlichen Mittel und Bestadnde einer Sprache.hAdie Kontexte, in denen die
Kommunikation auftritt, mtiissen mit einbezogen wardgprache funktioniert innerhalb
eines breiteren kulturellen Rahmens, in dem sicha@® und Kultur gegenseitig
bedingen. (Harsch 2006, 17.) In die kommunikativeripetenz im GER gehen alle
Sprach- und Kulturerfahrungen ein (vgl. EuropaQ® 17).

Die  Sprachkompetenz, und besonders die mindlichewcBkompetenz, ist die
wichtigste Komponente des kommunikativen Sprachuntds. Der kommunikative
Sprachunterricht ist ein Ziel jedes finnischen Fdeprachenlehrers. Das folgende

Unterkapitel stellt den Begriff des kommunikatividnterrichts dar.
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3.3 Kommunikativer Sprachunterricht

Der Fremdsprachenunterricht lebt in standigem Wiamdle Suche nach ,der richtigen
Unterrichtmethode” geht noch heute weiter. Die schange verwendeten Methoden
haben sich im Laufe der Zeit nach den Bedurfnisteh Sprachgebrauchs verandert.
Die Methoden, die in den fremdsprachlichen Lehreficneuerdings gesehen werden,
konzentrieren sich auf das kommunikative Konnen.e DLehrblicher des
Fremdsprachenunterrichtes sollen den UnterrichtdemdLehrer unterstiitzen, und nach
der Meinung von Sheils (1994) darum speziell in &ugler Lernenden eine grol3e
Rolle spielen. Das Ziel des kommunikativen Unténtscist, die Lernenden zum
kommunikativen Gebrauch der fremden Sprache zuhlggfé. Das bedeutet, dass im
Unterricht selbst Kommunikation erfahren, getbt wamlysiert werden muss die
Zielsprache als Mittel. (Sheils 1994, 1 / s. auehkkKonen & Kohonen 2000)

Hauptmerkmal des kommunikativen Sprachunterricktsdie Lernerzentriertheit, der
Versuch die Lernenden so zu motivieren, dass sieFdemdsprache erlernen wollen.
Um den Unterricht fur die Lernenden interessantzaashten, werden vor allem
Themen behandelt, die fir die Schiler relevant.sWithtig ist, die Schiler beim
Erreichen einer Ebene der erfolgreichen Kommurokatin der Fremdsprache zu
unterstiitzen. Eine wohlbedachte Auswahl der Tertk Wbungen hilft beim Erreichen
der Ebene. ,Verstehen und die Fahigkeit, den SineseGesprachs bzw. Textes zu
erfassen und seinen Gedanken Ausdruck zu verlegtelnen an einer Stelle, wobei das
Erlernen von neuen Woértern und Strukturen primérkteeichung dieses Ziels dienen
soll.” (Sheils 1994, 1.)

Was fir eine Rolle spielen die Lehrblicher im komikativen Sprachunterricht?
Unterrichtsplane und Lehrbicher, die die Entwicglaler kommunikativen Kompetenz
fordern wollen, mussen laut Sheils (1994) eine Retder folgenden Elemente

miteinbeziehen:
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a) die Sprachkompetenz
d.h. ,Kenntnis des entsprechenden Wortschatzes BeHerrschung der
grammatikalischen Regeln, die es dem Lernendenatt@st die einzelnen
Worter zu sinnvollen Aussagen zusammenzufiigen®.

b) die sozio-linguistische Kompetenz

c) die Textkompetenz

d) die strategische Kompetenz

e) die sozio-kulturelle Kompetenz

f) die soziale Kompetenz

(Sheils 1994,1.)

Bei der Entwicklung der kommunikativen Kompetenzfed die unmittelbaren wie

auch die potentiellen Erfordernisse der Lernerdehtrvergessen werden. Die Schiler
mussen wissen, wie sie sich im Klassenalltag agkdriikbnnen. Das heil3t nicht, dass
die Muttersprache tUberhaupt nie verwendet werddn ager die Lernenden muissen
sich im Laufe der Zeit die nétigen sprachlichent®ineignen, um im Unterricht echt
kommunizieren zu kdénnen. Die Schiler missen zuderaitbsein, die Fremdsprache
aul3erhalb des Klassenzimmers in realen Situatianemerwenden. (Sheils 1994, 2.)
Grol3enteils lehnen die Schuler sich an den Lehndrdadurch kann der Lehrer z.B.

verschiedene Moglichkeiten flr einen realen Sprabhauch schaffen.

Die Lernenden mussen sich die richtigen Lerntea@milaneignen, damit sie im
Lernprozess mehr Selbstverantwortung UbernehmemekinDie vielleicht groite
Herausforderung fur den Sprachenlehrer liegt vigitedarin, wie die Lernenden am
besten zur Selbstverantwortung gefuhrt werden kdnrgie Verwirklichung des
kommunikativen Unterrichtes braucht aber Zeit. VWsisetzung ist ein positives
Lernklima; kommunikativer Unterricht zeichnet siclurch Kooperationsbereitschaft
aus. (Sheils 1994, 2.) Die Wichtigkeit der Zusamarbeit kann nicht Uberbewertet

sein.
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Ehlich (2009) betont, dass es im Fremdsprachemigtierum die Vermittlung von
Kompetenzen des Sprechens und Zuhoérens geht. prbefrifft drei unterschiedliche
Dimensionen des sprachlichen Handelns: die AuRerumtie propositionale und die
illokutive Dimension. Diese drei genannten Dimensio haben alle ihre Konsequenzen
fur das Sprechen im Fremdsprachenunterricht. Dieséinung der mindlichen
AuRerungsformen in die schriftichen gehért zu déohtigen Aufgaben der Schule.
Was Sprache anbelangt, gehort der souverdne Weebsetler mindlichen in die
schriftliche Modalitat, und umgekehrt, zu den zaletn Bildungszielen der Institution.
(Ehlich 2009, 9.)

Laut Ehlich (2009) bedeutet Sprechen in der Transftion zur Schriftlichkeit nicht
nur den Wechsel von Diskurs und Texés bedeutet auch, dass die Schuler sich neben
den Textwelten neue Diskurswelten erschlielBen nmid3mse Befahigungen sind fur
die spatere Biographie der Schiler von entschesteBddeutung in einer Gesellschatft,
die durch immer neue Wechselsituationen zwischett lied Diskurs gekennzeichnet
ist. (Ehlich 2009, 9.)

Im Fremdsprachenunterricht geht es primar um dikegeaheiten fur das Sprechen zu
schaffen. Moglichkeiten daflr zu erarbeiten, dasszedne Schiler individuell
Forderung erfahren kdnnen, ist schwierig. Spredygiheiten entstehen aber nicht nur
im Fremdsprachenunterricht. Die Aufgabe der Scisilelie richtigen Werkzeuge und
die wirklichen Anfangsgrinde anzubieten. Dagegeuwliess Aufgabe der Lernenden die
Werkzeuge und Anfangsgriinde zu benutzen. Wichtjglass jede Art von Unterricht

nebenbei auch sprachliche Kompetenzen erweitdrtic{E2009, 11.)

Der Schwerpunkt des modernen Fremdsprachenuntesrrithgt heute auf der
Entwicklung von kommunikativer Kompetenz. Um diedeereits im frihen
Fremdsprachenunterricht anzubahnen und zu fordgpielen der Erwerb und die
Verfugbarkeit sprachlicher Mittel in dieser frihBhase laut Roos (2011) eine zentrale
Rolle. In der Anfangsphase wird die gesprochenaa, besonders in der Form des
Horverstehens, betont. (Roos 2011, 37-38.)
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Die wichtigsten Merkmale des traditionellen Fremdspenunterrichts wurden von
Huneke und Steinig (2002) zusammengefasst. Es gietth bleibender Lernort mir
einer bestimmten Einrichtung, knapp bemessene titlieszeit, geringe Sprechzeit der
Schiler, ritualisierte Frage-Antwort-Muster mit igentlichen Lehrerfragen, ein Lehrer
als einziges fremdsprachliches Modell (meist keiruttgrsprachler), Betonung
sprachlicher Korrektheit auf Kosten des Inhaltslalltisch modellierte Progression (die
sich an der Grammatik orientiert) und abschlie3erfdlgsdruck durch Notengebung.
Der traditionelle Fremdsprachenunterricht untergtdte sich fundamental von
ungesteuertem Lernen im zielsprachlichen Land. @dan& Steinig 2002, 93.) Die
wichtigsten Merkmale, die hier zusammengefasst amrdgehen nicht immer in
Erfullung — und sollen auch nicht in Erfullung gah®ieses Modell finde ich ein wenig
veraltet z. B. in Bezug auf die Betonung der splielsen Korrektheit auf Kosten des
Inhalts. Wichtig ist aber, dass alle Lernenden 8meit bekommen und die begrenzte

Unterrichtszeit moglichst vielseitig verwendet wird

Im traditionellen Fremdsprachenunterricht ist dsngerig, den Lernbedurfnissen jedes
Schulers gerecht zu werden. Schuiler haben im Uciiemmeist nicht die Moglichkeit,

selbstbestimmt Lernerstrategien zu entwickeln. Dasdsprachliche Curriculum, die
verwendeten Lehrwerke und grof3erenteils die Methaldis Lehrers bestimmen die

gemeinsamen Lernerstrategien der Klasse. (Hune®&e#ig 2002, 21.)

Deutsch und Schwedisch haben verschiedene Statusinnland. Weil diese
Fremdsprachen unterschiedlich sind, ist es sehtiohgglass das Lehren dieser Sprache
auch in meisten Fallen unterschiedlich ist. In derwirklichung des kommunikativen
Unterrichtes kann ein Lehrer auf unterschiedlich®bme stol3en, entweder er
Deutsch oder Schwedisch unterrichtet. In Finnlaiitizs die Spracherlernung sich auf
dem Gemeinsamen européischen Referenzrahmen undadeesweiten Lehrplan —
aber auch auf den Erfahrungen und den Vorlieben_Ldagers. Der Lehrer spielt eine
gro3e Rolle im unseren Fremdsprachenunterricht, alsdStutze benutzen sie die
Lehrbucher. Auf diese Weise sind die wichtigsten rivieale des finnischen
Fremdsprachenunterrichts der GER, der LehrplanlLdarer und die Lehrbtcher. Im
folgenden Unterkapitel werden den GER und den d$cimen Lehrplan genauer
vorgestellt.
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3.4 Spracherlernung in Finnland

In den letzten Jahren hat das finnische Schulsysieagen der schnellen
wirtschaftlichen und insbesondere gesellschaftichEntwicklungsprozesse, der
interkulturellen Begegnungen und der Multikultui@i groRe Veranderungen erlebt.
Diese Veranderungen haben an den finnischen Sprhicht laut Kara (2000) ganz
neue Ansprihe gestellt. Die Lehrplanreform vom JaB®4 hat nicht nur neue
Lehrplaninhalte zum Ziel gesetzt, sondern aucle t\éranderungen in der finnischen
Lernkultur eingeleitet. Das Lernen wird als lebangles Lernen gesehen, an dem
Schiler, Lehrer, Eltern und Arbeitgeber alle tdimen. (Kara 2000, 3.) In Finnland
werden die Ziele des Fremdsprachenlernens nachGierund dem Lehrplan gesetzt.
Die Lernziele im Deutsch- und Schwedischunterriclsind einigermaf3en
unterschiedlich, weil Deutsch eine fakultative Fdsprache und Schwedisch, in
meisten Fallen, eine obligatorische Sprache infahmschen Schulen ist. Teilweise gibt
es ahnliche Charakteristika wie diese fremden $@radeigebracht werden kdénnen —
die Lernziele sind aber unterschiedlich, was authden Stellungen der Sprachen in

Finnland zu tun hat.

3.4.1Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen

Der Gemeinsame europaische Referenzrahmen (GHR)este gemeinsame Basis fir
die Entwicklung von Lehrplénen, Prifungen und Lednken in Europa dar. Der GER
und die gemeinsamen Referenzniveaus sind daflr ickellv worden, um die

Beschreibung und die Bewertung der Sprachkompetereuropaischen Landern zu
erleichtern und um eine gemeinsame Basis fir aleder zu erreichen. Mit Hilfe des
Referenzrahmens wird umfassend beschrieben, wilehetnisse und Fertigkeiten die
Lernenden entwickeln und lernen missen, um einacBprin einer kommunikativen
Weise benutzen zu kdnnen. Zudem definiert der GERKdmpetenzniveaus, die die
Evaluation der Lernfortschritte ermdglichen. (Ewags 2001, 14.)
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Mundlichkeit besitzt einen zentralen Status im Ges@nen europaischen
Referenzrahmen. Er ist von unterschiedlichen Bisgrifepragt, in denen die Betonung
der Mundlichkeit zu bemerken ist. Nach GER umfaSptachverwendung alle die
menschlichen Handlungen, die als Individuen undgatsellschaftlich Handelnde eine
Vielzahl von Kompetenzen entwickeln, und zwar aitgene, besonders aber
kommunikative Sprachkompetenzen. Begriffe wie komikative Sprachkompetenz,
Sprachaktivitaten und Aufgaben werden oftmals betbras Ziel des GER ist eine
landerlibergreifende Vergleichbarkeit sprachlicheal@kationen zu erméglichen und
gegenseitige Anerkennung der sprachlichen Qualifikan zu erleichtern. Der GER
bietet eine Basis fur die Entwicklung von LehrplanBriufungen und Lehrwerken. Das
Ziel wird z.B. durch die Kompetenzniveaus, die de¥nfortschritte messbar machen,
erreicht. (Europarat 2001, 21.)

Die Lehrer sollten nach dem neuen Rahmenplan déil&o mehr Autonomie und
Selbstbestimmung beibringen. Der Schlissel zur artge liegt darin, dass der Lerner
im Mittelpunkt des eigenen Lernprozesses steht. fDaische Lehrplan beruht somit
auf der kognitiv-konstruktivistischen LerntheorMyller 1997, 237). Konstruktivismus
ist keine einheitliche Theorie sondern ein Termjrles mehrere parallele Auffassungen
miteinander verbindet. In dem Fall des finnischerhrdplanes betonen die
soziokulturellen Ansichten die Bedeutung der Geshbftlichkeit und Kultur als Ziel
des Lernprozesses (Wolff 1994, 414). (Kara 2000, 33

Der einzelne Schuler hat mehr Méglichkeiten, naadlkera personlichen Kursprogramm
zu lernen. Die Wahimadglichkeit bietet den SchulEraiheit, und gleichzeitig bietet die
neue Basis des Lehrplans den Lehrkraften mehr Awmesm und Selbstbestimmung.
Diese neue Basis bedeutet aber auch eine groRedfim@derung an die padagogischen

Fahigkeiten des einzelnen Lehrers. (Kara 2000, 4.)

Der Referenzrahmen ist eng mit den finnischen Ué&hgn verbunden. In dem

finnischen Lehrplan werden die Ziele, die zentrdrgmalte und die Kriterien des guten

Kénnens fur jedes Schulfach separat beschrieben.e Dnhalte des

Fremdsprachenunterrichtes werden durch SituationednThemenkreise bezeichnet. Im
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Jahr 2004 wurde zum ersten Mal in dem Lehrplan jéidlen Sprachlehrgang ein
Fertigkeitsniveau gegeben, das auf dem Gemeinsanerpadischen Referenzrahm
basiert. Der Ausgangspunkt des FertigkeitsniveankBes ist der Gemeinsame
europaische Referenzrahmen, der ein gemeinsamereRefahmen des Sprachlehrens,
des Sprachlernens und der Beurteilung ist. Er tregriBe des Sprachunterrichts in
Europa standardisiert und eine internationale S&afaSprachkenntnisse durchgesetzt.

(RSGU 2004, 54.)

Ausgehend von einem kommunikativ-handlungsorietetieiKonzept des Lehrens und
Lernens von Fremdsprachen beschreibt der GER uemfdssSprachwissen,

Sprachfertigkeiten und Sprachanwendung auf dreie&ligtufen. Untergliedert sind
diese drei Stufen - die etwa der Grund-, Mitteld UDberstufe géangiger Sprachkurse

entsprechen - und in je zwei Unterniveaus:

A B C
Elementare Selbststandige Kompetente Sprachverwendung
Sprachverwendung Sprachverwendung
o
w oy
S 2 3 ~ el -
: 5 = 5 S 5 S
§ > < > QT w S W o o O 5 O
R e N L B > N o5 B o N
5 & S o <L 5 =
g e = g
—~ o
S
o

Tabelle2: Niveaustufen der Gemeinsamen européischen Refatemen

Die Fertigkeitsskala des Lehrplans beginnt mit Afefementare Sprachverwendung)
und endet mit C1 (kompetente SprachverwendungileinSkala wird die Ebene des
Vorwartsgehens durch Sprechen, Schreiben und Verstedbeschrieben — diese
Anderung ist ein wichtiger Schritt in Richtung awfine padagogischere und
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transparentere Zielsetzung samt Beurteilung (s. EaBnanen, Huhta & Pohjala 2007).
Die Sprache des langen Lehrganges, die in FinmaB8grache heil3t, ist normalerweise
Englisch. Das Fertigkeitsniveau fir die Note 8eista von A2.2 bis B1.1. Die Ziele des
Englischen als eine A-Sprache sind aber hoherialgah den anderen A-Sprachen. Die
Sprache des kirzeren Lehrganges (B-Sprache), diergle Schwedisch ist, hat ein
Geschicklichkeitsniveau von Al1.3 bis A2.1 — die |IZiesind hoher sowohl firs
Verstehen als auch firs Sprechen und Schreibenokkauet al. 2008, 61.)

Fur diese Arbeit sind die Niveaus Al und A2 relgyaweil wir uber das
Fremdsprachenlernen in den Klassen 4-6 sprecheateri®Globalskala wird das Niveau

Al folgendermal3en beschrieben:

.Kann vertraute, alltdgliche Ausdriicke und ganzfache Satze verstehen und
verwenden, die auf die Befriedigung konkreter Bdsse zielen. Kann sich und
andere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu iReeson stellen — z.B. wo sie

wohnen, was fur Leute sie kennen oder was fur Dsrgbaben — und kann auf Fragen
dieser Art Antwort geben. Kann sich auf einfachievarstandigen, wenn die
Gesprachspartnerinnen oder Gesprachspartner langsadhdeutlich sprechen und
bereit sind zu helfen.” (Europarat 2001, 35.)

Die Ziele des Sprechens einer Fremdsprache wengdnia dem GER exakt genannt.

Auf dem Fertigkeitsniveau Al sind die Ziele folgend

.Kann sich auf einfache Art verstandigen, wenn BbirGesprachspartner bereit ist,
etwas langsamer zu wiederholen oder anders zu sagenhm/ihr dabei hilft zu
formulieren, was er/sie zu sagen versucht. Er/amleinfache Fragen stellen und
beantworten, sofern es sich um unmittelbar notwgm@iinge und um sehr vertraute
Themen handelt. Er/sie kann einfache Wendungerséatme gebrauchen, um Leute, die
er/sie kennt, zu beschreiben und um zu beschredaepr/sie wohnt.“(Europarat 2001,
37)

Das Niveau A2 wird dagegen folgendermal3en besdamieb

.Kann Satze und haufig gebrauchte Ausdricke veestetie mit Bereichen von ganz
unmittelbarer Bedeutung zusammenhéangen (z.B. latayrmen zur Person und zur
Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung). Karh in einfachen, 28
routinemanigen Situationen verstandigen, in derseune einen einfachen und direkten
Austausch von Informationen Uber vertraute und @@ Dinge geht. Kann mit
einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbilgiudie direkte Umgebung und
Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren Bedurfnissschreiben.” (Europarat
2001, 35.)

37



Das Sprechen soll auf der Niveau A2 folgende Vepanerfillen:

.Kann sich in einfachen, routinemafligen Situationenstandigen, in denen es um
einen einfachen, direkten Austausch von Informatiamd um vertraute Themen und
Tatigkeiten geht. Er/sie kann ein sehr kurzes Kidgtsprach fihren, versteht aber
normalerweise nicht genug, um selbst das Gespra@ang zu halten. Er/sie kann mit
einer Reihe von Satzen und mit einfachen Mitt@nseine/inre Familie, andere Leute,
seine/ihre Wohnsituation, seine/ihre Ausbildung seithe/ihre gegenwartige oder letzt

berufliche Tatigkeit beschreiben.” (Europarat 20@%,.)

Als Zusammenfassung kann konstatiert werden, dasgrélite Unterschied zwischen
den Niveaus Al und A2 liegt darin, dass es sichdauh Niveau A1 um sehr einfache
und grundlegende grammatische Strukturen handeleseD Strukturen sind oft
auswendig gelernti¢h heil3e.. Wie geht es dir? uswAuf dem Niveau A2 kennt der
Lerner die einfachen Strukturen schon so gut, @amsauch selbst neue Ausdriicke

formulieren kann. Trotzdem macht er noch viele eehl

Im Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen (20@it) e Tabellen fir
verschiedene kommunikative Aktivitaten und derertdddassen; z.B. mindliche und
schriftliche Produktion, Horverstehen und Lesewdrsh. Die Tabellen helfen bei der
Bewertung der Sprachkompetenz, fur die eine Be#mimg fiir verschiedene
Referenzniveaus gegeben wird. Im Allgemeinen siedZiele der Niveaus Al und A2
fur die Anfanger erreichbar. Was verlangt wird, @dss der Lerner sich in einfachen,
routinemaRigen Situationen verstandigt. Er kannzd&ureinfache Notizen und
Mitteilungen schreiben, und kann in einfachen Aj#izexten konkrete, vorhersehbare
Informationen auffinden. Auf dem Niveau der elenageih Sprachverwendung machen
die Lernenden sich mit Themen wie Familie, Einkaufegnd naherer Umgebung
bekannt. Das wichtigste Lernziel im Bereich deseSpens ist, dass die Lernenden sich
in einfachen Situationen verstandigen kénnen, medees um einen einfachen, direkten
Austausch von Informationen und um vertraute Thegun. (Bundesverwaltungsamt
2004, 3-6.)

Die Autoren des GERs stellen fest, dass sie Prktikicht sagen wollen, was sie tun
sollen oder wie sie etwas tun sollen. Es ist nidi# Aufgabe des Gemeinsamen

europaischen Referenzrahmens festzulegen, welate die Benutzer anstreben oder
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welche Methoden sie dabei einsetzen sollen. (Euad@®01, 8.) Im GER wird wenig

auf konkrete Lern- und Lehrprozesse, und ihre Addaungen eingegangen. Wie
Harsch (2006) gezeigt hat, fallt im GER positiv ,aufass die Bedeutung der
Lernerautonomie im Sinne einéfe-long learninganerkannt wird. So ist es auch mit
der Bedeutung des authentischen Inputs und derich&glauthentischen, interaktiven
Sprachverwendung sowie der Bedeutung von des ISpmaed Lernbewusstseins.
(Harsch 2006, 80.)

3.4.2Finnischer Lehrplan

In Finnland gibt es Lehrplane auf der Staats-, Gedee und Schulebene. Die

Lehrplane auf der Staatsebene bestimmen die Greméth und Richtlinien fir jedes

Schulfach. Die Gemeinden kénnen sich auf speziélleemen konzentrieren und die
Schulen kénnen bestimmte Schwerpunkte wahlen. \Wjickt, dass der Lehrplan der

Staatsebene in den Lehrmaterialien und in den leiwdrn zu sehen ist. In dem
neuesten finnischen Lehrplan (POPS 2014) wird emiyadass der Ausgangspunkt des
fremdsprachlichen Unterrichts Sprachgebrauch irscleedenen Situationen ist. So
wird die Sprachbewusstheit der Schiiler starkerdiadVahrnehmungsfahigkeit besser.
(POPS 2014, 216.)

Die Rahmenplane und Standards fir den grundbildendeterricht an finnischen
Schulen (RSGU) wurden im Jahr 2004 publiziert. B®GU sind besonders fur die
Klassen 1-9 der Gesamtschule geplant. Die RSGU efgasi sich auf einer
sozialkonstruktivistischen Lerntheorie. Diese Lbadrie gibt Acht auch auf die
soziokulturelle Dimension des Lernens. (KauppilaO2048) In der finnischen
Gesamtschule lernen alle Schiler obligatorisch zWeemdsprachen. Die erste
obligatorische Fremdsprache beginnt spatestens lassknstufe 3, die zweite
obligatorische Fremdsprache ist in der Regel Sclsgbdund beginnt in der
Klassenstufe 7. AuRerdem kdnnen die Schulen fakwdt&remdsprachen ab Klasse 5
oder Klasse 8 anbieten.
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Die einzelnen Beschreibungen fur die Facher glredich in Zielsetzungen, zentrale
Inhalte und Kriterien der ,guten Kompetenz“. In d@aschreibungen werden also die
Fertigkeiten, die zu erreichende Kulturkompetend diele des Lernens ausgedriickt.
Die zentralen Inhalte geben die Situationen, Thdetlder und kommunikative
Strategien vor, wahrend die Kriterien der ,gutemifetenz” die Anforderungen fur die
Sprachbereiche und fur die zu erreichende Kultugetenz beschreiben. (RSGU 2004,
53.)

Zusatzlich zu den fachspezifischen Beschreibungemden in dem Lehrplan integrative
Stoffe der ganzen Gesamtschule beschrieben. Sientkeren die besonders
wesentlichen Themen, die aus verschiedenen Blidielinverschiedener Schulfacher
wéhrend der Schule beigebracht werden — so wirel @@samtheit aufgebaut. Mit Hilfe
der Themen wird auf die aktuellen Herausforderunden Bildung reagiert. Vom

Standpunkt des Fremdsprachenunterrichtes sind diesemtlichen Themen

Kulturidentitdt und Internationalitdt, Kommunikatiound Medienlesefahigkeit sowie
Mensch und Technologie. (Luukka et al. 2008, 62.)

Der praktische Unterricht wird sowohl durch dendesweiten Lehrplan als auch durch
verschiedene Strategien geleitet, aber auch durehrbiicher. Der Einfluss der
Lehrbucher ist sogar so stark, dass sie nahezueateckter Lehrplan fungieren. Auf
das Erscheinen eines neuen Lehrplans reagiereNetiagshauser mit Erneuerungen
der Lehrbuchreihen. Die Lehrbucher bilden bestimniderahmungen fir den

Unterricht, und haben als institutionelle Texte fleiss darauf, was in dem Unterricht
eigentlich wichtig und wesentlich ist. Die Machtrdeshrbiicher griindet sich auf der
Zergliederung des Unterrichts — einige Sachen werlkzentuiert wahrend andere im

Hintergrund verlassen werden. (Luukka et al. 2@33)

Lehrplane werden oft als Rahmenbilder des Untasistorgestellt. Trotz des Status
werden die Prinzipien nicht immer in die Praxis @sefzt; in der finnischen Schule
bleibt es die Entscheidung der Lehrer, welchen Zipien sie in ihrem Unterricht

folgen. Laut Luukka (2008) scheinen die finniscifeemdsprachenlehrer besonders
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lehrbuchzentriert zu sein. Statt Lehrplane grirsight der Unterricht entweder auf die
Lehrbicher oder auf die eigenen Erfahrungen descskeh(Luukka et al. 2008, 53.)

Die Sprache ist ein Erfordernis des Lernens undkBes In den finnischen Schulen
mussen Schuler wenigstens zwei Fremdsprachen tefmamsch/Schwedisch und eine
andere Fremdsprache respektive Samisch. Die Spradée langen Lehnganges sind
die sogenannten A-Sprachen. In dieser Arbeit kanzee ich mich auf die A2-
Sprachen, Deutsch und Schwedisch, mit denen dieebden in der vierten Klasse
begonnen haben. In dem Lehrplan spielt Schwediatlrlich eine besondere Rolle im
Vergleich zu den anderen Fremdsprachen, weil Sclseledn Finnland eine offizielle
Sprache ist. (POPS 2014, 217.)

Schwedischunterricht, wie FremdsprachenunterriochtAllgemeinen, ist ein Teil der
Spracherziehung in Finnland. Der Fremdsprachemictiersoll die interkulturellen
Kommunikationsfahigkeiten der Schiler entwickelnerDbietet Kenntnisse und
Fahigkeiten fir die Sprache und den Sprachgebraudh gibt ihnen die Mdglichkeit,
die Erkenntnis, das Verstandnis und den Respekfrderden Sprachgebiet oder der
Kultur zu entwickeln. Dabei wird die Aufmerksamkaitif die européische Identitat,
Mehrsprachigkeit und Multikulturalitdt gerichtet. ieD Schiler bekommen die
Fahigkeiten die Sprachen autonom zu lernen. Sietelsen auch, dass um die
Kommunikationskompetenz zu erreichen, muss man aaesdd und vielseitig die
Kommunikation tben. (POPS 2014, 218.)

Das Lernziel heil3t, dass die Schuler ein bestimriigsau in verschiedenen Kursen
erreichen. In der Skala des GERs bedeutet dasgdaSkchiler z.B. das Niveau A2.2 in
der B2 -Sprache (aul3er Englisch) erreicht. Die @panntnisse werden in den
Bereichen HoOren, Sprechen, Lesen und Schreiberstgetder Schiler sollte auch

adaquat in der fremden Sprache und Kultur kommaeren. Er sollte mit erlernten

Strategien seine Sprachkenntnisse weiter entwiakethseine Starken und Schwachen
selbst erkennen. (POPS 2014, 219.) Die Beschredmurgr erreichten Kompetenz
bildet die Grundlage fur die Schilerbewertung ileralan den Schulen unterrichteten
Fremdsprachen (RSGU 2004, 54).
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In den Rahmenplédnen (2004) treten bei den Fremdspnau. a. die folgenden
Formulierungen auf, die Mindlichkeit betreffentindliche Kommunikation, Sprechen,
mundliche Interaktion, SprechkommunikatiofPOPS 2004, 132-145.) Das
Hauptgewicht scheint also auf der Verwendung dema@me zu liegen. Wie schon
festgestellt, wahrend die Form und die formale Befobung der Sprache friher betont
wurden, liegt die Betonung heute auf der Funktidnh. auf der Verwendung der
Sprache.

Das allgemeine Ziel des Fremdsprachenunterrichtslass am Ende der Gesamtschule
der Schuler mit der fremden Sprache in alltdglicBénationen zurechtkommt und die
Kultur des Sprachgebiets kennt. Weitere Ziele siddss der Schiler eigene
Lernstrategien weiterentwickeln kann, Verantwortfiilgdas eigene Lernen tbernimmt
und sich fur verschiedene Sprachen und Kulturesrassiert. (RSGU 2004, 59.)

In der RSGU gibt es facheribergreifende Themenkexapl die aus
Hauptschwerpunkten der Erziehungs- und Unterrichéstbestehen, deren Ziele und
Inhalte in den meisten Unterrichtsfachern enthaker. Diese Themen integrieren
Erziehung und Unterricht, und sind eine Antwort aig gegenwartigen schulischen
Herausforderungen. Eine von den Themenkomplexen,kisiturelle ldentitat und
Internationalitat”. Das Ziel dieses Themenkomplexsts laut RSGU, sowohl das
Verstandnis des Schilers fir die finnische und @ische kulturelle Identitat zu
fordern als auch seine eigene kulturelle Identitéerschlie3en und seine Kompetenzen

fur die interkulturelle Interaktion und Internatalitat zu entwickeln.

Wie friher erwahnt, haben die Lehrbilicher einenifesten Status in dem finnischen
Fremdsprachenunterricht. Im folgenden Kapitel vdirel Rolle der Lehrblicher genauer
erklart, und den Prozess der Ausarbeitung der Latamalien verdeutlicht. Weil die

Lehrbuchreihen im Analyseteil meiner Arbeit in Vigighung stehen, ist das nachste

Kapitel hier besonders wesentlich.
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3.5 Lehrwerke

Laut Langenscheidt (2008) ist ein Lehrwerk ein Buahit dem die Schiler im
Unterricht arbeiten und lernen (Langenscheidt 2@83,). Lehrwerke oder Lehrblcher
haben eine steuernde Wirkung und spielen eine groRelle im

Fremdsprachenunterricht. Die folgenden Unterkapielalysieren die Rolle der
Lehrbicher, verdeutlichen den Prozess der Ausarigeitvon Lehrmaterialien und

erklaren wie das Lehrbuch das Lernen in verschiemléebensaltern stitzt.

3.5.1Rolle der Lehrbiicher im Fremdsprachenunterricht

Die Stellung der Lehrbicher in der finnischen Gesahule ist schon lange fur stark
und dauerhaft gehalten geworden (s. z.B. Tolone®®)19Die Bicher spielen eine
wichtige institutionelle Rolle innerhalb der Gruppen verschiedenen Lehrmaterialien,
aber viele Lehrer benutzen aul3erdem noch andere. TRk Lehrbicher beeinflussen
sowohl die Inhalte des Unterrichtes als auch dieefisweisen der Schiler. In Bezug
auf die Lehrbucher gibt es eine bestimmte Art uneid®&’ wie die Texte gelesen und
bearbeitet werden. Die Ubungen definieren die Ma¢moder Interaktion und die Ziele
der Arbeit. In der Praxis nutzen Lehrer ausfuhrhenschiedene Materialien aus. Mit
eigener Auswahl und Entscheidungen kann ein Ledirem Einfluss auf die steuernde
Wirkung der Lehrbicher haben. Die Lehrbicher sisd aicht das einzige Material der
finnischen Fremdsprachenlehrer, aber der Einflusssed Bicher kann nicht
unterschatzt werden. (Luukka et al. 2008, 65.)

Indirekt haben die Lehrblcher eine Wirkung auf diele des Unterrichtes. Im Jahr
2006 haben insgesamt 740 Lehrer eine Umfrage zweevendung der Texte in der
Schule beantwortet. 324 von den Lehrern waren Fspraghenlehrer. Die Umfrage
erforscht Lehrmaterialien, Texte, Arbeitsweise, det Beurteilung und des Feedbacks
jeder Schule. Die Halfte der Lehrer unterrichtetéenglisch oder Schwedisch, 27

Prozent unterrichteten Deutsch. Es wurde Klar, degswichtigste Faktor, der eine
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Rolle in der Planung des Lehrprogrammes spielt, lddwbuch ist. 70 Prozent der
Antwortenden erzéhlten, dass die Lehrblcher eiealich grol3eRolle spielen. Der
Lehrplan der Schule ist, mit 56 Prozent, der ndgbftere Faktor. Fast 60 Prozent
fanden die landesweiten Lehrplane sehr wichtig,nveie gemeinsamen Ziele gesetzt
werden. (Luukka et al. 2008, 68.)

Die heutige Gesellschaft und die Arbeitswelt vegkm kommunikativ-kulturelle

Sprachbewusstheit, die auch in dem schulischend3prachenunterricht zu fordern ist.
Deswegen sind interkulturelles Lernen und intertkelle Kommunikation Begriffe, die

zusammenhangend mit dem Fremdsprachenunterriomdigt@ausgesprochen werden.
(Kara 2000, 20.) Nach dem Rahmenplan des finnischehrplanes hatte das
Fremdsprachenlernen schon langst in allen Untésticfen kommunikativ sein sollen.
Laut Kristiansen (1998) beweisen die Aufgaben ien dfremdsprachlichen

Arbeitsbiichern jedoch etwas anderes. Kristianseionbe dass die Ubungs- und
Evaluationsmethoden der fremdsprachlichen Kommuiokandglichst ahnlich mit den

authentischen Situationen im Leben sein sohtedie Schiiler sollten in Ubungen und
sprachlichen Tests echt kommunizieren konnen. idnsen (1998) findet, dass
Fremdsprachen nicht durch Multiple Choice-Aufgabdriickentestaufgaben oder
Antworten auf Fragen gelernt oder getestet werdamé&n. Damit diese Fahigkeiten
genug gelbt werden, pladiert Kristiansen (1998) fuauthentische

Kommunikationssituationen als schriftliche und miiciee Ubungs- und Testformen,
die auf der kognitiv-konstruktiven Lerntheorie masn. (Kristiansen 1998, 7-8.)

Das eigentliche Lernen in der Schule wird als eantdlinearer Prozess gesehen. Das
Lernen eines Individuums oder einer Gruppe wirccdwerschiedene Arbeitsmethoden,
sichtbare Ziele und gewahlte Arbeitsmittel und -seai gestitzt. Der padagogische
Ausgangspunkt des Unterrichts liegt in der Verwasgtudes Potenzials der
verschiedenen Arbeitsweisen — durch Verknipfumg Xielen, Arbeitsmethoden und
Bewertung eines Kurses. (Griel3haber 1995, 285.)dkuZiele, Arbeitsmethoden und
Bewertung hat wiederum das Lehrbuch Auswirkungeie. [Behrbicher ermdéglichen
bestimmte Kohasion im Fremdsprachenunterricht.b&ten Richtung und Stitze und

sorgfaltig entwickelte Ubungen. (Mares 2003, 130.)
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3.5.2Ausarbeitung von Lehrmaterialien

Laut GrieBhaber (1995) bilden Lehrwerke einen ktuisten Bestandteil
institutionalisierter Sprachlehrangebote. Themewah$ Sprachausschnitte,
Erklarungen und Ubungen bilden oft das methodisciiiickgrat des
Fremdsprachenunterrichts. Hauptsachlich sind dieléin Schulunterricht konzipierten
Lehrwerke zweisprachig. So ist es moglich fir demrer, mit den Lernenden auch in
der Muttersprache zu kommunizieren sie kénnen die gemeinsame Sprache als
Hilfsmittel fur Erklarungen, Verstandnissicherungesw. einsetzen. Die komplett im
nichtdeutschen Raum entwickelten Lehrwerke beribkigien laut Grielshaber (1995)
Ausgangssprache und -kultur bei Stoff- und TheméhwaProgression und
Vermittlungsmethode. In ausgangssprachlicher Umggbseind Lernergruppen im
Regelfall sprachhomogen zusammengesetzt, alle Lternerfigen Uber
ausgangssprachliche Kenntnisse und spezielle @aanische Mal3nahmen sind nicht
notwendig. (Griel3haber 1995, 283.)

Die Ausarbeitung von Lehrmaterialien beginnt nacal&(2003) mit einer Frage: Wie
werden die Bedurfnisse der Lehrer, der Lernendes, lehrplans, des Herausgebers
und des Schriftstellers beachtet? Die Entscheidusgel bedeutungsvoll, ein Lehrbuch
ist eine Sammlung von Entscheidungen. Was fir Bethodologie reprasentiert das
Lehrbuch? An welche Zielgruppe richtet sich das rbabh? Sind die Ubungen
interessant, passend und effizient? Wie werderZaile des Lernens aufgestellt? Das
Lehrbuch wird haufig als ein kommunikatives Werkraehtet. Lehrblcher erfillen
einen bestimmten Zweck, einen Bedarf, und verwihdn die vorgegebene Funktion.
(Wala 2003, 59.)

Im Prozess der Planung und Ausarbeitung von Leldiicsind laut Wala (2003) die

nachsten Fragen am Wichtigsten:

* Wie wird das Lehrbuch verwendet: Von Lehrern? Vennenden?

* Wie ist das Lehrbuch fir den Gebrauch aufgebaut?
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* In welchem Kontext wird das Buch verwendet?

» Was flr eine Vorstellung gibt das Lehrbuch von\d&it, von der fremden
Sprache, vom Fremdsprachenlernen, von dem Lehdcevamdem Schiler?
(Wala 2003, 59.)

Jedes Niveau eines Lehrbuches soll sich systerhatisicden Anderen verbinden, und
dazu noch selbst das eigene Niveau nach eigeneelrRegegen der Struktur und
Funktion beherrschen. Die hier gemeinten Niveausl;s¥iele und Ergebnisse des
Lehrplanes, Ausmald und Ordnung & Methodologie desnBsprachenunterrichts. Auf
dieser Weise verbinden sich auch die drei NiveaarsQberation, in jeder Sprache,
miteinander — Semantik, Lexiko-Grammatik & PhonadogWala 2003, 63) In der
Tabelle3 unten wird vorgestellt, wie ein Lehrbuah jedem gegebenen Kontext

kommuniziert.

SPRACHE LEHRBUCHER
INHALT Semantik Ziele und Ergebnisse des
(Bedeutungen) Lehrplanes

\ Lexiko-Grammatik Ausmald und Ordnung
(Worter und Strukturen)

AUSDRUCK \ Phonologie/Graphologie Methodologie des
Fremdsprachenunterricht

Ul

(Laute/Buchstaben)

Tabelle3 Drei Niveaus der Operation (Wala 2003, 63)

Laut Wala (2003), die drei funktionellen Niveausies Lehrbuches in der Praxis
anzuwenden, bedingen zu bestimmten Ergebnisserel(@4 Wala hat in diesem
Zusammenhang als Beispiel ein englischsprachigelrbueh verwendet. Diese

funktionellen Rahmen sollten fur alle Teilen einehrbuches gelten. Gleichfalls sind
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die Inhalte und Kontexte der Lehrbicher desselbamdus ziemlich identisch. Das

kommt daher, dass alle Lehrbiicher dieselbe besgningtruktionen und Ziele des

Lehrplanes folgen mussen. Obwohl das Lehrbuch iemBsprachenunterricht grol3e

Macht hat, ist der Lehrer letztlich derjenige, dber den Unterricht entscheidet. (Wala

2003, 67.) In der Tabelle4 auf dieser Seite sirgl Eigebnisse zu sehen: die drei

funktionellen Niveaus eines Lehrbuches.

LEHRBUCHER

BEISPIEL:

The Odyssey 1, Teil 2

INHALT

\
|

Ziele und Ergebnisse de

Lehrplanes

sAntizipation der Erzahlun

Beschreibung der
Charaktere

Beschreibung der Rahme

Ausmal3 und Ordnung

Adjektive
Phrasen
Direkte Rede

Einfaches Prasens und
Imperfekt

Zeichensetzung fur direkt]
Rede

Metaphern und ,gesagte’
Worter

D

AUSDRUCK

Methodologie des

Fremdsprachenunterricht&ufgaben im Teil

Texte, Ubungen und

Tabelle4: Drei funktionellen Niveaus eines Lehrbuches (W#l83, 68)
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In der Ausarbeitung eines Lehrbuches sind laut rsah (2003) die folgenden

Komponenten am wichtigsten:

- Starter

- Arbeitsaufwand

- Generelle Information

- Mittelpunkt der Sprache
- Ubungen

Die Grundmodelle fur die Planung eines Lehrbucimisadten funf Phasen:

- Zuhoren und Verstandigung

- Gebrauch der Grammatik in mindlicher Kommunikation
- Lesen und Verstandigung

- Schreiben

- Literatur

Laut Tomlinson (2003) sind diese Komponenten undi®lle wichtig in der Planung
eines Lehrbuches. Seiner Meinung nach kdnnten dimgénenten aber prinzipieller,
koharenter und flexibler sein. Tomlinson stellt tiee von Hall (1995) vor, dass wir
auf eine wesentliche Frage antworten sollten, bewor Lehrbiicher planen oder
schreiben. Die Frage heil3t: Wie lernt man eine @@a (Tomlinson 2003, 108-110.)

Tomlinson (2011) fasst zusammen, dass es zwei Typen Ubungen in
fremdsprachlichen Lehrbiichern gibt. Die padagogiscbbungen sind Ubungen, die
fur die Praxis der notwendigen Fahigkeiten geplaumtden. Diese geubten Fahigkeiten
werden in den richtigen alltéglichen Situationengdenen die Fremdsprachen verwendet
werden, wertvoll sein. Solche Ubungen sind meistmginzen eines halben Dialogs,
Erganzen eines Llckentextes oder Erklarung von deemWortern mit Hilfe des
Kontexts. Authentische Ubungen imitieren den ecl@prachgebrauch ,in der richtigen
Welt“ auRerhalb des Klassenzimmers. BeantwortungseBriefes oder einer Debatte

sind gute Beispiele fiir authentische Ubungen. (Tiwsoh 2011, 9-15.)

Die Aspekte, die mehr Aufmerksamkeit in der Planemges Lehrbuches verdienen,
sind die Identitaten der Lernenden und die Autlzgiéti Das kann durch Beobachten
der alltaglichen Situationen verwirklicht werdeBaf 2003, 390.) Sind die Lehrer dann
die besten Lehrbuchautoren? Masuhara (2011) betass auch die personlichen

Bedurfnisse des Lehrers die Ausarbeitung eines Huetwes beeinflussen. Die
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Bedurfnisse und andere Faktoren, die sich auf disafeitung der Lehrmaterialien
auswirken, sind in der Tabelle5 sichtbar. (Masul20al, 238.) Es ist klar, dass die
personlichen Bedurfnisse die Ausarbeitung der Lelenmalien beeinflussen — wichtig
ist, dass das Hauptaugenmerk in den Lernbedirfoisden den zukinftige berufliche

Bediirfnisse bleibt.

BESITZUNG ART URSPRUNG
(ownership) (kind) (source)
BEDURFNISSE DES || personliche Bedurfnissé Alter
LERNENDEN Sex

Background (kulturell und
erzieherisch)

Interessen

Lernbedirfnisse z.B.

Lernstile & Lernstrategien

frihere Erfahrung

BEDURFNISSE DES || personliche Bedurfnissé Alter
LEHRERS
Sex
Background
Befahigung
BEDURFNISSE DER institutionelle soziopolitische Bedurfnisse
ADMINISTRATION Bedurfnisse

padagogische Politik

Begrenzungen

Tabelle5: Bedurfnisse, die sich auf die Ausarbeitung der hedterialien auswirken
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3.5.3Lernen in unterschiedlichem Alter

Das Problem mit den Lehrmaterialien des Anfangeais ist, dass obwohl die
Lernenden die Fremdsprache sprechen wollen, obsweldie Sprache nicht gut kennen.
In den Kopfen der kleinen Schiler sind die mindichertigkeiten am Wichtigsten.

Folglich imitieren die Schuler den Lehrer oder Higssette. Wenn die Lernenden die
Sprache benutzen, bevor sie die notigen Fahigkdiesitzen, lauft das auf eine
kognitive Uberladung hinaus. Wenn ein Schiiler nait tinitierung Schritt zu halten

versucht, gibt es wenig Energie fur die eigene Speoduktion. (Islam 2003, 260-

261.)

Es scheint, dass die gewohnlichen Lehrblcher déngerniveaus fur die analytischen
Lernenden geplant sind. In den Lehrbichern wirdnafs der lineare step-by-step -
Denkansatz verwendet. Das stimmt auch fir die nicimeth Ubungen, die Stiick fiir
Stick gebaut sind. Die Definition der mundlichennifounikation wird in zwei Teile

aufgeteilt: motor-rezeptive Fahigkeiten und Fahiggee der Interaktion. Die erste
enthadlt die Beherrschung von Lauten und Strukturdie letztere besteht aus
Entscheidungsfindung dariber was und wie man etwaseiner bestimmten

Kommunikationssituation sagen soll. (Dat 2003, B75.

Lehrbicher werden wegen der Kohdasion ausgearbditiet. Lehrbiicher schaffen
Kohasion fur das Fremdsprachenlernen und -lehnmah unterstlitzen den Unterricht. In
den kommenden Jahren werden die derzeitigen Lehebleaber in elektronische
Lehrmaterialien umgewandelt. Dann werden wir aratéigen und neuen Problemen in
der Planung und Bearbeitung der Lehrmaterialieregegn. (Derewianka 2003, 215.)
Ob die elektronischen Lehrmaterialien zum grof3etez&lu gereichen, wird in einigen
Jahren zu sehen sein. Faktum ist, dass die Kldtnemdsprachenlernenden mit den
Computern aufgewachsen sind und die Entwicklung dehrmaterialien sowohl
unvermeidbar als auch notwendig ist. Laut Hars@0§2 gehoren zum erfolgreichen
Lernen unter anderem Reflexion und Handeln, Sydisimaing und Kreativitat,
Eigenverantwortung und Orientierungshilfe (Hars€@®& 44). Ich wirde vielseitige

und gegenwartsnahe Lernmaterialien hinzufugen.
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3.6 Zusammenfassung der Theorie

Nach Haudeck und Schwab (2011) basiert erfolgreitttieer Fremdsprachenunterricht
auf der sinnvollen und situativ eingebetteten Miadlong von Sprechen und Tun, die fir
den Lerner ein ganzheitliches und handlungsorigate Erlebnis darstellt. Der
Fremdsprachenunterricht beginnt in der Regel miin dérlernen der mindlichen
Sprache. Unterricht wird tberhaupt erst mdglich der Interaktion €ducational
encounterys zwischen Lehrer, Schilern und Lehrmaterialiensd&schuiler sind mit
alltaglichen Situationen vertraut, weil die Spracime denen ein fester Teil der
Interaktion und Kommunikation ist. Der Unterrichner fremden Sprache auf dem
Anfangerniveau profitiert von den spezifischen \Mmsetzungen, die die jungen
Schiler mitbringen: Unbefangenheit, Neugier, Vdhstgskraft, Freude und
Motivation. Wie friher erwahnt, spielt besonders Motivation fur den Erwerb einer
Fremdsprache eine grol3e Rolle. (Haudeck & Schvidl2,214-15 / s. auch Gardner
1985, 50-56.)

Wahrend der Gesamtschulezeit wird die Sprachkessgnjeder Schiler auf einem
verschiedenen, einzigartigen Niveau entwickelt.sBi&iveaus versuchen die Lehrer
mit Hilfe des Entwicklungsniveaus des Gemeinsamaoggischen Referenzrahmens
zu bestimmen und definieren. Die gréf3te Entwickirimiptung ist die vom Sprechen
zum Schreiben. In der Folgezeit lernen die Schdier Sprache in verschiedenen

formellen und informellen Situationen zu verwendgralmér 2010, 12.)

Die Europaische Union hat ein Modell der guten Rrakir die frihzeitige
Spracherlernung formuliert. Wichtig ist, bedeuturaike Kontexte zu schaffen und eine
bestimmte Routine zu etablieren. Spracherlernunghdimitation ist in den frihen
Altersperioden sehr effizient, insbesondere dasmeusliglernen eines Lieds oder eines
Kinderreims. (Die Européaischen Gemeinschaften, )9@/ie friher erwahnt, stellt der
Gemeinsame europaische Referenzrahmen (GER) eimeimggame Basis fur die
Entwicklung von Lehrplanen, Prifungen und Lehrwarke Europa dar. Der GER und
die gemeinsamen Referenzniveaus sind dafir entlviskeden, um die Beschreibung

und die Bewertung der Sprachkompetenz zu erleichied um eine gemeinsame Basis
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zu erreichen. Mit Hilfe des Referenzrahmens wirdfagsend beschrieben, welche
Kenntnisse und Fertigkeiten die Lernenden entwickahd lernen missen, um eine
Sprache in einer kommunikativen Weise benutzentzuné&n. Zudem definiert der GER
die Kompetenzniveaus, die die Evaluation der Letséhritte ermdglichen. Die

Mundlichkeit besitzt einen zentralen Status in déER, der eng mit dem Lehrplan
verbunden ist. (Europarat 2001, 14.) Der prakésthterricht in den finnischen

Schulen wird sowohl durch den landesweiten Lehr@nauch durch verschiedene
Strategien geleitet, aber auch durch Lehrblchdwdléne werden oft als Rahmenbilder
des Unterrichts vorgestellt, aber wie Luukka (20@8putert hat, spielen auch die
Lehrbtcher in dem Fremdsprachenunterricht einetigiagro3e Rolle (Luukka et al.

2008, 65).

Kommunikative mundliche Sprachkompetenz, kommunikat Fremdsprachenlehren
und kommunikative mindliche Praxis sind schon ladige wichtigsten Ziele des
finnischen Fremdsprachenunterrichtes gewesen. rin Teeorieteil meiner Arbeit habe
ich die wichtigsten Erfordernisse und Ziele deh&fi Spracherlernung vorgestellt, und
die zentralen Modelle der Sprachkompetenz zusamefasst. Die Modelle vo@anale
und Swain, Bachman und Palmer sowie der GER betafess die Sprachkenntnisse
ein multidimensionales System sind. Die Ausarbgtuan Lehrmaterialien spielt eine
grof3e Rolle — die Sprachkenntnisse sollen als Ghedcksichtigt werden. Das Ganze
besteht aus Zuhoren und Verstandigung, GebrauchGdammatik in mundlicher
Kommunikation, Lesen und Verstandigung, Schreibewie Literatur (Tomlinson
2003, 108-110). Kommunikativer Sprachunterrichtoetért Zusammenarbeit der

Lehrer, der Lernenden und des Lehrbuchs.

Die obengenannten Elemente zusammen mit dem GERlemdfinnischen Lehrplan
bilden den Kern meines Theorieteils. Die Mundlidhkmed die Sprachkompetenz sind
die zentralen Themen dieser Arbeit — Mundlichkeit der Form der miundlichen
Ubungen wird weiter in dem Analyseteil untersudhtdem vierten Kapitel wird meine

Untersuchung aufgeklart bevor sie im funften Kdpitechgefuhrt wird.
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4 UNTERSUCHUNG

Im folgenden Kapitel wird berichtet, was und wiedieser Arbeit untersucht worden
ist. Das Korpus, die Untersuchungsmethoden und Zdat der Arbeit werden

vorgestellt. Wie friher erwahnt, besteht das Korpws einer deutsch- und einer
schwedischsprachigen Lehrbuchserie des A2-Niveawdie deutsch- und

schwedischsprachigen Lehrbicher habe ich gewakl, die beiden Sprachen einen
unterschiedlichen Status in Finnland besitzen. Eldimtersuchung konzentriert sich
auf die mundlichen Ubungen, und deswegen habeticllia Ubungsbiicher der beiden
Lehrbuchserien als Untersuchungsmaterialien benider Ausgangspunkt meiner
Analyse sind die fremdsprachlichen Lehrblcher. malysiere die mindlichen
Ubungen der zwei Ubungsbiicher — was fir Ahnliclgkeitind Unterschiede gibt es
zwischen einem deutschsprachigen und einem schetegisachigen Lehrbuch des A2-
Niveaus. Die gegenwartigen fremdsprachlichen Letinbii achten auf die

Mindlichkeit. Gehen die Ziele und Forderungen demm@&nsamen europaischen
Referenzrahmens und des finnischen Lehrplanes abeErfullung? Besonders

interessant finde ich die Ursache fir die Unteesdéi

4.1 Vorstellung der Untersuchung

Die urspringliche Form mindlicher Verstandigung adeurm Laufe der geschichtlichen
Entwicklung durch verschiedene Einflussfaktoren alovdifferenziert wie variiert. Der

Begriff mindliche Kommunikation ist heutzutage eBi@andardeinstellung; mundliche
Kommunikation und Sprachkompetenz werden als enzigeér Term verwendet,
Sprachkompetenz im Fremdsprachenunterricht wird dem finnischen Schilern
erwartet. Mundlichkeit spielt eine grol3e Rolle inrKmunikation und im Lernen einer
Fremdsprache. Als eine zukinftige Fremdsprachestighrinteressiere ich mich
besonders fur mundliche Kommunikation. In dieseibefr untersuche ich die Ubungen
der zwei ersten Lehrblcher in den beiden LehrbuwhséMega und Skoj Diese

Lehrbuchserien wurden fiir A2-Sprachen entwickblega ist eine deutschsprachige
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Lehrbuchserie wahrendskoj eine schwedischsprachige Serie ist. Mein Ziel ist
herauszufinden, wie vielseitige Ubungsformen une wiele Ubungen es in diesen
Lehrbuchserien gibt, die die mundliche Sprachfkdigverstarken. Das wichtigste Ziel
ist aber auszuforschen, ob die Ziele und Auffordgem des Gemeinsamen
europaischen Referenzrahmens und des finnischerplaeks ausgeflllt werden. Die
Untersuchung will auch ein einheitliches Bild da@eben, wie mindliche Fertigkeit in
der finnischen Schule gelbt wird, wenn die Lehrée dewahlten Lehrbucher

verwenden.

Ich habe die Lehrbuchserigvlega und Skoj gewahlt, weil die beide neu, vom Jahr
2014, sind. Sie gelten fur konstruktivistische Bérchdie mindliche Fertigkeit hoch
schéatzen, und sind von demselben BuchveBagomapropubliziert. Infolgedessen

versuche ich herauszufinden, ob die Autoren dertighserien miindliche Ubungen
auch in der Praxis fiir wichtig halten. Ich habe &lbungen gezahit durch die Anzahl

aller Ubungen und mindlicher Ubungen konnen eirSgalussfolgerungen gezogen
werden. Alle die Ubungen, die mindliche Fertigkedrbessern konnen, wurden
mitgezahlt. Eine Ubung, die mehrere ZusatzibungegnzB. 1a, 1b, 1c), ist fir drei

Ubungen gezahlt worden.

Die mindlichen Ubungen habe ich, wie Heikkinen @Q0n drei Hauptklassen
eingeteilt: strukturierte Ubungen, semistruktugedbungen und andere Ubungen. Die
Beispiele kommen sowohl auf Finnisch als auf Dédutsor. Ich vermute, dass
semistrukturierte Ubungen am haufigsten vorkommsie-muntern die Schiiler auf die

Sprache selbstandig zu produzieren und gleichzegtigangen nicht enorm.

Laut Salo-Lee (1991) scheinen sich die Probleme dénnen beim
Fremdsprachensprechen auf die pragmatischen Aspelie beziehen. Die
Kommunikationsmittel der Zielsprache werden im Ahlgeinen nicht so gut beherrscht.
Die Lehrbuchverfasser sollten daher das pragmatis@issen in den Fremdsprachen
etwas besser bertcksichtigen. (Salo-Lee 1991 ,|&4 finde es etwas aufregend, ob die
Kommunikationsmittel der fremden Sprache schonéaut.ehrbiichern beriicksichtigt
werden und werde auch diesen Aspekt von Salo-Le®1)lin der Analyse durchgehen.
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4.1.1Untersuchungsmethode und Ziel der Arbeit

Das Ziel dieser Arbeit ist zwei fremdsprachlicheshtbuchreihen des A2-Niveaus zu
erforschen. Was mich interessiert sind die miindlicbungen in deMega undSkoj

Lehrbiichern. Die miindlichen Ubungen werden im Rahdes finnischen Lehrplanes
und des Gemeinsamen europaischen Referenzrahmtersuaht: gehen die Ziele in
Erfullung? Werden die Ziele und Anmahnungen desrjplehes samt des GERs im

finnischen Fremdsprachenunterricht ausreichend gestammen?

Wie friher erwahnt, ist der Gemeinsamen europamséeferenzrahmen eng mit den
finnischen Lehrplanen verbunden. Er wurde bei destdiung der Rahmenlehrpléne
und Standards fur die finnische Gesamtschule gélegta 2007, 15). Zudem richtet
sich die Beschreibung der Kompetenzstufen in denifchen Rahmenlehrplanen und
Standards fur den grundbildenden Unterricht seim ddahr 2004 nach den
Kompetenzstufen des Gemeinsamen europédischen Rafahenens (Luukka et al.
2008, 60). Wegen des GERs wird die Mundlichkeiden Standards der finnischen
Schule heute betont. Rahmenlehrplane und Stanflarden grundbildenden Unterricht

werden in Finnland vom Zentralamt fur Bildungswef@petushallitus] erstellt.

Zusatzlich zu dem Muttersprachunterricht, nehmén Sthler in den 3.-6. Klassen an
dem Fremdsprachenunterricht teil. Finnisch und Schseh sind obligatorische Facher,
und dazu lernt der Hauptanteil der Schiler Engladsteine A-Sprache. Deutsch z.B. ist
eine freiwillige Sprache, die in allen Schulen nibhigebracht wird. Die Grundrisse des
finnischen Lehrplanes enthéalt gemeinsame Zieledi@érfremden Sprachen, die in der
Gesamtschule nicht obligatorisch sind. Im Lehrphaird geschrieben, dass der
Veranstalter des Sprachunterrichtes verantwortigth einen eigenen Plan fir jede

Fremdsprache zu schmieren; nur die Fernziele wegdgaben. (POPS 2014, 248.)

Die wichtigsten Inhalte im finnischen Lehrplan simit den Zielen des Lernens
verbunden. Diese Inhalte in Jahrgangen 3.-6., sbwwoh Deutsch- als auch im
Schwedischunterricht, sind folgende:
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1 Wachstum zur kulturellen Vielfaltigkeit und Spnhewusstsein
2 Fahigkeiten zum Sprachenlernen

3 Werdende Sprachkenntnisse; Fertigkeit in Wechslelmg zu stehen, Fertigkeit
Texte zu interpretieren, Fertigkeit Texte zu sdbeai (POPS 2014, 217 & 250.)

Wenn ein Schiler Deutsch als eine FremdspracherrGésamtschule lernt, wird der
Schiler auch mit der Kultur und den gleichen Speachekannt. Die Vielgestaltigkeit
und die Bedeutungen der Sprache werden beigebriiddh und nach lernen die
Schiler Deutsch zu schreiben, lesen, sprechen @nen.h Im Unterricht werden
bekannten Themen wieh und meine Familie, meine Freunde, Schule, Hshlnyd
Freizeitverwendet. Der Wortschatz und die Strukturen wedlech allerlei Texte, wie
Geschichten, Schauspiele und Interviews gelbt. Bemilern werden verschiedene
Situationen fur den Sprachgebrauch prasentierteiiddien auf der Zielsprache werden
zusammen z.B. im Internet gesucht. Die Ausspraaie lntonation werden oft im
Fremdsprachenunterricht trainiert. Deutsch wird Ktassenzimmer moglichst viel
verwendet. (POPS 2014, 250.)

In der finnischen Gesamtschule, in den ersten sB&hssen, lernen die Schiler die
schwedische Sprache samt die Hauptziige der noetis8prachen und Kulturen

kennen. Die Schiler denken nach dem eigenen Spnéefgrund und vergleichen

Finnlandschwedisch und Schwedenschwedisch mitearamal erster Linie werden in

Bezug auf die fremde Sprache viele verschiedenédb@&dungen gemacht, einfache
Schreibaufgaben und Hoérverstandnisibungen werderingerochen. Die Schiler

lernen Schwedisch zu schreiben, lesen, sprechehdnet. Bekannten Themen werden
verwendet. Im Klassenzimmer werden wirksame Stwaéesen gelernt und dazu z.B.
wie Notizen gemacht werden oder was man dem Gedaaihpragen soll. Fahigkeiten
wie gemeinsame Planung irgendeiner Arbeit oder \tti, und Abgabe eines

Feedbacks werden erlernt. Verschieden Weisen desl8pebrauchs werden geibt, wie
z.B. BegruRung, Bitten um Hilfe und AuRerung deridleg. Wichtig ist, die Themen

nach den Interessen der Schuler zu wahlen. (POP4 208.)
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Die Ziele, die mit der Lernumgebung und den Arbegisen verbunden sind, werden in
dem Lehrplan genau beschreibt. Das erste Zietlasgts der Sprachgebrauch moglichst
angemessen, natirlich und bedeutend wird. Die RielftePaar- und Gruppenarbeit wird
betont. Die multikulturelle und die sprachliche iélming der Schiler sind durch die
Zusammenarbeit der Lehrer mdglich. Spielen, Singaeh Drama helfen die Lernenden
mit dem Lernen, und vielseitige Lehrmaterialien whaterrichtsmittel werden genutzt.
Die schwedische Sprache wird méglichst viel vervetnohd die Schiler selbst sind fir
das eigene Lernen groldtenteils verantwortlich. [Behdler, die Stitze beim
Sprachenlernen brauchen, kriegen Stitze. Der Uctierrwird so geplant und
verwirklicht, dass auch die Schiler, die schnelleortd€hritte machen,
Herausforderungen bekommen. (POPS 2014, 218 & 250)

Das Ziel einer A-Sprache, die der Schiler in ddtteir oder flunften Klasse in
Unterstufe der finnischen Gesamtschule beginntdéss der Schiler

- alltagliches Sprechen in normalen Tempo gut eétaind darauf reagiert

- Lernziele in eigenem Fremdsprachenlernen setxManantwortung fur das eigene
Lernen tbernimmt

- selbst aktiv an der Gruppendiskussion oder Grogyteeit teilnimmt

- den wesentlichen Inhalt eines geschriebenen $enxtder Gemeinsprache gut versteht

- Grundwortschatz und Hoflichkeitsfrasen der Frepnashe verwenden kann

- einen flielBenden Text mit verschiedenen Hilfsehittschreiben kann sowie

- Information Uber die Kultur der Zielsprache aufrmeen kann.

(POPS 2014, 224-227.)

Die Beurteilung soll laut POPS (2014) ermutigendh.s®ie Schiler werden eine
Maoglichkeit gegeben, sich auf die eigenen Fertigheund Fahigkeiten besinnen — und
auf diese Weise sich weiter im Fremdsprachenleer@wickeln. (POPS 2014, 225.)
Die Rolle des Lehrers wird, meiner Meinung nach Jahr zu Jahr anspruchsvoller.
Die Lehrer stitzen sich oft auf die Lehrbicher, déswegen eine zentrale Rolle im
Fremdsprachenunterricht spielen. Die Lehrbuchsedén in dieser Arbeit analysiert

werden, werden in dem nachsten Unterkapitel voegjest
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4.1.2Vorliegende Lehrbuchserien

Die MegaBlcherreihe ist eine deutschsprachige Lernblcimerréir Schiler, die
Deutsch als A2-Sprache lernen. Die Lernblcher findlie 4.-6. Klassen, also fur 10-
12-Jahrige, ausgerichtet. Zufolge des Verlagsbudtiibés SanomaProbegeistert die
MegaBJucherreihe die Schiler fir mutigen Gebrauch gga&e vom Anfang an. Die
Biucherreihe entwickelt Lernfahigkeit und weist dehuler wie es moglich ist, die
Entwicklung der eigenen Sprachkenntnisse aufzuieereDie Textbicher sind von
einem deutschsprachigen Originalwerk zu einer fonkilen Ganzheit
zusammengefasst. Die Ubungsbuicher sind von befalfsenen finnischen Lehrern
errichtet wurden, und die finnischsprachigen Tegh@i sind mit dem finnischen
Lehrplan Ubereinstimmend. Ricksicht auf die Prierip des Europaischen

Referenzrahmens wurde in dem ganzen Lernmatemaingaen. (SanomaPro 2015.)

Die zentralen Themen der Bucherreihe sind Alltag imgebung. Die Texte passen
gut zum Spielen und zum Vortragen in dem Klassemg@mMega enthélt eine Fille
von Spiele und Lieder, und im Lernen sind alle Sibeteiligt. Die Schiler werden im
Rahmen der eigenen Fahigkeiten das Deutsche aktwewnden zu ermutigt. Die
Bucherreihe konsequent berticksichtigt die Bedistnider verschiedenen Lernenden.
Die Strukturen der Sprache werden mit einem bre&paktrum von Singen, Spielen,

Lesen, Schreiben und Sprechen abgehandelt. (Samo2AE5.)

Skojist eine schwedischsprachige Lernblcherreihe,daer finnischen Gesamtschule
benutzt wird. Die ist eine flexible Ganzheit, die den 4.-6. Klassen geeignet ist. Die
Bicherreine wurde fur den freiwilligen A2-Unterriclider schwedischen Sprache
erstellt. Die Geschichten der Lernblcher und diere@ssante lllustration appellieren an
der Fantasie der Schuler. Die Bucher enthaltenoDiahd epische Texte samt Liedern
und kulturelles Wissen. Die Grundtexte und die w&ighe, differenzierte

Erganzungstexte der Bicherreine haben eine angeneedsinge. Die Kapitel der

Lernblicher haben eine &hnliche, deutliche Struktuerst ein Grundtext, danach ein
Musik- und ein Kulturtext. In den Kultureinheiteraoht man sich sowohl mit finnisch-
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schwedischer als auch mit schwedischer Kultur bekddie SkojLernblcher haben in

Finnland viel Zuspruch gefunden. (SanomaPro 2015.)

Wie die Themen in Mega, die Themen in Skoj sinchand dem Alltag und Umgebung
der kleinen Schuler verbundemie Bicher enthalten sowohl epische als auch
dialogische Texte. Das erste Buch &#ojReihe beginnt mit Lernen der Aussprache,
BegruRung und Nummern. Jedes Kapitel besteht amgerem aus einem Kaulturteil,
einem Wortschatz, Hor- und Leseverstandnisibunggielen, Liedern und anderen
miindlichen Ubungen. Ab und zu gibt es auch eindibs8dnschatzungsteil, so dass die

Schiler das eigene Lernen kontrollieren kbnnemd@8aPro 2015.)

Diese Lehrbuchreihen habe ich gewé&hlt, weil dieenBiicherreinen von demselben
Verlag sind. Ich wollte sehen, ob die Verwirkliclyudieser Lehrbicher wirklich von
der Sprache abhéngt. Die gelten fur konstruktsteste Bicher, die mindliche
Fertigkeit schatzen. Ich hoffe, dass die Ziele éminahnungen des Lehrplanes samt
des GERs im diesen finnischen Fremdsprachenlehgbdckrfillt werden. Gleichfalls
hoffe ich, dass die wichtigsten Inhalte im finniesoh Lehrplan im dem
Fremdsprachenunterricht Wirklichkeit werden. Waghstzur kulturellen Vielfaltigkeit
und Sprachbewusstsein, Fahigkeiten zum  Sprachemlerrund werdende
Sprachkenntnisse sind meiner Meinung nach ehrlieh vdchtigsten Lernziele der
Gesamtschuleschuler (POPS 2014, 217).

Der Analyseteil meiner Arbeit beschreibt die unthisdlichen muandlichen
Ubungstypen der zwei vorliegenden Lehrbuchreihei® Obungstypen werden mit
Hilfe einigen Beispielen und subjektive Beschreipem dargestellt. Das wichtigste Ziel
der Analyse ist herauszufinden, ob die miindlichéngen quantitativ und qualitativ
unterschiedlich in den zwei vorliegenden Lehrbudksedes A2-Niveaus sind. Meine
Untersuchungsfrage lautet: gehen die Ziele und dfargen des Gemeinsamen
europaischen Referenzrahmens und des finnischerplaelkes in den vorliegenden
Lehrbuchern in Erfillung? Die Ergebnisse der Analygerden spater in dem sechsten
Kapitel verdeutlicht.
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5 ANALYSE

Das Korpus besteht aus zwei deutsch- und zwei stibafesprachigen Ubungsbiichern

des A2-Niveaus der finnischen Gesamtschule. Diengbn habe ich in Klassen

eingeteilt, um die mindlichen Ubungen mdéglichst gntiersuchen zu kdnnen. Die Idee
fur die Modelle der Einteilung habe ich von der Bm@adu-Arbeit von Heikkinen (2002)
bekommen. Heikkinen (2002) basiert ihre Untersughusa. auf die Arbeit von Hildén

(2000), in der das Fremdsprachenlernen und beserais Fremdsprachensprechen
behandelt werden. Die Analyse von Kulmala (2013) @jala (2006) habe ich auch

genauer berlcksichtigt. Die Hauptklassen meineretdnthung sind strukturierte

Ubungen, semistrukturierte Ubungen und andere Usurgder Teil der in der Arbeit

am meisten betont war, hat aber letztlich auctedueilung bestimmt.

5.1.Miindliche Ubungen im Vergleich zu anderen Ubungen

Ich bin alle vier Bicher der zwei bekannten LehHagzien durchgegangen. Ich habe

alle Ubungen mitgezahlt, die die mindlichen Fesitgn verbessern konnen. Eine

Ubung, die mehrere Zusatziibungen hat (z. B. 1A, &8} als drei Ubungen gezahlt.

Ich habe gefunden, dass es in den deutschspradBigdrern deMegaSerie insgesamt

688 Ubungen gibt, von denen 257 miindliche Ubunged. dn den beiderMega-

Blichern sind 37% von allen Ubungen mundliche Ubanggenfalls gibt es in den

schwedischsprachigeskojLehrbiichern insgesamt 867 Ubungen, von denen 252

miindliche Ubungen sind. In den beidSkojBiichern sind 29% von allen Ubungen

miindliche Ubungen.

MEGA 2A
Anzahl Ubungen: 350

Anzahl mindlicher
Ubunaen: 14

MEGA 2B
Anzahl Ubungen: 338

Anzahl mundlicher
Ubunaen: 10

SKOJ 1
Anzahl Ubungen: 424

Anzahl mundlicher
Ubunaen: 14

SKOJ 2
Anzahl Ubungen: 443

Anzahl mundlicher
Ubunaen: 10
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Tabelle6: Anzahl der Ubungen in den vorliegenden Lehrbudbaer

Wie in der Tabelle6 klar wird, gibt es in den ensteehrbichern der beiden
Lehrbuchserien etwa 10% mehr mindliche Ubungerdeim zweiten Ubungsbiichern
gibt es mehr Variation im mindlichen Bereich, ade Anzahl der Ubungen wird
geringer. Es scheint, dass dies eine naturliched@ren der fremdsprachlichen
Lehrblicher ist. Ob es eine gute oder schlechte drendst, ist heute noch nicht

erforscht worden.

Obwohl es im Allgemeinen mehr Ubungen in den sclisedsprachigenSkof
Lehrblichern gibt, gibt es trotzdem prozentual metiindliche Ubungen in den
deutschsprachigen Lehrbichern dktegaSerie. Zum Beispiel im Bereich der
Aussprache war nur eine Ubung in den schwediscbisigen Lehrbiichern zu finden —
in den Blichern gibt es allerdings einen Teil naatejn dritten Kapitel, der ,So spreche
ich richtig aus” heil3t. Da bekommt der SchiRatschlagefir die richtige Aussprache.
In denSkojUbungsbiicherzentrieren die mindlichen Ubungen sich in den Baesi
»,Hore zu und wiederhole, ,A-B —Karte" und ,Fragach dem Beispiel“. In deMega

Lehrbiichern ist die Variation der miindlichen Ubundarchgangig groRer.

80
M Diktatibungen
70 B Hore zu und wiederhole
B Lese vor -Ubungen
60
B Ausspracheilibungen
50 B Frage nach dem Beispiel
m Ubersetzungsiibungen
40
M Erzahlibungen
30 ® A- und B-Karte -Ubungen
Spiele
20 M Lieder

M Interviews
10

Dialoge

Bilde Sitze -Ubungen

MEGA SKOJ

Tabelle7: Ubungstypen der mindlichen Ubungen in den vorlidgerLehrbuchserien
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Wie in der Tabelle oben zu sehen ist, gibt es imea der miindlichen Ubungen 16
Ubungstypen die sich Kapitel fir Kapitel, Lehrbiiih Lehrbuch wiederholen. Wie ich
schon erwéhnt habe, zentrieren die mundlichen Udsurig denSkojUbungsbiichern
sich in den Bereichen ,Hore zu und wiederhole®, ,#ad B-Karte —Ubungen* und
.Frage nach dem Beispiel“. In délegalLehrblichern ist die Variation der mindlichen
Ubungen groRer und zusatzlich zu den friher geeandbungstypen sind Typen wie

.Lese vor“, ,Dialoge” und ,Diskussionsibungen® tddii.

Es hat mich Uberrascht, dass es in d#agaUbungsbiichern sogar ,so viele*
Diktatiibungen gibt. Als ich in der Gesamtschule Selu lernte, hatten wir wochentlich
Diktatibungen. Ich habe die Vorstellung gehabt,sdBstatiibungen ein veralteter
Ubungstyp ist. Diese zwei vorliegenden Lehrbucleseriaben das Gegenteil bewiesen.
Die zweite Uberraschung war die Anzahl der Intewieungen. In denMega
Lehrbuchern ist die Anzahl der Interviewlbungemtieh gering. Diskussionsiibungen
und Dialoge gibt es, aber Interviews haben in dieseuen Deutschlehrblchern eine
Deflation erfahren.

In den schwedischsprachigen LehrbiichernSl@jSerie gibt es manche Ubungstypen,
die dominierend und bestimmend sind. Der haufigsteler Ubungstyp, der ,Hore zu
und wiederhole* heit. Selbst 28,57% von allen nichdn Ubungen in den zw&ikoj
Lehrbichern sind solche Wiederholungsibungen. Didsghe Prozentanzahl
dokumentiert sich in der Variation — andere Ubuygsh kommen nur in beschranktem
MaRe vor. Ubungstypen wie ,Lese vor“, ,Erzahlibumgeind ,Spiele* kommen

merkwirdig selten vor.

Wie friher erwahnt, gibt es mehr Variation in derinalichen Ubungen der
deutschsprachigedegaSerie. In diesen deutschsprachigen Lehrbichedigsanzahl
der mundlichen Ubungen prozentual groRer, was letjedass dieMegaBiicher
guantitativ besser als die schwedischsprachigembilieher sind. Alle friher genannte
mindliche Ubungstypen werden in dsfegalLehrbichern gleichmaRig reprasentiert,

wahrend dieSkojLehrblcher qualitativ einseitiger und abermaligjad.
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Nach dieser Statistik spielen die mindlichen Ubungsine gréRere Rolle im
Deutschunterricht als im Schwedischunterricht d&rSprache. Die deutsche Sprache
unterscheidet sich von dem Finnischen in Lauteriptie und Intonation. Als Sprache
ist Schwedisch der finnischen Sprache naher unsebéskannt in Finnland. Ich freue
mich aber, dass die beiden Lehrbuchserien die Mdihidit in ihrer Ganze bedenken.
Obwohl die Ubungen ab und zu einheitlich und wibdéend sind, haben die Autoren
wirklich auf die mundlichen Aspekte geachtet.

Wie schon gesagt, bin ich alle vier Buicher der zsakion bekannten Lehrbuchserien
durchgegangen. Ich habe alle Ubungen mitgezahdt,déé miindlichen Fertigkeiten
verbessern koénnen. Eine Ubung, die mehrere Zusatgi@m hat (z.B. 1A, 1B, 1C),
wird als drei Ubungen gezahlt. Die Ubungen habe vighiter in drei Hauptklassen
geteilt. Die erste Klasse enthélt strukturierte hpen mit folgenden Unterklassen:
Mechanische Ubungen, ,Frage nach dem Beispiel —timity Ubersetzungsiibungen,
JA- und B-Karte —Ubungen®, Erzahlibungen, Spieledutieder. Die zweite
Hauptklasse, die semistrukturierten Ubungen, bested Interviews, Dialoge, ,Bilde
Satze —Ubungen®, Diskussionsuibungen und ,ErzahteHitfie der Bilder —Ubungen®.
Die letzte Hauptklasse fasst die letztlichen Ubmng®isammen. In den n&chsten
Unterkapiteln werden diese drei Hauptklassen undrd&nterklassen vorgestellt. Als
Erstes werden die semistrukturierten Ubungen mifeHeinigen Beispielen und

Beschreibungen demonstriert.

: . semistrukturierte andere
strukturierte Ubungen - .
Ubungen Ubungen

mechanische Ubungen Interviews
"Frage nach dem Beispiel” Dialoge

Ubersetzungsiibungen "Bilde Satze”

"A- und B-Karte” Diskussionsiibungen
Erzahlibungen "Erzahle mit Hilfe der Bilder”

Spiele und Lieder _ .
Tabelle8: Die drei Ubungshauptklassen & deren Unterklassen
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5.1 Strukturierte Ubungen

In dieser Arbeit werden strukturierte Ubungen folderweise spezifiziert: strukturierte
Ubungen sind solche Ubungen, die klare, befehlegismstruktionen haben. Die
Schiler missen die fremde Sprache nicht selbsinapieoduzieren, sondern die
Instruktionen und die Richtschniire des Lehrbuchefslgen. Die Ubungen sind so

aufgebaut, dass die Schuler leicht vorwérts kommen.

Strukturierte Ubungen habe ich in sechs Kategogiageteilt: mechanische Ubungen,
,Frage nach dem Beispiel, Ubersetzung, ,A- und Bd¢ —Ubungen®, Erzéhle sowie
Spiele und Lieder. Diese Ubungen sind in beidenrtigthreihen ziemlich gleich, in
den deutschsprachigen Ubungsbiichern gibt es einfash mehr Variation. Im

Folgenden mache ich mich mit den strukturiertenigjstiypen bekannt.

5.1.1Mechanische Ubungen

Wie Heikkinen (2002) beschrieben hat, konnen dieharischen Ubungen als so
genannte Aufwarmungsibungen gesehen werden (Heikk2®02, 34). Mechanische
Ubungen helfen den Schiilern in die Sprache hineikammen. Diese Ubungen sind
fur das mindliche Fremdsprachenlernen nicht sckieffevie die Ubungen, die das

eigene Produzieren der fremden Sprache verlangenhaben also ihren Zweck.

Die Ubungen, die ich in dieser Kategorie zugerethabe sind folgende: Diktat, ,Hore
zu und wiederhole“, Lese laut sowie Aussprache.s®idJbungstypen beruhen
weitgehend auf Wiederholung. Mit Hilfe der Wiedddmy konnen z.B.
Rechtschreibung, Aussprache und neue Worter geidtden. In dem Fall der
deutschsprachigen Lehrbicher werden alle die olmamg¢enFahigkeiten auch getibt —

in den schwedischsprachigeskojUbungsbiichern sind die mechanischen Ubungen
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ganz einseitig und allein der Ubungstyp ,Hore zual wiederhole“ wird betont. Sogar
72 von den 252 mindlichen Ubungen in dekojLehrbiichern sind obenerwahnte
Ubungen. Jedes neue Kapitel beginnt mit einer solciHore zu und wiederhole*-

Ubung, mit der die neuen Worter des Kapitels betgamacht werden.

(1) Kuuntele ja toista

[Hore zu und wiederhole]

God morgon. Hyvaa huomenta.
Hej da. Hei sitten.

Hej! Hei!

valkommen tervetuloa

Har, var sa god. Tassa, ole hyva.
Tack. Kiitos.

Ha en bra dag. Mukavaa paivaa.
Hejsan. Hei.

Vad heter du? Mik& sinun nimesi on?
Jag heter... Minun nimeni on...
Och du? Enta sin&?

Vi ses. Nahdaan.

(Skoj 1 Ovningar 2014, 19)

Die Ubungsbiicher deMegalehrbuchserie gehen davon aus, dass die Schiger di
neuen Worter jedes Kapitels selbstandig lesen werdeh. Die ,H6re zu und

wiederhole“-Ubungen in diesen Lehrbiichern sind teaswie die folgende:

(2) Katso tekstikirjan sivua 47. Kuuntele, toista j@ites sormella

kuulemaasi vaatekappaletta.

[Siehe auf die Seite 47 in dem Textbuch. Hore ziederhole und
deute mit dem Finger auf das Kleidungsstick dellsgnen du horst.]
(Mega 2A Ubungen 2014, 180)
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Das Uben der Aussprache ist auch eine Form medhamisJbungen. In deMega
Lehrbiichern gibt es vom Anfang an Ubungen, die auwlibse Seite des
Fremdsprachenlernens bericksichtigen. Das findéeslonders wichtig, weil es in der

deutschen Sprache fremde Laute und Melodien fufimiéschen Lernenden gibt.

(3) Aantaminen.

Kuuntele ja toista. Kiinnitd huomio melodiaan.

[Aussprache.

Hoére zu und wiederhole. Gib Acht auf die Melodie.]

Ich mdchte dich wirklich in Minchen besahen.
Ach, das ist doh noch viel zu hah.
Lachs, sehs, Dahs, Fwchs, Luchs

A A

ein bisghen, ein Kisshen, ein Hashen, ein Haushen
(Mega 2A Ubungen 2014, 69)

Wie friiher erwahnt, gibt es in de®kojUbungsbiicher fast keine Ubungen, die die
Aussprache der Schiller verbessern. Mime solche Ubung habe ich in den zwei
Lehrbuchern gefunden. Gut finde ich aber, dassaseth Blichern ein ,So spreche ich

richtig aus” Teil nach jedem dritten Kapitel zudan ist.

(4) Kuuntele ja toista. Merkitse kaksoispisteelld,yokaali

aannetaan pitkana.

[Hore zu und wiederhole. Markiere einen Doppelpunkt

wenn der Vokal lang ist.]

1. ettlag 6. ater
2. enlampa 7. vit
3. eller 8. vitt
4. sedan 9. sova
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5. envaska 10. en kompis

11.en bror 17. har
12.0lle 18. varmdo
13.ett hus 19. l6rdag
14.en stund 20. mork
15.en hytt 21. Oppna
16.mysig 22. ett 0ga

(Skoj 2 Ovningar 2014, 61)

Diktate dienen im Fremdsprachenunterricht oft aléwrmungsibungen. Beim Diktat
handelt es sich um eine Unterrichtsmethode im Rebntibunterricht. Ein Text wird
den Schilern auditiv vorgetragen und sie versuctlen Text den Normen der
Rechtschreibung gemalR aufzuschreiben. Die Diktdtendn aber auch paarweise
gemacht werden, wie im Beispiel (5) zu sehen istdénMegaUbungsbiichern habe

ich insgesamt 10 Diktatiibungen gefunden, in derhBiicdeiSkojSerie aber nur eine.

(5) Sanelu.
Sanele parillesi 10 kappaleen sanaa. Vuorotelkaa.
Tarkistakaa ja arvioikaa toistenne oikeinkirjoiaust

[Diktat.

Diktiere 10 Worter aus dem Kapitel. Wechselt eugh a
Kontrolliert und beurteilt gegenseitig die Rechtgthung.]
(Mega 2A Ubungen 2014, 93)

(6) Sanelu.
Kirjoita kuulemasi lauseet ruotsiksi.
Min idol..

[Diktat.
Schreib die nachsten Satze auf Schwedisch.
Mein Idol.. ]

(Skoj 1 Ovningar 2014, 175)
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Wenn die Schiler im Fremdsprachenunterricht vonleselissen, bekommen sie
Selbstvertrauen zuséatzlich zu dem neuen Gelerigagieschzeitig bekommen. Vorlesen
ist ein guter Typ von Aufwarmungsiibungen. Solchengizn kénnen allein, paarweise

oder in einer Gruppe gemacht werden. Dieser Ubypdst abwechslungsreich:

(7) -Lue tekstikirjan sivun 67 saatiedotus parillesietu
meteoreologi televisiossa.

-Arvioikaa toistenne aantamista (annettujen ilmjgis avulla).

[-Lese deinem Partner den Wetterbericht auf deeSei
67 im Textbuch wie ein Meteorologe im Fernsehen vor
-Beurteile die Aussprache deines Partners (mfeHiér gegebenen

Ausdriicke.]

Sehr gut! Gut! Es geht! Ubwnmacht den Meister!

(Mega 2B Ubungen 2014, 73)

(8) Lue parillesi yksi korteista &dneen. Parisi suo&kortin.
Vuorotelkaa.

[Lese deinem Partner eine von den Postkarten vaibé&rsetzt die
Postkarte ins Finnische. Wechselt euch ab.]
(Mega 2B Ubungen 2014, 119)

Wie hier zu sehen ist, dienen die mechanischen gdun oftmals als
Aufwarmungsiibungen. In der Regel sind solche Ubairggnz einseitig und stiitzen
das Lernen von nur einer Fertigkeit, in diesem Ba#i Lernen vom Ubersetzen. Wenn
wir z.B. an die ,Hore zu und wiederhole“-Ubungennkien, wiederholen solche
Ubungen sich wiederum. Fir einige Schiiler ist died&rholung aber ein Vorteil und
stiitzt das Lernen des Wortschatzes. Alles in aliditden die mechanischen Ubungen
nicht allein im Fremdsprachenunterricht funktioeie— im Sprachunterricht brauchen

wir miindliche Ubungen jeder Art
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5.1.2Frage nach dem Beispiel

Ein groRer Teil der mindlichen Ubungen in diesereizisehrbuchserien sind sog.
,Frage nach dem Beispiel*-Ubungen. Sogar 75 Ubungem allen 509 miindlichen

Ubungen in den zwei Lehrbuchserien sind obenerveaHobungen — 15% im

Allgemeinen. Eine typische Ubung ist so aufgebdas es Beispielsatze und einige

Alternativen zur Auswahl gibt. Dann wird dieser D@ zusammen mit dem Partner

durchgegangen.

(9) Kyselkda pareittain mallin mukaan. Apua saat |aasia.

[Frage nach dem Beispiel. Hilfe findest du in deisten.]

1 Wohin gehst dam Montag Nachmittag?

2 Ich geheans Konzert.

3 Mit wem?
4 Mit Petra.
1 2 4
Am Morgen in die Disco mit Petra
Dienstag Abend ins Konzert mit Peter
heute Nachmittag in die Schule mit Oma
heute Abend in den Zoo mit Kalle
am Wochenende in den Zirkus alleine
am Sonntag ins Theater mit Vater
am Samstag nach Hause mit Mutter

(Mega 2B Ubungen 2014, 23)
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(10) Kysy pariltasi. Han vastaa ruotsiksi.

[Frage deinen Partner. Er antwortet auf Schwedisch.

Vilket skepp ligger vid kajen?
[Welches Shiff liegt am Kai?]

Vem bor i hytt nummer 3167

[Wer wohnt in der Kabine 3167]
Vad finns det pa kudden?

[Was gibt es auf dem Kopfkissen?]
Vad finns det bredvid spegeln?
[Was gibt es neben dem Spiegel?]
Vem bor mittemot flickorna?

[Wer wohnt den Madels gegentber?]

(Skoj 2 Ovningar 2014, 49)

Dieser Ubungstyp besteht oftmals aus Ganzheiten fitti das Fremdsprachenlernen
unbedingt notig sind. Das Wiederholen hilft beinrrien der wichtigsten alltéaglichen
Dialoge, die wirklich taglich verwendet werden -Bz.wenn man einen neuen
Menschen kennenlernt. Auf diese Weise werden dieeméNorter und Ganzheiten
gleichzeitig aktiv und passiv gelernt. Die Schiigiissen nicht Angst haben, weil sie
die Sprache nicht selbst produzieren muissen. Diemea der Diskussion und die
Anweisungen sind alle vorgegeben. Durch solche gbearkann der Mut zum Sprechen

einer fremden Sprache weiterentwickelt werden.(B. Hildén 2000).
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5.1.3Ubersetzungstibungen

Beim Fremdsprachenlernen gehoren Ubersetzungsibusgi alters her zu den
meistgebrauchten  Ubungstypen. Heute sind die  mmeistenindlichen
Ubersetzungsiibungen sog. ,A- und B-Karte* —Ubundernlen beiden Lehrbuchserien
habe ich aber insgesamt vier unterschiedliche,réagante Ubersetzungsibungen
gefunden. Der Vorteil mit diesen Ubungen ist, ddis verschiedene Arbeitsformen
ermoglichen. Wie ich in den nachsten Beispielen geei kann durch

Ubersetzungsiibungen z.B. Grammatik beigebracidemer

(11)gern, lieber, am liebsten

Lue puhekuplat 4dneen ja suomenna tummennetut sanat

[Lese die Sprechblasen vor und Ubersea&zéetigedruckten Worter.]

Ich essgern Pflaumen.
Aberlieber esse ich Kirschen.
Am liebsten esse ich Honig.

(Mega 2A Ubungen 2014, 100)

(12) Puolet luokasta lukee tekstikirjan sivultal&gseen kerrallaan

saksaksi daneen ja toinen puoli luokastangntaa sen.

[Eine Halfte der Klasse liest den Text def Seite 66 Satz

fur Satz vor, die andere Halfte UbersdiztSatze.]

(Mega 2B Ubungen 2014, 59)
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Die meisten Ubersetzungsiibungen des A2-Niveausssimdftlich — wenn sie miindlich
sind, sind sie im Allgemeinen ,A- und B-Karte* —Uhgen. Was die Beispiele (11),
(12) und (13) hier gemeinsam haben, ist, dass Harsgtzung aus der fremden Sprache
ins Finnische geschieht. Ich hatte mich gedaclsis éa auf einem Anfangerniveau mehr
Ubersetzungsiibungen dieser Art geben wiirde. InvdeiegendenMega und Skoy
Lehrbiichern gibt es aber jeweils nur zwei solcheurgien. Durch miindliche
Ubersetzungsiibungen wird eine Sprache mechaniseimge

(13) Kdanna a-kohta parisi kanssa suomeksi.

[Ubersetze den A-Teil mit deinem Partnerfimnische.]

(Skoj 2 Ovningar 2014, 135)

5.1.4A- und B- Karte —Ubungen

Im Hinblick auf Ubersetzungsiibungen sind ,A- undKBrte —Ubungen® die meist
verwendeten im Fremdsprachenunterricht. Dieser gstyp folgt den Schilern von der
Gesamtschule bis zur Hochschule. Eine gewohnlidheny ist so aufgebaut, dass eine
Person vor sich einen Satz auf Finnisch hat, urebeti Satz in die Zielsprache
Ubersetzen soll. Die andere Person des Paareehsglden Satz vor sich auf Deutsch
und kann seinem Partner dadurch helfen. Die beigdeohseln sich natirlich ab.
Ublicherweise gehen die Schiller also paarweiseneDilog durch, wie in dem
Beispiel (14) unten.

(14) Harjoittele hatanumeroon soittamista parasidsa.

[Ube mit deinem Partner, wie man die Nateuftrale anruft.]
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A Olet A. Peita B:n sarake. Sina aloitat.
[Du bist A. Decke die andere Kolumne

Uber. Du bist dran.]

1112
2 Notrufzentrale, guten Tag!
3 Taalla on onnettomuus.

4 Langsamer, bitte. Wie heil3en Sie?

5 (Sano nimesi.) Taalla on auto-onnettomuus.

6 Wie bitte?

7 (Sano nimesi.) Iséni on loukkaantunut.

8 Wo ist der Unfall?

9 Paarautatieasemalla.

10 Entschuldigung, jetzt hére ich nicht.
11 P&arautatieasemalla.

12 Ich rufe einen Krankenwagen.

13 Nopeasti, olkaa hyva.

14 Warten Sie da. Auf Wiederhdren!
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B Olet B. Peitd A:n sarake.
[st B. Decke die andere

andere Kolumber(j

IEins, eins, zwei.
2 Halytyskeskus, hyvaa paivaa!
Hier ist ein Unfall.
4 Hitaammin, olkaa hyva.
Mika teidan nimenne on?
SrffPami.) Hier ist ein
Autounfall.
6 Anteeksi kuinka?
7 (Pauiisii.) Mein Vater ist
verletzt.
8 Missa onnettomuuspaikka on?
Afn Hauptbahnhof.
10 Anteeksi, nyt en kuule.
At Hauptbahnhof.
12 Soitan ambulanssin.
Behnell, bitte.
14 Odottakaa siella. Kuulemiin!

(Mega 2B Ubungen 2014, 146)



Auf einem Anfangerniveau ist die Wiederholung egjuge Weise um neue Woérter und

unbekannte Themen zu erlernen. Obwohl die A- urkhBe—-Ubungen sich mehrmals

wiederholen, bekommen die Lernenden hierzu einelitidgeit ganz selbststandig zu

arbeiten. Der Schwierigkeitsgrad wird hoher, wernTdpps alle auf Finnisch sind, wie

im nachsten Beispiel (15).

(15) Opettele keskustelu vihjeiden avulla.

[Lerne dich die Diskussion mit Hilfe deipps an.]

A
Soitatko jotain instrumenttia?
[Spielst du ein Musikinstrument?]

Ei, en soita.

[Nein, ich spiele nicht.]

Hienoa, mutta vaarin.

[Klasse, aber falsch.]
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Soitan pianoa. ESmé@?

[Ich spiele ddavier. Und du?]

Enta mika sinun harrastuksesi on?
Mina tiedan. Siné luet ja laulat.
[Was ist dein Hobby dén

Ich weil. Du liest und singst.]

Olen partiolainen. Min&skan ja
nayttelen.
[Ich bin ein Pfadfindeh tanze

und schauspielere.]

(Skoj 1 Ovningar 2014, 79)



5.1.5Erzahlibungen

Erzahlibungen des A2-Niveaus sind im Allgemeinemzgainfach formuliert; die
Schiler bekommen die notwendige Stitze von demaahén Instruktionen, Tipps und
Beispielen. Entweder geben die Aufgabenstellungemase Raum fur die eigene
Sprachproduktion (16) oder sind vollig mechanisafigabaut (17). Mit Uben des
Erzahlens und aktiven Zuhorens erweitern sich meMeinung nach sowohl das
Wortschatz als auch die narrativen KompetenzenFdemdsprachenlernenden. Die
individuelle Erzahlfahigkeit beginnt ihre Entwicklg mit diesen strukturierten
Lehrbuchibungen und macht mit den semistruktunefigzahle mit Hilfe der Bilder*-
Ubungen fort.

(16) Opettele kertomaan vihjeiden avulla.

[Erz&hle mit Hilfe der Tipps.]

Adolf
pitkd, hyvannakdinen [grof3, gutaussehend
pitkat, tummat hiukset [langes, dunkleaHia
vihreat simat [griine Augen]
istuu ruskean hevosen selassa [sitzt aefheibraunen Pferd]
Vilhelmiina
seisoo hevosen vieressa [steht neben derd]Pf
han on kaunis [sie ist schon]

(Skoj 1 Ovningar 2014, 205)
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Insbesondere das nachste Beispiel (17) ist einedlyewehe Erzahlibung des A2-
Niveaus. Der Raum der eigenen Sprachproduktiamast existierend, aber hier spielen
die Wiederholung der Strukturen und das Lernen/d@rter eine gréf3ere Rolle.

(17) Kerro saksaksi parille mallin mukaan, mitd églien.
[Mit Hilfe den Beispielen, erzahle deinerrtRar

was du gestern gemacht hast.]

- Washast du gestern gemacht?
- Ich habe gestern lange geschlafen. Was hast du gestern gemacht?

Ich habe gestern

Vv
/ Eis Kuchen Cola  Wasser Emglm

Pizza Nudeln Norwegisch ~ Hamburger

Pasta Brot Cornflakes KaseTee
Kaffee Finnisch Deutsch  Schweldlisc
lange 8 Stunden bis 7 Uhr  hhgut

ein Buch eine Zeitung in der Schule
\ zu Hause gut  viel /

s v I
gegessen gelesen geschlafen  getrunken

ferngesehen  gesprochen gesessen

K (Mega 2B Ubungen 2014, 19
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5.1.6Spiele und Lieder

In den Lehrbiichern des Anfangerniveaus sind SpieteLieder beliebte Ubungstypen.
Mit Spielen und Singen kénnen z. B. grammatischgeRe wiederholt und neues
Vokabular gelibt werden. Oftmals testen die SpigeEtdinnerung der Schiler — ob die
Lernenden sich an die neuen Woérter oder Begriffienern kbnnen. Mit Heikkinen

(2002) bin ich derselben Meinung, dass eine spatee@der auf eine andere Weise
eindrucksvolle Situation im Spiel, zusammen mitekischem Kontakt, den Lernenden
der Lernstoff besser zu erinnern helfen kdnnen Kikieen 2002, 44). Mit Hilfe des

Lehrers und der Mitspieler geht das Spiel weited amacht Spald. Spiele und Lieder
konnen beim Fremdsprachenlernen sehr nudtzlich sem bieten den Schilern

Variation.

In den Lehrblchern devlegaSerie gibt es sogar 33 Spiele und Lieder was lietleu
dass die Prozentanzahl von allen mindlichen Ubunigdei 12,84% ist. Dazu gibt es
Wiederholungsspiele in allen acht Wiederholungsteildie ich nicht zu diesen
Ubungen gezahlt habe. In d&kojLehrbiichern gibt es 31 Spiele und Lieder, aber 26
von diesen sind Liederiibungen. Das finde ich tbkehend, weil je kleinere Kinder
sind, desto lieber spielen sie. Auch LiederlUburigemen abwechslungsreich sein, dass
sehen wir in den folgenden Beispielen. Die Beigp(@B) und (19) sind Lieder, und die
nachsten Beispiele (20) und (21) sind Spiele.

(18) Katzenliebe
Kuuntele ,Katzenliebe* ja laula mukana.

Taputa tummennetut sg&ula ne voimakkaammin.

[HOr das Lied "Katzenliebe” zu und sing mit. Beindeerdunkelten

Wortern klatsche mit beiden Handen und sing kréftig
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Ich liebedich, miaul!

Liebst dumich auch? Miau!

Er liebtsieund sie liebthn, miau.
Wir liebeneuch, miau.

Liebt ihruns auch, miau?

Wir liebensie undsie

und

Sig, Frau Mau! (Mega 2A Ubungen 2014, 69)

(19) Kuuntele, leiki ja laula.

[Hore zu, spiel und sing mit.]

Kopf, Schulter, Knie und Ful3,
Knie und Ful3
Kopf, Schulter, Knie und Fuf3,
Knie und Fuf3
Augen, Ohren, Nase und Mund,
Kopf, Schulter, Knie und Ful3,

Knie und FuB. (Skoj 2 Ovningar 2014, 127)
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(20) Perfektipeli

Pelatkaa perfektipelia pareittain vahwoikrbeilla. Kirjoittakaa

perfektimuoto perusmuotoa vastapaatatksaensin toisen kirjaan,

sitten toisen.

[Spiel das Perfektspiel mit deinem Part&ehreib die starken

Verben den Grundformen gegenuber. Verwend&uch als erstes

und das andere danach.]

kommen
essen
laufen
sprechen
werden
schwimmen
fahren
fallen
reiten
finden
trinken
fliegen
gehen
sein
schlafen
bleiben
sehen

lesen
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(21) Pelaa parin kanssa tehtavan 5a pelia.
Heitd noppaa vuorotellen parisi kanssa.
Etene silmaluvun mukaan, mihin suuntaan haluat.

Ruutuun tultuasi kerro parillesi, mita teet.

[Spiel mit deinem Partner das Spiel 5a.
Woirfele wechselweise.
Gehe die Wurfelzahl in eine Richtung weiter.

Erzahl deinen Partner was du da machst.]

— ~

Vad gor du pa fritiden? -

Jag tittar pa tv.

N ]

(Skoj 1 Ovningar 2014, 78)

Wie wir hier sehen, muissen Lieder oder Spiele nidor LickenbiRer im
Fremdsprachenunterricht sein. Das Lernen von Pelg@momina (18) oder die
Repetition der Verbformen (20) konnen auch durchg&n oder Spielen gemacht
werden. Der Rhythmus kann sogar die Gedachtnigieserleichtern. Es muss gesagt
werden, dass nach meiner Beobachtungen ist diee Rlell Lieder und Spiele in den
SkojLehrbiichern aber Belustigung. Dieser Ubungstypl wirderMegaLehrbuchreihe
meiner Meinung nach ordentlich ausgenutzt und dbetet den Schiilern eine neue
Lernweise an.
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5.2 Semistrukturierte Ubungen

Wie Heikkinen (2002) definiert hat, ist ein Untdrsd zwischen strukturierten und
semistrukturierten Ubungen, dass die Ergebnissesderistrukturierten Ubungen je
nach dem Lernenden sehr unterschiedlich sein korfhkeikkinen 2002, 47). Die

Aufgabenstellung der semistrukturierten Ubungesdasden Lernenden mehr Freiheit
im eigenen Arbeiten zu haben — das bedeutet abemfals, dass sie selbst mehr
Verantwortung fur das eigene Lernen tragen mudsbénfinde, dass der Lernprozess

effektiver wird, wenn man an einer Ubung oder eieigabe wirklich gearbeitet hat.

Die semistrukturierten Ubungen habe ich in folgendategorien eingeteilt: Interviews,
Dialoge, ,Bilde Satze —Ubungen®, Diskussionsiibungemnl ,Erzahle mit Hilfe der
Bilder —Ubungen“. Die Einteilung der semistruktutée Ubungen ist mir

leichtgefallen, weil die Ubungstypen in beiden Lmighserien ziemlich ahnlich sind.

5.2.1Interviews

Interview ist ein bekannter Ubungstyp, die fur eBefragung mit dem Ziel, persoénliche
Informationen oder Sachverhalte zu ermitteteht. Im Fremdsprachenlernen wurde
diese Ubungsform seit alters her verwendet — v@diteveil Interview auch eine Form

des authentischen alltaglichen Sprachgebrauchs ist.

Die geringe Anzahl der Interview-Ubungen in dendeei Lehrbuchserien war

unerwartet; in deMegalLehrbuchserie gibt es nur finf Interview-Ubunge in den

Biichern derSkojSerie ist die Anzahl noch geringer, also zwei.alten Ubungen

werden die Fragen fertig entweder auf Finnisch addrder Fremdsprache gegeben.

Sogar die Antwortmoglichkeiten werden in einer Ugpuertig auf Finnisch gegeben,

was meiner Meinung nach unnétig ist. Nur die eiagigen Antworten die die
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Lernenden auf die Fragen geben sind der Grund, dizse Ubungsform in dieser
Arbeit unter semistrukturierten Ubungen stehen kéie folgenden Beispielen (22, 23)
zeigen wie mit Hilfe der Interview-Ubungen perséhé Informationen ermittelt
werden konnen, oder wie auf diese Weise auch dastsé¥atz und bestimmte

Strukturen getbt werden kdnnen.

(22) Haastattele pariasi. Kirjoita vastaukset siksi kokonaisilla lauseilla.

[Interview deinen Partner. Schreib ganze&auf Schwedisch.]

1. Vad heter du?
[Wie heil3t du?]

2. Hur gammal ar du?
[Wie alt bist du?]

3. Var bor du?

[Wo wohnst du?]

(Skoj 1 Ovningar 2014, 47)

(23) Kuvittele olevasi rockyhtyeen jasen.

Haastatelkaa toisianne 11a:n kysymystenavul

[Stelle dir vor, dass du ein Mitglied eif®ockband bist.

Interview einander mithilfe der Fragen tdaung 11a.]

z.B. Was ist dein Instrument?
fch spiele Gitarre.

(Mega 2B Ubungen 2014, 181)
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5.2.2Dialoge

Die Dialogibungen auf dem A2-Niveau sind ziemlicimfach und verstandlich
aufgebaut. Der Unterschied zwischen ,Frage dem pBaisnach“—Ubungen und
Dialogubungen ist, dass Dialogibungen irgendweleilgene Produktion von den
Lernenden erfordern. Die selbsttatige Sprachpradnkh der fremden Sprache ist eine
Ambition, die vom Anfang an gestrebt wird. Auf emeAnféangerniveau ist die

selbsttatige Produktion noch gering, wie wir insdie Beispielen sehen kdnnen:

(24) Keskustele parisi kanssa mallin mukaan.

[Diskutiere mit deinem Partner mit HilferdTipps.]

1. Wohin bist du in den Ferien gefahren?
2. Nach Deutschland.
3. Womit bist du gefahren?

4. Mit dem Flugzeug.

Helsinki Tampere

der Zug das Fahrrad
Stockholm Bonn

das Schiff der Caravan
Berlin Rostock

das Flugzeug der Heil3luftballon
Hannover Rovaniemi

das Motorrad der Bus

(Mega 2B Ubungen 2014, 101)

83



(25) Kysele pariltasi hanen perheenjasenistaan.

[Frag deinen Partner nach seiner Familie.]

Vad heter din syster?
[Wie heil3t dein&schwesté?]
Hon heterMirjam.
[Sie heiRtMirjam.]
Vad heter din bror?

[Wie heil3t deirBruder?]

Jag haringen bror.
[Ich habekeinen Brudei

(Skoj 1 Ovningar 2014, 49)

Trotz der Einfachheit und der Wiederholung der &ggibungen, sind sie die beliebteste
Ubungsform im Bereich der semistrukturierten Ubunggogar 31 Ubungen von allen
miindlichen Ubungen in deMegaLehrbiichern sind Dialoge, wahrend die Anzahl 21
in den Bichern deiSkojLehrbuchserie ist. Von den Dialogibungen kdnnea di
Lernenden solche Worter, Strukturen und Situatiom#mehmen, die fur sie relevant
und nitzlich sind. Auf diese Weise kénnen die beiBeispiele (24) und (25) auch im
Alltag nudtzlich und wertvoll sein— und das kristallisiert die Idee des
Fremdsprachenlernens in aller Einfachheit aus.
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5.2.3Bilde Satze —Ubungen

Die "Bilde Satze™-Ubungen beinhalten sowohl Ubungendenen Fragen formuliert
und gestellt werden missen, als auch Ubungen, wasein Rahmen des bekannten
Wortschatzes etwas erzahlt wird. Die Lernenden &tndie gegebenen Tipps und
Stichworter benutzen und/oder die eigene Phantae@enden. In den Lehrbiichern

gibt es eine Menge solche Ubungen, die die folgemispielen (26, 27) schildern.

(26) Sano lauseita vuorotellen parisi kanssa. Muaivuttaa verbi.
[Bilde Satze wechselweise mit deinem Partne

Denk an die Verbflexion.]

du Tennis spielen
ich ins Kino gehen
dein Freund eine Cola trinken

meine Mutter

Frau und Herr Muller

Peter und Petra

Herr Miller

ihr

wir

KONNEN

WOLLEN

85

nach Koln fahren

Hamburger essen
nach Hause gehen
Kuchen backen
Deutsch lernen

Klavier spielen

(Mega 2A Ubungen 2014, 161)



(27) Keksi parisi kanssa lauseita, joissa kaytatkehdan sanoja.
[Erfinde neue Satze mit deinem Partner.

Verwende die Worter der Ubung-A.]

Z.B.

\

Nils Holgerssorgjorde
resor.

/

Finland spelamot
Sverige i ishockey.

N
gjorde [machte] genom [durch] nara [nahe]
mot [gegen] igen [wieder] Sverige [Schweden]
poang [r Punkt] skot [schol3] dearbar [wunderbatr]
tavling [r Wettbewerb]  Ostersjon [e Ostsee] uppgifAufgabe]

(Skoj 2 Ovningar 2014, 136)

Diese Ubungsform passt vom Niveau her allen Leraenéinige kénnen einfachere
Satze bilden wéahrend andere das eigene Konnenamiplizierten Satzen Uberprifen
kénnen. Obwohl eine Liste gegeben wird, aus deégreSzu bilden sind, gibt diese den

Schilern eine Mdglichkeit, das Lernen selbst ztetghzieren.
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5.2.4Diskussionsubungen

Mit Diskussionsiibungen ist in dieser Arbeit einebubgstyp gemeint, der von den
Lernenden eigene Sprachproduktion verlangt. Disinsgbungen geben die Schiler
eine Mdglichkeit, ihre eigenen Meinungen &uRern badriinden. Diese Ubungsform
ist naturlich auch relativ realistisch, weil diedednnen im Alltag eine zentrale Rolle
spielt. Vier- oder Sechstklassler konnen vielleiambch nicht wirklich eigene
Meinungen begrinden — deswegen sind diese Ubungeh auf dem A2-Niveau
ziemlich einfach. Die Schiler bekommen Hinweise difgps, entweder auf Finnisch
oder auf der fremden Sprache. FiUr eigene Meinungeneigene Fantasie gibt es aber

beinahe immer Platz.

Insgesamt 38 von allen miindlichen Ubungen in diesemi Lehrbuchserien sind
Diskussionsiibungen. Das freut mich, weil diese (gstorm sowohl realistisch als
auch spielerisch ist. Wenn im Fremdsprachenunterdizse Ubungen mehr als nur ein
paar Minuten Zeit bekommen, konnen die Schiler itk Nutzen von

Diskussionsiibungen haben. Die folgenden Beispirtetgpische Diskussionstibungen

der zwei vorliegenden Lehrbuchserien.

(28) Keskustelkaa mallin mukaan. Vuorotelkaa.

[Diskutiere folgenderweise. Ihr seid wedivatse an der Reihe.]

A Wann kaufst du Eis?
B Ich habe schon Eis gekauft.
Wann gehst du ins Kino?
A Ich bin schon ins Kino

gegangen. Wann ...
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A B

Wann machst du die Hausaufgaben?  Wann esst ihrefutiit Sahne?
Wann spielst du Monopoly? Wann packst du deineffiek®
Wann trinken deine Eltern Kaffee? Wann sieht Heeste Freundin?

(Mega 2B Ubungen 2014, 121)

(29) Opettele keskustelu ruotsiksi.

[Erlerne die folgende Diskussion auf Sctiiseh.]

A B

Nyt aloitamme! Muodostamme A: Johanna, Annika,lail
kaksi joukkuetta. B: pojat

[Jetzt fangen wir an. Wir [A: Johanna, Annika,llisdi
bilden zwei Teams. B: die Jungen]

Tosi tyhm&a! Kuka voi vaihtaa? Min&kin haluan vaéh
[Das ist aber dumm! Wer [lch will auch austausche

mdochte austauschen?]

Minusta meilla on hyva joukkue. Min& en ole samaelta.
Mutta antaa sitten olla.

[lch finde unser Team gut.] [Ich bin nicht derseitiMeinung.
Aber vergiss es.]

(Skoj 2 Ovningar 2014, 37)
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Mit Diskussionsuibungen kénnen die Schiler meineinkiey nach furchtlos eigene
mindliche Fahigkeiten testen — und dadurch diedkéiten immer weiter verbessern.
Mit Hilfe des eigenen Partners und des Lehrbuchemkdie Diskussion fur beide

Lernende lehrreich sein.

5.2.5Erzahle mit Hilfe der Bilder -Ubungen

Die einzige Ubungsform, die digkojLehrbiicher zahlenmaRig im Verhaltnis Mega
dominiert, ist ,Erzahle mit Hilfe der Bilder* —Ubgsform. Von 20 Erzahlungsiibungen
befinden 13 sich in den Blchern d&gkojLehrbuchserie. Die Anschaulichkeit und die

Vielfaltigkeit des Ubungstyps sind vielleicht dieddche dafiir, dass er so beliebt ist.

Die ,Erzahle mit Hilfe der Bilder* —Ubungen sind tofals mit den Texten der
Textbucher verbunden, der Inhalt eines KapiteldwiB. wiederholt. In diesem Fall
erzahlen die Lernenden mit eigenen Worten wie dbalt eines Kapitels lautet. Ich
finde diese Ubungsform vorteilhaft, weil die Lerden die fremde Sprache je nach den
eigenen Fahigkeiten produzieren konnen. Ein begalamer kann die Elemente und
die Bilder detailliert durchgehen — ein schwachémmer dagegen kann die Bilder im

Allgemeinen beschreiben. Im Beispiel (30) wird @i@&ehauptung veranschaulicht.

(30) Kerro Paulista vinkkien avulla.

[Wer ist Paul? Erzahle mit Hilfe der Tigps.
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Berlin

Markus (12v) Lukas (7v)

Markus & Lukas@

aidin punainelg

Herr Schmidt -naapuri

(Mega Ubungen 2A 2014, 50)

Die "Erzahle mit Hilfe der Bilder” —Ubungen fungar also oft als

Wiederholungstibungen, aber kénnen auch als Vengsfibungen eines einzelnen

Themas oder eines Vokabulars fungieren. In dem #&edl nachsten Beispiels (31)

werden die Perfektformen mithilfe dieser Ubungsfamiibt.

(31) Mita Peter on tehnyt laivalla? Kerro ruotsikavien perusteella.

Kayta perfektia.

[Was hat Peter auf dem Schiff gemacht? Bezéilf Schwedisch mit

Hilfe der Bilder. Benutze das Perfektform.]

(Sko 2 Ovningar 2014, 260)
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Einige Schuler sind visuell orientiert und lernemrah sehen. Sie lernen Ganzheiten
besser durch sehen eines Bildes oder eines TeSwéshe Ubungstypen wie ,Erzéhle
mit Hilfe der Bilder* kénnen in diesem Fall sehiftgich sein, wenn ein Schiiler sich
spater z.B. irgendeine Worter oder Schatze ins Gedié zurtickrufen versuchen. Ich
finde es &auRerst wichtig, dass es auch im Bereieh mindlichen Ubungen

unterschiedliche Ubungstypen fiir unterschiedlicemknde gibt.

5.3 Andere Ubungen

Mit anderen Ubungen sind in dieser Arbeit solcheuttfen gemeint, in denen die
Lernenden eine Rolle ibernehmen, eine kleine Ptamukusammen machen oder eine
Prasentation vorstellen. Der Vorteil mit dieser bgsform ist, dass die Schiler in
Gruppen zu arbeiten lernen und etwas Eigenes irdreleiden Sprache zu produzieren
tben. Wie Heikkinen (2002) erklart, sind diese Bgghaften nicht nur schon jetzt
nitzlich, sondern auch spater im Berufsleben (Hegéik 2002, 58).

Wie ich erwartet habe, gibt es in den Lehrbichera A2-Niveaus nicht viele extra
Ubungen. Die Ubungsformen werden von den Autoredein Rahmen des Lehrplanes
und des GERs entschieden, und die Lehrblicher wenddiesen Rahmen verwirklicht.
Besonders die schwedischsprachidgakojLehrblcher folgen dasselbe Modell — die
Kapitel bestehen aus dieselben Ubungen und digsdltbeingstypen. In deMega
Lehrbiichern gibt es irgendeine Variation und ektbaingen, die eine Abwechslung in

den Unterricht bringen.

Wie friher erwéahnt, gibt es wenige Variation in d8RojLehrbichern. In den
deutschsprachigeNegaUbungsbiichern gibt es sechs sogenannte extra Bbumng

denen die mundlichen Fertigkeiten auf eine unteesitiche Weise gelibt werden. Von
diesen Ubungen sind vier Dramaiibungen und die iclesti zwei Ubungen
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Prasentationsiibungen. Das nachste Beispiel (3&)das Inhalt der Dramaibungen gut

Zusammen.

(32) Drama
Opettaja jakaa nelja rynmaa. Kukin ryhmi¢tés yhden naytoksen.

Esittakaa kappale 31 naytelméana. Elaytykateihin.

[Der Lehrer teilt die Klasse in vier Teilelede Gruppe spielt eine
Szene. lhr fuhrt das Kapitel 31 als Sep&l auf. Fuhlt euch in den

Rollen ein.]

1. naytds: Onnettomuuspaikalla
[1. Szene: an der Unfallstelle]
Esiintyjat: kertoja, Thomas, Marie, autoilija

[Charaktere: Erzahler, Thomas, Marie, Autoéahr

2. naytos: Leipomossa
[1. Szene: in der Béackerei]
Esiintyjat: Thomas, leipuri

[Charaktere: Thomas, Backer]

3. naytds: Soitto hatakeskukseen

[3. Anruf in der Notrufzentrale]
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Esiintyjat: Thomas, hatakeskuksen aani

[Charaktere: Thomas, Stimme der Notrufzengrale

4. naytds: Avun saapuminen paikalle
[4. Hilfe kommt]
Esiintyjat: kertoja, laékari, Marie, Thomas)ifsi

[Charaktere: Erzahler, Arzt, Marie, ThomadljZPst]

Erzahler:.Lukee tekstikirjan sivun 79 alalaidan tekstin.

[Lese den Text in dem Unterteil der Seite 79.]

Arzt: Dein Ful} ist ja ganz dick. Tut dein Ful3 weh?

Marie: Aua, ich kann nicht aufstehen.

Arzt: Ich glaube, dein Ful3 ist gebrochen.

Polizei: Was ist passiert?

ThomasLukee kappaleen 31 alule Ampel sanastadas Rad von

Marie asti.[Lese den Beginn des Kapitels 31 vom Wort

die Ampel bis zudas Rad von Marie.]

(Mega 2B Ubungen 2014, 139)
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Ich bin enttduscht, dass es so wenig Drama- unseRt@tionsibungen gibt. Auf dem
A2-Niveau begeistern die Schiler sich noch fir fdeende Sprache und spielerische
Ubungen passen gut zum diesen Niveau. Ubungenrdiese&konnen sehr lehrreich

sein, wenn die Schiler eifrig sind und zusammerritah. Wie im nachsten Beispiel
(33) zu sehen ist, kann diese Ubungsform zusammeginer Gruppe oder allein als

selbstandige Arbeit ausgefuhrt werden.

(33) Mein Fotoalbum
Esittele luokallesi saksaksi oma valokullmsmisi henkilita,

tapahtumia ja paikkoja. Katso mallia Raublokuva-albumista.

[Stell deiner Klasse dein eigenes FotoallawfnDeutsch vor:
die Personen, die Ereignisse und dieeétellehne dich an Pauls

Fotoalbum an.]

(Mega 2A Ubungen 2014, 76)

94



6 ANALYSEERGEBNISSE

Mit diesem Lehrmaterialvergleich will ich die Aufmksamkeit auf die Qualitat der
Lehrmaterialien richten. Die Lehrbicher sind eioa den wichtigsten Werkzeugen der
finnischen Fremdsprachenlehrer. Das Ziel dieseeitibt herauszufinden, ob die Ziele
und die Aufforderungen des GERs und des finnischehrplans sich in den
vorliegenden Lehrblichern verwirklichen. Wie vielggs und wie viele muindliche
Ubungen gibt es in diesen zwei Lehrbuchreihen? LRierbuchreiherMega und Skoj
habe ich also nicht nur mit dem GER und dem Lemps@ndern auch qualitativ und
quantitativ. miteinander verglichen. Die Lehrbucheser schatzen die mundliche
Fahigkeit hoch, aber stiitzen die Ubungen die Idems ckommunikativen

Fremdsprachenlernens?

Der Gemeinsame europaische Referenzrahmen stedit ggmeinsame Basis fur die
Entwicklung von Lehrplanen, Prifungen und Lehrwerke Europa dar. Zudem
definiert der GER die Kompetenzniveaus, die die [&atoon der Lernfortschritte
ermoglichen. (Europarat 2001, 14.) Mundlichkeit itzéseinen zentralen Status im
Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen, der @éndemifinnischen Lehrpldnen
verbunden ist. In dem finnischen Lehrplan werden 4iele, die zentralen Inhalte und
die Kriterien des guten Konnens fur jedes Schulfeeparat beschrieben. Die Inhalte
des Fremdsprachenunterrichtes werden durch Siteationd Themenkreise bezeichnet.
Im Jahr 2004 wurde zum ersten Mal in dem Lehrplanjéden Sprachlehrgang ein
Fertigkeitsniveau gegeben, das auf dem Gemeinsanerpaischen Referenzrahm
basiert. (RSGU 2004, 54.)

Ausgehend von einem kommunikativ-handlungsorieteiieKonzept des Lehrens und
Lernens von Fremdsprachen beschreibt der GER uemdssSprachwissen,
Sprachfertigkeiten und Sprachanwendung auf dreedligtufen. Fir diese Arbeit sind
die Niveaus Al und A2 relevant, weil wir Uber dasriRdsprachenlernen in den Klassen
4-6 sprechen. (Europarat 2001, 35-37.) Die Ziele 8prechens einer Fremdsprache
werden in dem Gemeinsamen europdischen Referenegrakrakt genannt. Auf dem

Fertigkeitsniveau Al sind die Ziele folgende:
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»Kann sich auf einfache Art verstandigen, wenn SkirGesprachspartner bereit ist,
etwas langsamer zu wiederholen oder anders zu sagenhm/ihr dabei hilft zu
formulieren, was er/sie zu sagen versucht. Er/amleinfache Fragen stellen und
beantworten, sofern es sich um unmittelbar notwgmn@iinge und um sehr vertraute
Themen handelt. Er/sie kann einfache Wendungerséatme gebrauchen, um Leute, die
er/sie kennt, zu beschreiben und um zu beschreisery/sie wohnt.“(Europarat 2001,
37))

Das Sprechen einer Fremdsprache soll auf der A2dlifolgende Verlangen erfullen:

.Kann sich in einfachen, routinemafligen Situationenstandigen, in denen es um
einen einfachen, direkten Austausch von Informatiamd um vertraute Themen und
Tatigkeiten geht. Er/sie kann ein sehr kurzes Kidgtsprach fihren, versteht aber
normalerweise nicht genug, um selbst das Gespra&ang zu halten. Er/sie kann mit
einer Reihe von Satzen und mit einfachen Mitt@nseine/inre Familie, andere Leute,
seine/ihre Wohnsituation, seine/ihre Ausbildung seithe/ihre gegenwartige oder letzt

berufliche Tatigkeit beschreiben.” (Europarat 20@%,.)

Verwirklichen die Ziele des GERs und des finnischehrplans sich? Wenn wir uns
auf das Al-Niveau konzentrieren, ist es ganz kass die miindlichen Ubungen der
vorliegenden Lehrbicher diese Ziele erfullen. Doermgenannten Féhigkeiten werden
also in dem Fremdsprachenunterricht beigebractd. NDindlichkeit wird als Ganzes
betrachtet und vielseitig gelbtMega und SkoiLehrbuchreihen bestehen aus
miindlichen Ubungen, die vertraute Themen handethZusammenarbeit favorisieren.
Viele Ubungen bieten Tipps und Stichworter an, diedAufgabenstellungen sind auch
noch auf Finnisch. Die Lernenden bekommen die @eidiche Stitze und haben noch
die Freiheit, die fremde Sprache im Rahmen desneigekonnens zu produzieren.

Diese sind die Ziele des GERs und des Lehrplans.

Lehrplane werden oft als Rahmenbilder des Unteasgislorgestellt. In den finnischen
Schulen bleibt es letztendlich die Entscheidung ldsgirer, welchen Prinzipien sie in
ihren Unterricht folgen. Bei vielen Lehrern diengie Lehrblcher als Richtschnur des
Unterrichts. Nach der Untersuchung von Luukka e(24108) stimmt dies vor allem bei
finnischen Fremdsprachenlehrern, die besonderdueheentriert zu sein scheinen.
Statt Lehrplane griindet sich ihr Unterricht entwealaf die Lehrblcher oder auf ihre
eigene Erfahrungen und Prinzipien. (Luukka et D&/ Kara 2007, 63.) Wenn das

Fremdsprachenlehren sich auf die Lehrbicher griimigssen die Lehrblcher sortiert
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und vielseitig sein. Obwohl finnische Lehrblichee @tandards des GERs und des
Lehrplans im Allgemeinen erfiillen missen, sieht mam Beispiel in dieser Arbeit,
wie auch die gleichalterigen Lehrblcher qualitatnd quantitativ unterschiedlich sein
kénnen. Die Lehrbuchreiheviegaund Skojhabe ich also nicht nur mit dem GER und
dem finnischen Lehrplan, sondern auch qualitativd uguantitativ miteinander

verglichen.

Worin liegt der Unterschied zwischen den vorliegandMega- und Skoj-

Lehrbuchreihen? Die zwei Sprachen, die in dieséeAruntersucht wurden, sind sehr
unterschiedlich. Die Grammatik, die Aussprache disdKommunikationskultur dieser
Sprachen sind unterschiedlich. Hierzu haben di@@®w@n unterschiedlicher Status in
Finnland — eine ist eine unpopulare Fremdsprachleren@l die andere eine zweite
Landessprache ist. Die vielseitigen und interdssanLehrmaterialien spielen
wahrscheinlich eine groRere Rolle im Deutschurdktyi dessen Beliebtheit in den
vergangenen Jahren gesunken ist. In der Ausarlgeitder deutschsprachigen
Lehrbucher haben die Lehrbuchautoren sich wirkitiihe gegeben. Beim Durchlesen
der schwedischsprachigen Lehrmaterialien habe bichnal zu das Gefihl bekommen,

dass die Teilnehmer der Ausarbeitung nur leichbdaemmen wollten.

Die Unterschiede zwischen den vorliegenden Lehnmicbn sind im diesem Fall
hauptsachlich qualitativ. Die Ubungstypen der miohéin Ubungen in den
vorliegenden Lehrbuchserien wurden in der Tabe#leitiert — in derselben Tabelle
wurde es Klar, dass es bemerkbar mehr VariatioBéneich der miindlichen Ubungen
in den deutschsprachigaviegalLehrblchern gibt. Die Analyse durch habe ich ldein
Bestatigungen bekommen, dass die deutschsprachiglerbiicher qualitativ besser
sind. Nicht nur die Variation in den Ubungstypeondern auch die Variation in
einzelnen Ubungen, haben mich Uberzeugt. In dewestischsprachigen Lehrbiichern
hat dasselbe Modell sich im jedem Kapitel wieddarhoind die ,Hore zu und
wiederhole* —Ubungen den mindlichen Bereich dominieh habe eine Hypothese
gehabt, die meine Untersuchung nicht gesteuert dmatgdern nur noch ein weiterer
Grund fur meine Themenauswahl war. Die Hypothese dass im Deutschunterricht
mehr Acht auf die Mindlichkeit gegeben wird — ddesdeutschsprachigen Lehrbticher
beide qualitativ und quantitativ besser sind. Diezéntanzahl der mindlichen Ubungen
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ist allerdings gréRer in déviegaLehrbiichern: 37% von allen Ubungen sind miindliche
Ubungen. Diese Anzahl in deBkojLehrbiichern ist 29%. Trotz dieses Unterschieds
sind die Prozentanzahl der strukturierten und daristrukturierten Ubungen der beiden
Lehrbuchserien sehr ahnlich (Tabelle9).

Mega Skoj

W strukturierte
Ubungen

W strukturierte
Ubungen

B semistrukturierte
Ubungen

W semistrukturierte
Ubungen

andere Ubungen andere Ubungen

Tabelle9 Die Prozentanzahl der strukturierten, semistmigtten und anderen Ubungen

Wie in der Tabelle9 zu sehen ist, ist die Anzahl skeukturierten Ubungen in den
beiden Lehrbuchreihen auffallend gro3er. Dies fiiate ganz verstandlich, weil die
Sprachkenntnisse der Lernenden auf dem A2-Niveat begrenzt sind. Mit Hilfe der
mechanisierten Ubungen und der Wiederholung setee&chiler sich langsam in der
Welt des Fremdsprachenlernens durch. Wichtig isgssd die Anzahl der
semistrukturierten Ubungen ein Jahr nach dem andgréRer wird, und dass die
Anzahl der miindlichen Ubungen konstant ist. Die fif®n miissen sich gleichzeitig
mit den werdenden Sprachkenntnissen entwickelnui@anache ich mir aber Sorgen —
in der Tabelle6 wird klar, dass es in den erstemlhigchern der beiden Lehrbuchserien
etwa 10% mehr miindliche Ubungen gibt. In den zwelidungsbiichern der beiden
Lehrbuchserien gibt es mehr Variation im mundlicligareich, aber die Anzahl der

Ubungen wird geringer. Die Ursache fiir diese Andgrist mir unbekannt.

Die mundlichen Ziele der A-Sprache sind, dass déier u.a. alltdgliches Sprechen
im normalen Tempo gut versteht und selbst aktidemGruppendiskussion teilnehmen
kann. Er kann den Grundwortschatz und die Hoflidsklrasen der Fremdsprache

vielseitig verwenden, und eine mundliche Zusamnemfiag verfassen. (POPS 2014,
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224-227.) Wenn ich meine Kenntnisse auf die vodieten Lehrbuchreihen baue, bin
ich der Meinung, dass die eignen Ziele der A-Speaaoh Grol3en und Ganzen erfullt
werden. Wie friher erwahnt, favorisieren die vadeden Lehrbuchreihen
Zusammenarbeit und  Paardiskussionen. Der Grundetatiz und die
Hoflichkeitsphrasen werden mittels der Ubungen haka die normalerweise

mechanisch und wiederholend sind.

Die wichtigsten Inhalte im finnischen Lehrplan simtit den Zielen des Lernens
verbunden. Diese Inhalte in Jahrgdngen 3.-6., sbwmoh Deutsch- als auch im
Schwedischunterricht, sind Wachstum zur kulturelleNielfaltigkeit und
Sprachbewusstsein, Fahigkeiten zum Sprachenlernénverdende Sprachkenntnisse.
(POPS 2014, 217 & 250.) Weil ich die mundlichen bigen analysiert habe, habe ich
mich auch fir die werdenden Sprachkenntnisse sdeyd. Mit den werdenden
Sprachkenntnissen werden hier Fertigkeiten in Wedahidkung zu stehen, Texte zu
interpretieren und Texte zu schreiben gemeint. Ndah6. Klasse sollten die Schiler
also die erforderlichen Fertigkeiten besitzen, iredhselwirkung auf der fremden
Sprache zu stehen. Mit Hilfe der fertigen Dialogen der Diskussionstiibungen haben
die Lernenden sicherlich die elementaren Kenntniggdernt. Eine formlose

Unterhaltung auf der fremden Sprache kann aber nmadirere Probleme verursachen.

Laut Salo-Lee (1991) scheinen sich die Probleme dénnen beim
Fremdsprachensprechen auf die pragmatischen Aspekteeziehen. Die typischen
Erscheinungen der finnischen Sprechkultur spiegelich zu sehr in der
fremdsprachlichen Kommunikation wider. Die Kommuatiknsmittel der Zielsprache
werden im Allgemeinen nicht so gut beherrscht. Dadarbuchverfasser sollten daher
das pragmatische Wissen in den Fremdsprachen d&tesser berlcksichtigen. (Salo-
Lee 1991, 24.) Die Arbeit von Salo-Lee (1991) isute schon veraltet, aber noch
aktuell. Wie in dem Theorieteil schon erwdhnt, @h auch diesen Aspekt in den
Lehrbichern durchgegangen. Ich kann wiedergebess dee Kommunikationsmittel
der fremden Sprache in diesen Lehrblchern mehrweerger berticksichtigt werden.
Die haufigsten Hoflichkeitsphrasen und die Schwjieziten der Aussprache u.a.
werden in den Buchern durchgenommen. Es fehlt ad@er den kulturellen
Kommunikationsmittel, die unterschiedlich in jedgrache sind. Im Deutschunterricht
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z.B. werden die Anredeformen durchgegangen, abee dias Wichtigste — wenn man
jemanden mitSie oder du anreden soll. Die Anzahl der Aussprachetibungesedie
Lehrbucher ist gering und die Lehre von explizherssprache fehlt vollstandig. Nach
den Interessen des Lehrers kdnnen auch diese Aspd&t Aussprache im
Fremdsprachenunterricht durchgegangen werden. Ditegerialien erfordern es aber

nicht.

Das Sprechen enthalt das Konnen um Sprache zu peoen, und das Kénnen um
spezifische Probleme der Kommunikation zu I6sen.le AlFahigkeiten des

Fremdsprachensprechens beruhen auf friheren Keseit zum Beispiel die

Fahigkeit der Exaktheit beruht auf den grammatiscRegeln und den Regeln der
Aussprache. Im Bereich der miindlichen Ubungen ggbitaut Bygate (1987) insgesamt
vierzehn Kategorien, die essenziell fir das Lereeer fremden Sprache sind. Wenn
ein Lernender diese folgenden Kategorien beherrbeliter das Niveau der autonomen

Interaktion erreicht:

Soziale Kontakte zu schaffen und bewahren

Seine Reaktionen auszudriicken

Seine Absichten zu verstecken

Sich von Schwierigkeiten weg zu sprechen

Informationen zu suchen und zu geben

Lernen und Lehren wie man etwas macht (Sport, Ho8piel..)
Am Telefon zu sprechen

Problemlésung (Ratespiele, Puzzles..)

© © N o g s~ wDdPE

Um Ideen zu diskutieren

10. Mit der Sprache zu spielen (Reime, Spiele, Buchetabg..)
11. Drama

12. Andere zu amusieren (eine Show oder Sendung varzitdre)
13.Feedback zu geben

14.Um Aktivitdten der eigenen Freizeit zu beschreiben
(Bygate 1987, 49 & 73.)

Auf diesem Niveau weil3 der Lernender was er inrjggstimmten Situation sagen soll,

wann er das sagen soll und wie er das am klarstenchtet (Bygate 1987, 73). Meiner

Meinung nach werden die Spezifikationen der Kategobesonders am Anfang des
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A2-Niveaus nicht erfullt. Bygate (1987) hat abenige wesentliche und wichtige
Punkte, die ich hervorheben méchte. Meiner Meinnagh sollen die Lernenden auf
dem A2-Niveau mit der Sprache spielen und Spafld rhabe den vorliegenden
Lehrbuchern gibt es arm an Spiele und Drama. Bsappér auch eine ganze Menge gute
Ubungen und gute Ideen. DiMega und SkojLehrbiicher stiitzen das Lernen der
Schuler mit aktuellen Themen. Die Schuler lernere vgie eigene Reaktionen
ausdricken kdnnen oder wie man die Aktivitatenalgenen Freizeit beschreiben kann.
Sie lernen wie sie Informationen suche und gebemé® — und hoffentlich lernen sie,
dass man vom Anfang an ohne Angst eine fremde Beracoduzieren kann. Wir
lernen unser Leben lang, doch nie so schnell vaeKatder, und deswegen sollte das
Sprachenlernen auch Spalfd machen.

Laut Huneke und Steinig (2002) sind alle Lerntypdealisierungen. In der Realitat
herrschen Ubergange und Mischtypen vor. Lerntypelaii® orientieren sich zudem
vorwiegend an erwachsenen Lernern, bei denen dsRlehkeitsstrukturen ausgereift
sind. Schiler haben im Fremdsprachenunterricht tmaisht die Moglichkeit,
selbstbestimmt Lernstrategien zu entwickeln, die iatem Lernstil passen. Die
verwendeten Lehrwerke und die Methodik des Lehrgeben Lernerstrategien
weitgehend vor. (Huneke & Steinig 2002, 21.) Mdgdic vielseitige Ubungen
ermoglichen das vielseitige Lernen. Wenn Mischtyperherrschen, ist es essenziell,
dass alle Lerntypen beachtet werden. Auf diese &Vt das Lernen der fremden
Sprachen holistisch und inhaltsreich.

Die Wahrnehmung von Lerner kann in zwei verschied8tile unterschieden werden:
feldabhangig und feldunabhangig. Wahrend Lernggmerelle Orientierungen und
Praferenzen von Lernern charakterisieren, bezislnlLernstrategien auf spezifisches
Lernverhalten (Ehrman 1996, S. 49). Man untersdteidsuelle, auditive und

kinasthetische Lernstile. Lerner, die visuell otiert sind, favorisieren Lesen und
Schreiben. Auditiv orientierte Lerner erzielen lesLeistungen mit gesprochenem
Input und kinasthetisch orientierte Lerner moéchieren ganzen Koérper in das
Lerngeschehen einbringen. Nur ein kleiner Teil rallerner ist einseitig auf einen

bevorzugten Sinn festgelegt. Wichtig ist, dass siiehLerner ihrer Vorlieben bewusst
werden und dass sie die Vorlieben im Sprachenleavsaunutzen lernen. (Huneke &
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Steinig 2002, 19.) In dem finnischen Lehrplan widi@ Verantwortlichkeit fir das
eigene Lernen betont. Wenn die Schule den Lernemdieder Entdeckung der eigenen
Vorlieben hilft und die Autoren der Lehrblcher derschiedenen Lernstile beachten,

kdnnen wir dann den Lernenden die Verantwortlichk&idas Lernen zuschieben.

Wie friher erwahnt, stiitzen die Lehrer sich oft df Lehrbiicher, die deswegen eine
zentrale Rolle im Fremdsprachenunterricht spiel&ie Lehrbicher sind die
Richtschniire des Unterrichts und sollen deswegenrAdiforderungen und Ziele des
GERs und des Lehrplanes folgen. Die verschiedemgnstile und -strategien werden
mehr oder weniger in diesen Zielen und dadurch aoctien mindlichen Ubungen
beobachtet. Einige lernen durch héren, einige duesen — wichtig ist, dass es
unterschiedliche und vielseitige Ubungen gibt. Wigkinde ich auch, dass es Ubungen
von verschiedenen Schwierigkeitsgraden gibt.

Die zwei Hauptkomponenten der kommunikativen Korapetsind das pragmatische
Wissen und die strategische Kompetenz. In den nuheti Ubungen der zwei

vorliegenden Lehrbuchserien wird nach dem pragotais Wissen gestrebt. Die
Beziehungen zwischen Ausdriicken des Sprachbenutzetsseinen Intentionen zu
verstehen ist ein Ziel des pragmatischen Wissdfis zweites zentrales Ziel ist die
Sprache so zu produzieren, dass sie fur die jayeeBituation geeignet ist (Bachman &
Palmer 1996, 69-70). Die strategische Kompeteneimst Fahigkeit, mit der man die
Sprachkompetenz im Sprachgebrauch einsetzt. Digbegkeit sollte vielleicht noch

besser in den fremdsprachlichen Lehrmaterialierbéeatet werden. Im miundlichen
Bereich ist die strategische Kompetenz das wictgigsel.

Die Idee des kommunikativen Fremdsprachenlernens séhr sichtbar in den
deutschsprachigen Lehrbichern. In den schwedisatisigen Lehrblichern bleibt die
Idee manchmal aber im Hintergrund. Wie friher emtAlst es klar, dass die beiden
Lehrbuchreihen die mundliche Fahigkeit hoch schétadit blof3er Willensstarke
kommt man nicht ins Ziel — in débkojLehrblchern hat die Idee des kommunikativen
Fremdsprachenlernens sich also nicht immer erfDi. MegaLehrbiicher haben alle
Erwartungen und alle Ziele erfullt. Mit der Qualitter miindlichen Ubungen d8koj
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Lehrbuchserie kann man aber etwa enttauscht seenbé&den Lehrbuchreihen wurde
ich aber als Lehrerin im Fremdsprachenunterrichtweaden — mit eigenen
Extramaterialien als Stitze im Lernen der mundic8erachkenntnisse.

Der Analyseteil meiner Arbeit hat die unterschielaéin Ubungstypen mithilfe einiger
Beispielen und einiger Beschreibungen demonstridfeine Absicht war, die
Lehrbucher mit dem GER und dem Lehrplan, sowie aggdlitativ und quantitativ
miteinander verglichen. Die quantitativen Ergebamissmbe ich schon im Kapitel 5
vorgestellt und im diesem Kapitel habe ich dielidstn Ergebnisse beschrieben. In der
Schlussbetrachtung werden die wichtigsten Punktiedim zentralen Ergebnisse meiner

Arbeit noch einmal durchgegangen.
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7 SCHLUSSBETRACHTUNG

In dieser Arbeit wurden miindliche Ubungen in eideutschsprachigen und einer
schwedischsprachigen Lehrbuchserie des A2-Niveateysucht. DieMega und Skoj
Lehrbuchreihen werden im Moment im Deutsch- undw&clischunterricht an den
finnischen Unterstufen fur die freiwillige, zweikgemdsprache benutzt. Mein Interesse
an diesem Thema ist durch mehrere Faktoren entstamese zwei Schulfacher sind
die Féacher, die ich in der Zukunft beibringen wed&ht nur die Sprachen, sondern
auch die Lehrmaterialien sind fir mich von groRemeresse. Lehrmaterialien habe ich
als Untersuchungsmaterial gewahlt, weil die einehtige Rolle in dem finnischen

Fremdsprachenunterricht spielen.

Wie Heikkinen (2002) geschrieben hat, braucht masutdzutage immer mehr

Sprachkenntnisse und vor allem die Fahigkeit, gi@a&e kommunikativ zu verwenden
(Heikkinen 2002, 67). In dieser Arbeit werden dgrliegenden Materialien aus der
Perspektive der mundlichen Sprachkenntnisse béetadher Theorieteil beinhaltet u.a.
das theoretische Wissen uber die mindlich reaisi8prache, die zentralen Theorien
des Fremdsprachenlernens und die zentralen Kesatnien der Ausarbeitung der
Lehrmaterialien. Der Analyseteil meiner Arbeit Ktelas Ziel und die Materialien vor,

nachdem die mindlichen Ubungen genauer untersiearaen.

Laut Kara (2007) betrachten die Lernenden es als wdeachtigste Ziel des
Fremdsprachenunterrichtes, sprechen zu lernene \8ehuler vertreten die Ansicht,
dass auf die Mundlichkeit im Unterricht zu wenig ivgelegt wird. (Kara 2007, 68.)
Wie schon friher erwahnt, unterscheidet die Formgdsprochenen Sprache sich sehr
von der schriftlichen. Beim Sprechen hat man eiegrénzte Zeit einen Beschluss um
die gewlnschte Meldung zu fassen. Dazu muss maschaitlen wie man seine
Meldung ausdricken mdchte, die Meldung aussprecihied die Reaktion des
Gesprachspartners betrachten. (Bygate 1987, 14.)Flemdsprachenunterricht in
Finnland werden diese letztgenannten Fahigkeitehr mder weniger getbt. Ich bin
aber mit den Schilern derselben Meinung, dass i@uMdndlichkeit zu wenig Wert

gelegt wird — zumindest auRerhalb des Lehrbuchesnidindlichen Ubungen und die
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verbalen Aufgaben werden im Rahmen des Lehrbucleewirklicht, obwohl der

Unterricht in Wirklichkeit allerdings authentischelndliche Praxis verlangt. Im

Allgemeinen wird die Sprache spater im Leben irhantischen Situationen verwendet.
Um die Sprache in authentischen Situationen vereserm kdnnen, sollen wir auch
mdglichst authentische Ubungen in dem Fremdspractterricht haben. Wenn die
miindlichen Ubungen der benutzten Lehrbiicher nightedorderlichen authentischen
Charakteristika besitzen, bildet dies eine Heradsfiang fir den Fremdsprachenlehrer.

Eine weitere Herausforderung fur die Verwirklichunder Mdundlichkeit im

Fremdsprachenunterricht der finnischen Gesamtschule bildet die

Kommunikationskultur. Die Kommunikationskultur, gie die Lernenden sozialisiert
werden, beeinflusst das kommunikative Benehmenlirgidm 2007, 83.) Die finnische
Kommunikationskultur unterscheidet sich ganz vorr deutschen und von der
schwedischen Kommunikationskultur. Sollten wir deti nachdenken, welchen
Einfluss solche finnische Kultur auf die Kommunikaskompetenzen der Finnen
einibt? Wie ich friher erwahnt habe, scheinen siehProbleme der Finnen beim
Fremdsprachensprechen laut Salo-Lee (1991) aufpdegmatischen Aspekte zu
beziehen. Die typischen Erscheinungen der finniscBprechkultur spiegeln sich zu
sehr in der fremdsprachlichen Kommunikation widere Kommunikationsmittel der

Zielsprache werden im Allgemeinen nicht so gut bedobt. Die Lehrbuchverfasser
sollten daher das pragmatische Wissen in den Fpmacisen etwas besser
beriicksichtigen. (Salo-Lee 1991, 24.) In den vgdieden Lehrbuchserien des A2-
Niveaus werden diese Kommunikationsmittel und diagmatischen Aspekte nicht
bertcksichtigt. Nur im Bereich der Aussprache werde Lernenden moglicherweise
mit der fremden Kommunikationskultur bekanntgemadhéiner Meinung nach soll

diesen Aspekt besser in den zukinftigen Lehrmdiesmibeachtet werden.

Wie Kara (2007) zusammengefasst hat, wird der Lremgss der Schiler durch

kontinuierliches Sammeln und Erstellen von mundiicibokumenten nachvollziehbar.

Kara fugt hinzu, dass die Methoden und die Inhddét® Fremdsprachenunterrichtes eine

Schlusselposition haben, wenn die Grundlage furkdmmunikative Kompetenz des

Schulers gelegt wird. Leider sind Schriftlichkeridu Sprachwissen von Struktur und

Grammatik wesentliche Merkmale der LeistungsmessinagBeurteilung an finnischen
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Schulen (Kara 2007, 70-79). Ist das noch ein Zeichafir, dass das finnische
Schulsystem den Bereich der mundlichen Kommunikatio gering beachtet? Das
Problem liegt vielleicht darin, dass die Beurteguder mundlichen Kompetenzen
schwierig ist. In einem Klassenzimmer mit 25 Schilleird die Aufmerksamkeit des

Lehrers vollzeitig verlangt.

Es gibt verschiedene Faktoren, die auf unsere ilibee die eigene Sprachfertigkeit eine
Wirkung haben koénnen- wie z.B. eigene Beobachtungen und Feedback. Die
Auffassung Uber die eigenen Sprachkenntnisse wadie ganze Studienzeit durch.
Wenn man Erfolg hat, Fortschritte macht oder eimfagssgliickt, hat das ein Einfluss
auf die Idee Uber die eigene Sprachfertigkeit. dgtpere Erfahrungen, desto bessere
Vorstellungen. (lloméaki 2015, 12.) Moglichst viellsge Ubungen versichern, dass alle
Lernenden eine fiir sich passende Ubungsform firdiemen — ob der Lerner ein
visueller, auditiver oder kinasthetischer Lerndr Wenn die Lernenden den eigenen
Lernstii und die fur sich passende Ubungsform fimdeerfahren sie im
Fremdsprachenunterricht gute Erfolge. Der Erfolgederum fuhrt zu positiven

Lernerlebnissen und guten Vorstellungen von degredg Sprachfertigkeit zu.

Heute wird im Fremdsprachenunterricht die Bedeutgrginformation mehr betont als
der Form, und die Sprache wird als Kommunikatiott@hbetrachtet. Der Rahmenplan
ist ein Lernstoff und er ermdglicht den Lernendewd dem Lehrer zusammen Ziele zu
setzen, die sie anstreben konnen. (Heikkinen 2642) Die Zusammenarbeit und die
kommunikative Betrachtungsweise sind meiner Meinungch die wichtigsten
Ausgangspunkte des Sprachlehrens. Der finnischeplaehwird lokal im Jahr 2016
erneuert. Der Schwerpunkt des Fremdsprachenlenensshiebt sich und das Lernen
wird immer friher begonnen. Das Kkulturelle Konnetige Interaktion und die
Artikulation sind die neuen Ziele des Gesamtschitlmwichts. Die Rolle der Sprache,
der Zusammenarbeit und der eigenen Verantwortumdemeakzentuiert. Der erneuerte
Lehrplan betont, dass die bestimmten KenntnisseRitidgkeiten der Zukunft halber
gelernt werden. (Halinen 2014, 8-31.) Die Erneugammfinde ich vorteilhaft, weil sie

die Idee des kommunikativen Fremdsprachenuntesritiitzen.
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Alles in allem lasst es sich zwei Schlussfolgerumges dem Untersuchungsmaterial
ziehen. Die Ziele des Gemeinsamen europaischerrdRef@ahmens und des finnischen
Lehrplans verwirklichen sich in den vorliegendenhtbgichern, die sichtlich die
mindliche Fahigkeit hoch schatzen. Obwohl die Zigid die Aufforderungen fur alle
Fremdsprachen dieselbe sind, kdnnen die Lehrbigdgenseitig groRe qualitative und
guantitative Unterschiede haben. Die ErgebnissesedieArbeit beweisen, dass
insbesondere die qualitativen Unterschiede bemesdda konnen. In der Analysephase
war es interessant herauszufinden, dass meinerérithgoothese sich verwirklicht. Die
deutschsprachigklegalLehrbuchserie beriicksichtigt die mindliche Fabigkls eine
umfassende Fahigkeit, die aus verschiedenen Te#steht. Die Variation und die
Interessantheit der miindlichen Ubungen sind ibgereii

Was man im Rahmen dieser Arbeit noch untersuchantkpwére die Verwendung der
Lehrbiicher in dem Fremdsprachenunterricht. Bishéelich die miindlichen Ubungen
theoretisch analysiert. Interessant finde ich aleée die Lehrer die Ubungen der
Lehrbiicher im Unterricht ausnutzen und wie die Miahé#teit sich in Wirklichkeit
verwirklicht. Nach meiner eigenen Erfahrung spridetr Lehrer oft allein, wenn die
Lernenden ihm zuh6ren — um die Sprache zu lernéissem die Schuler die fremde
Sprache selbst produzieren. In einer offenen Atinésgptrauen sich die schichternen
und schwachen Lernenden auch zu sprechen. Einaeoffémosphare und die
zahlreiche Moglichkeiten zu sprechen sind die Fumslgde des kommunikativen
Fremdsprachenlernens. Die miindliche Ubungen siet aicht nur fur das Uben der
mindlichen Fahigkeiten, sondern fir das Uben deeméVorter und Strukturen — und
die Worter und Strukturen in einem richtigen Kortegrwenden zu lernen. Aufgrund
der Ergebnisse meiner Arbeit wird heute im Fremadpenunterricht meistens solche
Lehrbucher verwendet, die glichlicherweise mundliEkhigkeiten hoch schatzen. Die
Ergebnisse meiner Arbeit grinden aber nur auf zwefirbuchreihen und kénnen

deswegen nicht verallgemeinert werden.
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