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Tutkimuksessa tarkasteltiin eriyttamistd didinkielen ja kirjallisuuden oppikir-
joissa. Oppikirjat ovat opettajalle valmiina oppimateriaaleina tidrked tyovéline.
Eriyttdmiselld voidaan huomioida oppijoiden yksilolliset tarpeet ja maksimoida
oppijoiden kasvu ja kehitys. Eriyttdvat oppikirjat voivat olla yksi eriyttdmisen
keino. Oppikirjatutkimusten avulla voidaan selvittdd oppikirjojen ominaisuuk-
sia ja tukea oppikirjojen kehitys- ja valintatyotd. Systemaattista oppikirjatutki-
musta ei ole juurikaan tehty, eiké eriyttdvid oppikirjoja ole ennen tiettdvasti tut-
kittu. Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, kuinka eriyttavat oppikirjat
huomioivat oppijoiden yksilolliset tarpeet. Tutkimuksessa analysoitiin 7. luo-
kan didinkielen ja kirjallisuuden tavallisten ja eriyttdvien harjoituskirjojen eroja.

Aineistona olivat Otavan Sarma-sarjan ja Sanoma Pron Tekstitaituri-sarjan
7. luokan harjoituskirjat sekd 7. luokan eriyttavéat harjoituskirjat. Tavallisia ja
eriyttdvid kirjoja vertailtiin toisiinsa, ja huomio kiinnitettiin kaikkiin kirjojen
vélisiin eroavaisuuksiin. Aineisto analysoitiin sisdllonanalyysin sekéd lingvisti-
sen tekstianalyysin avulla.

Eriyttdmisen suuruus ja laajuus oli kirjoissa vaihtelevaa, ja eriyttamisen
keinot limittyivit toisiinsa. Eriyttdmisen visuaaliset keinot jakautuivat typografi-
aan ja taittoon. Eriyttavat kirjat erosivat tavallisista kirjoista kirjasinkoon, rivi-
vilien, rivityksen seké tehtdvien ja kuvien sijoittelun suhteen. Eriyttimisen peda-
gogiset ratkaisut ndyttaytyivat tehtdvien laajuuden ja sisdllon muutoksina, esi-
merkkien ja valmiiden vastausten lisddmisend, tarkeiden asioiden korostamise-
na, kasitteiden selittamisend ja sisdllon tiivistamisend seké tavoitteiden ja oppi-
kirjaviittausten muuttamisena. Eriyttimisen kielelliset piirteet ndkyivat tehta-
vdnannoissa, vastausvaihtoehdoissa sekd opetusteksteissd. Eriyttdvien ja taval-
listen kirjojen lause- ja virkerakenteet sekd sananvalinnat erosivat toisistaan, ja
eriyttaviin kirjoihin oli tehty kielellisia lisdyksid ja poistoja. Eriyttavissa oppikir-
joissa tuettiin oppijaa oppiainesta selkiyttdmalld ja supistamalla seké tarjoamal-
la apukeinoja oppimiseen. Eriyttavat kirjat eivit tdysin huomioineet yksilollisid
tarpeita, sillda monipuolisia opetus- ja oppimismenetelmid ei juurikaan tarjottu.

Eriyttdiminen vaatii toteutuakseen oppikirjojen lisdksi opettajan tyopanos-
ta. Eriyttamisen keinojen siséllyttdiminen tavalliseen kirjaan voisi olla avuksi
kaikkien oppijoiden tukemisessa. Jatkossa tulisi kenties tutkia lisdd eriyttdvien
kirjojen kohderyhmadd ja kayttotarkoitusta, jotta kdytdnnon tarpeet voitaisiin
tayttdd entistd paremmin.

Hakusanat: eriyttaminen, oppikirjat, didinkieli ja kirjallisuus
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1 JOHDANTO

Kirjat ovat tdrkedssd asemassa nykymuotoisessa kouluopetuksessa (Hakkinen
2002, 43; Luukka ym. 2008, 64; Ruuska 2015b, 18). Oppikirjoja kdytetddn ope-
tuksessa paljon, mistd kertovat muun muassa korkeat painettujen oppikirjojen
myyntiluvut sekd suuri oppikirjauutuuksien madra (Repo 2015, 273-274). Op-
pikirja mddritellddn usein tiettyd alaa kasitteleviksi teokseksi, joka on varta vas-
ten laadittu opetus- ja oppimistarkoituksiin (Hakkinen 2002, 11; Karvonen 1995,
12; Lappalainen 1992, 11). Oppikirjojen vaatimuksena on, ettd ne perustuvat
valtakunnalliseen opetussuunnitelmaan (Ekola 1978, 106-107; Elomaa 2009, 14;
Leino 1978, 5-6; Luukka ym. 2008, 53; Sarmavuori 2000, 5). Tutkin tdssa tutki-
muksessa didinkielen ja kirjallisuuden oppikirjojen eriyttimisen keinoja, ja
madrittelen oppikirjoiksi sekd oppiaineen teksti- ettd harjoituskirjat.

Heterogeeniset opetusryhmat ja jokaisen oppijan yksilolliset tarpeet aset-
tavat oppikirjoille suuria vaatimuksia (Ruuska 2015b, 21). Oppikirjojen avulla
pitdisi pystyd eriyttimddan opetusta huomioiden oppijoiden yksilolliset tuen
tarpeet, tavoitteet ja kiinnostuksen kohteet. Eriyttimisen myo6td jokaiselle oppi-
jalle voidaan tarjota itselle sopiva tydskentelytapa, ja ndin maksimoida oppijoi-
den kehitys ja menestys (mm. Dixon, Yssel, McConnell & Hardin 2014, 111;
Tomlinson & Moon 2013, 9). Eriyttaminen on oppijoiden yksil6llisiin tarpeisiin
vastaamista erilaisten opetusstrategioiden ja -menetelmien avulla (Fine 2003, 55;
Gibson 2013 163-164; Tomlinson, Brimijoin & Narvaez 2008). Fadjukoff (2003,
176) toteaa osuvasti, ettei kaikkia yksilollisyyden vaatimuksia luultavasti pysty-
td koskaan tdyttamdan. Eriyttavat oppikirjat voivat kuitenkin olla yksi keino
yksilollisiin tuen tarpeisiin vastaamiseen. Ne pyritddn laatimaan niin, ettd op-
piaines on kaikkien oppijoiden kannalta helposti ymmarrettdvdssa muodossa.
Lisadksi eriyttavissd kirjoissa voidaan tarjota monipuolisesti erilaisia tytskente-
lymahdollisuuksia ja tukimuotoja niin oppijoille kuin opetusta suunnitteleville
opettajillekin. (Otava 2014; Sanoma Pro 2014.)

Useat oppikirjat pyrkivit eriyttdimddn, ja niihin on sisddnrakennettuina

esimerkiksi monipuolisia tydskentelymahdollisuuksia tai eritasoisia tehtdvia.



Tassd tutkimuksessa keskityn kuitenkin erityisesti eriyttdmistarkoitukseen teh-
tyjen kirjojen tarkastelemiseen. Eriyttdvit oppikirjat voivat mahdollistaa suun-
nitelmallisen eriyttamisen, jonka Tomlinson ym. (2008, 5) mainitsevat tarkeéaksi.
Tomlinsonin ym. (2008, 5) mukaan eriyttamisen ei kuitenkaan tulisi olla me-
kaanista, vaan sen avulla tulisi jatkuvasti vastata oppijoiden tarpeisiin. Eriytta-
miseen vaaditaan opettajan tyopanosta (Watts-Taffe ym. 2012, 305), eikd esi-
merkiksi pelkkd eriyttdvien oppikirjojen kdyttd opetuksessa toteuta eriyttamis-
td. Toisaalta parhaimmassa tapauksessa eriyttdavat oppikirjat voivat olla keino
vastata nopeasti oppijan tarpeisiin muiden keinojen puuttuessa.

Tutkin seitsemédnnen luokan &idinkielen ja kirjallisuuden oppikirjojen
eriyttdmisen keinoja. Aineistonani olivat Otavan Sdarmé-sarjan ja Sanoma Pron
Tekstitaituri-sarjan 7. luokan harjoituskirjat sekd 7. luokan eriyttavéat harjoitus-
kirjat. Analysoin oppikirjojen eriyttdmisen keinoja vertaillen tavallisia harjoi-
tuskirjoja eriyttdaviin harjoituskirjoihin. Tutkin oppikirjoja niin oppimisen kuin
opettamisenkin vilineend. Kaytan tutkimuksessani késitteitd tavallinen ja eriyt-
tivi oppikirja. Tavallisella oppikirjalla viittaan oppikirjoihin, joita kédytetddn ylei-
simmin opetuksessa. Eriyttivi oppikirja viittaa kirjoihin, jotka on muokattu ta-
vallisten oppikirjojen pohjalta tukea tarvitsevien oppijoiden tarpeiden mukai-
sesti. Sanalla tavallinen en halua arvottaa kirjojen normaaliutta tai epanormaali-
utta. Tarkoituksenani on vain osoittaa kirjojen kdyton yleisyys ja se, ettd tavalli-
sia kirjoja kdytetddn opetuksessa ensisijaisesti kaikkien oppijoiden kanssa. Tut-
kimuksen tarkoituksena on arvioida t&lld hetkelld kdytossad olevia didinkielen ja
kirjallisuuden opetuksen eriyttamiseen tarkoitettuja materiaaleja. Tutkimuksen
taustalla on oma kiinnostukseni sitd kohtaan, millaisia oppikirjat ovat ja kuinka
ne ottavat erilaiset oppijat huomioon. Oppikirjat ovat opettajalle valmiina op-
pimateriaalina tdrked tyovéline, ja eriyttdminen voidaan ndhdd yhtend opetuk-
sen kulmakivend. Tamian vuoksi olen kiinnostunut selvittimé&ian, minkélaiset
lahtokohdat oppikirjat antavat jokaisen oppijan yksilollisten tarpeiden huomi-
oimiselle.

Oppikirjoista on niiden yleisyyden takia tullut ”"vaaralla tavalla itsestddn-

selvyys”, mikd ndkyy muun muassa vidhdisend oppikirjatutkimuksena (Ruuska



2015b, 18). Oppikirjoja on tutkittu opinndytettissd ja pro gradu -tutkielmissa,
mutta systemaattista oppikirjatutkimusta ei ole tehty juuri lainkaan (Hiidenmaa
2015, 27). Suomessa oppikirjoja ovat tutkineet muun muassa Kauppinen ym.
(2008), Elomaa (2009), Hannus (1996), Mikkild ja Olkinuora (1995) sekd Karvo-
nen (1995). Varhaisemmat oppikirjatutkimukset keskittyivit tutkimaan materi-
aaleja opettamisen vélineind, nykyé&dn kirjoja tutkitaan myos esimerkiksi oppi-
mispsykologiselta kannalta (Mikkild & Olkinuora 1995, 3). Tutkimuksissa on
laadittu myos erilaisia arviointikriteerejd oppikirja-arviointeja varten, mutta
niitd ei ole todettu toimiviksi kaikkien oppikirjojen arvioinnissa (Zohrabi 2011,
220). Kéaytetyimpien &didinkielen ja kirjallisuuden oppikirjojen analysoinnilla
voidaan saada selville, millaista kuvaa oppijoille rakennetaan kielestd ja teks-
tien kanssa toimimisesta. Tutkimuksilla voidaan selvittda lisdksi, millaisia teks-
tuaalisia ja toiminnallisia mahdollisuuksia oppikirjat luovat kouluopetukseen
(Kauppinen ym. 2008, 206.) Oppikirjat kertovat ympéaroivastd maailmasta oma-
na aikanaan (Hiidenmaa 2015, 27).

Taman tutkimuksen kaltaisesta oppikirjatutkimuksesta voi olla hyotya
niin oppikirjantekijoille, oppikirjakustantamoille kuin kentélld toimiville opetta-
tantajat voivat kehittdd osaamistaan ja tuotteitaan oppikirjatutkimusten avulla.
Oppikirjoja on arvioitava aika ajoin, jotta loydetddn niiden heikkoudet ja voi-
daan kehittdd kirjoja edelleen (Zohrabi 2011, 220). Opettajat voivat saada oppi-
kirjatutkimuksista vinkkeja oppikirjavalintojen tekemiseen, oppikirjojen kéyt-
tamiseen opetuksessa sekd eriyttimisen toteuttamiseen. Opettajilla ei ole usein-
kaan koulun arjessa aikaa toteuttaa pitkdkestoista oppikirjojen laadunarviointia
(Vainionpaa 2006, 204), joten tutkimukset oppikirjojen ominaisuuksista, laadus-
ta ja kdytettdvyydestd voivat hyodyttdd heitd (Leino 1978, 22, 30). Oppikirjoja
kayttddkseen opettajan on jatkuvasti arvioitava, kuinka kirjat sopivat juuri ha-
luttuun opetustilanteeseen ja kyseisille oppijoille.

Oppikirjatutkimukset ovat huomionarvoisia myos siksi, ettd oppikirjojen
laatu, korkeatasoisuus ja kirjoille asetetut vaatimukset herdttavit keskustelua.

Koulut toivovat kdyttoonsda pedagogisesti mahdollisimman hyvid oppikirjoja,



mutta yhtd aikaa kustantamot kilpailevat keskenddn oppikirjamarkkinoilla pyr-
kien koulutuksen kehittdmisen lisdksi takaamaan mahdollisimman suuren voi-
ton. Kuten Hannus (1996, 13) toteaa, myynnin edistdmiseksi kustantajat eivit
aina kiinnitd huomiota pelkdstddn oppikirjojen pedagogisiin tavoitteisiin. Vield
1990-luvun alkupuolelle asti oppikirjojen sisdltéd on valvottu kouluhallituksen
toimesta (Hakkinen 2002, 78-79; Lappalainen 1992, 171;). Tand pdivdnd kuka
tahansa voi kuitenkin tehdd oppikirjan (Karvonen 1995, 12; Lappalainen 1992,
151), ja opettajat saavat itse padttdd, mitd kirjoja opetuksessaan kayttavat (Hak-
kinen 2002, 78-79; Vahtola 2015, 178). Perusteena oppikirjojen valinnalle tulisi
olla oppimisen edistdminen eivatkd esimerkiksi taloudelliset ja ulkon&olliset
seikat, jotka usein kiireessd saattavat jaddd oppimateriaalivalinnan ainoiksi pe-
rusteluiksi (Vainionpaa 2006, 99).

Tutkimukseni rakentuu siten, ettd késittelen toisessa luvussa oppikirjojen
asemaa kouluopetuksessa sekd vaatimuksia, joita oppikirjoille asetetaan. Ker-
ron luvussa myos oppikirjoista didinkielen ja kirjallisuuden opetuksessa. Kol-
mannessa luvussa kokoan koulun antamia opetuksen tukimuotoja. Kerron
aluksi kolmiportaisesta tuesta, jonka jdlkeen méérittelen eriyttimisen kasitetta
ja kokoan eriyttimisen keinoja. Kolmannessa luvussa kirjoitan myos selkokie-
lestd eriyttdmisen keinona ja kisittelen eriyttdmistd oppikirjojen avulla. Neljdn-
nessd luvussa kerron tutkimukseni kulusta sekd aineistosta, ja pohjustan ana-
lyysilukuja 5-7. Paatantdluvussa pohdin tutkimukseni tuloksia vertaillen niita
aiempaan teoriatietoon. Taman lisdksi teen johtopddtoksid, arvioin tutkimukse-

ni luotettavuutta ja eettisyyttd sekd asetan jatkotutkimusehdotuksia.

2 OPPIKIRJAT

Kokoan tdmdn luvun ensimmdisessd alaluvussa oppikirjan mddritelmid, ja
pohdin oppikirjojen asemaa opetuksessa ennen ja nyt. Toisessa alaluvussa ker-

ron oppikirjojen valvonnasta ja oppikirjoille asetetuista vaatimuksista niin opet-



tajien, oppikirjantekijoiden kuin oppijoiden ja vanhempienkin taholta. Kolman-

nessa alaluvussa kerron tarkemmin didinkielen ja kirjallisuuden oppikirjoista.

2.1 Oppikirja ja sen asema

Oppikirja méddritelladn usein teokseksi, joka on valmistettu nimenomaisesti ope-
tus- ja oppimistarkoituksiin (Hdkkinen 2002, 11; Karvonen 1995, 12; Lappalai-
nen 1992, 11). Oppikirjat ovat alansa perus- ja alkeistietoa sisdltdvid tietokirjoja,
joiden pyrkimyksend on parantaa ja lisdtd lukijan tietotaitoa alasta (Hakkinen
2002, 11). Oppikirjojen kansien véliin on koottu kaikki tietyn alan keskeisina
pidetyt asiat. Tamdn johdosta ne antavat selkedn kuvan siitd, mitd asioita mina-
kin aikana on pidetty koulutuksen kannalta merkittivimpind ja oleellisimpina.
(Kauppinen ym. 2008, 204; Lappalainen 1992, 12; Luukka ym. 2008, 64; Pingel
2010, 7.) Perusopetuksen koulukirjojen lisdksi oppikirjoja valmistetaan ammatti-
ja yliopistokoulutusten tarpeisiin. Oppikirjojen ensisijaisena vaatimuksena on
se, ettd ne perustuvat valtakunnalliseen opetussuunnitelmaan ja niiden pohjalta
on helppo suunnitella ja toteuttaa opetussuunnitelman mukaista opetusta (Eko-
la 1978, 106-107; Elomaa 2009, 14; Leino 1978, 5-6; Luukka ym. 2008, 53; Sarma-
vuori 2000, 5). Tassd tutkimuksessa maddrittelen oppikirjaksi sekd oppiaineen
teksti- ettd harjoituskirjat, silld niitd kdytetddn opetuksessa usein rinnakkain ja
ne ovat vahvasti kytkoksissa toisiinsa.

Tiedonkasvun ja tekniikan kehittymisen my6téa oppikirja-termin sijaan tai
rinnalla on alettu kdyttdd laajempaa oppimateriaali-kasitettd. Oppimateriaaleik-
si luetaan tekstikirjoihin liittyvat opettajanoppaat, oheismateriaalit, tyokirjat,
tietokoneohjelmat (Sarmavuori 2000, 5) sekd muut sahkdiset materiaalit (Vahto-
la 2015, 179). Oppimateriaaliksi voidaan luokitella my6s kaikki muu opetukses-
sa kdytetty materiaali, vaikkei sitd olisi suunniteltu opetustarkoituksiin. Sahkoi-
sistd oppimateriaaleista on alettu kayttdd termid e-oppimateriaalit ja tulevai-
suuden tavoitteeksi on asetettu e-oppimateriaalien laadun ja saatavuuden ke-
hittdminen (Opetus- ja kulttuuriministeri6 2010, 27-28). Edell4 esiteltyjen lisdksi

on lanseerattu késite hybridimedia, jolla tarkoitetaan sdhkoisessdé muodossa
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olevan kirjallisen oppikirja-aineiston yhdistdmistd multimediamateriaaliin, vi-
deomateriaaliin tai oppilaiden itse luomaan materiaalin (Opetushallitus 2011b,
19).

Kirjat ovat aina olleet tdrkedssd roolissa kouluopetuksessa ja niiden voi-
daan sanoa toimineen opettajan ohjenuorana (Hékkinen 2002, 43). Kuten todet-
tua, on oppikirjoina kdytetty ja kdytetddan yhd edelleen myos teoksia, joita ei ole
nimenomaisesti suunniteltu opetustarkoituksiin. Nykypédivand oppimateriaali-
na voivat toimia esimerkiksi lehdet, internet-sivut sekd kaunokirjalliset teokset.
Historiassa oppikirjoina ovat toimineet muun muassa Raamattu ja latinankieli-
set antiikin perusteokset. (Lappalainen 1992, 11-12.) Luukka ym. (2008, 64) ovat
tutkimuksessaan osoittaneet, ettd oppikirjoilla on yhd edelleen oma tirked roo-
linsa koulussa kdytettdvand opetusmateriaalina kaikkien muiden tekstien ohes-
sa. Tdhdn voidaan ndhda ainakin kolme syytd. Ensinnédkin oppikirja asetetaan
usein jopa opetussuunnitelman korvikkeeksi (Hiidenmaa 2003, 218; Kauppinen
ym. 2008, 204; Luukka ym. 2008, 64; Pudas 2013, 16). Tama4 siitdkin huolimatta,
ettd oppikirjat eivit voi sisdltdd kaikkea sisdllollistd ja pedagogista antia, jonka
opetussuunnitelma asettaa padmaardksi. Oppikirjan tarkoituksena olisi antaa
opetukselle raamit ja toimia sellaisena opetuksen vilineend, jonka oheen opetta-
ja suunnittelee pedagogisesti ja sisdllollisesti kattavan opetuksen. Toisena oppi-
kirjojen suuren suosion luonnollisena selityksend lienee se, etteivdt opettajat
ehdi tai koe olevansa patevid itse valmistamaan tarpeisiinsa sopivaa materiaalia
(Elomaa 2009, 31). Oppikirjakustantajat pyrkivit vapauttamaan opettajan ope-
tustyohon valmistamalla opettajan tyotd helpottavia materiaalipaketteja (Vahto-
la 2015, 182). Kolmanneksi oppikirjojen pysyvdstd roolista kouluopetuksessa
kielivat oppikirjojen suuret myyntiluvut (Repo 2015, 273). Oppikirjojen asema ei
tule ndilld ndkymin hiipumaan ldhitulevaisuudessakaan (Elomaa 2009, 32; Pu-
das 2013, 16), vaikka myyntiluvut ovat laskeneet vuodesta 2005 ldhtien (Repo
2015, 274). Laskevaa trendid selittdvdt vahenevd oppilasméadrd, oppikirjojen
kierratys sekd mahdollisesti harjoituskirjojen kdyton vdheneminen. Jatkuva uu-
sien oppikirjojen ilmestymistahti kertoo oppikirjojen suosiosta. (Repo 2015,

273-274.)
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Painetun oppikirjan roolin voidaan ndhda kuitenkin muuttuvan tulevai-
suudessa (Vahtola 2015, 184). Pietidinen (2015, 64) toteaa, ettd suurimmat muu-
tokset oppimateriaalimarkkinoilla ovat vield edessd. Sahkoisten oppimateriaali-
en tuottaminen liittyy vahvasti opetuksen kehittamiseen (Ekonoja 2014, 29).
Suunnitteilla ovat niin digitaalisten oppimateriaalien jakamisen mahdollistama
koulutuspilvi (Opetus- ja kulttuuriministerio 2013) kuin oppimateriaalien verk-
koversioiden valmistaminen (Liikenne- ja viestintdministerio 2010, 27). On
huomattava, ettd digiaineistojen julkaiseminen on kalliimpaa ja riskialttiimpaa
kuin painettujen kirjojen julkaiseminen. Se vaatii kouluilta suurta rahallista pa-
nostusta, johon ei tdlld hetkelld ole varaa. (Vahtola 2015, 179.) Hannus (1996,
148) toteaa myds, ettd tietokoneet ja verkkoyhteydet tuovat lisimahdollisuuksia
perinteisten oppikirjojen rinnalle, mutteivit poista oppimateriaalien ja oppimi-
sen ongelmia. Kansainvalisesti sahkoisid oppikirjoja on jo kdytetty opetuksessa,
ja kdyttokokemuksia on kartoitettu. Kuzman, Kuzman ja Thiewesin (2013, 185)
tutkimukseen vastanneista yliopisto-opiskelijoista 67 % oli kdyttdanyt joskus
sdhkoisid oppikirjoja. Heistd suurin osa piti perinteisid oppikirjoja sahkoista
oppikirjaa parempana oppimisen vilineend, tosin opiskelijoilla ei ollut vield
pitkallistd kokemusta sahkoisistd kirjoista. (Kuzma ym. 2013, 185.) Tulevaisuu-
den haasteena voidaan ndhdé se, miten opetuksessa saadaan hyodynnettya eri-
laisten materiaalien parhaat puolet (Opetus- ja kulttuuriministerié 2010, 27).

Oppimateriaalit eivit toimi itsessddn ilman muokkaamista (Elomaa 2009,
75). Hiidenmaa (2003, 228) toteaa, ettei tdysin kirjaton opetus useinkaan ole
helppoa toteuttaa, eivitka toisaalta erilaiset tyoskentelymuodot tai ajankohtais-
ldhteet tee oppikirjoista tarpeettomia. Kaikki oppimateriaalit ja opetusmuodot
tukevat toisiaan, ja tietoa olisikin jopa suotavaa hankkia monesta eri ldhteesta.
(Hiidenmaa 2003, 228.) Oppikirja on perusaineksen tuova pohja, jonka perustal-
le oppiminen rakentuu ja jonka lisdksi ammennetaan tietoa muista ldhteista.
Oppikirjojen merkitys kokonaiskuvan ja rungon luomisessa on tarked, silld ta-
hén ei yksittdisid oppimateriaaleja kdyttamalld voida yhtd lailla padsta. (Ruuska
20154, 43.) Oppikirjojen kdyttotavat ja niiden asema opetuksessa muokkautuvat

jatkossa muiden oppimateriaalien mukana.
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2.2 Oppikirjojen valvonta ja vaatimukset

Oppikirjojen julkaisemista on alusta asti valvottu tarkasti. Aluksi kirkko, myo-
hemmin 1800-luvun lopusta asti valtion koulutoimi, tarkasti oppikirjat ennen
niiden julkaisua. Samana aikana vallitsi myds yleinen painotarkastus, jonka
alaisia oppikirjatkin olivat. Alun perin oppikirjojen valvonta juontaa juurensa
niiden tunnustuksellisuuden ja kirkon virallisen opin tarkasteluun. Valvonnalla
on myos haluttu seurata julkisuuskuvaa, jota Suomen ja muiden maiden suh-
teista on luotu. Taman lisdksi varsinkin mydhemmin valvonnalla pyrittiin ta-
kaamaan oppikirjojen ja osittain myds kouluopetuksen laatu. Valvonnassa kes-
kityttiin kuitenkin ldhinnd siihen, mitd oppikirjoissa ei saanut olla sen sijaan,
ettd olisi arvioitu, mitd niissd olisi pitdnyt olla. (Lappalainen 1992, 171; Lehto-
nen 1983, 16, 24, 27.) Kritiikkind valvontaprosessille esitettiinkin, ettei tyollista-
vdn, jaykdn ja pitkdkestoisen prosessin ndhty kehittdvian teoksia. Ainoastaan
teosten valmistumisajat sekd hinnat kasvoivat prosessin myotd. (Lappalainen
1992, 171; Sarmavuori 2000, 5.) Lehtonen (1983, 17) lisdd valvontaprosessin
heikkoudeksi my0s sen, etteivit kentdlld toimivat opettajat voineet itse vaikut-
taa oppikirjavalintoihin.

Valvontamenettely poistui vasta 1990-luvun alussa kouluhallituksen muu-
tuttua Opetushallitukseksi (Hakkinen 2002, 78-79; Lappalainen 1992, 171). Pit-
kaikdisen valvontamenettelyn myotd Suomi on kommunistien hallitsemien
maiden lisdksi ainoa maa, jossa oppikirjoja on valvottu valtion toimesta vield
viime vuosikymmenienkin aikana (Lappalainen 1992, 171). Valvonnan poistut-
tua koulut ovat saaneet itse padttdd, mitd oppikirjoja opetuksessaan kayttavit
tai ovat kayttamatta (Hakkinen 2002, 78-79). Joissain kunnissa oppikirjavalinnat
tehddan myo6s ylemmalld taholla kunnan hallinnossa. Liséksi on mahdollista,
ettd kunnan taloudellinen tilanne vaikuttaa merkittavasti koulun oppikirjava-
lintoihin.

Oppikirjojen tekijoiden voi olettaa olevan pétevid suunnittelemaan kéy-
tantod palvelevia oppikirjoja. Télld hetkelld Suomessa kuka tahansa voi periaat-

teessa kirjoittaa ja julkaista oppikirjan (Karvonen 1995, 12; Lappalainen 1992,
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151), mutta oppikirjoja kirjoittavat padasiassa kyseisen luokka-asteen ja aineen
opettajat (Lappalainen 1992, 171; Pudas 2013, 5; Vahtola 2015, 179). My®os yli-
opiston professoreja konsultoidaan kustantajien mukaan opetuskirjatyossa
(Pudas 2013, 5). Oppikirjailijjoiden nimet ja koulutustaustat jadvit usein taka-
alalle, silld kirjasarjat tunnistetaan ldhinnd nimiensa perusteella (Ruuska 2015b,
19). Oppikirjat valmistetaan usein ryhmétyond (Pudas 2013, 5; Ruuska 2015b,
19). Oppikirjatiimi suunnittelee oppikirjan pedagogiset lahtokohdat seka aihe-
alueet opetussuunnitelman ja oppijoiden tarpeiden perusteella (Pudas 2013, 5).
Pohjustustyon jdlkeen tiimi tuottaa oppikirjaluonnoksen tai kasikirjoituksen,
jota kentdlld toimivat ammattilaiset arvioivat pedagogisten ja sisdllollisten ldh-
tokohtien kautta (Pudas 2013, 5; Ruuska 2015b, 21). Zohrabin (2011, 220) tutki-
muksen mukaan oppikirjojen kdyttokokemukset ovat ensiarvoisen tarkeitd op-
pikirjoja kehitettdessd. Arviointien perusteella tehddédn tarvittavia muutoksia ja
suunnitellaan muun muassa kirjan kuvitus, sommittelu seka taitto (Pudas 2013,
5). Oppikirja muuttuu ja tdsmentyy vield paljon matkalla luonnoksesta painet-
tuun kirjaan (Ruuska 2015b, 19).

Oppikirjojen tarkastusprosessin poistuminen on lisinnyt oppikirjanteki-
joiden ja kustantajien valtaa sekd mahdollisuuksia (Aalto & Taalas 2011). Oppi-
kirjat eroavat kuitenkin edelleen muista oppimateriaaleista siind, ettd niiden on
perustuttava opetussuunnitelmaan (Heyneman 2006, 37). Oppikirjoille asetetut
vaatimukset eivit ole pelkastdan pedagogisia, silla koulun, kéyttdjien ja oppi-
kirjantekijoiden ohella myos kustantajilla on tietyt taloudelliset kriteerinsd op-
pikirjoille. Hannus (1996, 13) toteaa oppikirjamarkkinoiden olevan niin Suo-
messa kuin ulkomaillakin bisnestd, jossa pedagogiset tavoitteet jadvit helposti
hyvan myynnin edistamisen varjoon. Kasvaneiden markkinoiden takia kilpailu
eri kustantajien vélilli on kovaa ja kannattavien oppikirjojen tekeminen yha
haastavampaa (Sarmavuori 2000, 5-6). Pienet kustantajat jaavit oppikirjamark-
kinoilla isojen jalkoihin. Oppikirjatuotannon keskittyminen muutamaan kustan-
tajaan ei valttamattd kuihduta alaa. Se voi kuitenkin johtaa uudistumishalutto-
muuteen, koska ainoilla oppikirjakustantajilla menee ilman muutoksiakin hy-

vin. (Vahtola 2015, 184.)
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Yhtendistdvan kontrollin puuttuminen voi myods monipuolistaa oppikir-
jamarkkinoita (Vahtola 2015, 178-179). Opettajilla on valinnanvaraa eri kustan-
tajien kirjojen valilla (Ruuska 2015b, 18). Aalto ja Taalas (2011) toteavat kuiten-
kin, ettd oppikirjat ovat keskenddn hyvin samankaltaisia, eikd montaa uudis-
tushenkistd kirjaa ole tarjolla. Kustantajat tekevat uudistuksia hitaasti ja vain
valttamattomissa tilanteissa (Vahtola 2015, 178), silld perinteisid opetuskdytan-
tojd vaalivat oppikirjat ovat alusta asti tuottavia. Suomalaisen koulutuksen op-
pikirjakeskeisyys lisdd osaltaan kustantamoiden valtaa kouluopetuksen kehit-
tamisessd (Pudas 2013, 5). T4lld hetkelld ristiriitaa aiheuttaa se, ettd kustantajilla
on paljon valtaa oppikirjojen suunnittelussa, mutta opettajilla ei ole aikaa oppi-
kirja-arviointiin, rahaa valita tarpeisiinsa sopivia oppikirjoja (Vainionpaa 2006,
99) eikd mahdollisuutta valita kirjaa monipuolisesta valikoimasta.

Valtion hallinnoiman oppikirjojen tarkastusmenettelyn poistuminen ei ole
vdhentdnyt oppikirjoihin kohdistuvia vaatimuksia, vaan oppikirjateksteille ase-
tetaan jopa suurempia vaatimuksia kuin muille ympaérillimme oleville teksteille
(Hiidenmaa 2003, 216). Oppikirjojen tulee sopia monenlaisille lukijoille (Hii-
denmaa 2006, 61). Selkeyttd ja ymmarrettavyyttd on opettajien kokemuksiin
perustuvissa tutkimuksissa sekd asiantuntija-arvioissa korostettu oppikirjan
vaatimuksena (Ansary & Babaii 2002; Ekola 1978, 106-107; Fadjukoff 2003, 168;
Hiidenmaa 2003, 216; Hikkinen 2002, 84; Kuusisto 1989, 20; Leino 1978, 14;
Ruuska 2015b, 23). Oppikirjojen rakenteellista selkeyttd ja lukijaystavallisyytta
pidetddn tarkednd (Chamblis 1994, 353) ja oppikirjojen kielen oletetaan olevan
loogista, selkedd ja virheetontd (Hakkinen 2002, 84).

Helppouden, selkeyden ja ymmarrettivyyden takaamiseksi vaatimuksia
asetetaan oppikirjatekstin ohella kirjan ulkoasulle (Fadjukoff 2003, 169). Suju-
van opetuksen takaamiseksi oppijoiden tulisi voida lukea ja ymmartdd oppikir-
joja helposti ja motivoitua niiden lukemisesta (Kia-Ahmadi & Arabmofrad 2015,
24). Vaatimuksista huolimatta oppikirjoja on usein pidetty vaikeaselkoisina ja
niiden kdyttamid kasitteitd epdselvind (Fadjukoff 2003, 168; Hiidenmaa 2003,

221). Oppikirjojen on tutkimuksissa todettu olevan rakenteellisesti helppolukui-
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sia, mutta sisdllon ja merkityksen tulkinta on osoittautunut haastavaksi (Hii-
denmaa 2003, 221).

Hiidenmaa (2003, 227) pohtii kuitenkin, ettei oppikirjan tule vadristda ku-
vaa lukemisesta. Usein asiat esitetddn oppikirjoissa irrallisina faktoina (Karvo-
nen 1995, 108; Pudas 2013, 16), jolloin oppijalle voi jadda osin vadrd vaikutelma
lukemisen helppoudesta ja vaivattomuudesta. N&din rakennettu oppikirja ei kui-
tenkaan ohjaa opittavien asioiden todelliseen ymmartamiseen ja sisdistimiseen.
Oppikirjan ei tulisi Hiidenmaan (2003, 227) mukaan késitelld vain “ongelmat-
tominta jadvuoren huippua” vaan sen tulisi taustoittaa tietoa siitd, luoda yhte-
yksid aiempaan tietoon sekd saada oppilas kyseenalaistamaan tietoa. Hannus
(1996, 13) esittdd samansuuntaista todetessaan, ettd onnistuneen oppikirjan kes-
keisend haasteena on pystyd tiivistimé&ddn laaja opittava asia selkedksi, mutta
yhtd aikaa syvempdd ymmartdmistd tukevaksi kokonaisuudeksi.

Oppikirjoissa jdtetddn usein mainitsematta tiedon ldhde seka se, miksi ky-
seinen tieto on tdrked oppia. Tietokirjoille tyypillisesti oppikirjoissa esitetddn
lahinnd yleisesti hyvaksyttyjd tutkimustuloksia huomioimatta tiedon ldhteitd ja
tiedonhakuprosessia (Hiidenmaa 2003, 13; Mikkild & Olkinuora 1995, 12). Opit-
tavasta asiasta esitetddn silld hetkelld vallalla oleva perustieto tiiviissd muodos-
sa. Oppikirjailija ndhd&dan tilloin alansa asiantuntijana, jonka ei tarvitse viitata
alan muihin asiantuntijoihin perustietojen osalta. (Ruuska 2015b, 24.) Lihteiden
mainitsematta jattdminen on ristiriidassa paitsi syvemmaéan ymmaértdmisen kri-
teerin kanssa, myos ajankohtaisuuden (Kuusisto 1989, 26) ja objektiivisuuden
(Leino 1978, 14) kriteerien kanssa. Oppijan passivointi, kriittisyyden puute sekd
irrallisten faktojen opettaminen on koettu niin oppimateriaalien kuin koko
suomalaisen kouluopetuksen ja opetussuunnitelmankin ongelmaksi (Fadjukoff
2003, 168). Viime aikoina on alettu pitdd tarkednd sitd, ettd oppikirja antaa tilaa
oppilaan omille tulkinnoille ja tunteille. Oppikirjan tulee myos antaa tukea ak-
tiivisuudelle itse omaksua ja etsid tietoa, sekd yhdistelld ja suhteuttaa opittavia
asioita toisiinsa (Fadjukoff 2003, 168; Kuusisto 1989, 20; Varis 2013, 4). Tallai-

seen opittujen asioiden yhdistelemiseen tdhd&dtdan myos opetussuunnitelmassa
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(Opetushallitus 2014, 31). Oppikirjojen tulisi harjaannuttaa oppijoita tiedon-
haussa seké tiedon prosessoinnin ja luotettavuuden arvioinnissa.

Oppimateriaalin tehtdva oppimisprosessin ohjaajana on viime aikoina ko-
rostunut kun opettaja- ja oppimateriaalikeskeisestd opettamisesta on pyritty
siirtyméaan oppijakeskeiseen oppimiseen (Ekola 1978, 106-107; Fadjukoff 2003,
17). Itseohjautuvuutta tukevalle oppimateriaalille on asetettu seuraavia kritee-
reitd: olennaisen asian 16ytamisen helppous, opiskelun tavoitteiden selked esit-
taminen, tyoskentelyn ohjaaminen, opittavan asian suhteuttaminen jo opittuun
tai osattuun, rohkaisun ja palautteen antaminen sekd toimintaan ja itsearvioin-
tiin ohjaaminen (Fadjukoff 2003, 174-175). Edelld esitetyissd vaatimuksissa hei-
jastuvat niin ikdd selkeyden, kokonaisuuksien hallinnan seké ajankohtaisuuden
kriteerit. Ndiden kriteerien toteuttaminen voi osaltaan tdyttid myos Lappalai-
sen (2011, 7) mainitsemaa kriteerid oppijoiden motivoimisesta sekd Kuusiston
(1989, 26) kriteerid oppiaineen hyoddyllisyyden tunteen luomisesta.

Kaiken edelld esitetyn ohella oppikirjan haasteena ja vaatimuksena on olla
kaikille yksiloille sopiva oppijoiden taustoista huolimatta (Kia-Ahmadi &
Arabmofrad 2015, 24). Oppikirjan tulee huomioida erilaiset oppimisstrategiat,
kiinnostuksen kohteet (Ruuska 2015b, 21) ja tuen tarpeet (Fadjukoff 2003, 169).
Lisdksi oppimateriaalin tulisi soveltua opetuksen eriyttdmiseen (Leino 1978, 24)
ja tarjota opettajalle lisimateriaaleja sekd vinkkejd opetusmenetelmien kaytostd
(Ansary & Babaii 2002). Kaiken kaikkiaan oppikirjojen on huomioitava oppi-
laan kehitystaso (Hannus 1996, 13; Kuusisto 1989, 20). Nama kriteerit keskitty-
vét oppikirjan sisdllon lisdksi oppikirjan pedagogiseen puoleen. Oppikirjojen
vaatimuksista korostuu kyky mukautua oppijoiden tarpeisiin tilanteen mukaan,
koska kaikki oppijat ovat erilaisia.

Edelld esitettyjen lahinnd oppikirjan sisdltoon ja opetusteksteihin liittyvien
vaatimusten ohella oppikirjoille asetetaan my6s ulkoisiin ominaisuuksiin, kayt-
toon sekd kayttomukavuuteen liittyvid vaatimuksia. Varikkyys, huumori (Hii-
denmaa 2003, 216), taloudellisuus, materiaalin kestdavyys sekd helppokayttoi-
syys (Leino 1978, 7; Ansary & Babaii 2002) ovat esimerkkejd oppikirjoille asete-

tuista kriteereistd. Hyvin pitkélti jo aiemmin mainittuun yksilollisyyden vaati-
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mukseen liittyy myos Leinon (1978, 7) mainitsema kriteeri opetusjdrjestelyiden
helppouden sekd arvioinnin huomioimisen tidrkeydestd oppikirjoissa. Uuden
haasteen oppimateriaalien tekemiselle tarjoaa median kdyton ja mediaviestin-

ndn opetuksen tarpeen jatkuva kasvaminen (Elomaa 2009, 76).

2.3 Oppikirjat ylikoulun didinkielen ja kirjallisuuden ope-
tuksessa

Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen tavoitteena on kehittaa oppilaan kielel-
lista késitteistod sekd tietoa kielestd, ja kasvattaa oppijaa aktiiviseksi viestijdksi
omassa kulttuurissaan ja yhteisossddn (Opetushallitus 2004, 46; Opetushallitus
2014, 287). Peruskoulun ylemmilld vuosiluokilla on tavoitteena laajentaa oppi-
laan tekstitaitoja ldhipiirissd tarvittavien taitojen ulkopuolelle. Kriittisen luku-
taidon sekd arjessa tarvittavien tekstien tuottamisen harjaannuttaminen ovat
opetuksessa keskeisid (Luukka & Leiwo 2004, 23). Tavoitteena on myos kasvat-
taa oppijan ndkemystd itsestddn kielenkdyttdjand ja vahvistaa yleissivistdavaa
tietoutta kirjallisuudesta ja kielestd. (Opetushallitus 2004, 53; Opetushallitus
2014, 287.)

Perusopetuksen uusi opetussuunnitelma hyvaksyttiin loppuvuodesta 2014
ja se otetaan vuosiluokilla 7-9 kayttoon porrastetusti vuosien 2017-2019 aikana
(Opetus- ja kulttuuriministerio 2014). Uudessa opetussuunnitelmassa (Opetus-
hallitus 2014, 287) korostetaan kielen merkitystd kaikessa opiskelussa. Keskei-
seksi tavoitteeksi didinkielen ja kirjallisuuden opetuksessa mainitaan kieli-,
vuorovaikutus- ja tekstitaitojen kehittaminen. Lisdksi asetetaan tavoitteeksi
saada oppijat kiinnostumaan kielestd ja kulttuurista tuomalla opetus ldhelle
oppijoiden omaa kokemusmaailmaa (Opetushallitus 2014, 288). Jokaista oppijaa
pyritddn ohjaamaan itsed kiinnostavan ja omalle lukutaidolle sopivan kirjalli-
suuden pariin. Oppijoita tuetaan itselle sopivien opiskelustrategioiden seka
omien vahvuuksien 16ytdmisessa ja kdyttdmisessd, ja lisdksi oppijoille tarjotaan
yksilollistd tukea eri osa-alueissa tarpeen mukaan. (Opetushallitus 2014, 288.)

Oppijoiden erilaisuus ja oppimisvaikeudet otetaan huomioon myo6s oppi-
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misympadristossd, opetusmenetelmissd sekd opetuksessa (Opetushallitus 2014,
288).

Yhdeksasluokkalaisten didinkielen ja kirjallisuuden osaaminen oli vuonna
2010 keskimaddrin tytoilld tyydyttdavad ja pojilla kohtalaista. Heikkoja suorituk-
sia oli kaiken kaikkiaan noin 16 % oppilaista ja etenkin kirjoitustaito nayttaytyi
oppijoiden heikkoutena. (Lappalainen 2011, 5, 101.) Opetushallituksen tuotta-
man arvioinnin ulkopuolelle jdivit oppilaat, joiden oppimadéra oli yksilollistetty
tai jotka puhuivat suomea muuna kuin &didinkielenddn (Lappalainen 2011, 17).
Usein didinkieleen, matematiikkaan ja vieraisiin kieliin annetaan kouluissa tuki-
ja erityisopetusta (Ikonen, Ojala & Virtanen 2003, 146). Tukea saaneet oppijat
suoriutuivat kuitenkin Opetushallituksen teettdméssd arvioinnissa muita hei-
kommin, ja oppijoiden vastauksista kdvi ilmi, ettd monet heikommat oppijat
palainen toteaakin, ettd nimenomaan yleisopetuksen puolelle olisi tarkedd ke-
hittdad tukitoimia, joilla voitaisiin lisdtd didinkielen taitojen perusharjoittelua ja
monipuolisempia opiskelumuotoja (Lappalainen 2004, 151). Perustaitojen kehit-
taminen olisi tdrkedd nimenomaan Luukan ja Leiwon (2004, 21) korostaman
aktiivisen kansalaisuuden toteutumisen kannalta. Yhtend tukitoimena Lappa-
lainen (2004, 151) mainitsee eriyttdvien oppimateriaalien kehittamisen.

Luukan ym. (2008, 90, 92) mukaan suurin osa opettajista pitdd oppikirjaa
didinkielen ja kirjallisuuden opetuksen tirkeimpédnd oppimateriaalina kauno-
kirjallisuuden ohessa ja sanoo kdyttdvansa sitd opetuksessaan usein. Tuoreessa
tutkimuksessa Mietola (2014, 167) havainnoi erityisluokkien toimintaa ja totesi
Luukan ym. (2008) tapaan kielen opetuksen olevan melko oppikirjakeskeista.
Toisaalta osa Luukan ym. (2008, 90) tutkimista opettajista kaytti oppikirjoja ope-
tuksessaan viahan tai ei lainkaan. Tutkimuksen mukaan didinkielen ja kirjalli-
suuden opetuksessa kadytetddn harjoituskirjoja selvisti tekstikirjoja vahemman,
silld vain puolet vastanneista opettajista sanoi kdyttavansa harjoituskirjoja usein
tai joskus (Luukka ym. 2008, 90-91). Kansainvilisten tutkimusten mukaan op-
pikirjoja kdytetddn ensisijaisesti oppituntien suunnittelun ja valmistelun apuna,

mutta oppikirjojen kaytto tunnilla vaihtelee tiukasta noudattamisesta vain ajoit-
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taiseen muutamien tehtdvien hyodyntamiseen (Pingel 2010, 46). Tarkkaa tilas-
toa oppikirjojen kdyttamisestd opetuksessa ei ole, minkd vuoksi myodskdan ta-
mén tutkimuksen aineistona olevien oppikirjojen kdyton laajuudesta ei ole tie-
toa. Markkinoilla on tdlld hetkelld tarjolla kymmenkunta yldkoulun didinkielen
ja kirjallisuuden oppikirjasarjaa. Sanoma Pro ja Otava ovat Suomen suosituim-
pia oppikirjakustantajia (Pietidinen 2015, 63; Pudas 2013, 4) ja oletettavasti hei-
dén kustantamiaan kirjoja kdytetdan myos didinkielen ja kirjallisuuden opetuk-

sessa laajimmin.

3 TUKI JA ERIYTTAMINEN

Aloitan luvun kertomalla kolmiportaisen tuen mallista. Tamaén jdlkeen, toisessa
alaluvussa, pureudun tarkemmin eriyttdimiseen tuen muotona. Kolmannessa
alaluvussa késittelen erilaisia eriyttimisen keinoja ja neljainnessa luvussa esitte-
len tarkemmin selkokieltd yhtend kielellisend eriyttamisen keinona. Viimeisessd

alaluvussa kerron eriyttamisestd oppikirjojen avulla.

3.1 Kolmiportaisen tuen malli

Suomen koulujdrjestelméssa otettiin vuoden 2011 alusta kayttoon kolmiportai-
sen tuen malli, jossa tuen muodot jaetaan yleiseen tukeen, tehostettuun tukeen
ja erityiseen tukeen (Opetushallitus 2011a, 10). Kaikki oppijat ovat ensisijaisesti
yleisen tuen piirissd, mikéd tarkoittaa sitd, ettd tukea tulisi antaa tarpeiden mu-
kaan jokaiselle oppijalle kaikessa opetuksessa. Kuten opetussuunnitelmassa
(Opetushallitus 2004, 12) todetaan “laadukas opetus sekd mahdollisuus saada
ohjausta ja tukea oppimiseen ja koulunkdyntiin kaikkina tyopdivind on jokaisen
oppilaan oikeus”. Ensimmdisen portaan eli yleisen tuen pddasiallinen tukimuo-
to on opetuksen eriyttaminen (Opetushallitus 2011a, 13). Yleiselld tuella ja eriyt-
tamiselld tarkoitetaan kaytdnnossd kaikenlaisia tukikeinoja, joiden avulla pyri-

tddn vastaamaan oppijoiden yksilollisiin tarpeisiin, haasteisiin ja kiinnostuksen
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kohteisiin. Esimerkkind opetussuunnitelmassa mainitaan opettajien valinen
yhteisty6, avustajien kdytto sekd joustava oppilaiden ryhmittely (Opetushallitus
2011a, 13). Tukiopetus ja osa-aikainen erityisopetus ovat myos tukimuotoja,
joita voidaan tarjota tilapdisesti opinnoissaan jdlkeen jddneelle tai muuten tukea
tarvitsevalle yleisopetuksen oppilaalle (Laki perusopetuslain muuttamisesta
642/2010). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus
2004, 22) oppimissuunnitelman laatiminen luetaan my0s eriyttdvidksi tuen
muodoksi yleisen tuen portaalla. Oppimissuunnitelma voidaan tehda kaikille
oppijoille tuen tarpeiden arvioinnin ja tuen toteuttamisen keinojen kartoittami-
seksi ja toimeen panemiseksi. Tassd tutkimuksessa tutkitut eriyttdavit oppikirjat
voivat olla yksi keino eriyttdd oppiaineen sisdltdjd ja tyoskentelytapoja oppijan
tarpeita vastaaviksi.

Mikili yleisen tuen portaan tukitoimet eivit ole riittdvid, voidaan oppijalle
antaa tehostettua tukea. Toisen portaan tehostettua tukea annetaan oppijalle,
joka tarvitsee sadnnollistd tukea koulunkdynnissddn ja oppimisessaan, tai joka
tarvitsee useita tukimuotoja samanaikaisesti (Laki perusopetuslain muuttami-
sesta 642/2010 ). Tehostettua tukea saaneiden peruskoululaisten osuus kaikista
peruskoululaisista on kasvanut joka vuosi vuoden 2011 lakimuutoksen jdlkeen,
ja syksylla 2013 tehostettua tukea sai 6,5 % peruskoulun oppilaista (SVT 2013).
tellaan henkilokohtaisesti kutakin oppijaa varten. Ennen tehostettuun tukeen
siirtdmistd on tehtdvd pedagoginen arvio oppijan tuen tarpeista yhdessa oppi-
jan, opettajien ja vanhempien kanssa. (Opetushallitus 2011a, 13-14.) Tehostetun
tuen piirissd laaditaan tukitoimien arvioimiseksi ja kartoittamiseksi oppimis-
suunnitelma.

Edelleen erityisen tuen portaalle siirrytddan, mikali tehostetun tuenkaan
tukitoimet eivit riitd oppijan kohdalla. Erityisen tuen portaalla kdytossd ovat
kaikki perusopetuksen tukimuodot erityisopetus ja oppimddran yksilollistami-
nen mukaan lukien (Opetushallitus 2011a, 15). Vuoden 2011 kolmiportaisen
tuen kayttoonotosta lahtien erityistd tukea saaneiden oppilaiden médra on te-

hostettua tukea saaneiden maddrastda eroten vahentynyt vuosittain, ja syksylld
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2013 erityistd tukea sai 7,3 % peruskoulun oppilaista (SVT 2013). Erityisen tuen
saamiseksi on tehtdvéd kirjallinen erityisen tuen pditds, jota arvioidaan uudel-
leen tietyin valiajoin (Laki perusopetuslain muuttamisesta 642/2010). Erityisen
tuen piirissd on mahdollista tarjota oppijalle tarpeiden mukaan kaikkia tuen
muotoja joko yleisopetuksen tai erityisopetuksen ryhmaéssa.

Oppijan tarvitsemaa ja saamaa tuen mddrad tulee arvioida ja tarkkailla jat-
kuvasti, ja oppijalla on mahdollisuus siirtyd tuen portailla niin alas- kuin ylos-
pdin (Opetushallitus 2011a, 10-11). Erityisopetusta, johon luetaan osa-aikaisen
erityisopetuksen ohella tehostetun ja erityisen tuen piiriin kuuluva erityisope-
tus, voi antaa ainoastaan erityisopettaja (Asetus opetustoimen henkiloston kel-
poisuusvaatimuksista 14.12.1998/986). Koska eriyttdminen ndhdddn kuitenkin
yhtend yleisen tuen portaan tukimuotona, voivat kaikki opettajat toteuttaa sitd
opetuksessaan. Tamdn tutkimuksen aiheen kannalta on huomioitavaa, ettd
eriyttavien oppikirjojen kdyttaminen ei edellytd tehostettuun tukeen siirtdmista
tai erityisen tuen pddtostd. Tutkimuksessa analysoitavia eriyttdavid oppikirjoja
voidaan kayttdd kaikilla tuen portailla oppiaineen sisdlttjen ja tyoskentelytapo-
jen eriyttdmiseen. Eriyttdvid oppikirjoja voidaan opettajan valinnan mukaan

kayttad myos koko yleisopetuksen ryhmén kanssa (Sanoma Pro 2014).

3.2 Eriyttimisen madrittelya

Oppiminen on riippuvaista oppijan aiemmista tiedoista, motivaatiosta sekéd
tyoskentely- ja oppimistavoista (Opetushallitus 2004, 18). Jokainen oppii asioita
omalla tavallaan, silld kiinnostuksen kohteet, oppimistyylit ja henkilokohtaiset
vahvuudet ovat yksilollisid. Mikéli opetus ja oppiminen vastaavat omaa taitota-
soa ja omia vahvuuksia, jdd aikaa keskittyd opittavan aineksen syvaélliseen késit-
telyyn (Watts-Taffe ym. 2012, 306). On todettu, ettd oppijoiden véliset erot pie-
nenevit ja haasteet viahenevit, mikili kiinnitetddn huomiota oppilaiden vah-
vuuksiin ja annetaan mahdollisuus monipuolisesti erilaisten opiskelumenetel-
mien kayttoon (Beecher & Sweeny 2008, 527). Oppijoiden koulumenestyksen

sekd oppimismotivaation on my6s todettu paranevan silloin, kun opetukseen
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lisdtddn eri oppimistyylit huomioivia elementteja (Fine 2003, 58). Oppimistulos-
ten parantumisen ja oppiaineksen kohdistamisen myo6td myos oppijoiden itse-
varmuuden omaa oppimistaan kohtaan on todettu kasvavan (McQuarrie, Mc-
Rae & Stack-Cutler 2008, 13). Kouluopetuksessa olisikin tdrkedd huomioida jo-
kaisen oppilaan yksilolliset tarpeet. Ndin opetuksesta voitaisiin rakentaa kulle-
kin oppijalle mahdollisimman mielekéstd, tehokasta ja toimivaa. (Opetushalli-
tus 2011a, 9.) Mikdan yksittdinen opetustyyli tai -menetelma ei ole sopiva kaikil-
le oppijoille (Cobb 2010, 38; Dixon ym. 2014, 112) ja heterogeenisen oppilas-
ryhmén opettaminen vaatii suunniteltua jokaisen yksilon tarpeiden huomioi-
mista.

Eriyttiminen on hyvéa ldhtokohta jokaisen oppijan yksil6llisten tarpeiden
huomioimiseen (Cobb 2010, 38; Watts-Taffe ym. 2012, 304). Eriyttdmisen avulla
voidaan tarjota kullekin oppijalle mahdollisimman sopiva tapa tyoskennelld,
tyOstdd ja opiskella opittavaa asiaa, ja ndin voidaan maksimoida jokaisen oppi-
laan kasvu ja menestys (Dixon ym. 2014, 111; Hall 2002; Tomlinson & Moon
2013, 9; Tomlinson ym. 2008, 3). Oppilaan koulunkdynnin ja oppimisen tukemi-
sen lisdksi eriyttdmiselld voidaan vahvistaa oppijan henkilokohtaisia ominai-
suuksia ja tukea ndin oppijoiden itsetuntemuksen ja itsetunnon kehitysta (Iko-
nen ym. 2003, 143). Lihtokohtana on, ettd opetussuunnitelma ja opetustavat
mukautuvat oppijoiden tarpeiden mukaisesti sen sijaan, ettd oppijat mukautui-
sivat opetussuunnitelman ja opetustapojen mukaisesti (Hall 2002). Eriyttamises-
td puhutaan paljon ja sitd pidetddn tdrkednd, jopa valttimattomand osana kou-
lutyotd. Eri ldhteet madrittelevat eriyttamisen kuitenkin hieman eri tavoin, eri
asioita korostaen.

Puhuessaan jokaisen oppijan tarpeet huomioivasta opetuksesta Ikonen
ym. (2003) asettavat rinnakkain termit yksilollistaminen ja eriyttaminen. Yksi-
l6llistamiselld tarkoitetaan Ikosen ym. (2003, 144) mukaan nimenomaan eriytta-
vdn opetuksen toteuttamista oppilaiden tarpeiden mukaisesti. Silld tarkoitetaan
Ikosen ym. (2003, 144) mukaan myds opetuksen suunnittelemista ja toteuttamis-
ta henkilokohtaisesti opetusjdrjestelyjd, oppimisympadristtjd ja mahdollisesti

oppimdadrdad mukauttamalla yleisopetuksessa. Tomlinson ym. (2008, 5) erottavat
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eriyttamisen kuitenkin yksilollistamisestd, silld vaikka eriyttdmisen tarkoituk-
sena on keskittyd yksiloihin, ei eriyttamisessa ole tarkoituksena luoda jokaiselle
oppijalle yksilollistd opetusta jokaiselle tunnille. Opetussuunnitelman perustei-
den (Opetushallitus 2004, 29) mukaisesti opetuksen ldhtokohtana tulisi olla op-
pijoiden tukeminen niin, ettd jokainen oppija pystyisi saavuttamaan yleisen op-
piméddran mukaiset tavoitteet. Ndin ollen eriyttiminen voidaan ndhda ensisijai-
sena tukimuotona, silld siind tarpeiltaan eritasoisia oppijoita tuetaan ilman op-
piméaédran yksilollistamista.

Gibson (2013, 163—164) madrittelee eriyttimisen opetusstrategioiksi ja ope-
tuksen lahtokohdiksi, joiden avulla voidaan arvioida jokaisen oppijan yksilolli-
sid tarpeita ja opettaa heitd niiden mukaisesti. Yksilollistettyyn oppiméddraan
siirrytddn vasta, kun oppija ei eriyttdmistuesta huolimatta voi saavuttaa tavoit-
teita, joita yleinen oppimééard asettaa (Opetushallitus 2004, 29). Yksilollistetylla
oppimadadralld tarkoitetaan sitd, ettd oppijan oppimistavoitteet, -sisdllot sekd ar-
viointi eivdt mukaile valtakunnallista opetussuunnitelmaa, vaan ne on henkil-
kohtaisesti radtéloity tdimédn oppijan tarpeita ja valmiuksia vastaaviksi. Huomi-
oitavaa on, ettd yksilollistetyn oppiméddran kayttoonotto vaatii oppijan siirtd-
mistd erityisen tuen portaalle (Opetushallitus 2011a, 13). Oppijan oppimddran
yksilollistiminen ei kuitenkaan poista sitd, etteiko eriyttamistd voitaisi kayttaa
hyvidksi oppimisen tukemisessa. Yksilollistiminen ei myoskddn véalttamatta
koske kaikkia oppiaineita. Yksilollistdamisen ja eriyttdmisen keinot voivat olla
osin samanlaisia ja ristikkaisid, yksilollistamistd voidaan pitdd yhtend eriyttami-
sen keinona. Luultavasti tdmén takia Ikonen ym. (2003) ovat myds rinnastaneet
yksilollistdimisen ja eriyttdmisen kasitteet niin vahvasti.

Tomlinson ja Moon (2013, 2) maédérittelevat eriyttimisen opettajan enna-
koivaksi toiminnaksi, jolla pyritddn vastaamaan oppijan tarpeisiin. Opetus-
suunnitelman perusteet (Opetushallitus 2004, 24) korostaa yhti lailla eriyttdmis-
td ennakoivana tukitoimena, joka tulisi ottaa kdyttoon heti, jos oppimisen haas-
teita ilmenee. Eriyttimisen avulla voidaan ehkdistd tuen tarpeen syntymistd
(Opetushallitus 2014, 30). Opetuksen eriyttiminen on opetusryhmaén tarpeiden

ja oppilaiden erilaisuuden huomioimista, ja sen pyrkimyksend on luoda onnis-
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tumisen kokemuksia, sopivia haasteita ja oppijan vahvuudet huomioivia kehit-
tymisen mahdollisuuksia jokaiselle oppijalle (Opetushallitus 2011a, 9). Hall
(2002) kuvaa eriyttamisen oppijoiden taustan, valmiuksien, kielen, kiinnostuk-
sen kohteiden ja oppimistyylien huomioimisena ja niihin vastaamisena. Tom-
linson ym. (2008, 4) madrittelevat my0s, ettd eriyttdminen on luottamista oppi-
jan kykyihin sekd auttamista heitd seuraavalle portaalle. Tamad ajatus liittyy hy-
vin vahvasti Vygotskyn (1982, 184) madrittelem&an ldhikehityksen vyohykkee-
seen. Sen ajatuksena on auttaa oppijaa tuettuna saavuttamaan oman kehitysti-
lansa ja dlyllisten valmiuksiensa rajoissa enemman kuin mitd han ilman tukea
pystyisi saavuttamaan (Vygotsky 1982, 184). Ndin toimimalla pyritddn edesaut-
tamaan oppijan todellista kehittymista.

Tomlinson ym. (2008) ja Gibson (2013) ndkevit eriyttdimisen myds moni-
puolisten menetelmien ja oppimisstrategioiden hyodyntdmisend. Myos opetus-
suunnitelmassa (Opetushallitus 2014, 30) korostetaan, ettd eriyttimiselld mah-
dollistetaan oman opiskelun yksilollinen suunnittelu sekd toteuttaminen. Eriyt-
taminen voidaan ndhda erilaisina ldhestymistapoina samaan asiaan (Tomlinson
ym. 2008, 5) tai opetusstrategioina ja opetuksen ldhtokohtina, joiden avulla voi-
daan arvioida jokaisen oppijan yksilollisid tarpeita ja opettaa heitd niiden mu-
kaisesti (Gibson 2013, 163-164).

On kiinnitettdvd huomiota siihen, ettei eriyttdminen tarkoita ainoastaan
heikoimpien oppijoiden tukemista. Kaikki oppijat hyotyvit eriyttdmisesta
(McQuarrie ym. 2008, 15; Valiande, Kyriakides & Koutselini 2011, 14). Opetusta
voidaan eriyttdd niin ylos- kuin alaspdinkin pyrkien siihen, ettd jokaiselle oppi-
jalle mahdollistetaan oppiminen omalta ldhtttasoltaan eteenpdin. Kuten edelld
on esitetty, eriyttamistd on tarkoitus toteuttaa kaikilla oppitunneilla ja jokaisen
oppijan kanssa riippumatta siitd, milld tuen portaalla oppijan ajatellaan olevan
(Ikonen ym. 2003, 143; Tomlinson ym. 2008, 4; Weber, Johnson & Tripp 2013,
182). Eriyttamisen tulisi olla kaiken opetuksen pedagoginen ldhtokohta (Ope-
tushallitus 2014, 30). Tavoitteena on, ettd jokainen oppija oppii kaiken sen, mika
hénelle on tarpeellista oppia (Tomlinson ym. 2008, 4). Eriyttaminen on yleis-

opetuksen menetelmd, jota voidaan kohdistaa kaikkiin silld hetkelld tukea tar-
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vitseviin, ja jota kaikki opettajat voivat opetuksessaan toteuttaa. Tomlinson ym.
(2008, 4) ja Hall (2002) korostavat, ettd eriyttamistd tulisi toteuttaa nimenomaan
yhdessd luokkahuoneessa, eikd sen tulisi johtaa eristdamiseen. Fine (2003, 55)
korostaa kuitenkin, ettei tukea tarvitsevien oppijoiden opettaminen yleisope-
tuksen ryhmadssd itsessddn tue oppijoiden kehittymistd ja oppimista. Ennen
kaikkea on tarkedd selvittdd, milld tavalla kukin oppija oppii parhaiten ja opet-
taa oppijoita heidan vahvuuksiensa mukaisesti. (Fine 2003, 55.)

Tassd tutkimuksessa késitdn eriyttdmisen ldhinnd ensimmadisen tuen por-
taan tukimuodoksi, jota tarjotaan kaikille oppijoille kaikessa opetuksessa. Eriyt-
taiminen ndhd&dan tadssd tutkimuksessa oppijoiden yksilollisiin tarpeisiin vas-
taamisena erilaisia opetus- ja oppimismenetelmid kayttden. Tassd tutkimukses-
sa eriyttdiminen linkittyy vahvasti eriyttdviin oppikirjoihin, jotka nden yhtend
eriyttamisen osa-alueena. Néden eriyttdamisen kuitenkin tassdkin tutkimuksessa
laajemmin esimerkiksi ympaéristoon, opetusmenetelmiin sekd oppimisstrategi-

oihin liittyvana tukitoimena oppimateriaalien eriyttamisen lisédksi.

3.3 Eriyttimisen keinoja

Tutkimuksia eriyttdmisestd kokonaisuutena on tehty vahan, koska eriyttdmi-
sessd yhdistyvat monenlaiset opetusmenetelmit ja teoriat opetuksesta (Valian-
de ym. 2011, 4). Erilaisista eriyttimiseen kytkeytyvistd opetusstrategioista, -
menetelmistd tai -teorioista tehtyjd tutkimuksia voidaan kuitenkin tarkastella,
kun halutaan tietdd, kuinka eriyttiminen on toteutunut ja mitd sen avulla on
saavutettu. (Hall 2002; Tomlinson & Allan 2000, 23.) Erilaiset eriyttamisen kei-
not on tutkimuksissa todettu toimiviksi. Opettajat, jotka saivat aikaan oppijoi-
den taitojen kehitystd heiddn taustoistaan huolimatta, kayttivat opetuksessaan
muita opettajia enemman eriyttdmisen keinoja, ja heiddn opetuksensa oli mene-
telmiltddn ja materiaaleiltaan monipuolisempaa (Stronge, Ward, Tucker &
Hindman 2007, 176-177). Oppijoiden itsevarmuus, vastuuntunto ja tavoiteo-
rientoituneisuus kasvoivat kun oppijoille annettiin heiddn taitotasoonsa ndhden

sopivia oppimisen ja sen osoittamisen vilineitd sekd valinnanmahdollisuuksia
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opiskelun toteuttamiseen (McQuarrie ym. 2008, 13-14). Toteuttamalla eriytta-
mistd konstruktivistisen opetustyylin avulla saatiin aikaan positiivisia vaiku-
tuksia oppijoiden menestymiseen (Kim 2005, 7). Tutkimuksissa on todettu, ettd
nimenomaan pitkdaikaisella usean vuoden eriyttamiselld on positiivisia vaiku-
tuksia oppimistuloksiin (Fisher ym. 1980; Lewis & Batts 2005, McQuarrie ym.
2008; Valiande ym. 2011, 9-10). Jatkossa tarvitaan edelleen lisdd tutkimusta, jo-
ka tukee eriyttimisen tarkoituksenmukaisuutta ja tehokkuutta erilaisten oppi-
joiden opetuksessa (Anderson 2007, 52).

Eriyttamisessd on huomioitava oppijoiden tausta. Dixonin ym. (2014, 113)
mukaan eriyttdmisen toteuttamiseksi on otettava huomioon oppilaan taustatie-
to opittavista asioista, oppilaan valmius opiskella asiaa (readiness), kieli seka
oppilaan kiinnostuksen kohteet. Oppijoiden valmiutta korostavat myds Tom-
linson ja Moon (2013, 10) viitaten siihen, mitd oppijoiden on mahdollista oppia
tuettuna (vrt. Vygotsky 1982). Valmiudella ei siis niinkddn viitata oppijan jo
osaamiin taitoihin, vaan tuettuna osattaviin taitoihin. Oppijoiden valmiuksien
sekd kiinnostuksen kohteiden huomioimisen lisdksi on tdrkedd huomioida op-
pijoiden erilaiset oppimistavat (Gibson 2013, 164; Tomlinson ym. 2008, 4; Tom-
linson & Moon 2013, 2). Samalle oppijalle voi toimia eri oppimistrategia tai -
tyyli eri aiheiden opiskelussa, ja monipuolisia tydskentelytapoja tarjoamalla voi
auttaa kutakin oppijaa loytdmédan itselleen sopivimman tavan oppia (Tomlin-
son & Moon 2013, 11). On todettu, ettd opettajien kyvykkyys havaita oppijoiden
taitotaso sekd kyky valita oppijoille sopivat tehtdvét, vaikuttavat positiivisesti
oppijoiden oppimiseen ja menestymiseen (Fisher ym. 1980, 19). Myos Fine
(2003, 55) on tutkimuksessaan todennut, ettd oppimisen maksimoimiseksi opet-
tajan on kiinnitettdava huomiota tavallisessa luokassa olevien erityistd tukea tar-
vitsevien oppilaiden oppimistyyleihin ja opetettava heitd niiden mukaisesti.

Eriyttaminen ei ole helppoa. Weberin ym. (2013, 185) mukaan eriyttdmisen
toteuttaminen vaatii avointa ja turvallista ilmapiirid sekd kykya kestdd epavar-
muuden hetkid ja pddstd eroon eriyttamiseen liittyvistd harhakéasityksista. Opet-
tajat kamppailevat eriyttdmisen haasteiden kanssa, silld oppilasryhmdt ovat

oppimisen tarpeiltaan hyvin erilaisia (Dixon ym. 2014, 112). Eriyttdvan opetuk-
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sen taustalle vaaditaan opettajalta erinomaista oppilastuntemusta, erilaisten
opetus- ja oppimismenetelmien hallitsemista sekd kykyé ideoida jatkuvasti uut-
ta (Beecher & Sweeny 2008, 527; Dunn ym. 2009, 139; Opetushallitus 2014, 30).
McQuarrie ym. (2008, 13) korostavat, ettd oppijoiden jatkuva arviointi on eriyt-
tamisen keskeinen lahtokohta. Opettaja on keskeinen tekijd eriyttdmisessd, silld
onnistuneen eriyttdmisen taustalla on opettajan hyva oppilastuntemus ja kyky
valita sopivat opetusmateriaalit ja -menetelmdt yksilollisesti kullekin oppijalle
(Dixon ym. 2014, 113; Watts-Taffe ym. 2012, 306). Kaikkien oppijoiden tarpei-
den, vahvuuksien ja kiinnostuksen kohteiden huomioiminen vaatii opettajalta
edistynyttd suunnittelutyota (Gibson 2013, 164, 180) sekd lisdkoulutusta perin-
teisen opetustyylin monipuolistamiseksi (Dunn ym. 2009, 139). Weber ym.
(2013, 185) toteavat myds, ettd eriyttdminen vaatii toteutuakseen pitkdaikaista
sitoutumista. Eriyttiminen ei toteudu ilman opettajan tyopanosta pelkkdd teo-
reettista mallia tai opetussuunnitelmaa toteuttamalla (Watts-Taffe ym. 2012,
305). Myoskddn eriyttavan oppikirjan kdyttdminen ei itsessddn ole eriyttamista.
Eriyttiminen kytkeytyy moniin opetuksen ulottuvuuksiin. Dixonin ym.
(2014, 113) mukaan opetuksen eriyttiminen voidaan jakaa kolmeen osa-
alueeseen: opetussisdllon esittimisen, opetustavan sekd opitun tuottamisen
eriyttimiseen. Moberg ja Vehmas (2009, 64) madrittelevat yhta lailla eriyttami-
seen kuuluvan sisdltojen sekd menetelmien eriyttimisen ja mainitsevat lisdksi
oppilasarvioinnin ja opetuksen tavoitteiden eriyttdmisen tarkeiksi osa-alueiksi.
Mobergin ja Vehmaksen mainitsemat eriyttdimisen osa-alueet ovat jélleen hyvin
lahelld yksilollistimisen ajatuksia ja keinoja. Samankaltaisia eriyttamisen keino-
ja mainitaan myos perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetus-
hallitus 2011a, 9), jossa eriyttdmiseksi luetaan muun muassa opetuksen sisdlto-
jen sekd opetusmateriaalien ja -menetelmien eriyttiminen. Uudessa opetus-
suunnitelmassa (Opetushallitus 2014, 30) eriyttdminen liitetddn opiskelun laa-
juuteen ja syvyyteen, tyoskentelyrytmiin ja etenemiseen sekd oppijoiden erilai-
siin oppimisen tapoihin. Ero yksilollistdmisen ja eriyttimisen valillda voidaan
ndhdé edelleen melko epdselvand. Myos Tomlinson ja Moon (2013, 2) jakavat

eriyttamisen eri osa-alueisiin. Heiddn mukaansa eriyttdvaan opetukseen kuulu-
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vat opetuksen sisdltdjen, oppimisprosessin, oppimisen tuotoksen sekd oppi-
misilmapiirin eriyttiminen. Eriyttdminen ei liity ainoastaan itse opetukseen,
vaan se tulee ottaa huomioon oppimisympadristod, opetussuunnitelmaa, rutiine-
ja ja ohjausta suunniteltaessa (Tomlinson & Moon 2013, 2). Opetussuunnitel-
massa (Opetushallitus 2011a, 9) eriyttdminen ndhdddn yhtd lailla kolmen osate-
kijan summana; opiskelun laajuuden, syvyyden ja etenemisnopeuden vaihtelu-
na.

Eriyttaminen ei ole mik&dadn tietty opetuksen muoto, vaan se voi sisdltdd
monenlaisia strategioita ja menetelmid niin paikkaan, aikaan, materiaaleihin
kuin opetusryhmiinkin liittyen (Gibson 2013, 164; Tomlinson ym. 2008, 4;
Watts-Taffe ym. 2012, 304). Eriyttamisen voisi ndhdd enemmankin ideologiana
opetuksen taustalla. Gibsonin (2013, 161) mukaan eriyttimisen keinot ovat kui-
tenkin tehokkaimmillaan, mikali niitd kdytetddan uskollisesti ja tarkasti. Tomlin-
son ym. (2008, 5) korostavat, ettd eriyttamistd tulee kdyttdd silloin, kun sithen
on tarve, mutta sen on lihtokohtaisesti oltava suunniteltua eikd vain sellaista,
jota tehdddn yhtakkid tarpeen mukaan.

Eriyttamisen keinona kadytetddn myos henkilokohtaisten tavoitteiden aset-
tamista (Beecher & Sweeny 2008, 520; Tomlinson & Moon 2013, 10). Tavoitteita
voidaan eriyttdd kunkin oppijan kohdalla erikseen ja ne voidaan jakaa niin
kurssi- tai ainekohtaisiin kuin tehtdvdkohtaisiinkin tavoitteisiin. Tavoitteita
eriyttamalld oppijat voivat tyoskennelld omalla lghikehityksen vydhykkeelldan
niin, ettei tavoitteita ole asetettu liian korkealle tai matalalle. McQuarrien ym.
(2008, 16) tutkimuksen mukaan oppimisen tavoitteiden asettaminen on tarkedd
tuen tarpeessa oleville, silld tavoitteiden avulla oppijat pystyvat myos itse oh-
jaamaan oppimistaan. Oppimissuunnitelma voi olla yksi askel eriyttamiseen,
silld sen avulla saadaan seurattua ja koottua yhteen oppijan oppimistavoitteet,
tuen tarpeet ja koulussa toteutettavat tuen muodot. (Opetushallitus 2004, 22).
Tavoitteiden eriyttdmiseen ja eri taitotasoihin linkittyy vahvasti myos Beecherin
ja Sweenyn (2008, 520), Gibsonin (2013, 164) sekd Tomlinsonin ja Moonin (2013,
10) mainitsema opetusryhmien koon ja koostumuksen eriyttaminen. Talloin

pienemmille oppilasryhmille voidaan asettaa omat yhteiset tavoitteet, jolloin
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jokainen oppija saa omaa tavoitetasoaan vastaavan oppimistavoitteen. Opetus-
suunnitelmassa (Opetushallitus 2004, 24) tukiopetus on mainittu yhtend oppi-
lasryhmdéan liittyvanad eriyttamisen muotona. Tukiopetuksessa niin tehtdvid,

ajankdyttod kuin ohjaustakin voidaan eriyttdd oppijan tarpeiden mukaisesti.

3.4 Selkokieli eriyttaimisen kielellisend keinona

Oppimateriaalia on usein tarpeen muokata selkokieliseksi, mikali oppijan haas-
teet liittyvat késitys- ja hahmotuskykyyn. Tédlloin kiinnitetddn huomiota materi-
aalin kielen, kuvituksen, taiton ja ulkoasun selkeyteen sekd ymmarrettdvyyteen.
(Fadjukoff 2003, 169.) Tassd tutkimuksessa tutkittuja eriyttdvid oppikirjoja ei
voida pitdd puhtaasti selkokielisind. Tehdyn analyysin perusteella voidaan kui-
tenkin todeta, ettd kielelliset eriyttamisen keinot mukailevat monia selkokielen
ohjeistuksia ja piirteitd. Yhtdldisyyksien takia esittelen seuraavaksi lyhyesti sel-
kokielisyyden piirteita.

Selkokielelld tarkoitetaan Selkokeskuksen (2015) mddritelmdn mukaisesti
suomen kielen muotoa, joka on mukautettu sisilloltddn, sanastoltaan ja raken-
teeltaan yleiskieltd luettavammaksi ja ymmarrettdvammadksi. Sen tarkoituksena
on tukea tiedonsaantia, mikdli yleiskielen ymmartaminen on liian vaikeaa (Vir-
tanen 2009, 16). Selkokieli pyrkii takaamaan jokaiselle ihmiselle tasavertaisen
mahdollisuuden osallistua yhteiskunnan toimintaan, saada tietoa ja kayttda
palveluja. Selkeydelld pyritddn parantamaan tekstin ymmarrettavyyttd ja edis-
tamédan vuorovaikutusta. (Kulkki-Nieminen & Leskeld 2012, 545.) Kun esimer-
kiksi ohjekirjoja muutetaan helppolukuisemmaksi, kédytetdan selkedd yleiskiel-
ta. Selked yleiskieli hyodyttaad kaikkia, mutta se on eri asia kuin tietylle erityis-
ryhmiélle suunnattu selkokieli (Kulkkinen-Nieminen & Leskeld 2012, 547; Simo-
la 2015, 161).

Selkokieli on suunnattu ihmisille, “joilla on vaikeuksia lukea tai ymmartaa
yleiskieltd” (Selkokeskus 2015). Selkokielen tarvearvion (Virtanen 2014, 20) mu-
kaan selkokielen tarvitsijoita on Suomessa noin 10 % védestostd, tosin maara

vaihtelee eri ikdryhmien vélilld. Ryhmaan kuuluu henkiloitd, joiden lukutaito
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on heikko tai joille lukeminen on vaikeaa. Esimerkiksi henkiltt, joilla on hah-
mottamisen, tarkkaavaisuuden tai keskittymisen vaikeuksia, kielellisid haasteita
tai kehityksen viivdastymid voivat hyotya selkokielestd. Selkokielestd voi olla
hyotyda myos ikddantyville ja maahanmuuttajille, monissa tapauksissa myos
muulle védestolle. (Virtanen 2009, 39.) Selkokielen kayttdjaryhma on kuitenkin
monimuotoinen. Sama teksti voi olla toiselle liian yksinkertainen ja yhtd aikaa
toiselle liian vaikea. Tavoitteena on, ettd selkoteksti voidaan suunnata tietylle
kayttdjaryhmalle. (Virtanen 2009, 73.) Laajalle heterogeeniselle vastaajajoukolle
tehdysséd selkotekstissd joudutaan tekemddn kompromisseja, jolloin teksti ei ole
taydellisesti sopiva kenellekddn (Kulkki-Nieminen & Leskeld 2012, 546).

Selkokielisten kirjojen ja tekstien on selvisti poikettava luettavuudeltaan
tavallisista teksteistd. Suomalaiset selkolehdet ja -kirjat edellyttdvat usein jo
melko kehittynyttd lukutaitoa. (Virtanen 2009, 16, 66.) Suomessa on ilmestynyt
noin 300 selkokirjaa eri kirjallisuuden aloilta, ja ndistd suurin osa on alkuperdis-
teksteistd selkomukautettuja kirjoja. Oppimateriaalikeskus Opike tuottaa selko-
kielisid materiaaleja opetuksen tueksi. Suomessa ilmestyy myos kolme selkoleh-
ted. Taman lisdksi esitteitd ja ohjeita julkaistaan selkokielelld, uutisia ldhetetdan
ja kirjoitetaan selkokielelld ja internetsivuja valmistetaan selkokielisiksi. (Simola
2015, 173-174.)

Teksti, joka on selkokielellistetty, voi yhtd lailla muiden tekstien kanssa ol-
la mielikuvituksellista ja eldvdd (Virtanen 2009, 64). Selkokielinen teksti raken-
netaan usein niin, ettd se on samaa tekstilajia kuin ldhtoteksti. Huomioitavaa
on, ettd selkoistamisen piirteet vaihtelevat sen mukaan, minkélaista tekstilajia
selkoistetaan (Kulkki-Nieminen & Leskeld 2012, 549, 570). Selkokielessd on tiet-
tyja tyypillisid piirteitd. Selkokielinen teksti kirjoitetaan monesti lyhyemméksi ja
ytimekkadmmaksi kuin alkuperdinen teksti, silld lukemisen hitaus ja mahdolli-
set motivaation haasteet vaikeuttavat pitkdn tekstin lukemista (Kulkki-
Nieminen & Leskeld 2012, 561; Virtanen 2009, 9). Joskus selkoteksti voi olla
myos yleiskielistd tekstid pidempi, mikdli pidemméan muodon on ajateltu ole-

van lyhyttad selkeampi (Virtanen 2009, 19).
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Selkokielinen teksti on kirjoitettu suomen oikeinkirjoitussadntdjen mukai-
sesti, jotta lukijan on helppo oppia ymmartdamaan myos yleiskielistd tekstid
(Simola 2015, 163). Kielen rakenteita muutetaan selkokielessd helpommiksi. Ly-
hytrakenteinen, selked ja jdsennelty teksti helpottaa tyomuistin toimintaa
(Numminen 2006, 36). Lauseita voidaan lyhentdd tai pilkkoa pienemmiksi ko-
konaisuuksiksi hahmottamisen helpottamiseksi (Simola 2015, 166; Virtanen
2009, 75-76). Selkokielessd suositaan myos kaytantod, jossa kerrotaan vain yksi
tarked asia yhdessd lauseessa (Virtanen 2009, 97). Selkokielessd asioiden esitta-
misjdrjestykseen ja loogiseen rakenteeseen kiinnitetddn erityistd huomiota. Téar-
keimmiit asiat esitetddn ensin ja lisdykset vasta timdn jdlkeen. (Simola 2015, 164,
166; Virtanen 2009, 77.) Helppoja ja tavallisia lauserakenteita suositaan (Simola
2015, 166) ja aiheita rajataan niin, ettd liialliset yksityiskohdat karsitaan tekstista
(Simola 2015, 164; Virtanen 2009, 79). My0s pitkadt méadriteketjut puretaan selko-
tekstissd usein osiin (Simola 2015, 167).

Ymmartamistd vaikeuttavat hankalat sanat, erikoiskielten sanat, pitkat
yhdyssanat ja kapulakieliset ilmaukset korvataan tutummilla ja yksinkertai-
simmilla sanoilla. Monimerkityksisid sanoja pyritdaan valttamaan, ja yhdelle asi-
alle annetaan vain kaksi tai kolme eri ilmausta. Vaikeat sanat voidaan my®os
selittdd tekstin sisdlld tai erikseen sivun alareunassa. Lukemistilanteen suju-
vuuden kannalta suositaan sanojen selitystd suoraan tekstissd. Konkreettisuutta
voidaan lisdtd my06s abstrakteja ilmaisuja valttamalld ja esimerkkeja lisaamalla.
(Simola 2015, 165, 168, 169; Virtanen 2009, 76-75, 82, 87, 90, 91) Konkreettisuutta
lisdtadan myos valttamalld abstrakteja passiivimuotoja ja lauseenvastikkeita seka
vaikeita sija- ja verbimuotoja (Kulkki-Nieminen & Leskeld 2012, 548; Simola
2015, 167; Virtanen 2009, 76;).

Kielen piirteiden liséksi selkokielessd kiinnitetddn huomiota typografiaan,
taittoon sekd kuvitukseen. Kirjasintyyppi, kirjainten koko, rivien pituus, rivivili
ja palstan muoto ovat asioita, joita monesti muokataan selkokielisessa tekstissa.
Kirjasinkoko ja rivivélit ovat suurempia selkokielessd tavalliseen verrattuna.

Lisdksi pyritddn siihen, ettd lauseet alkavat rivin alusta ja yhdelle riville sisally-
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tetddn vain yksi ajatus. (Simola 2015, 171; Virtanen 2009, 119-122, 124.) Rivit

ladotaan kapeiksi lukemissujuvuuden parantamiseksi (Simola 2015, 171).

3.5 Eriyttiminen ja oppikirjat

Opetusmateriaalit ovat yksi eriyttdamisen kohde (Opetushallitus 2011a, 9). Gib-
son (2013, 164) toteaakin, ettd opetusmateriaalien monipuolinen kaytto on tar-
ked eriyttimisen keino. McQuarrien ym. (2008, 20, 23) tutkimuksen mukaan
eriyttdimiseen liittyvien strategioiden ja materiaalien suunnittelu ja etsiminen
vie paljon aikaa, ja opettajat kokevat onnistuneen eriyttimisen todellisena haas-
teena. Tomlinson ja Moon (2013, 8) pohtivat, olisiko opettajan jarkevad eriyttad
tavallisia tehtdvid alaspdin vai tehdd ensin helpot tehtédvit ja eriyttdd ylospdin.
Toisaalta voisi olla oppijoiden edistymisen kannalta parasta luoda mielenkiin-
toinen tehtdvd vahvojen oppijoiden mukaan, ja kehittdd mahdollisimman hyvia
tukimuotoja niin, ettd myos heikommat oppijat voivat saavuttaa tehtdvan vai-
keustason. (Tomlinson & Moon 2013, 8.) Tassd tutkimuksessa tutkituissa oppi-
kirjoissa on tehty ensin tavallisen kirjan tehtdvid, joita on eriytetty alaspdin tai
joiden tekemistd on tuettu eri tukimuodoin.

Oppikirjojen opetustekstejd voidaan muokata eriyttdavassd tarkoituksessa.
Tomlinson ja Moon (2013, 10) mainitsevat tiivistaimisen hyvéand eriyttamisen
keinona. Tekstejd voidaan soveltaa myos taitotasoltaan erilaisiksi oppijoiden
tarpeiden mukaisesti, tai oppilaalle voidaan antaa erilaisia tekstivaihtoehtoja,
joista hdn voi valita itseddn kiinnostavimmat tekstit (Beecher & Sweeny 2008,
515). Opetustekstien ohella my6s oppimistehtdvid voidaan varioida vaikeusta-
soltaan erilaisiksi tai niitd voidaan yhdistdd oppijoiden kiinnostusten ja koke-
musten mukaisiin asioihin (Gibson 2013, 164; Opetushallitus 2011a, 9; Tomlin-
son & Moon 2013, 7). Lisdksi oppijoiden valinnanvapautta voidaan lisatd myos
tehtdvien kohdalla (Beecher & Sweeny 2008, 515). Voidaan hyddyntdd Tomlin-
sonin ja Moonin (2013, 10) mainitsemaa urakkatyperiaatetta, jolloin tehtdvien
liséksi oppimisaikaa voidaan eriyttdd oppijakohtaisesti, ja oppijat voivat itse

valita ajankohdan tehtdvien tekemiselle. Ndilld keinoilla pyritdan luomaan op-
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pijalle mahdollisimman selked kuva opittavasta aiheesta ja tuomaan opittavat
asiat mahdollisimman ldhelle oppijan omaa kokemusmaailmaa.

Oppikirjat médrittelevat monesti sen, millaisia opetusmenetelmid opetuk-
sessa voidaan kayttdad (Ekonoja 2014, 28). Kuten Leino (1978, 23) toteaa, voi op-
pimateriaali tarjota monipuolisesti erilaisia harjoittelumateriaaleja oppilaiden
edellytysten mukaisesti. Materiaalien madralld, laadulla ja vaikeustasolla voi-
daan luoda erityyppisid, erilaisille oppijoille sopivia mahdollisuuksia. Tukiope-
tusmateriaalit, muut lisimateriaalit seké eri tavoilla ryhmitetyt materiaalit voi-
vat olla esimerkkejd eriyttdvastd oppimateriaalista. Oppimateriaalin on mahdol-
lista toimia niin ylospdin kuin alaspdinkin eriyttdvand mahdollisuutena. Kuu-
siston (1989, 44) tekemd tutkimus osoittaa erityisesti erityisopettajien sekd 4i-
dinkielen ja vieraiden kielten opettajien kaipaavan lisdd eriyttdvid oppi- ja teh-
tavakirjoja lahjakkaiden sekd heikoimpien oppijoiden opetuksen eriyttimiseen.
Zohrabi, Sabouri ja Behroozian (2012, 20) ovat tutkimuksessaan osoittaneet, ett-
ei yksi ja sama oppikirja ole kaikille oppijoille sopiva. Eriyttédville oppikirjoille
on tarvetta myos sen perusteella, ettei opettajilla ole vilttamitta valmiuksia
(Fadjukoff 2003, 168) tai resursseja valmistaa itse oppimateriaalia.

Leinon (1978, 14) mukaan oppimateriaalin on huomioitava vastaanottajan-
sa kyky ymmartdd ja madrallisesti vastaanottaa tietoa. Fadjukoff (2003, 169) to-
teaakin, ettd heterogeenistd opetusryhmdd opetettaessa voidaan oppijoille antaa
taitotasojen mukaisesti erilaisia oppimateriaaleja, joiden parissa tyoskennelld
yhteisten ohjeiden mukaisesti. Kuusiston (1989, 50) tutkimat opettajat kaipasi-
vat etenkin perusoppimaédrien selkiytystd kaikille saavutettavaan muotoon, eikd
oppikirjojen tietomddrdd etenkddn yldasteella haluttu vahentdd. Fadjukoffin
(2003, 174) mukaan materiaalien yksinkertaistaminen ja niiden kdyton suunni-
telmallisuus korostuvat, mitd suurempia oppimisen vaikeuksia oppijalla on.

Oppimateriaalien avulla pyritddn mahdollisesti toteuttamaan opetuksen
perusteet, jotta opettaja voi keksittyd opetustehtdviin (Leinon 1978, 32). Tata
tukee my6s Vahtolan (2015, 183) ajatus siitd, ettd hyvin suunniteltu oppimateri-
aalipaketti vapauttaa opettajan opettamistyohon ja oppijoiden yksilolliseen

kohtaamiseen. Oppimateriaalin itsessddn tai sen kdyttotavan olisi myos tarkeda
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tukea itseohjautuvaa oppimista (Fadjukoff 2003, 175). Eriyttdavien oppikirjojen
kehittamiselld pyritddan mahdollisesti juuri siihen, ettd oppimateriaalit ovat hel-
posti ymmarrettdvassda muodossa kaikille oppijoille. Tomlinsonin ym. (2008, 5)
mukaan eriyttdmisen tulisi tarjota valtaa ja valintoja niin oppijalle kuin opetta-
jallekin. Eriyttavat oppikirjat voivat vastata tdhdn haasteeseen, mikdli ne tarjoa-
vat oppijoille monipuolisesti erilaisia tydskentelymahdollisuuksia ja antavat

opettajille mahdollisuuden tehdé valintoja erilaisten oppimateriaalien valilla.

4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tassa luvussa kerron, kuinka olen toteuttanut tutkimukseni. Kokoan ensimmai-
sessd alaluvussa tutkimustehtdviani. Toisessa alaluvussa kerron lyhyesti tutki-
mukseni kulusta ja esittelen tutkimusaineistoni. Kolmannessa alaluvussa ker-

ron aineistoni analyysista ja analyysilukujeni rakenteesta.

4.1 Tutkimustehtivi

Koulussa opetetaan hyvin heterogeenisia ryhmis, silld oppijat eroavat niin taito-
tasojensa, aiemman tietdimyksensd, kiinnostuksen kohteidensa kuin esimerkiksi
tuen tarpeidensakin puolesta toisistaan. Eriyttamiselld voidaan huomioida op-
pijoiden yksilolliset tarpeet ja maksimoida ndin jokaisen oppijan oppiminen
(mm. Dixon ym. 2014, 111). Eriyttdmisen tulisi olla kaikenlaisen opetuksen ensi-
sijainen tukimuoto (Opetushallitus 2014, 30), jossa voidaan monipuolisia mene-
telmid, oppimistrategioita ja oppimisen vilineitd kdyttdaen vastata kaikenlaisten
oppijoiden tarpeisiin ja kiinnostuksen kohteisiin (mm. Gibson 2003, 163-164).
Eriyttaminen voi kohdistua oppisisiltsihin, opetusmenetelmiin tai esimerkiksi
oppimateriaaleihin (Opetushallitus 2011a, 9). Oppikirjat voivat olla yksi eriyt-
tamisen viline. Varsinkin didinkielen ja kirjallisuuden sekd matematiikan oppi-
kirjoista valmistetaan erikseen eriyttdvid oppikirjoja, jotka huomioivat myos

taitotasoltaan hieman heikommat oppijat.
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Taman tutkimuksen tarkoituksena on tarkastella eriyttdvid oppikirjoja ja
selvittdd, millaisia eriyttdimisen keinoja niissd kdytetddn. Vertailen 7. luokan
dgidinkielen ja kirjallisuuden eriyttédvid ja tavallisia harjoituskirjoja toisiinsa. Kar-
toitan tutkimuksessani didinkielen ja kirjallisuuden oppikirjojen ominaisuuksia,
ja keskityn erityisesti sithen, milld keinoin eriyttavat oppikirjat huomioivat op-
pijoiden yksilolliset tarpeet. Tutkin, mill4d tavalla tavalliset ja eriyttavat oppikir-

jat eroavat toisistaan. Tutkimustehtdvikseni asetin seuraavan padkysymyksen:

Miten 7. luokan didinkielen ja kirjallisuuden tavalliset oppikirjat eroavat eriyt-

tavistd oppikirjoista?

4.2 Tutkimuksen kulku ja aineisto

Tutkimus on toteutettu syksyn 2014 ja kevddn 2015 aikana. Ideoin tutkimukseni
aihetta jo kesdllda 2014, ja syksylld kerdsin taustatietoa oppikirjoista, eriyttami-
sestd sekd didinkielen ja kirjallisuuden opetuksesta teoriaosuuden kirjoittamista
varten. Syksyn kuluessa rajasin aiheeni sekd alustavat tutkimuskysymykseni ja
kirjoitin teoriaosiota. Otin syyspuolella yhteyttd myo6s oppikirjakustantajiin,
Otavaan ja Sanoma Prohon. Tiedustelin mahdollisuutta saada tutkimani oppi-
kirjat omakseni tutkimustyotd varten. Molemmat kustantajat olivat kiinnostu-
neita tutkimuksestani ja ldhettivat minulle tarvitsemani oppikirjat postitse. Tar-
koituksenani oli tutkia Sanoma Pron Tekstitaituri-sarjaa ja Otavan Aleksis-
sarjaa. Kuultuani Otavan uudesta Sarma-sarjasta pditin ottaa sen tutkimusai-
neistokseni Aleksis-sarjan sijaan.

Tutustuin oppikirjoihin alustavasti syyspuolella ja rajasin kasitteleméni
aineiston 7. luokan oppikirjoihin. Aloitin aineistoni analysoinnin tammikuun
alussa. Tammi-toukokuussa analysoin aineistoani ja kirjoitin analyysilukuja
samanaikaisesti. Tdydensin maalis-huhtikuun aikana teoriaosioitani ja luonnos-
telin pohdintaa. Toukokuussa kirjoitin analyysilukuni loppuun ja tdydensin sen

mukaisesti my0s teoriaosioita. Vasta tdlldin liitin teoriaosioon luvun 3.4 selko-
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kielisyydestd, silld se tuki kielellisten piirteiden analyysiani. Toukokuussa kir-
joitin myos pohdintaosuuteni loppuun ja viimeistelin tyon.

Tutkimukseni aineistona ovat 7. luokan tavallinen ja eriyttava harjoituskir-
ja Otavan Sdrmad-sarjasta sekd Sanoma Pron Tekstitaituri-sarjasta. Yhteensa ai-
neistoa on siis neljan oppikirjan verran. Kummankin oppikirjasarjan tavalliset ja
eriyttavat harjoituskirjat ovat samanpituisia. Sarmé-sarjan harjoituskirjoissa on
molemmissa 136 sivua, ja Tekstitaituri-sarjan harjoituskirjat ovat 144 sivua pit-
kid. Yhteensd tutkimuksessani on ndin aineistoa 560 sivua. Harjoituskirjojen
alussa on muutaman sivun mittainen esittelyteksti, jota en ole analysoinut. Mo-
lemmat oppikirjasarjat on tehty yldkoulun didinkielen ja kirjallisuuden opetuk-
seen. Otavan kustantamasta Sdrmd-sarjasta olivat ilmestyneet syksyyn 2014
mennessd vain 7. luokan materiaalit, minka vuoksi rajasin myos Sanoma Pron
Tekstitaituri-sarjasta aineistokseni ainoastaan 7. luokan oppikirjat. Oppikirja-
aineiston rajaaminen yhdelle luokka-asteelle mahdollistaa kirjasarjojen rinnak-
kaisen tarkastelun, silld kirjojen oppisisdllot ja tavoitteet vastaavat toisiaan.
Olen rajannut aineistoni 7. luokan kirjoihin myos siksi, ettd kaikkien yldkoulun
luokka-asteiden kirjojen késitteleminen olisi laajentanut aineistoani liian suu-
reksi. Olen pddtynyt kdyttimddn aineistonani oppikirjoja kokonaisuudessaan,
silld haluan saada kattavan kuvan harjoituskirjojen kdyttdmistd eriyttdmisen
keinoista. Tarkastelen seuraavaksi tarkemmin erikseen kummankin oppikirja-
sarjan kirjoja.

Otavan kustantama luokille 7-9 suunnattu Sarmé-oppikirjasarja noudattaa
uutta vuonna 2016 voimaan tulevaa opetussuunnitelmaa. Sarjan 8. ja 9. vuosi-
luokkien oppikirjat ovat tekeilld ja ne ilmestyvéat vuosien 2015 ja 2016 aikana.
Sarma-sarjaan kuuluu kullekin luokka-asteelle 7-9 tekstikirja seka harjoituskir-
ja. Tavallista harjoituskirjaa korvaamaan sarjassa ilmestyy kullekin luokka-
asteelle myos eriyttava harjoituskirja. Tekstikirjaan on rakennettu my®os eriytta-
vid osioita, mutta ainoastaan harjoituskirja on eriytetty kokonaan. Tassd tutki-
muksessa keskityn analysoimaan 7. luokan harjoituskirjaa sekd eriyttavaa har-
joituskirjaa. Olen jattanyt tekstikirjojen lisdksi sarjaan kuuluvat opettajanop-

paat, S2-materiaalit sekd sdhkoiset materiaalit tutkimukseni ulkopuolelle. Sar-
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md-sarjan eriyttdvat harjoituskirjat mukailevat tavallista harjoituskirjaa. Mo-
lemmat harjoituskirjat on jaettu tekstikirjan mukaisesti viiteen osaan: kirjoitta-
minen, puhuminen, kieli, media ja kirjallisuus. Osat kasitellddn kirjoissa yksi
kerrallaan edelld mainitussa jdrjestyksessd. Oppikirjojen esittelytekstien (Otava
2014) mukaan Sarmé-oppikirjasarjan eriyttdviat materiaalit on luotu erityistukea
tarvitsevia oppilaita varten. Eriyttdvassad harjoituskirjassa on mainittu, ettd kir-
jassa olevat tehtdvédt ovat alaspdin eriytettyjd (Sarméd e-harjoituskirja 2014, 3).
Eriyttdvien harjoituskirjojen kirjasinkokoa on suurennettu tavallisen harjoitus-
kirjan tekstistd, ja helppolukuisuuteen on kiinnitetty erityistd huomiota. Eriyt-
tavan harjoituskirjan tehtdvid ja taittoa on muokattu ja aineistoja lyhennetty
tarpeen mukaan. (Otava 2014.) Eriyttdvadan harjoituskirjaan on merkitty tdhdel-
14 tehtdvit, jotka eroavat kokonaan tai osittain Sarmén tavallisen harjoituskirjan
tehtavista.

Tekstitaituri-sarjaan kuuluu sekd oppikirja ettd tehtdvakirja kullekin luok-
ka-asteelle 7-9. Tamaén lisdksi sarjassa on eriyttava tehtdvikirja jokaiselle luok-
ka-asteelle. Tekstitaituri-sarjaan kuuluvat oppi- ja tehtdvakirjojen ohella S2-
opetukseen suunnatut kirjat, opettajan materiaalit sekd sidhkoiset materiaalit.
Tassd tutkimuksessa keskityn tarkastelemaan ainoastaan Tekstitaituri-sarjan 7.
luokan tehtdvakirjaa sekd 7. luokan eriyttavad tehtavéakirjaa. Tekstitaituri-sarjan
oppikirja on jaettu neljadn osaan, joista kolmea késitelldan myos tehtavakirjois-
sa. Tehtavékirjoissa késitellddn osioita kieli, kirjallisuus sekd media ja tiedonha-
ku. Oppikirjoissa késiteltyd tekstipakki-osiota ei ole tehtdvéakirjoissa lainkaan.
Eriyttava tehtdvikirja mukailee tavallista tehtdvikirjaa, ja tehtdvat ovat padosin
samoja kuin tavallisessa tehtdvékirjassa. Eriyttavan tehtdvidkirjan tehtdvid on
kuitenkin helpotettu mallein, esimerkein, ohjein ja selityksin. Eriyttavan tehta-
véakirjan ulkoasussa “on pyritty véljyyteen”. (Sanoma Pro 2014.) Eriyttadvid teh-
tavakirjoja voidaan kdyttdd oppikirjasarjan esittelytekstien mukaan eriyttami-
sen lisdksi my6s helpompana tehtdvikirjana koko yleisopetuksen ryhmén kay-

tossd (Sanoma Pro 2014).
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4.3 Aineiston analyysi

Olen toteuttanut tutkimukseni padosin laadullisin menetelmin. Tutkimusaineis-
tonani ovat oppikirjat, jotka ovat julkista kirjallista materiaalia (Tuomi & Sara-
jarvi 2009, 84). Laadullisessa tutkimuksessa on tarkoituksena tutkia kohdetta
mahdollisimman kokonaisvaltaisesti (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2009, 161),
minkd vuoksi kdytdn analyysissani monenlaisia menetelmid. Tutkin oppikirjoja
sisdllonanalyysin ja lingvistisen tekstianalyysin avulla. Ndiden lisdksi analysoin
aineistoani mddrallisesti laskien tiettyjen analyysiluokkien esiintymismaéérid.
Muun muassa Pingel (2010, 68) on todennut, ettd kvalitatiivinen ja kvantitatii-
vinen tutkimus voivat tdydentdd toisiaan. Kerron seuraavaksi tarkemmin ana-
lyysini etenemisesta.

Luin oppikirjoja ldpi useaan otteeseen tutustuakseni aineistoon ja saadak-
seni esiymmarrystd siitd (Patton 2002, 440). Taman jdlkeen aloitin analyysini
vertailemalla tavallisia ja eriyttdvid harjoituskirjoja toisiinsa sivu sivulta. Etsin
kirjojen vilisid eroavaisuuksia ja erotin ndin aineistostani kohdat, joissa eriytta-
védssd kirjassa eriytetddn oppisisdltojd tai esitystapaa. Tadtd osuutta sisdllonana-
lyysista voidaan kutsua aineiston pelkistamiseksi, silld siind aineistosta karsi-
taan pois epdoleellinen (Tuomi & Sarajarvi 2009, 109). Karsin oppikirja-
aineistosta pois kohdat, joissa tavallinen ja eriyttdva kirja olivat samanlaisia.
Taulukoin sivunumeroiden avulla aineistostani erilleen kaikki kohdat, joissa
eroavaisuuksia oli. Merkitsin oppikirjoista nostamiani kohtia sivunumeroilla,
mutta taulukoin sivunumerot pelkistdmaélld kunkin eroavaisuuden péddajatuk-
sen muutamalla sanalla. Esimerkkind tdstd analyysin vaiheesta voi tarkastella
liitettd 1. Maérallinen analyysi voi kertoa painotuksista ja kriteereistd (Pingel
2010, 67), minké takia koin esiintymien madran laskemisen tarkedksi. Kiinnitin
analyysissani huomiota kaikkiin kirjojen vélisiin eroavuuksiin, kuten siihen,
ettd ulkoasu tai tehtdvdnanto erosi toisistaan tavallisessa ja eriyttdvdssa kirjassa.
Tarkastelin analyysin aikana tavallista ja eriyttdvadd kirjaa rinnakkain, mikéa

mahdollisti kirjojen tarkan vertailun toisiinsa.
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Yhtd aikaa aineiston pelkistimisen kanssa ryhmittelin ja taulukoin taval-
listen ja eriyttdvien harjoituskirjojen vilisid eroja etsien samankaltaisuuksia ja
eroavaisuuksia niiden valilld. Tadtd kutsutaan aineiston luokitteluksi (Tuomi &
Sarajarvi 2009, 110). Ryhmittelya tehdesséni kuljetin 16ytdmidni eroja analyysi-
taulukon mukana kirjojen sivunumeroiden avulla. Ryhmittelin kummastakin
oppikirjasarjasta l1oytdaméni erot saman ryhmittelyn mukaisesti kdyttden samoja
ala- ja yldluokkien nimityksid. Erotin tdssd vaiheessa kuitenkin kahden oppikir-
jasarjan aineistoesimerkit toisistaan. Tdm& mahdollisti sen, ettd sain kokonais-
kuvan tietyn oppikirjasarjan kadyttamistd eriyttimisen keinoista ja pystyin ver-
tailemaan niiden kayttod oppikirjasarjojen valilla.

Luin kirjat toistamiseen ldpi samalla tekniikalla tarkistaen, vahvistaen ja
laajentaen ensimmidiselld lukukerralla kirjojen eroista tekemddni ryhmittelya.
Huomasin toisen lukukerran myotd, ettd joidenkin ryhmien rajat olivat epdsel-
vid, ja muokkasin ryhmittelyad tarkemmaksi. Yhdistin tdssd vaiheessa myos sa-
mankaltaisia ryhmid toisiinsa ja loin yldkategorioita eriyttamisen keinoille. Tatd
analyysivaihetta kutsutaan aineiston késitteellistdmiseksi (Tuomi & Sarajdrvi
2009, 111). Yldkategorioiksi muodostuivat analyysin perusteella visuaaliset kei-
not, pedagogiset ratkaisut sekd kielelliset piirteet. Kirjoitin analyysia ryhma
ryhmaéltd palaten samalla aineistoesimerkkeihin ja tarkistaen ryhmittelyn oi-
keellisuutta. Edelleen kirjoitusvaiheessa muokkasin tekemédéni ryhmittelya sel-
keammaiksi poistaen ryhmistd niihin sopimattomia aineistoesimerkkeja ja siir-
rellen esimerkkejd ryhmaéstd toiseen. Tarkensin ryhmid myos jaottelemalla niita
pienempiin alakategorioihin selkeyden ja yksityiskohtaisuuden takaamiseksi.

Aineiston sisdllonanalyysi toimi my6s tekstianalyysin pohjana. Tekstiana-
lyysin aluksi kerédsin kaikki tavallisen ja eriyttdvan kirjan véliset teksteissd esiin-
tyvit eroavaisuudet tekstitiedostoihin. Erotin tehtdvanantojen, opetustekstien ja
vastausvaihtoehtojen erot omiin tekstitiedostoihinsa. Kuljetin analyysissa mu-
kana rinnakkain tekstikatkelmia tavallisesta ja eriyttdvastd kirjasta. Nimesin
katkelmat oppikirjan ja sivunumeron mukaan, jotta pystyin palaamaan tekstien
todelliseen kontekstiin tarvittaessa. Luin tekstikatkelmia ldpi esiymmarryksen

saamiseksi ja tyypittelin niitd karkeasti eri ryhmiin. Tamén jdlkeen kuvailin jo-
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kaisen esimerkin kielellisid eroavaisuuksia systemaattisesti lingvistisen teksti-
analyysin avulla, minkd myo6td opin tuntemaan aineistoani ja ymmartaméaan
sen erityispiirteitd (Pietikdinen & Maintynen 2009, 166). Kiinnitin huomiota
lingvistiselle tekstianalyysille tyypillisesti rakenteisiin, kielioppiin ja muuhun
kielelliseen muotoiluun. Kuvailun jdlkeen yhdistin aineistoni samankaltaisia
esimerkkejd toisiinsa (Pietikdinen & Méantynen 2009, 167), ja ryhmittelin eroa-
vaisuudet kielen piirteiden mukaan viiteen ryhméaan: rakenteeseen, muotoon,
sananvalintoihin, lisdédmiseen ja poistamiseen liittyvit eroavaisuudet. Hahmot-
telin tdssd vaiheessa myos eri esimerkkien vilisid yhteyksid ja sddannéonmukai-
suuksia (Pietikdinen & Mintynen 2009, 167), joiden pohjalta ldhdin kirjoitta-
maan analyysiosiota. Analyysin kirjoittamisen aikana ryhmittely supistui nel-
jadn ryhmaéddn: lause- ja virkerakenteet, sananvalinnat sekéd lisddmiseen ja pois-
tamiseen liittyvadt eroavaisuudet. Kirjoitin kielellisen analyysin jdlkeen teo-
riaosioon analyysia tukevan luvun selkokielestd. Eriyttavien kirjojen kielellisten
piirteiden yhteydet selkokieleen nousivat aineistosta, eika selkokielen piirteiden
madrittely vaikuttanut analyysitychoni.

Jaoin kaikki tavallisten ja eriyttdvien harjoituskirjojen eroavaisuudet kol-
meen ryhmaddn: visuaalisiin keinoihin, pedagogisiin ratkaisuihin sekd kielelli-
siin piirteisiin. Naméd ryhmaét jakautuivat edelleen alaryhmiin. Késittelen lu-
vuissa 5-6 tavallisten ja eriyttdvien oppikirjojen eroja ja eriyttimisen keinoja
taméan kolmiosaisen ryhmittelyn mukaisesti. Etenen luvussa laajemmista visu-
aalisista keinoista kohti yksityiskohtaisempia pedagogisten ratkaisujen ja kielel-
listen piirteiden eroavaisuuksia. Keskityn tarkastelussani laadulliseen analyy-
siin, enkd tarkasti erittele sivuja, joilla eroja on havaittavissa. Tarkka erittely eri
keinojen esiintyvyydestd on liitteend (liite 2). Kokoan jokaisen analyysiluvun
lopuksi tarkastelu-lukuun teorian ja omien tulosteni yhtenevaisyyksid sekd paa-
telmia.

Ryhmittely ei ole tarkkarajainen, silld eri keinot limittyviét toistensa kans-
sa. Lahes kaikki kielelliset piirteet ja visuaaliset keinot voidaan ndhdd pedago-
gisina ratkaisuina, mikili ne ajatellaan eriyttdmisen keinoina ja eriyttdminen

ndhdddn pedagogisena ratkaisuna. Toisaalta pedagogiset ratkaisut ndyttaytyvat
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kielellisind piirteind ja visuaalisina keinoina. On huomioitava, ettd myos harjoi-
tuskirjoissa erilaiset eriyttamisen keinot sulautuvat toisiinsa ja yhdessd harjoi-
tuksessa voidaan havaita niin visuaalisia, pedagogisia kuin kielellisidkin eroa-
vaisuuksia tavallisen ja eriyttdvan kirjan vélilla. Olen jakanut eroavaisuudet
ryhmiin sen mukaan, onko havaitsemani eroavaisuus péddasiassa visuaalinen,
pedagoginen vai kielellinen.

Analyysiluvuissa on yhdistetty Sarmé- ja Tekstitaituri-oppikirjojen ana-
lyysit, silld analyysien tulokset mukailevat samaa kaavaa. Viittaan oppikirjoihin
poikkeuksellisesti oppikirjojen nimelld tekijdan sijaan, jotta lukijan on helpompi
seurata, mistd oppikirjasta esimerkki on otettu. Kdytan sekd Tekstitaituri- ettd
Sarmad-sarjan kirjoista nimitystd harjoituskirja ja eriyttdavistd harjoituskirjoista
lyhennettd e-harjoituskirja. Kaksiosaisissa esimerkeissd on aina ensimmdisend
tavallisen harjoituskirjan katkelma ja tdman jdlkeen sama katkelma eriyttavéasta
harjoituskirjasta. Taméan selkedn jaon takia en ole numeroinut esimerkkejd,
vaikka se suomen kielen pro gradu -tutkielmissa onkin tavallista. Analyysilu-
vussa olen pddtynyt kdyttdimaddan aikamuotoa preesens, mikd on tyypillistd kie-
len tutkimuksen alalla. Oppikirjat ovat edelleen olemassa ja ne ovat myds luki-
jan saavutettavissa, joten preesensin kdytto aikamuotona on perusteltua. Kirjat
ovat myo6s pysyvédd aineistoa, jossa edelleen tehdddn asiat samalla tavalla kuin

analyysihetkelld.

5 ERIYTTAMISEN VISUAALISET KEINOT

Molempien oppikirjasarjojen eriyttdvat harjoituskirjat eroavat visuaaliselta ul-
koasultaan tavallisista harjoituskirjoista. Késittelen tdssd luvussa tarkemmin
tavallisten ja eriyttdvien harjoituskirjojen visuaalisia eroavaisuuksia. Olen jaka-
nut erot kahteen ryhmaén, joita késittelen omissa alaluvuissaan. Ensimmdisessa
alaluvussa 5.1 késittelen typografian muutoksia ja toisessa alaluvussa 5.2 koko-
an taittoon liittyvid eroavaisuuksia. Kokoan lopuksi kolmannessa alaluvussa 5.3

tavallisten ja eriyttdvien harjoituskirjojen keskeisimpid visuaalisia eroavaisuuk-
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sia ja pohdin teoriatietoon pohjaten sitd, mitd visuaalisia eroavaisuuksia voi-
daan pitdd eriyttdmisen keinoina. Kokoan viimeisessd alaluvussa myds huomi-

oita teoriakirjallisuuden ja analyysini tulosten yhteneviisyyksista.

5.1 Typografian muuttaminen

Tekstitaituri- ja Sarméa-sarjan eriyttdvissd harjoituskirjoissa on osittain suuren-
nettu kirjasinkokoa ja laajennettu rivivilejd tavallisesta kirjasta. Muutos on ha-
vaittava, muttei silmiinpistdavd. En ole voinut tehdd tarkkaa analyysia siitd,
ovatko eriyttdvien kirjojen kirjasinkoko ja rivivili suurempia ldpi kirjojen. Laa-
jemmat rivivalit kiinnittdvat huomiota erityisesti vastausvaihtoehtojen vailissa
sekd pidemmissé tekstikappaleissa. Lisdksi usein tehtdvdnannon ja itse tehtdvan
vélilld on suurempi rivivali eriyttdvassd kuin tavallisessa kirjassa. Esimerkkejd
kirjasinkoon ja rivivilin eroavaisuuksista voi tarkastella liitteistd 3 ja 4.
Kummassakin oppikirjasarjassa tehtdvanantojen ulkomuoto eroaa joissain
kohdin tavallisen ja eriyttdvan kirjan vélilld. Eriyttdvissd harjoituskirjoissa teh-
tavanannon tekstit on jaksotettu riveille osin eri tavalla kuin tavallisessa kirjas-
sa. Sdrmd-sarjan eriyttdvan kirjan 12 ja Tekstitaituri-sarjan eriyttavan kirjan 16
tehtdvdnannossa rivitys on erilainen tavalliseen kirjaan verrattuna. Virkkeet on
osassa tehtdvdnantoja kirjoitettu omille riveilleen tavallisen kirjan asettelusta

eroten. Tastd tehtdvdnanto Sarmaé-sarjasta toimii esimerkkina.

Testaa, millainen kirjoittaja olet. Ympyroi sinua parhaiten

kuvaava vaihtoehto.
(Sdrmaé harjoituskirja 2014, 5.)

Testaa, millainen kirjoittaja olet.

Ympyroi sinua parhaiten kuvaava vaihtoehto.
(Sarmaé e-harjoituskirja 2014, 5.)
Molempien oppikirjojen tehtdvanannot on ylld olevassa esimerkissa jaksotettu

kahdelle riville. Eriyttdvassa kirjassa rivitys on tavallisen kirjan sijaan toteutettu

virke kerrallaan. Ndin yhdella rivilld kasitelldan yksi asia. Esimerkissa korostuu
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se, ettd eriyttdvassd kirjassa yhtd rivid kohden annetaan yksi tehtdvananto kah-
den sijaan. Sen lisdksi, ettd tehtdvdnantoa on jasennetty rivityksen avulla, on
erilainen rivitys vaikuttanut myos rivien pituuteen. Eriyttdvien kirjojen tehta-
vdnannoissa rivit ovat usein lyhyempid kuin tavallisissa kirjoissa.
Tehtdvanantojen rivitystd on muutettu Sarma-sarjan eriyttavissd kirjoissa
myos sijoittamalla osa pitkdn tehtdvanannon lauseista omalle rivilleen tai jak-
sottamalla pitkdd virkettd muuten rivitykselld. Ndissd tehtdvdnannoissa ei ole
sijoitettu jokaista virkettd omalle rivilleen, silld tehtdvanannot sisaltavat melko
lyhyitd virkkeitd. Osa tehtdvdnannon lauseista on kuitenkin siirretty omalle ri-
villeen. My®6s Tekstitaituri-sarjan eriyttdvassd harjoituskirjassa on tehtdvananto-
ja, joiden asettelua on muutettu jaksottamalla virkkeiden rivitystd eri tavalla
kuin tavallisessa kirjassa. Tdstd esimerkkind on seuraava tehtdvdnanto, jossa

tehtdvanannon keskeisimmaét ohjeet on sijoiteltu omille riveilleen.

Padttele seuraavien tietosanakirjamddritelmien hakusanat ja kirjoita ne viivoille.

(Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 123.)

Piittele seuraavien tietosanakirjamaaritelmien hakusanat ja
kirjoita ne viivoille. Kdytd apuna laatikkoa.

(Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 123.)

Yl1l4 olevassa esimerkissa eriyttavan kirjan tehtdvanantoon on lisétty Kéiytd apu-
na laatikkoa -huomautus, silld kirjassa on annettu valmiiksi vastausvaihtoehtoja
laatikossa (katso tarkemmin luku 6.3). Ero ndkyy tehtdvanannossa, mutta se ei
ole peruste tehtivianannon uudelle rivitykselle. Tehtdvdanannon pitkd ensim-
mdinen virke olisi mahtunut yhdelle riville, mutta eriyttdvassa kirjassa se on
katkaistu kahden lauseen vilistd ja osa tekstistd on siirretty seuraavalle riville.
Ndin tehtdvanannon ohjeet pdiittele ja kirjoita ovat omilla riveillidn. Samankal-
taisia esimerkkejd 16ytyy sekd Tekstitaiturin ettd Sarmd-sarjan eriyttavistd kir-

joista.
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5.2 Taiton muuttaminen

Tehtdvat ovat padosin samoilla sivuilla tavallisissa ja eriyttdvissd harjoituskir-
joissa. Muutamilla sivuilla tehtdvit on kuitenkin sijoitettu eri tavalla kirjojen
vdlilld. Tehtdvien sijoittelu eroaa neljdlld Sirmé-sarjan aukeamalla ja seitsemal-
la Tekstitaituri-sarjan aukeamalla. Tehtdvien erilaiseen sijoitteluun nayttavét
vaikuttavan edelld mainitut kirjasinkoon ja rivivdlin muutokset sekd muun mu-
assa tehtdvien laajuuden mukauttaminen ja joidenkin tehtdvien poistaminen,
joista kerron tarkemmin luvussa 6.1.

Tekstitaituri-sarjan eriyttdvéassd kirjassa on tehtdvien asettelun liséksi nu-
meroitu tehtdvid eri tavalla kuin tavallisessa kirjassa, minka takia tehtdvien jar-
jestys vaihtelee. Tehtdvien keskindinen jdrjestys vaihtelee kolmella aukeamalla
Tekstitaiturin eriyttdvan ja tavallisen harjoituskirjan valilld. Tehtdvien paikkoja
on vaihdettu eriyttdviassa kirjassa esimerkiksi siten, ettd jalkimmadiseksi siirretty
tehtdva on merkitty eriyttdvassd kirjassa lisdtehtdvéksi. Voidaan ajatella, ettd
keskeisempdnd pidetty tehtdva on siirretty ensimmadiseksi, jotta sivun viimeise-
nd voidaan esittdd lisdtehtdavaksi tarjottava tehtava. Tehtdvien jdrjestyksen muu-
toksesta on esimerkkind Tekstitaituri-sarjan tehtdvananto, jossa osatehtdvien

jarjestystd on muutettu eriyttdvéssa kirjassa.

a. Muokkaa alla olevia tekstejd sujuvammiksi. Kirjoita tekstit viivoille niin, ettd kaytait
pronomineja. Tekstiin saa tehdd muitakin muutoksia.

b. Ympyroi kaikki kirjoittamasi pronominit. (Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 25.)

a. Ympyroi tekstistd kaikki pronominit (5).

b. Muuta seuraava teksti sujuvammaksi. Korvaa alleviivatut sanat pronomineilla. Kirjoita
teksti uudelleen. (Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 25.)

Tehtdva on tavallisessa kirjassa rakennettu a-kohdasta eteenpdin asteittain ra-
kentuvaksi tehtdvaksi, mutta eriyttdvassd kirjassa osaset on eroteltu toisistaan.
Tavallisessa kirjassa tehtdvdnd on tehdd sujuvampi teksti kahdesta tekstistd,
joista sitten etsitddn pronomineja. Eriyttdvéssd kirjassa ensimmadinen teksti on
sujuvoitettu valmiiksi ja tehtdvand on etsid siitd pronominit. Taman jédlkeen toi-

nen teksti tulee rakentaa sujuvammaksi.
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Tavallisten ja eriyttavien harjoituskirjojen vililld esiintyy edelld esitettyjen
lisdiksi epdsdannonmukaisia visuaalisia eroavaisuuksia. Téllaisia ovat erot, joita
esiintyy harjoituskirjoissa vain yksi tai kaksi. Kuva on sijoitettu eri kohtaan ta-
vallisessa ja eriyttdvdssd kirjassa Sarmd-sarjan yhdelld aukeamalla ja Tekstitai-
turi-sarjan kahdella sivulla. Kuvien erilaista sijoittelua voi tarkastella liitteista 3
ja 4. Kuva on suuremmassa koossa yhdelld Tekstitaiturin tavallisen kirjan sivul-
la eriyttavéastd eroten. Yhdelld Tekstitaiturin tavallisen kirjan sivulla on kuva,
jota ei ole ollenkaan eriyttdvan kirjan vastaavalla sivulla, ja vastaavasti eriytta-
védn kirjan yhdelld sivulla on kuva, jota ei ole tavallisessa kirjassa. Tekstitaituri-
sarjan tavallisessa ja eriyttdvéassd kirjassa on myos tdysin eri kuvat yhdelld si-
vulla.

Vastaustilan muutokset ovat myos esimerkki epdsddannonmukaisista eroa-
vaisuuksista. Sarman eriyttdvassa kirjassa on annettu vililld enemmaén vastaus-
tilaa kuin tavallisessa kirjassa. Muutamissa Tekstitaiturin eriyttavan kirjan teh-

tavissd vastaustilat on erotettu toisistaan laatikoilla tavallisesta kirjasta eroten.

5.3 Tarkastelua

Eriyttavissa kirjoissa on kiinnitetty huomiota oppikirjan visuaaliseen ulkoasuun
eri tavalla kuin tavallisissa kirjoissa. Seuraava taulukko (taulukko 1) kuvaa op-

pikirjoissa kadytettyjd eriyttamisen visuaalisia keinoja.

TAULUKKO 1. Eriyttdimisen visuaaliset keinot

TYPOGRAFIA TAITTO
* kirjasinkoko * tehtdvien sijoittelu
* rivivéli * tehtdvien jdrjestys
* rivitys * kuvien sijoittelu
* vastaustila

Visuaaliset eriyttamisen keinot jakautuvat typografiaan ja taittoon, jotka jakau-

tuvat edelleen alaluokkiin. Eriyttamistd on siis toteutettu eriyttamalld opetussi-
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sdllon esittdmistd, jonka Dixon ym. (2014, 113) mainitsevat eriyttimisen kolmi-
jaon ensimmadiseksi kohdaksi. Eriyttdmisessd on tdrkedd ottaa huomioon oppi-
joiden erilaiset oppimistavat (mm. Gibson 2013, 164), ja joillekin oppijoille ni-
menomaan visuaalisuus voi olla tdarked oppimisen keino. Kiinnittamalld huo-
miota visuaaliseen ulkoasuun voidaan ottaa huomioon visuaalisten oppijoiden
lisdksi myos kielelliset oppijat, silld visuaaliset keinot, kuten typografia, ulottu-
vat my0s kielen selkeyden tasolle. Visuaalisuutta ei ole oppikirjoissa huomioitu
kuitenkaan Tomlinsonin ja Moonin (2013, 11) ehdotuksen mukaisesti antamalla
oppijoille erilaisia vaihtoehtoja tehtdvien toteuttamiseen oppimistyylien mu-
kaan. Kaavioita, kuvioita tai visuaalisia tehtdvavastauksia ei esimerkiksi ole
otettu eriyttdviin oppikirjoihin mukaan tavallisia kirjoja enempaa.

Ensimmdisessd alaluvussa késiteltyjd kirjasinkoon, rivivélin ja rivityksen
muutoksia voidaan pitdd ennakoivina eriyttdamisen keinoina (vrt. Opetushalli-
tus 2004, 24). Typografia, kuvitus ja taitolliset ratkaisut vaikuttavat asian ym-
maérrettdvyyteen sekd kiinnostavuuteen (Virtanen 2009, 119). Typografia vaikut-
taa lukemisinnokkuuteen ja jaksamiseen, silld typografian avulla voidaan tehda
tekstistd miellyttdvad, helppolukuista ja houkuttelevaa (Itkonen 2006, 72). Kir-
jasinkoon, rivivdlin ja rivityksen muutoksilla eriyttdvastd kirjasta on voitu luo-
da selkeampi niin, ettd oppijan on mahdollisimman helppo orientoitua itse teh-
taviin ja oppisisdltoihin. Ulkoasultaan selkeddn ja jasenneltyyn tekstiin on hel-
pompi kiinnittdd huomio kuin epéselvédn ja jasentyméttomaan tekstiin. Visuaa-
vdnannon tai sivun ulkoasun sekavuudesta. Visuaalisesti selked oppimateriaali
voi ndin vahvistaa oppijan itseohjautuvuutta, mikéli oppija pystyy selkedn op-
pimateriaalin myotd tekemddn tehtdvid itsendisemmin (Fadjukoff 2003, 175).
Tdlla tutkimuksella en ole voinut selvittdd oppijoiden itseohjautuvuutta kirjoja
kaytettdessd, mutta voidaan olettaa, ettd itseohjautuvuus kasvaa, mikali tehta-
vdnannon ymmartaminen itsendisesti helpottuu.

Eriyttdavissd harjoituskirjoissa on kiinnitetty huomiota kirjasinkokoon, ri-
vien pituuteen ja rivivaliin. N4itd voidaan pitdd eriyttamisen keinoina, sillé niil-

la on merkitystd selkeyden kannalta (Virtanen 2009, 120). Téta tukee my6s Fad-
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jukoffin (2003, 169) esittamad ndkemys siitd, ettd oppimateriaalin kielen, kuvi-
tuksen, taiton ja ulkoasun selkeyteen sekd ymmarrettdvyyteen on kiinnitettava
huomiota, kun oppijan haasteet liittyvéat kasitys- ja hahmotuskykyyn. Vaikka
eriyttdavid kirjoja ei voida suoraan ajatella selkokielisind, on niisséd toteutettu
monesti selkokielisyyden kriteerejd. Eriyttdavissa kirjoissa esimerkiksi leipateks-
tin kirjasinkoko on tavallista kirjaa hieman suurempi ja rivivilit ovat ilmavia,
mitkd ovat Virtasen (2009, 124) ja Simolan (2015, 171) mukaan my®os selkokieli-
syyden piirteitd. Kirjasinkoko on kuitenkin vain hieman suurempi eriyttavissa
kuin tavallisissa kirjoissa, joten eron todellinen merkityksellisyys selkeyden
kannalta on epdvarmaa.

Tekstin selkeyttamiseksi lauseet rivitetddn usein niin, ettd yhdelld rivilld
on yksi ajatuskokonaisuus, ja lause alkaa mahdollisuuksien mukaan rivin alusta
(Simola 2015, 171; Virtanen 2009, 122). My0s titd selkokielisyyden periaatetta
on toteutettu eriyttdvissd harjoituskirjoissa, minkd vuoksi sitd voidaan pitdd
eriyttdimisen keinona. Rivitys helpottaa paitsi asian jasentymistd, myos visuaa-
lista hahmottamista. Selkokielinen teksti ladotaan usein eriyttdvan kirjan esi-
merkkien mukaisesti kapeaksi niin, ettei lukijan tarvitse siirtdd katsettaan useas-
ti rivid lukiessaan (Simola 2015, 171). Eriyttdvissd kirjoissa hahmottamista on
voitu helpottaa my0s silld, ettd tehtdvan ohjesanat on sijoitettu rivin alkuun.
Samanlaista rivitystd on mahdollisesti toteutettu myos tavallisen kirjan tehta-
vdnannoissa, mutta tdma rivitystekniikka ei ole osa jokaista tehtdvanantoa kai-
kissa tutkituissa oppikirjoissa.

Toisessa alaluvussa késiteltyd tehtdvien erilaista asettelua eriyttdvéassd ja
tavallisessa kirjassa ei vélttamattd voida ndhdd suunniteltuna eriyttdmisen kei-
nona (vrt. Tomlinson ym. 2008, 5). Syyt erilaiseen sijoitteluun ovat ldhinnd mui-
den teknisten seikkojen aiheuttamia, ja lisdksi tehtdvien erilaista sijoittelua
esiintyy melko harvassa. Olen nostanut timén kirjojen vilisen eroavaisuuden
esiin, silld kdytettdessd oppitunnilla yhtd aikaa tavallisia ja eriyttdvid harjoitus-
kirjoja muutokset tehtdvien asettelussa voivat vaikuttaa opetuksen toimivuu-
teen. Tunnin kulkua voi sekoittaa se, ettd eri oppijoilta l16ytyvit tehtdavat eri

kohdasta aukeamaa. Yhti lailla tunnin kulkuun voivat vaikuttaa myos tehtévi-
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en jdrjestdminen ja numerointi eri tavalla eriyttdvassa kirjassa tavalliseen verra-
ten. Tatd voidaan kuitenkin pitdd eriyttdmisen keinona, silld erilaisella nume-
roinnilla on opetussiséltojd eriyttdava tarkoitus (Moberg ja Vehmas 2009, 64) ja
erilaisen numeroinnin avulla tehtdvid on voitu muokata vaikeustasoltaan erilai-
siksi (mm. Gibson 2013, 164).

Kuvien erilainen sijoittelu, koko ja olemassaolo tavallisessa ja eriyttdvassa
kirjoissa johtuvat luultavasti kirjasinkoon, rivivilin ja tehtdvan laajuuden muu-
toksista. Ndin ollen niitd ei voida pitdd suunnitelmallisena eriyttdmisen keinoi-
na (vrt. Tomlinson ym. 2008, 5). Nostan ndmé eroavaisuudet kuitenkin esiin,
silld ne voivat kiinnittdd eri kirjojen mukaan opiskelevien oppijoiden huomion.
Oppijat saattavat kirjoja lukiessaan huomioida sen, ettd toisen oppijan kirja
ndyttdd ulkoasultaan erilaiselta. Téllaiset visuaaliset muutokset voivat helposti
ndyttaytyad oppijalle eriyttdmisen keinona, vaikka ndin ei olisi tarkoitettukaan.
Vastaustilan muutoksia ja selvennyksid voidaan sen sijaan pitdd selvésti eriyt-
tamisen keinoina, silld niissd on eriytetty opitun tuottamista, jonka Dixon ym.
(2014, 113) nadkevit eriyttdmisen kolmijaon kolmantena kohtana. On kuitenkin

huomioitava, ettd vastaustilaa on eriytetty kirjoissa hyvin harvoin.

6 ERIYTTAMISEN PEDAGOGISET RATKAISUT

Olen luokitellut pedagogisiksi ratkaisuiksi tdssa tutkimuksessa erot, jotka liitty-
vét ldhinnd harjoituskirjojen kasvatuksellisiin ja opetuksellisiin eroavaisuuksiin.
Kaikkien kirjojen eriyttimisen keinojen taustalla voidaan ndhda olevan peda-
goginen ajatus, mutta jotkut eriyttdmisen keinot ndyttaytyvat erityisesti kielen
ja visuaalisen ulkoasun muutoksina. My0s tédssd esiteltdvit pedagogiset ratkai-
sut ndyttaytyvat kielen ja visuaalisuuden keinoin, mutta taustalla olevat peda-
gogiset ratkaisut ovat eroissa tirkeimmadssa roolissa. Pedagogisiin ratkaisuihin
lukeutuvat tehtdvien laajuuteen ja sisdltoon, esimerkkeihin ja valmiisiin vasta-
uksiin, tdrkeiden asioiden korostamiseen, kisitteiden selittdmiseen ja teorian

tiivistamiseen sekd aihealueen tavoitteisiin ja oppikirjaviittauksiin liittyvéat rat-
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kaisut. Erittelen tdssd luvussa esimerkkien avulla eriyttdvien ja tavallisten har-

joituskirjojen pedagogisten ratkaisujen eroavaisuuksia tarkemmin.

6.1 Tehtdvien laajuuden ja sisdllon muuttaminen

6.1.1 Tehtivien vihentiminen

Kokonaisten tehtdvien poistaminen. Kummankin oppikirjasarjan eriyttavat kir-

jat mukailevat tavallisen harjoituskirjan tehtdvia. Eriyttdvistd harjoituskirjoista
on kuitenkin poistettu muutamia kokonaisia tehtdvid. Sarméa-sarjan eriyttavasta
harjoituskirjasta puuttuu tdysin viisi tehtdvad, jotka esiintyvdt tavallisessa kir-
jassa. Tekstitaituri-sarjan eriyttdvassd harjoituskirjassa tehtdvid on poistettu
enemmadn, yhteensd yhdeksan kokonaista tehtdvad. Tekstitaituri-sarjan tavalli-
sessa kirjassa on lisdksi kolmella sivulla annettu lisdtehtdvid, joita ei ole annettu
eriyttavéassa kirjassa lainkaan. Tekstitaiturin tavallinen ja eriyttdva harjoituskirja
eroavat lisdtehtdvien osalta my0s siind, ettd kaksitoista tehtdvdd tai tehtdvan
osaa on eriyttdavéassd kirjassa merkitty lisdtehtdviaksi. Tavallisessa kirjassa nama
tehtdvit ovat perustehtdvia. Lisdtehtdvien viereen on eriyttdvassa kirjassa taval-
lisesta kirjasta poiketen Kkirjoitettu lisdys lisitehtivi. Osa eriyttdvassd kirjassa
lisdtehtaviksi merkityistd tehtdvistd eroaa myos sisdlloltdaan tai laajuudeltaan
tavallisen kirjan vastaavista tehtavista.

Eriyttavistd tehtavéakirjoista poistetut tehtdvit ovat padosin opittavaa asiaa
syventdvid ja soveltavia tehtdvid. Poistetut tehtdvat voivat liittyd aiemmin sa-
malla sivulla esitettyihin tehtédviin tdydentden niitd tai ottaen aihealueeseen liit-
tyen tarkasteluun jonkun uuden opittavan asian. Tdstd esimerkkind on Teksti-
taituri-sarjan tehtdavananto: Valitse edellisesti tehtivisti yksi substantiivi ja kirjoita
siitd mddritelmd (Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 19), joka on tdysin poistettu
eriyttavastd kirjasta. Osa poistetuista tehtavista liittyy selvasti johonkin yksittai-
seen kielioppiasiaan tai muuhun tekstikirjassa késiteltyyn oppisisaltoon. Talloin
poistetun tehtdvéan siséltod ei harjoitella lainkaan eriyttdvéassd kirjassa. Molem-
pien oppikirjasarjojen eriyttdvistd harjoituskirjoista on esimerkiksi poistettu

tehtdvd, jossa kasitellddn harvinaisia sijamuotoja: Korvaa lauseiden alleviivatut
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osat harvinaisilla sijamuodoilla (abessiivilla, komitatiivilla ja instruktiivilla). Kirjoita
koko lause. (Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 39) ja Kirjoita alleviivatut kohdat uu-
delleen niin, ettd kiytit abessiivia, komitatiivia ja instruktiivia. (Sdarmd harjoituskirja
2014, 65).

Molempien sarjojen eriyttdvistd kirjoista on poistettu myos soveltavia
pohdintatehtdvid, joista ovat esimerkkejd seuraavat Sarmén ja Tekstitaiturin
tehtavat: Mihin perustuu Musta Hevonen -sarjakuvan vitsi? (Sarmd harjoituskirja
2014, 49) ja Misti voit pditelld, etti seuraavat lauseet ovat merkitykseltidn kielteisid,
vaikka niissd ei ole kieltosanaa? Alleviivaa paljastavat kohdat. (Tekstitaituri harjoi-
tuskirja 2014, 43.) Pohdintaa vaativat soveltavat tehtdvat voivat olla ensimmai-
sen esimerkin tapaan avointa vastausta vaativia tehtdvid tai toisen esimerkin
tapaan tehtdvid, joissa pohdinta tulee osoittaa tietystd katkelmasta muilla kei-
noilla.

Osatehtdvien poistaminen. Eriyttdvien kirjojen tehtdvat on kaiken kaikki-

aan rakennettu usein laajuudeltaan suppeammiksi kuin tavallisen kirjan tehta-
vit. Kokonaisten tehtédvien lisdksi monista eriyttdvan harjoituskirjan tehtdvista
on poistettu yksi tai useampi osatehtdva. Osatehtdvilld tarkoitetaan tdssd tehta-
vddn sisdltyvid alakohtia, jotka on usein merkitty a:sta alkaen kirjaimin. Jokai-
sessa osatehtdvdssd annetaan lukijalle jokin uusi kysymys tai tehtdvdnanto ai-
healueeseen liittyen. Tekstitaituri-sarjan eriyttdvédssa kirjassa 20 tehtdvdstd on
poistettu osatehtdavd. Sirmaé-sarjan eriyttdvéassad kirjassa osatehtdvid on poistettu
enemmadn, yhteensd 26 tehtdvéastd. Tekstitaiturin eriyttdvassa harjoituskirjassa
kahdesta ja Sarmdn harjoituskirjassa neljastd tehtdvastd on poistettu useampi
kuin yksi osatehtava.

Eriyttavistd harjoituskirjoista poistetut osatehtdvat ovat tehtdvassa kasitel-
tyjd asioita syventdvid ja tdydentdvid, pohtivia ja omaa toimintaa reflektoivia tai
tehtdvaa alustavia kohtia. Poistetut tdydentdvéat osatehtavit voivat liittya tehta-
vdssd aiemmin kasiteltyihin kielioppiasioihin, syventdd ymmarrystd ja harjoi-
tuttaa opittua asiaa lisdd. Tastd esimerkkind on seuraava Tekstitaiturin teht&dva,
joka on viimeinen osa kirjakieltd ja puhekieltd késittelevasta tehtdvasta: Valitse

puhekielisesti katkelmasta yksi virke ja kirjoita se kirjakielelld. (Tekstitaituri harjoi-
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tuskirja 2014, 58). Eriyttdvassa kirjassa viimeinen osatehtdva on poistettu, jolloin
tehtdvand on arvioida katkelmien puhekielisyyttd ja kirjakielisyyttd sekd alle-
viivata puhekielisestd katkelmasta viisi kohtaa, joista pddtelmid on tehty. Sovel-
tava osuus, puhekielisyyden muuttaminen kirjakielisyydeksi, on poistettu.

Eriyttavastd kirjasta poistetut osatehtdvat voivat olla myos pohtivia ja
omaa aiempaa toimintaa reflektoivia tehtdvid. Tastd esimerkkind ovat seuraavat
Sarmad-sarjan eriyttavéastd harjoituskirjasta poistetut osatehtavét: Perustele, miksi
alleviivaamasi sanat eivit sovi sddennusteeseen. (Sdrmad harjoituskirja 2014, 70) ja
Pohdi, miksi listaamasi sivustot ja ilmiot ovat suosittuja. (Sarmd harjoituskirja 2014,
94). Kummassakin esimerkkitehtdvassd tehtdvdnd on pohtia ja perustella aiem-
pia vastauksia ja ndin syventdd oppimista. Tama kdy ilmi verbeistd perustele ja
pohdi. Eriyttavassd kirjassa ndmd tehtdavanannot jadvat kyseisissd tehtdvissa tdy-
sin huomiotta eikd omaa toimintaa ohjeisteta reflektoimaan.

Poistetut osatehtdvét voivat liittyvé itsereflektoinnin lisdksi toiminnanoh-
jaukseen. Tekstitaituri-sarjan tehtdvd on tdstd hyva esimerkki. Tehtdvanantona
on seuraava: Millainen lukija olet? Tee itsestisi lukijamuotokuva. Esitelkid muotoku-
vat toisillenne. Tehtdvassa on puhekuplia, joihin tulee kirjoittaa omaan lukemis-
harrastukseen liittyvid asioita. Tavallisessa kirjassa on seitsemdn puhekuplaa
otsikoilla 1. lempikirjojani, 2. lempisarjakuviani, 3. suosikkihahmojani kirjoissa tai
sarjakuvissa, 4. lempisatujani, 5. kirjoja, joita minulle on luettu, 6. kirjoja, joista on
tehty elokuva ja 7. kirjoja, joita aion lukea. Eriyttavéastd kirjasta on poistettu seitse-
més puhekupla kirjoja, joita aion lukea kokonaan, ja jdljelle on jadnyt kuusi puhe-
kuplaa. Eriyttavassa kirjassa ei ndin suunnata oppijan tuleviin lukukokemuk-
siin lainkaan. (Tekstitaituri harjoituskirja 2014 ja e-harjoituskirja 2013, 78.)

Eriyttdavistd kirjoista poistetut osatehtdvit voivat myos alustaa tulevan
tehtdvan tekemiseen. Téalloin eriyttdvdssd kirjassa on oikaistu siten, ettd kirjaan
on valmiiksi tehty a-kohdassa vaadittu tulevaa tehtdvaa pohjustava asia. Esi-
merkkind tdstd on Tekstitaiturisarjan eriyttdvastd kirjasta poistettu osatehtdva:
Lisdi virkkeisiin pilkut tarvittaessa. (Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 69). Eriytta-
véassd kirjassa pilkut on lisdtty virkkeisiin valmiiksi ja oppijan tehtdviksi jaa b-

kohta: Miki pilkkusddnto ja virke kuuluvat yhteen? Kirjoita laatikkoon oikean pilkku-
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sddnnon numero. (Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 69.) Toisena esimerkkina
alustavan tehtdvan poistamisesta on Tekstitaituri-sarjan tehtdva, jossa pitdd al-
leviivata pddlauseet, lisdtd pilkut ja nimetd sivulauseet. Eriyttdvdssd kirjassa
pddlauseet on alleviivattu eikd sivulauseita tarvitse nimetd. T&lloin tehtdvaksi
jdd ainoastaan pilkkujen lisidminen virkkeisiin, joiden p&élauseet on jo allevii-

vattu. (Tekstitaituri harjoituskirja 2014 ja e-harjoituskirja 2013, 69.)
6.1.2 Vastausvaihtoehtojen poistaminen

Osatehtdvien lisdksi tehtdvien laajuuteen vaikuttaa vastausosioiden méddran
vdhentdminen eriyttdvissa kirjoissa. Vastausosioilla tarkoitan tehtdvadn sisdlty-
vien toistuvien harjoitusten maardd. Esimerkkind voi toimia Sdrmé-sarjan teh-
tavd, jossa tulee alleviivata virkkeistd persoonamuotoiset verbit. Tavallisessa
harjoituskirjassa virkkeitd on kuusi, kohdat a—f. Eriyttavéassa kirjassa virkkeita
on sen sijaan vain neljd, a—d. Eriyttdvastd kirjasta on poistettu kokonaan kaksi
virkettd eli osatehtédvit e ja f. (Sarmé harjoituskirja 2014, 51.) Kaiken kaikkiaan
eriyttdvien kirjojen tehtdvistd on poistettu vastausosioita vaihtelevasti yksi tai
kaksi. Sdrmaé-sarjan eriyttdvdssd harjoituskirjassa tehtdvan vastausosioita on
poistettu 32 tehtdvastd, joista kymmenestd vastausosioita on poistettu kaksi
kappaletta. Tekstitaituri-sarjan eriyttdvassd harjoituskirjassa 25 tehtdvastd on
poistettu vastausosioita. Ndistd tehtdvistd kuudesta vastausosioita on poistettu
kaksi tai enemmaén. Vain yhdessa Tekstitaituri-sarjan tehtdvassa vastausosioita
on poistettu samasta tehtdvastd kolme kappaletta.

Kummankin oppikirjasarjan eriyttdvissa harjoituskirjoissa vastausvaihto-
ehtoja on otettu pois tehtdvén lopusta ja Sirmé-sarjan kolmessa tehtédvéssa vas-
tausvaihtoehto on poistettu tehtdvéan alusta. Molemmissa sarjoissa on myos pal-
jon tehtdvid, joissa yksi tai useampi vastausvaihtoehto on poistettu keskeltd teh-
tavad. Tastd esimerkkind on Tekstitaiturin tehtdva, jossa pitdd ympyroidad syno-
nyymien ryhmistd puhekieliset sanat. Tehtdvassd on annettu synonyymisia sa-
noja muun muassa substantiiveille dly, tyo, mielipide ja mieliala. Eriyttavasta kir-
jasta on poistettu kokonaan synonyymiryhma kuje, pila, metku, juoni, jippo, kolt-

tonen, joka on tavallisessa kirjassa keskimmadisend kohtana. (Tekstitaituri harjoi-
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tuskirja 2014 ja e-harjoituskirja 2013, 60.) Kirjoissa on lisdksi pitkid tehtdvid, jois-
sa on yli kymmenen vastausvaihtoehtoa. Myos néistd tehtdvistd on eriyttdavissa
kirjoissa lyhennetty vain yksi tai kaksi kohtaa. Esimerkkind on Sarmé-sarjan
opiskelutekniikoita késitteleva tehtdvd, jossa tulee rastittaa kokeeseen valmis-
tautuessa kdyttamidan opiskelutekniikoita. Tavallisessa kirjassa vastausvaihto-
ehtoja on 18, ja eriyttdvassd kirjassa 16. Tehtédvé ei ole siis lyhentynyt suuresti.
Eriyttavéastd kirjasta on poistettu vastausvaihtoehdot g: juttelen koealueen asioista
kaverini kanssa ja r: mietin, miten asiat liittyvit aiemmin oppimaani. (Sdrma harjoi-
tuskirja ja e-harjoituskirja 2014, 22.) En ole analyysissani pystynyt maarittaméaan
yhteisid ominaisuuksia eri tehtadvistd poistetuille vastausvaihtoehdoille. Vasta-
usvaihtoehtoja on poistettu analyysin mukaan melko summittain sieltd taalta

tehtavia.

6.1.3 Vastausten miirin vihentiminen

Eriyttdvien harjoituskirjojen tehtdvid on lyhennetty myos antamalla tehta-
vdnannossa ohje pienemmastd maddrdstd vastauksia kuin tavallisessa kirjassa tai
ohjaamalla muuten suppeampaan vastaukseen. Sdrmé-sarjassa yhdeksdd ja
Tekstitaituri-sarjassa viittd tehtdvda on lyhennetty muokkaamalla tehtdvdnan-
toa. Sarma-sarjan kahta tehtdvéaa ja Tekstitaituri-sarjan yhta tehtdvéa on lyhen-
netty antamalla vastaustilaa ja ohjeita tehtdvan edetessa tavallista kirjaa suppe-
ammin. Tekstitaituri-kirjan esimerkki kuvaa hyvin tillaista tehtdvan lyhenté-

mistd tehtdvanannon ohjeistuksella.

b. Mitka tekstit ympéaroivit sinua pdivan aikana?

Kirjoita vihkoosi vahintdan kymmenen. (Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 7.)

b. Mitki tekstit ymparoivit sinua pdivan aikana?

Kirjoita vihkoosi ainakin viisi. (Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 7.)

Tavallisen kirjan tehtdvdnannossa ohjeistetaan vahintaan kymmenen kun eriyt-
tavassd kirjassa ohjeistetaan ainakin viiden asian kirjoittamiseen. Ylld oleva

eriyttdavan harjoituskirjan esimerkkitehtdva on lisdksi nimetty lisdtehtavaksi,
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toisin kuin vastaava tehtédva tavallisessa harjoituskirjassa (ks. tarkemmin luvus-

ta 6.1.1).
6.1.4 Tekstien lyhentiminen

Tehtdvien laajuuteen vaikuttavat myo6s tehtdvien ohessa olevien tekstipatkien
pituudet. Osassa eriyttdvien harjoituskirjojen tehtdvid on lyhennetty oheis- tai
opetustekstejd poistamalla niistd katkelmia. Teksteistd on poistettu sekd yksit-
tdisid lauseita tai ilmauksia ettd kokonaisia kappaleita tai suurempia kokonai-
suuksia. Tekstid on poistettu vaihtelevasti tekstien keskeltd tai lopusta. Sarma-
sarjan eriyttdvassd kirjassa tekstin méddrdd on vihennetty 18 opetustekstissa.
Tama on selvdsti enemman kuin Tekstitaiturin eriyttdvassd harjoituskirjassa,
jossa opetustekstejd on lyhennetty ainoastaan neljdn tekstin osalta. Tekstitaituri-
sarjassa pitkid tekstejd on sen sijaan monesti jaksotettu numeroinnin tai allevii-
vauksien avulla. Tastd kerron lisdd luvussa 6.3. Kaikkia opetus- tai oheisteksteja
ei ole lyhennetty kummassakaan oppikirjasarjassa. Monia lyhennettyjd teksteja
on muokattu my6s muuten kielellisesti erilaisiksi, mistd lisdd luvussa 7.
Yleisesti tekstikatkelmia ei ole lyhennetty radikaalisti, eivétkad eriyttavan
kirjan tekstit ndytd ulkoisesti paljon tavallisen kirjan tekstejd lyhyemmiltd. Sar-
man eriyttavan harjoituskirjan 16 tekstistd ja Tekstitaiturin eriyttdvan harjoitus-
kirjan kahdesta tekstistd on poistettu yhdestd kahteen virkettd. Virkkeitd on
poistettu vaihtelevasti seké tekstin lopusta ettd keskelta tekstid. Joistain teksteis-
ta virkkeitd on poistettu sekd lopusta ettd keskeltd. Virkkeitd on poistettu koko-
naisuudessaan, mutta liséksi on tekstejd, joista on poistettu vain osia virkkeesta.
Poistetun virkkeen sisélté on osassa tekstejd siséllytetty tekstiin jadviin virkkei-
siin. Poistetut tekstikatkelmat antavat usein lukijalle lisdtietoa ja ovat epdolen-
naisia tehtdvan tekemisen tai asian sisdistamisen kannalta. Tekstin tarina saat-
taa katketa hieman poistetun tekstikatkelman takia, mutta tarinan voi usein
katkaista eriyttdvan kirjan tapaan jo aiemminkin. Tekstikatkelmien poistaminen
ei valttamattd vaikuta mitenkddn tehtdvan tekemiseen. Epdolennaisen asian
poistamisesta on esimerkkind Sarméan tehtdvd, jossa tulee etsid kuvailevat ad-

jektiivit arvostelutekstistd. Eriyttavassa kirjassa lyhyestd autenttisesta arvostelu-
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tekstistd on poistettu aivan lopusta sivulausehuomautus mutta avausosaan olisi
voinut sisdllyttid hieman pohjustusta siitd, keiti hahmot todella ovat ja kuinka he ryh-
tyivit viettamddn kaksoiseldmdd (Sarma harjoituskirja ja e-harjoituskirja 2014, 59).
Tamd poistettu katkelma ei sisdlld ainuttakaan adjektiivia, joten se ei ole tehta-
vdn kannalta valttimaton osa tekstid.

Jotkut tehtdvit kuitenkin muokkautuvat ja lyheneviét eriyttdvissa kirjoissa
tekstikatkelmien poistamisen myotd. Tehtdvat, joissa itse tekstid tulee muokata
jotenkin, lyhenevit kun muokattavan tekstin médard vahenee. Esimerkking tastd
on Tekstitaiturin tehtdvd, jossa kertovasta tekstikatkelmasta tulee erottaa paa-
lauseet ja tunnistaa erilaiset sivulauseet. Eriyttdvan kirjan tekstistd on poistettu
virke Tavaroiden etsimiseen meni niin paljon aikaa, ettd innostukseni alkoi hiipua.
(Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 51.) Poiston myotd tekstistd jad pois yksi sivu-
lause sekd yksi pddlause, minkd vuoksi tehtdvd lyhenee hieman. Tekstistd pois-
tetut muutamat virkkeet voivat vaikuttaa myos tekstin sisdltoon huomattavasti.
Téstd on esimerkkind Sarmd-sarjan tietoteksti energiajuomista, jota tulee kayt-
tdd esitelmén ldhteend. Eriyttdvan kirjan tekstistd on poistettu kokonaan kaksi
virkettd. Ndissd virkkeissd kerrotaan kofeiiniriippuvuudesta ja kofeiinin kayton
vaikutuksista. Tdmd olennaista lisdtietoa antava sisdltdaines jdd ndin ollen ko-
konaan pois eriyttavan kirjan kdyttdjan esitelmildhteistd. (Sarméd harjoituskirja
ja e-harjoituskirja 2014, 33.) Toinen samankaltainen esimerkki tehtdvan tekemi-
seen vaikuttavasta tekstikatkelman poistamisesta on Sarméa-sarjan tehtédva, jossa
pitdd arvioida autenttisten mainosten ja tietotekstien luotettavuutta ja uskotta-
vuutta. Eriyttdavan harjoituskirjan tehtdvassda mainoksesta ja tietotekstistd on
poistettu muutamia virkkeitd, ja mainosten ulkoasua on muutettu. Tekstien
loppuun on kirjoitettu huomautus (muokattu). (Sarmd harjoituskirja ja e-
harjoituskirja 2014, 37.) Tekstin arvioiminen ldhdekriittisesti muuttuu, kun al-
kuperdistekstid on muokattu.

Poikkeuksen edelld esitettyihin lyhyisiin tekstien lyhennyksiin tekevit
muutamat harjoituskirjojen tekstit, joita on lyhennetty vdhintdan neljan virk-
keen ja jopa kokonaisten kappaleiden verran. Laajempien tekstikokonaisuuksi-

en poistaminen paitsi lyhentdd tekstid huomattavasti, myos vaikuttaa usein teh-



56

tavan tekemiseen. Tekstitaiturin harjoituskirjan sivulla 63 on koko sivun mittai-
nen kertova teksti, johon pitdd tehtivanannon mukaisesti korjata isot alkukir-
jaimet. Eriyttdvassd kirjassa tdstd tekstistd on poistettu kaksi viimeistd kappalet-
ta, minkd johdosta tehtdva supistuu huomattavasti. Tavallisessa kirjassa tekstiin
pitdd korjata yhteensd 65 isoa alkukirjainta, kun eriyttdvan kirjan lyhennettyyn
tekstiin jdd korjattavaksi vain 34 kohtaa. (Tekstitaituri harjoituskirja 2014 ja e-
harjoituskirja 2013, 63.) Tekstitaiturin sivulla 72 on myos koko sivun mittainen
teksti, johon tulee lisdtd pilkut. Eriyttdvdssa kirjassa tekstid on lyhennetty neljan
virkkeen verran poistamalla virkkeitd sieltd tddltd tekstid. Tadstd johtuen eriytta-
védssd kirjassa pilkkuja tulee lisdtd tekstiin 11 tavallisen kirjan 17 sijaan. (Teksti-
taituri harjoituskirja 2014 ja e-harjoituskirja 2013, 72.) Sdrmaé-sarjan sivun 42 teh-
tavéassd on haastatteluun perustuva blogiteksti, jonka pohjalta tehtdvissa késitel-
ladn haastattelun rakennetta. Tdstd tekstistd on eriyttdvéssd harjoituskirjassa
poistettu kokonaan viimeinen kappale, jossa haastattelun vastaukset on muusta
tekstistd eroten muutettu epdasuoraksi esitykseksi. Lyhennyksen myotd eriytta-
vdssd kirjassa jad harjoittelematta sisédltoaines epdsuora esitys, mutta muuten
lyhennys ei vaikuta tehtdvdn tekemiseen. (Sdarméa harjoituskirja ja e-
harjoituskirja 2014, 42.) Toisaalta Sarma-sarjasta 16ytyy myos esimerkkeja teks-
teistd, joita on lyhennetty neljan virkkeen verran, mutta joissa lyhennys ei vai-
kuta tehtdvan tekemiseen (Sarmé harjoituskirja ja e-harjoituskirja 2014, 5, 13,

28).
6.1.5 Tehtivien sisillon muuttaminen

Tavallisen ja eriyttdvan kirjan tehtdvét eroavat toisistaan osin myos sisdltonsa
puolesta. Sarma-sarjan 19 ja Tekstitaituri-sarjan 29 sivun tehtdvit eroavat sisél-
16]tddn eriyttdvdssd ja tavallisessa kirjassa. Tehtdvananto voi olla joko tdysin
erilainen tai sitd on muutettu eriyttdvéassa kirjassa hieman. Tehtdvien sis&llolli-
set muutokset vaikuttavat myos tehtdvien laajuuteen, silld joissain eriyttavan
kirjan tehtdvissa tehtdvdd pohjustava ja alustava ensimmadinen osuus on jdtetty
pois ja oppijalle jaa tehtdavéaksi vain tdydentdva osuus. Ndin ollen harjoiteltavien

sisdltojen lisdksi tyomaard vahenee.
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Molempien oppikirjasarjojen eriyttavistd kirjoista 16oytyy tehtdvid, joissa
kasitellddn tavallisessa kirjassa kdytyd asiaa hieman eri tehtdvasisalloin. Teksti-
taiturista nditd tehtdvid loytyy kuusi, Sarmdstd kaksi. Esimerkkitehtdvdnd on
Tekstitaiturin tehtdvd, jossa kasitellddn sanojen luokittelua erilaisten tekstikat-

kelmien avulla tavallisessa ja eriyttdvassa kirjassa.

Kirjoita sanan yldpuolelle N = nomini, V = verbi tai T = taipumaton sana.
Turno tiisasi Tyhnoa tinkalla toholla.

Tyhno tdhihti tursosti: “ Terhota tenolla!”

Turnolla tinsahti tohkala tyrneen: “Tikaatko terrest4?”

Turno t6 Tyhno tankaisivat tuiraan.

(Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 12.)

Kirjoita sanan yldpuolelle N = nomini, V = verbi tai T = taipumaton sana.
Tietokone hajosi yhtakkia.

Ruutu pimeni, vaikka kone oli auki.

Isd neuvoi: “Katso ohjeista!”

Ohjeita oli kuitenkin vaikea katsoa, kun ruutu oli pimes.

(Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 12.)

Tavallisessa kirjassa eri sanaluokkiin kuuluvia sanoja tulee etsia tekstistd, jonka
sanat eivat tarkoita mitddn. Sanaluokka on téllsin padteltdava ainoastaan sanan
taivutuksesta ja sijainnista virkkeessd. Eriyttdvassad kirjassa kdytetddn oikeita
sanoja, jolloin pdattelyyn vaikuttavat myos sanojen merkitykset.

Sekd Sarmad-sarjan ettd Tekstitaituri-sarjan eriyttdvissa kirjoissa on tehta-
vid, joiden késittelytapaa on muutettu tavallisia kirjoja helpommaksi. Tallaisia
tehtdvid on Sarmdn eriyttavassa kirjassa yhdeksan ja Tekstitaiturin eriyttavassa
kirjassa kymmenen. Téllainen tehtdva on tehty osittain valmiiksi, tai tehtdva
tehddan esimerkin tai vihjeiden avustuksella, tehtdvan tekemiseen on annettu
enemmadn ohjeita tai tehtdvassd voi vastata vastausvaihtoehtoja valitsemalla
avoimen vastauksen sijaan. Esimerkkind tdstd on Sarmd-sarjan tehtdvéa, jossa
kasitellaan relatiivipronomineja. Seuraava esimerkki on vain yksi vastausvaih-

toehto laajemmasta tehtadvasta.
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Korjaa relatiivipronominivirheet: vaihda relatiivipronomini oikeaksi tai siirrd korre-
laatti oikealle paikalleen.

b. En saanut yolld unta, joka oli kurjaa.

(Sdrma harjoituskirja 2014, 61.)

Ympyroi oikea relatiivipronomini.
b. En saanut yo6lld unta, joka / miké oli kurjaa.

(Sdrmaé e-harjoituskirja 2014, 61.)

Tavallisessa kirjassa oppijan pitdd vastata tehtdvddn avoimella vastauksella ja
keksid korjaus itse. Eriyttdvdssd kirjassa vastausvaihtoehdot on annettu eika
oppijan tarvitse vastata avoimella vastauksella tehtdvaan. Tehtdvissa kasitelldaan
kuitenkin samaa sisdltoasiaa.

Tehtdvien sisdltojda on muutettu eriyttdvassa kirjassa my0s supistamalla
tehtdvan kasittelemid aihesisdltojd. Tallaisia tehtdvid on Sarméa-sarjassa kahdek-
san ja Tekstitaituri-sarjassa kuusi. Eriyttdvdn kirjan tehtdvistd on poistettu
muun muassa sijamuotojen kdsittelyd, aitkamuotojen tarkkaa kasittelyd, kappa-
lejaon perusteluja, sivulauseiden nimityksiad seka esimerkiksi termien ennakointi
ja takauma kasittelyd. Sisdltomuutokset vaihtelevat eri kirjasarjojen valilld. Esi-
merkking sisdltomuutoksesta on Sarmaé-sarjan tehtdvé, jossa tavallisessa kirjassa
tulee alleviivata virkkeistd persoonapronominit ja ympyroidda demonstratiivi-
pronominit. Eriyttdvdssd kirjassa tehtdvdnantona on yleisemmin pronominien
alleviivaaminen, eikd erilaisia pronomineja tarvitse eritelld. (Sarmd harjoituskir-
ja ja e-harjoituskirja 2014, 60.)

Molemmissa kirjasarjoissa on muutamia tehtdvid, joissa on annettu erilai-
sia valinnanmahdollisuuksia tavallisessa ja eriyttdvassa kirjassa. Téllaisia tehtd-
vid on Tekstitaiturissa viisi ja Sdrmdssd kolme. Sarmén eriyttdvassa kirjassa on
yksi ja Tekstitaiturin eriyttavéassa kirjassa kaksi tehtdvad, joiden tehtdvanannos-
sa on annettu ryhmaéssd lukeminen vaihtoehtona tekstin itsendiselle lukemisel-
le. Tekstitaiturissa on myos annettu yhdessa tehtdvassd tietokoneella kirjoitta-
minen késin kirjoittamisen vaihtoehdoksi. Sarma-sarjan kahdessa kirjoitusteh-

tavassd valinnanmahdollisuus ndkyy useampana aihevaihtoehtona. Toisaalta
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Tekstitaiturin eriyttavastd kirjasta 1oytyy myos kaksi tehtdvéd, joissa valinnan-
varaa on supistettu tavallisesta kirjasta. Esimerkkind tdstd on seuraava novellin

pohjalta toteutettava tehtdva.

b. Valitse nimedmistisi tilanteista yksi ja tee sen pohjalta I|ol<ir1 seuraavista: sarjakuva, ru-
no, kohtaus nykykieliseen nédytelméaversioon, jossa on pelkit repliikit.

(Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 89.)

b. Jos olisit elokuvaohjaaja ja tekisit timén novellin yhdesti tilanteesta elokuvakohtauk-

sen, minka tilanteen valitsisit? Piirra se tdhdn. Voit kirjoittaa myos vuorosanat eli replii-
kit.

(Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 89.)

Eriyttdvassd kirjassa on annettu vaihtoehdoksi ainoastaan elokuvakohtauksen
piirtdminen, kun tavallisessa kirjassa voi kirjoittaa novellin pohjalta runon, sar-
jakuvan tai ndytelméan. Eriyttavassa kirjassa tehtdvan toteutustapana on piirta-

minen, kun tavallisessa kirjassa tulee kirjoittaa.

6.2 Esimerkkien ja vastausten lisidminen

Sekd Sarmd-sarjan eriyttdvissd ettd tavallisissa harjoituskirjoissa on annettu joi-
denkin tehtdvien aluksi esimerkki tehtdvan tekemisestd. Kahdessa Sarmaé-sarjan
eriyttavan kirjan tehtdvéssa on esimerkki, joka puuttuu tdysin vastaavasta ta-
vallisen kirjan tehtdvastd. Alla on esimerkkind toinen mainituista eriyttdvan

kirjan tehtavista.

4. Taivuta verbeja.

Malli: kdvelld, imperfekti, yks. 3. p. 2 hén kaveli

(Sdrmaé e-harjoituskirja 2013, 54.)

Sarmad-sarjan harjoituskirjassa mallit on sijoitettu ylld olevan esimerkin mukai-
sesti heti tehtdvanannon jilkeen. Kuten ylld olevassa esimerkissd, mallissa ndy-
tetddn vaihe vaiheelta kuinka tulevaa tehtédvaa tulisi tehda. Mallit ovat tavallisia
etenkin kielioppitehtdavien kohdalla. Myo6s Tekstitaituri-sarjassa esimerkkejd on

sekd tavallisessa ettd eriyttdvéassa kirjassa. Eriyttavan kirjan viidessd tehtdvassa
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on esimerkki, vaikka sitd ei tavallisessa kirjassa ole. Osa esimerkeistd on esi-

merkki-nimellad tehtivdanannon alla, kuten seuraavassa esimerkissai.

5. Keksi myyvempid koiranruokamainoksia. Lihota alleviivattua lauseketta. Lisdd niin
monta maaritettd kuin keksit.

Esimerkki: Kauppoihin on tullut tuote.

uusi, upea, uskomaton tuote

(Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 50.)

Ylld olevassa tehtdvdssd on annettu esimerkki siitd, kuinka kdytannossd voi-
daan lihottaa lausetta méadaritteilld. Esimerkki antaa ohjeen siitd, mihin kohtaa
madritteitd tulisi lisdtd ja milld tavalla ne voi kirjoittaa auki. Jotkut Tekstitaituri-
sarjan esimerkit on kirjoitettu myos suoraan tehtdvan yhteyteen vastaustilan
kohdalle kuin valmiiksi esimerkkivastauksiksi.

Kummankin oppikirjasarjan eriyttdvien harjoituskirjojen tehtdvissa on an-
nettu tavallista kirjaa enemman valmiita vastauksia tai vastauksen osia. Myos
tavallisista kirjoista 16ytyy kuitenkin tehtdvid, joissa vastauksia on annettu val-
miiksi. Eriyttdvissad kirjoissa on avointa kirjallista vastausta harjoituttavissa teh-
tavissd annettu usein vastauslauseen tai -lauseiden alkuja tai lauseen muita osia
valmiiksi. Isompaa avovastausta vaativissa tehtdvissd lauseenalkuja voi olla
annettuna useampi kuin yksi. Lauseenalkuja on annettu Sarmaé-sarjan kuudessa
ja Tekstitaituri-sarjan seitseméssd tehtdvassd. Esimerkiksi Sdrmé-sarjassa on
tehtdvd, jossa pitdd kirjoittaa kohtelias sdhkopostiviesti. Oppilaalle on eriytta-
vdssd kirjassa annettu aloitus Hei! Haluaisin tiedustella, jota ei ole tavallisessa
kirjassa lainkaan. (Sdrmd e-harjoituskirja 2014, 27.) Vastausta on ndin eriytta-
vdssd kirjassa aloitettu valmiiksi. Tekstitaituri-sarjassa puolestaan on tehtava,
jossa tulee kirjoittaa miellekartan perusteella koevastaus kysymykseen Mikd
ukkospilvi on? Tahan tehtdvadan on annettu oppijalle eriyttavéssa kirjassa lauseen
alku Kuuro- tai ukkospilvi cumulonimbus kehittyy yleensd. (Tekstitaituri e-
harjoituskirja 2013, 125.) Valmiina olevat lauseenalut on kirjoitettu vastaustilaan
opiskelijan puolesta, mutta niitd pitdd esimerkkien tavoin tdydentdd. Tehtdavid

tulee alkulauseen jdlkeen jatkaa itsendisesti.
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Lauseenalkujen lisdksi molempien oppikirjasarjojen eriyttdvan kirjan teh-
tavissd korostuu valmiiden vastausten antaminen. Valmiilla vastauksilla tarkoi-
tetaan kohtia, joissa on valmiiksi alleviivattu, ympyroity tai annettu sanallisesti
ensimmadisid vastauksia tehtdvddn. Valmiita vastauksia on annettu myos taval-
lisen kirjan tehtdvien yhteydessd, mutta eriyttdvissad kirjoissa niitd on annettu
selvdsti enemmadn. Sdarmd-sarjan eriyttdvassd kirjassa on annettu valmiita vas-
tauksia 19 sivulla. Ndistd neljdssd valmiita vastauksia on annettu myos tavalli-
sessa kirjassa, mutta eriyttdvdssd kirjassa valmiita vastauksia on enemman.
Tekstitaituri-sarjan eriyttavan kirjan 22 sivulla on annettu valmiita vastauksia,
joita ei tavallisessa kirjassa ole annettu. Ndistd viidelld valmiita vastauksia on
annettu myos tavallisessa kirjassa, mutta eriyttdvéssd kirjassa vastauksia on
madréllisesti enemman. Koska tarkoituksena on kartoittaa tavallisen ja eriytta-
véan kirjan eroja ja ndin eriyttdmisen keinoja, en ole tarkemmin eritellyt tehtavid,
joissa valmiita vastauksia on annettu saman verran sekd tavallisessa ettd eriyt-
tavassa kirjassa. Esimerkkind valmiiden vastausten antamisesta on alku Teksti-

taituri-sarjan verbitehtdvasta.

Ympyroi virkkeiden verbit (10).
Liisa harppasi bussiin Puistokadulla.

Hénelld oli mukanaan valtava kassi, joka painoi hianen selkdnsd kumaraan.

(Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 30.)

Ympyroi verbit (10).
Liisaussiin Puistokadulla.

Hénelld oli mukanaan valtava kassi, joka painoi hianen selkidnsd kumaraan.

(Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 30.)

Esimerkkitehtdva on eriyttdvidssd kirjassa aloitettu valmiiksi. Ensimmaisen lau-
seen verbi on ympyroity valmiiksi, ja seuraavien kohtien tehtdvét tulee itse tay-

dentia.
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Molempien oppikirjasarjojen eriyttdvissd harjoituskirjoissa on myos tehta-
vid, joissa on annettu vastausvaihtoehdot valmiiksi tehtdvan ohessa olevassa
laatikossa. Oppilas saa itse valita vastausvaihtoehdoista sopivimmat kuhunkin
kohtaan. Téllaisia vastauslaatikoita on myos tavallisen kirjan tehtdvissd, mutta
eriyttdvissd hieman tavallista kirjaa enemmaén. Esimerkiksi Sarma-sarjassa on
tehtdvéd, jossa tulee kirjoittaa sopiva rinnastuskonjunktio oikeaan kohtaan vir-

kettd valmiille viivalle. Eriyttdvassa kirjassa tehtdvan oheen on liitetty laatikko,

jossa on annettu valmiiksi vaihtoehtoja rinnastuskonjunktioista seuraavasti: ja
sekd eli tai vai mutta vaan silld seki-ettd joko-tai. Vastausvaihtoehtoja on tédssa teh-
tavdassd enemmadn kuin tyhjid vastauspaikkoja. Tavallisessa kirjassa vastaus-
vinkkejd ei ole ollenkaan vastaavan tehtdvan kohdalla. (Sarma harjoituskirja ja
e-harjoituskirja 2014, 67.) Sarma-sarjassa on esimerkkitehtdvan lisdksi yksi teh-
tavd, jossa vastausvaihtoehtoja on annettu valmiiksi laatikossa. Tekstitaituri-
sarjan eriyttdvassa kirjassa vastausvaihtoehtolaatikoita on kuudessa sellaisessa
tehtdvdssd, joissa niitd ei tavallisessa kirjassa ole. Ndistd kaikissa vastausvaihto-
ehtoja on saman verran kuin vaadittavia vastauksia tehtdvissd, eli tehtdvand on
valita oikeista vastauksista sopiva kuhunkin kohtaan. Kahdessa tehtdvéssa vas-
tausvaihtoehdot ovat laatikossa, mutta ne pitdd itse osata 1oytdd vastauksista
tehdystd sanajonosta, joka on esimerkiksi seuraavanlainen ihovakoilutalitiainen-
ritmi (Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 123). Vastausvaihtoehdot eivét valtta-
mittd ole oikeassa kirjoitusasussaan. Molemmissa kirjoissa on yleensd mainittu,
mikdli tehtdvadn saa apua erillisestd laatikosta.

Molempien oppikirjasarjojen eriyttdvissa kirjoissa on tehtédvid, joissa taval-
lisen kirjan avoimet vastaustilat on muokattu valmiiksi vastausvaihtoehdoiksi.

Ndin on esimerkiksi seuraavassa Sarmaé-sarjan tehtavéassa:

Silmaiile tekstid Hevihemmot, heiluttakaa hitaammin.

a. Kuka tekstin on kirjoittanut?

b. Miki on sen tekstilaji?

c. Mit4 aihetta teksti kisittelee?

(Sdrmaé harjoituskirja 2014, 28.)
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Silmaiile tekstii Hevihemmot, heiluttakaa hitaammin.

a. Kuka tekstin on kirjoittanut?
b. Miki on sen tekstilaji? [] mainos [] blogiteksti ] ohje ] uuinen
c. Mitd aihetta teksti késittelee?

[ Metallica [ péénheilutus [ hevimusiikki L] romaanin kirjoitus

(Sdrmaé e-harjoituskirja 2014, 28.)

Esimerkkitehtdviassd kohtien b ja c avoimia kohtia vastaavat eriyttdavassa kirjas-
sa nelja vastausvaihtoehtoa. Tillaisia tehtdvid, joissa avoimet vastaukset on
muutettu valmiiksi vastauksiksi eriyttdvissd kirjoissa, on Sdrmé-sarjassa viisi ja
Tekstitaituri-sarjassa kaksi.

Eriyttdavien harjoituskirjojen tehtdvien oheen on myos liitetty tavallista kir-
jaa enemmadn vinkkejd ja vihjeitd tehtdvan kulusta. Téllaisissa tehtdvissd oppijal-
le ei ole annettu suoraan vastausvaihtoehtoja, mutta hidntd on ohjattu vihjeilld
tehtdvan tekemisessd. Sdarma-sarjassa tdllaisia tehtdvid on vain yksi. Téssd teh-
tavassd tehtdvanantoa on tdhdennetty lisdamadlld tehtdvdssd olevan kuvan
oheen vihjeet siitd, mihin kohti kuvaa vastaukset tulee sijoittaa (Sdrmd e-
harjoituskirja 2014, 122). Tekstitaituri-sarjassa vastausvinkkejd on annettu
enemman, yhteensd seitsemdssa tehtdvassad. Tehtdvissd on annettu esimerkiksi
vastauksen alkukirjaimia, kirjoitettu vastausta johdatteleva persoonapronomini
valmiiksi paikalleen tai annettu pidempédd avovastausta varten apukysymyksia
valmiiksi. Yhdessd tehtdvdssd on annettu vihjeeksi tarina, jossa on alleviivattu-
na ja selitettynd kaikki tehtdvédristikon vaatimat sanat (Tekstitaituri e-

harjoituskirja 2013, 102).

6.3 Tarkeiden asioiden korostaminen

Keskeisimpid ohjeita on korostettu eriyttdvissad kirjoissa alleviivauksin seka li-
havoinnein. Sdarmaé-sarjassa lihavointeja esiintyy kolmessa tehtdvanannossa seu-

raavan esimerkin mukaisesti.
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Alleviivaa sanat, joilla kuvaillaan tapahtumapaikkaa.

Ympyrdi sanat, joilla kuvaillaan JF:44. (Sdrmd harjoituskirja 2014, 21.)

Alleviivaa sanat, joilla kuvaillaan tapahtumapaikkaa.

Ympyroi sanat, joilla kuvaillaan JF:dad. (Sarma e-harjoituskirja 2014, 21.)

Sarmédn eriyttdvdssd harjoituskirjassa on alleviivauksin ja lihavoinnein my®os
korostettu keskeisimpid sanoja pidemmistd tekstipatkistd. Korostetut sanat voi-
vat olla tehtdvdan kannalta olennaisimpia sanoja tai vinkkejd vastaukseen. Toi-
saalta korostuksia kdytetdan myods pidemman tekstin selkiyttdmiseen ja jaksot-
tamiseen. Tekstitaituri-sarjassa on Sdrmaé-sarjan tapaan jaksotettu pidempid
tekstipatkid korostuksin. Tekstitaituri-sarjan eriyttdvdssd harjoituskirjassa ko-
rostuskeinoina ovat kursivointi ja alleviivaus. Ndilld korostuskeinoilla on nos-
tettu pidemmistd teksteistd esiin tehtdvien kannalta olennaisia kohtia. Tekstejd
on jaksotettu myos jakamalla niitd pienempiin osioihin. Sivujen 110-112 pitka
kirjallisuuskatkelma on jaksotettu viiteen osaan yhden lauseen korostetuilla
tiivistelmilld, jotka sijaitsevat vaérilliselld pohjalla tekstin vieressa. Teksti itses-
sddn on edelleen kolme sivua pitkd, ja jokainen sivu on tdynnd tekstid, mutta
eriyttdaviassd kirjassa on mukana tiivistelmét. (Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013,
110-112.) Tekstitaiturissa sivun 87 novellin ja sivun 104 romaanikatkelman al-
kuun on lyhyesti koottu tulevan tekstin keskeisin aihealue tai tekstin rakenne
esim. seuraavasti Tekstissd on useita eri tilanteita, joissa tapahtuu erilaisia asioita.
(Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 87). Sivun novellia on jaksotettu myds nu-

meroimalla tekstistd keskeisimmiit katkelmat ja tapahtumakulut.

6.4 Kisitteiden selittiminen ja sisdllon tiivistiminen

Eriyttavissd harjoituskirjoissa on selitetty tavallisista harjoituskirjoista eroten
aihealueen tai tehtdvan kannalta keskeisid kéasitteitd. Sdrméa-sarjan eriyttdavassd
kirjassa suurin osa kasitteiden selityksistd on sijoitettu samaan vdrilliseen pal-
loon, jossa tavallisessa kirjassa on asetettu aihealueen tavoite. Késitteiden seli-
tyksid on sijoitettu myds muihin kohtiin eriyttdvan harjoituskirjan sivuja. Seu-

raava esimerkki on erillisend pallona eriyttdvan harjoituskirjan sivulla.
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preesens = tapahtuu nyt tai tulevaisuudessa
imperfekti = tapahtui aiemmin

perfekti = on tapahtunut jo aiemmin
pluskvamperfekti = oli tapahtunut vield aikaisemmin

(Sarma e-harjoituskirja 2014, 53.)

Esimerkissd on selitetty tehtdvéssd tarvittavia aikamuodon késitteitd preesens,
imperfekti, perfekti ja pluskvamperfekti. Esimerkin kaltaisesti Sdrmaé-sarjan eriytta-
vdssd harjoituskirjassa on selitetty muun muassa erilaisia kielioppiin liittyvid
kasitteitd kuten substantiivi. Tamdn lisdksi on selitetty aihealueeseen liittyvia
keskeisid kasitteitd kuten tiivistelmi sekd lyhenteitd kuten yks. 1. p. (Sdirmi e-
harjoituskirja 2014, 56, 24 ja 50.) My0s Tekstitaituri-sarjassa selitetddn tehtdvien
yhteydessd keskeisid, erityisesti tehtdvissd kdytettdavid kasitteitd. Kasitteitd seli-
tetddn suoraan késitteen yhteydessd, mutta lisdksi eriyttavéassd kirjassa on erilli-
sid laatikoita, joissa selitetddn késitteitd. Tavallisessa kirjassa esiintyy myos kasi-
telaatikoita, mutta eriyttdvassd niitd on vieldkin enemmaén. Tekstitaituri-sarjan
eriyttdvassd kirjassa on selitetty myos pitkien tekstien alapuolella tekstissa
esiintyvid perussanastoa harvinaisempia tai vaikeampia sanoja. Esimerkkind
harvinaisten sanojen selityksistd on sana notkein = taipuisin; tissi tekstissi tar-
koittaa 'nuorin’ (Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 80). Notkein ei ole tdassd merki-
tyksessd tyypillinen ja tuttu nykypdivand. Tekstitaituri-sarjassa on selitetty
muun muassa kielioppiin liittyvid késitteitd kuten absoluuttinen adjektiivi ja ly-
henteitd kuten y = yksikkd, m = monikko (Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 22,
42), jotka voivat kieliopillisina termeind olla vaikeita muistaa ja ymmartaa.
Kaésitteiden selittamisen lisdksi kummassakin oppikirjasarjassa on tiivistet-
ty opittavien siséltojen keskeisimpid asioita. Sarmd-sarjan eriyttdvassa kirjassa
tiivistykset on sijoitettu sivun yldreunan vdrillisiin palloihin, joissa tavallisessa
kirjassa asetetaan aihealueen tavoite. Sarmén eriyttdvassad harjoituskirjassa tii-
vistetddn usein isompaa kokonaisuutta oppikirjateksteistd. Esimerkkina tadstd on
sivun 23 tiivistys Kokeessa vastaaminen on taito, jonka voi oppia. (Sdrma e-
harjoituskirja 2014, 23). Lisdksi tiivistyksissd esitetddn ohjeita sivun tehtdviin

esimerkiksi seuraavasti Aloituksen pitddi olla kiinnostava. Lopetus tekee yhteenvedon.
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(Sdrmaé e-harjoituskirja 2014, 10). Myos kielioppisddantdjd on tiivistetty eriytta-
vddn harjoituskirjaan tavallista harjoituskirjaa enemman. Tekstitaituri-sarjan
tiivistykset liittyvat yleensd ldheisesti sivun tehtdviin. Eriyttdvan kirjan tiivis-
tykset antavat ohjeita tehtdvien tekemiseen tai kokoavat tehtivan kannalta

olennaisia ohjeita ja sdantojd. Tastd esimerkkind on seuraava tiivistys.

Kappale vaihtuu, jos
nikokulma vaihtuu, aika

vaihtuu tai paikka vaihtuu. (Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 56).

Kuten yllad oleva esimerkki, myds muut tiivistykset on sijoitettu kirjassa erilli-
siin laatikoihinsa tehtdvien oheen. Tekstitaituri-sarjan tavallisesta kirjasta l6ytyy
myd0s tiivistyksid, mutta enemmadn niitd on eriyttdvassa kirjassa. Tavallisen kir-
jan sivulta 72 loytyy kuitenkin tiivistys, jota ei ole ollenkaan eriyttdvan kirjan

vastaavalla sivulla.

6.5 Tavoitteiden ja oppikirjaviittausten muuttaminen

Sarmé-sarjan tavallisessa harjoituskirjassa on annettu jokaisen uuden asian
aluksi oppijalle tavoite. Tavoitteet on kirjoitettu otsikon alle sivun yldreunaan
varillisen pallon sisélle. Tavoitteita ovat esimerkiksi Tutkitaan faktan ja fiktion
eroja (Sarmd harjoituskirja 2014, 8) ja Pohditaan kielen monikiyttoisyytti (Sarma
harjoituskirja 2014, 46). Eriyttavassa harjoituskirjassa poikkeuksetta nditd tavoit-
teita ei ole asetettu, eikd tavoitteita esitetd missddan kohtaa eriyttavad kirjaa. Sen
sijaan samassa vdrillisessd pallossa on selitetty aihealueen kannalta tarkeitd ka-
sitteitd, tai tiivistetty opittavia sisaltoja (vrt. luku 6.4). Esimerkkind ovat edella
esitettyjd esimerkkejad vastaavat kohdat eriyttavéasta harjoituskirjasta fakta = tosi-
asia, fiktio = mielikuvitusta (Sirma e-harjoituskirja 2014, 8) ja Kielti tarvitaan ajatte-
luun ja vuorovaikutukseen (Sirma e-harjoituskirja 2014, 46). Ndistd ensimmaéisessa
selitetddn kasitteitd ja toisessa tiivistetddn aiheeseen liittyvéaa teoriaa.

Sarman tavallisen kirjan tavoitepallojen oheen on kirjoitettu harjoituskir-

jan aukeamaa vastaavat oppikirjan sivut. My6s eriyttavassa kirjassa on viitattu
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oppikirjan sivuihin, mutta tavallisen kirjan viitatessa kahteen tai useampaan
sivuun eriyttava kirja viittaa aina pienempddn mddrdan sivuja. Tavallisessa kir-
jassa voidaan viitata kahdesta neljddan oppikirjan sivuun, kun eriyttdavassa kir-
jassa viitataan aina enintddn kahteen oppikirjan sivuaun. Tekstitaituri-sarjassa ei

esitetd tavoitteita eikd viitata oppikirjan sivuihin.

6.6 Tarkastelua

Eriyttdavien kirjojen pedagogiset eriyttamisen keinot on koottu taulukkoon 2.

TAULUKKO 2. Eriyttdimisen pedagogiset ratkaisut

TEHTAVAN LAAJUUS JA SISALTO

* kokonaisten tehtdvien maara
* osatehtdvien maara

* vastausosioiden maara

* vastausten maadra

* tekstin maara

* tehtdvin sisdlto

ESIMERKIT JA VASTAUKSET

* esimerkit

* lauseen alut

* valmiit vastaukset
* vastauslaatikot

* vastaustila

* vinkit

TARKEIDEN ASIOIDEN KOROSTUKSET

*  korostuskeinot

KASITESELITYKSET JA TIIVISTYKSET

» Kkaésitteiden selitykset
+ sisdllon tiivistykset

TAVOITTEET JA OPPIKIRJAVIITTAUKSET

¢ tavoitteet
* oppikirjaviittaukset
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Pedagogiset eriyttimisen keinot jakautuvat taulukon mukaisesti viiteen ryh-
maddn: tehtdvan laajuus ja sisdltd, esimerkit ja vastaukset, tdarkeiden asioiden
korostukset, kisiteselitykset ja tiivistykset sekd tavoitteet ja oppikirjaviittaukset.
Tehtdvien laajuuden muuttamista eriyttdvissa kirjoissa voidaan pitdd eriyttami-
sen keinona. Eriyttaminen voi ndyttdytyd opiskelun laajuuden, syvyyden ja ete-
nemisnopeuden vaihteluna (Opetushallitus 2011a, 9). Poistamalla kokonaisia
tehtdvid, osatehtdvid ja vastausvaihtoehtoja voidaan supistaa tehtdvan tyomaa-
rad ja vahentdd ndin mahdollisesti tehtdvan tekemiseen kuluvaa aikaa. Vastaus-
ten mddran viahentdmiselld ja oheistekstien lyhentdmiselld voidaan yhtd lailla
vahentdd tyomadardd. Ajatuksena lienee se, ettd eriyttdvan kirjan kayttdjd on hi-
taampi oppija tai lukija, minkd vuoksi tyoméddran vahentdminen auttaa hanta
etenemddn samassa tahdissa muiden kanssa. Hitaammalla lukijalla tehtdvien
tekeminen vaatii enemmaén ponnisteluja ja aikaa kuluu enemmén kuin muilla
(Salmi, Huemer, Heikkild & Aro 2013, 19). Salmen ym. (2013, 19) mukaan pitkit-
tynyt opetuksen kuormittavuus voi johtaa itsetunnon ja motivaation haasteisiin.
Onnistumisen kokemukset ovat eriyttdmisen yksi tavoite (Opetushallitus 2011a,
9). Tehtdvid vahentamalld tai lyhentdmalld voidaan luoda oppijalle kokemus
siitd, ettd hdn saa tehtdvid valmiiksi, kaikki ei jad aina kesken ja opetuksen tah-
dissa pysyminen onnistuu. Tahdn pyrkii luultavasti myos Tekstitaiturissa kay-
tetty keino tehtdvien merkitsemisestd lisdtehtdviaksi. Ndissd tilanteissa oppija
voi oman etenemisensd mukaisesti suorittaa tai olla suorittamatta lisdtehtaviksi
annettuja osioita.

Muutaman vastausvaihtoehdon poistaminen tai tekstin lyhentdminen
muutamalla virkkeelld ei valttamattd vaikuta huomattavasti tehtdavan tyomaa-
radn tai kdytettavaan aikaan. Kokonaisia tehtdvid, useita vastausvaihtoehtoja tai
oleellisia tekstikatkelmia poistamalla voidaan selvisti vaikuttaa tehtdvan teke-
miseen kuluvaan aikaan. Pienten lyhennysten vaikutus tehtdvéan tekemiseen on
kuitenkin kyseenalaista. Toisaalta erityisesti vastausvaihtoehtojen poistaminen
tusta ja toistoa asian oppimiseen. Muun muassa Tomlinson ym. (2008, 5) ovat

todenneet, ettd monesti heikommat oppijat eivat hyody siitd, ettd he saavat teh-
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dad vdhemman niitd asioita, joita eivdt ymmarrd. Myos McQuarrie ym. (2008, 16)
ovat todenneet, ettd opetusajan lisdédminen tarpeen mukaan tuottaa tuloksia.
Eriyttdmisessd pitdisi tarjota mahdollisuus haastavuudeltaan ja tuen tasoltaan
monipuolisesti erilaisiin tehtdviin (Anderson 2007, 51). Tehtdvien tekemiseen
kuluvan ajan supistamisen sijaan oppijoille voisikin olla tdrkedsd tarjota lisdaikaa
haastavampien asioiden harjoituttamiseen.

Vastausvaihtoehdon poistaminen keskeltd tehtdvdd voi vaikeuttaa tehta-
van kasittelyd tunnilla. Eriyttdavad kirjaa kdyttdvd oppija ei voi vastata kaikkiin
késiteltaviin kohtiin, jos niitd ei hdnen kirjassaan ole. Lisdksi eriyttdvan kirjan
kayttdjan c-kohta voikin olla tavallisen kirjan kayttdjan d-kohta, mikd voi se-
koittaa vastausten tarkistamista. Tama aiheuttaa sen, ettd opettajan tulee tiedos-
taa, mitkd vastausvaihtoehdot 16ytyvit sekd tavallisesta ettd eriyttavéstd kirjas-
ta. Tunnilla haasteita saattaa tuottaa epavarmuus siitd, milloin eriyttdvaa kirjaa
kayttavd oppilas voi vastata tunnilla. On pohdittava, onko opetustilanne kan-
nustava ja jarkevad, mikéli oppija eldd jatkuvasti epdvarmuudessa ja epdtietoi-
suudessa. Myds muut luokan oppijat voivat kokea tilanteen haastavana tai epé-
reiluna. Sama patee myos tekstikatkelmien poistamiseen keskeltd tekstid, mikali
tehtdvaa kasitellaan tunnilla yhteisesti.

Kokonaisten tai osatehtdvien poistamisella, tekstin lyhentdmiselld ja teh-
tavan sisdltdjen muokkaamisella voidaan vaikuttaa eriyttdimisen kohteeksi mai-
nittuihin opiskelun syvyyteen ja laajuuteen (Opetushallitus 2011a, 9). Tama sil-
loin, kun jotkut asiasisallot jatetdan eriyttavassa kirjassa kokonaan késittelemat-
td. Tehtdvien supistamisella on my6s voitu nostaa esiin oppimisen kannalta
oleelliset sisdllot tai poistaa oppijan kannalta epdolennaiset osiot. Tama tukee
Tomlinsonin ja Moonin (2013, 2) sekd Mobergin ja Vehmaksen (2009, 64) eriyt-
tdmisajatusta, jossa opetuksen sisdllot ovat yksi eriyttdimisen kohde. Niin laa-
juuden kuin sisdltojenkin muutokset auttavat varioimaan tehtdvia vaikeustasol-
taan erilaisiksi, mikd ndhddan monesti eriyttdmisen keinona (Gibson 2013, 164;
Opetushallitus 2011a, 9; Tomlinson & Moon 2013, 7). Summittaisten osateht&vi-

en poistaminen ei valttamatta toteuta edelld mainittua eriyttdmistd. Se voi kui-
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tenkin olla yksi tehtdvan lyhentdmisen keino, jota toteutettaessa mikddn aihe-
alue ei jad kokonaan kasittelematta.

Muutamat eriyttavan kirjan laajuuden muutokset vaikuttavat osin epatar-
koituksenmukaisilta. Monet poistetuista tehtdvistd ovat soveltavia tehtdvid, jot-
ka tdydentdvat ja syventdvit opittua sisdltod. Juuri tédllaisia omia tulkintoja ja
tunteita aktivoivat, opittuja asioita yhdistelevit ja lisdtiedon etsimiseen tahtda-
vit keinot on koettu tdrkeind oppikirjan vaatimuksena (Fadjukoff 2003, 168;
Kuusisto 1989, 20; Varis 2013, 4). Voidaan kyseenalaistaa, onko oleellista poistaa
eriyttavastd kirjasta nimenomaan syventdvid, omaa toimintaa reflektoivia, so-
veltavia ja asiaa lisdd harjoituttavia tehtdvid. Syventdvilld ja soveltavilla tehta-
villd luotu tietoisuus omasta oppimisesta ja osaamisesta on todettu tdrkedna
tekijand valtaistumisen tunteen saamiseksi (McQuarrie ym. 2008, 14). Eriytta-
vissd kirjoissa lienee tosin edelleen paljon syventdvid ja soveltavia tehtdvid, jot-
ka ovat jddneet pois taman tutkimuksen analyysista. Lisdksi oppimistapojen ja
oman oppimisen ilmaisun vélineitd on eriytetty yhteensd vain kuudessa eriyt-
tavien kirjojen tehtdvassd. Monipuolisten vaihtoehtojen tarjoaminen sekd oppi-
joiden pddtantdvalta tehtdvien tekemisen ja oman oppimisen osoittamisen suh-
teen ndhdddn kuitenkin eriyttdmisessd keskeisend (Anderson 2007, 51). Ope-
tusmenetelmien eriyttdminen on ndhty keskeisend eriyttimisen osa-alueena
(Dixon ym. 2013, 113; Moberg & Vehmas 2009, 64). Muutamassa eriyttavan kir-
jan tehtdvdssd on eriytetty lukemisen tapaa sekd aiheen rajausta, mutta muuta
opetusmenetelmien eriyttdmistd ei ole kirjoissa toteutettu.

Tehtdvan laajuuteen liittyvien muutosten lisdksi esimerkkejd ja valmiita
vastauksia voidaan pitdd eriyttdmisen keinoina. Antamalla esimerkkejd ja val-
miita vastauksia oppijaa autetaan seuraavalle portaalle, minkd Tomlinson ym.
(2008, 4) ndkevit eriyttdimisen keinona. Valmiit vastaukset, esimerkit ja vihjeet
toimivat sellaisena oppijan tukena, jota ilman hén ei vilttamatta pystyisi saa-
vuttamaan yhtd hyvid oppimistuloksia. Esimerkkien ja valmiiden vastausten
avulla toteutetaan siis Dixonin ym. (2013, 113) sekd Mobergin ja Vehmaksen

(2009, 64) esittamad opetustavan ja opetusmenetelmien eriyttamista.
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Tehtdvanantojen ohessa annetut esimerkit ovat yksi oppimisprosessin
eriyttamisen keinoista (Tomlinson & Moon 2013, 2). Ne ohjaavat oppijaa mal-
lioppimiseen. Mallioppimisessa oppija oppii annetun esimerkin myotd itsekin
toimimaan samalla tavalla (Bandura 1977, 192). Oppijalle annetaan eriyttavissa
kirjoissa tavallisia kirjoja useammin mahdollisuus katsoa malliesimerkkid ja
oppia sen pohjalta tehtdvaan oikeat toimintatavat. Mallioppimista tukevat myos
eriyttdvissd kirjoissa tavallisia enemman annetut valmiit vastaukset. Yhtd lailla
annettujen esimerkkien kanssa valmiit vastaukset voivat palautella oppijan
mieleen, mistd tehtdvdssd ja aihealueessa olikaan kysymys. Niiden avulla oppija
voi pddstd selville esimerkiksi siitd, mitd tehtdvanannossa mainitut verbit tar-
koittivatkaan. Ndin tehtdvan tekeminen ei jdd kiinni siitd, ettei oppija esimer-
kiksi ymmarrd tehtdvanannossa kaytettyjd kasitteitd. Valmiit vastaukset toimi-
vat my0s toimintaa ohjaavina kimmokkeina. Oppimateriaalien kyky toimia op-
pimisprosessin ohjaajina koetaan erityisen tdrkednd, kun tavoitellaan oppija-
keskeistd oppimista (Fadjukoff 2003, 17).

Oppijan voi olla helpompi jatkaa valmiiksi aloitettua tehtdvad kuin aloit-
taa alusta uuden tehtdavin tekeminen. Tdmé péatee my6s valmiiksi annettuihin
lauseenalkuihin, joita esiintyy eriyttdvissa kirjoissa tavallisia kirjoja enemman.
Valmiit lauseenalut voivat ohjata oppijaa lisdksi vastaamaan kokonaisilla lau-
seilla. Valmiit vastaukset voivat lyhentdd tehtdvan tekemiseen kuluvaa aikaa,
kun osa tehtédvastd on jo tehty. Valmiissa vastauksissa ja lauseenaluissa voi olla
se ongelma, ettd ne eivit ohjaa oppijaa itse kehittdmadn vastauksia ja toisaalta
ne eivdt anna vaihtoehtoja vastaukselle. Valmiit vastausvaihtoehdot sisdltdvissa
tehtdvissd tavallisen kirjan soveltava ja pohdiskeleva osuus jdd puuttumaan,
kun oppijalle tarjotaan suoraan vastausvaihtoehdot tehtdviin. On myos epésel-
vad, minkadlaisia taitoja valmiilla vastausvaihtoehtolaatikolla varustetut tehtavit
mittaavat - asian oppimista vai oikean vastauksen etsimistd. Mikali valmiita
vastauksia ja lauseenalkuja ei ole joka paikassa, ne voivat kuitenkin tukea oppi-
jan oppimista. Ne voivat myds antaa kimmokkeen tuntiaktiivisuuden paranta-
miseen ja oman oppimisen osoittamiseen. Rock, Gregg, Ellis & Gable (2008, 38)

ovat todenneet, ettd eriyttdimisen avulla oppijoista voi kuoriutua aktiivisia osal-
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listujia. Oppijan on valmiiden vastausten myota helppo varmistua siitd, ettd han
osaa vastata ainakin johonkin tunnilla kysytyistd tehtdvistd. Tama voi vahvistaa
oppijan itsetuntoa ja ohjata jatkossakin itsevarmaan opiskeluun ja tuntityosken-
telyyn.

Keskeisten asioiden korostaminen voidaan ndhdéa eriyttdmisen keinona.
Korostusten avulla voidaan tukea oppijaa osaamisessa seuraavalle portaalle,
mikd on eriyttimisessd keskeistd (Tomlinson ym. 2008, 4). Ohjeiden korostami-
nen on myds oppiaineksen selkeyttdmistd, johon pdtee Dixonin ym. (2014, 113)
madrittely opetussisdllon esittamisen eriyttamisestd. Yksittdisid sanoja voidaan
korostaa lihavoinneilla my6s selkokielessd (Simola 2015, 171). Korostukset jak-
sottavat tehtdvdohjeistuksia ja toisaalta voivat tuoda jaksotusta myos pidempiin
tekstikatkelmiin. Korostusten avulla voidaan nostaa tekstistd esiin keskeisimpia
asioita tai haluttuja merkityksid ja lisdtd tekstiin rytmid sekd tasapainoisuutta
(Kress & van Leeuwen 2006, 202-203). On helpompaa suunnata tarkkaavaisuus
oikeisiin asioihin, kun tdrkeimpid seikkoja on korostettu. Korostuskeinot lisda-
vdt informaation etsimisen nopeutta ja saavutettavuutta (McTigue & Slough
2010, 221). Korostukset saavat lukijan havahtumaan siihen, ettd korostettu asia
tulee noteerata esimerkiksi tehtdvanantoon tai vastaukseen liittyen.

Olennaisen asian 16ytdmisen helppous on my0s kriteerind itseohjautuvaa
oppimista tukevalle materiaalille (Fadjukoff 2003, 174-175). Pitka tekstipatka ei
valttamattd kdy hitaalle lukijalle liian raskaaksi, jos sitd on jaksotettu eriyttavien
kirjojen tapaan viliotsikoilla tai uudella ryhmittelylld. Vailiotsikot ja tapahtu-
makuvaukset voivat myds ennakoida tulevaa seka tiivistdd luettua. Tamd voi
helpottaa lukemista erityisesti, jos tyomuisti on heikko, kuten monesti lukemi-
sen haasteiden yhteydessd (Salmi ym. 2013, 14). On kuitenkin kyseenalaistetta-
va, tuovatko pitkdn yhtdjaksoisen tekstin oheen tuodut tiivistelmé&t kaivattua
katkaisua ja korostusta lukemiseen, mikali luettava teksti jad kuitenkin monen
sivun mittaiseksi. Ndin on muutamissa eriyttdvien kirjojen tehtdvissa. Salmi
ym. (2013, 20) toteavat, ettd hitaan lukijan kiirettd pitdisi pystyd helpottamaan.
Téllaisissa tehtdvissd eriyttamisen vaihtoehtona voisi olla ainoastaan tiivistel-

maétekstien lukeminen pitkan tekstikappaleen sijaan.
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Késitteiden selitys ja teoriatiedon tiivistiminen voidaan lukea sisdlttjen
eriyttdmiseen, joka ndhdaddn yhtend eriyttimisen osa-alueena (Moberg & Veh-
mas 2009, 64; Tomlinson & Moon 2013, 2). Selittamalld vaikeita késitteitd voi-
daan auttaa oppijaa ymmartdimadn paremmin sisdltotietoa ja kytkemddn aiem-
min opittuja asioita kdytdnnon tyoskentelyyn. Vaikeita ja vieraita kéasitteitd on
tapana selittdd myos selkokielessd. Uudet termit tulevat selittdmisen kautta tu-
tuiksi ja ne voivat auttaa oppijoita, joiden muisti on kuormittunut muista opit-
tavista asioista. (Simola 2015, 169.) Toisaalta kaikkia késitteitd ei edes tarvitse
osata ulkoa ja késitteenselityksid voi tarkistaa myos arkieldaméassa. Tehtdvan te-
keminen ei ole kisitteen selityksen jdlkeen riippuvaista tehtdvan ymmartami-
sestd. Oppija voi osata tehtdvan, vaikkei tuntisikaan esimerkiksi tehtdvanannos-
sa kdytettyjd kielioppitermejd. Oppikirjateksteissd olevan teoriatiedon tiivistyk-
set auttavat kertaamaan lyhyesti opeteltuja asioita ilman, ettd tarvitsee palata
pitkiin oppikirjateksteihin. Sarmaé-sarjassa on jollain tapaa tiivistetty asioita
myos silld, ettd eriyttdvassd kirjassa on viitattu pienempddn méadrdadan oppikir-
jasivuja. Oppijaa ei ohjata lukemaan liian pitkid katkelmia opetustekstistd. Tii-
vistykset sisdltdvat myos ohjeistuksia tehtdvien tekemisestd ja voivat ndin olla
toiminnanohjauksen apuna.

Edelld esitellyt kasitteiden selitykset ja asiasisédllon tiivistykset ovat Sarma-
sarjan eriyttdavéassd kirjassa syrjdyttaneet tdaysin kullekin kokonaisuudelle asete-
tut tavoitteet. Huomiota heréattdd se, ettd hyvit eriyttdimisen keinot ovat kor-
vanneet kokonaan myos hyvana eriyttimisen keinona pidettadvat tavoitteet. Ta-
voitteet ovat kuitenkin yksi eriyttamisen keino (Moberg ja Vehmas 2009, 64).
Talla viitataan siithen, ettd tavoitteet tulisi asettaa kullekin oppijalle yksilollises-
ti. McQuarrie ym. (2008, 16) ovat tutkimuksessaan todenneet, ettd tavoitteelli-
nen oppiminen on tdrkedd tuen tarpeessa oleville. Tavoitteet auttavat tiedostu-
maan omasta oppimisesta ja ymmartamaan, mitd pitdisi oppia (McQuarrie ym.
2008, 14).

Eriyttavéassa kirjassa tavoitteiden sijaan esitetyt kasiteselitykset ja tiivistyk-
set voivat olla oppijan tavoitteita. Otsikon viereen, oikealla puolella olevaan

palloon on tavallisessa kirjassa sijoitettu tavoitteet, eriyttavassa kasitteiden seli-
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tykset ja tiivistykset. Pallo on molemmissa kirjoissa sivun oikeassa yldkulmassa,
jonne visuaalisesti sijoitetaan usein uudet ja tavoiteltavat asiat (Kress & van
Leeuwen 1996, 208). Lisdksi tavoitepallot herattavit lukijan huomion vérityk-
sensd ja muotonsa takia (Kress & van Leeuwen 1996, 183). Tamédn perusteella
voidaan ajatella, ettd molempien kirjojen palloissa on esitetty uusi ja tavoitelta-
va, oppimisen kannalta keskeinen asia. Tavallisessa kirjassa on annettu laajem-
pia tavoitteiden muodossa olevia tavoitteita, eriyttdvassa kirjassa suppeampia
vain muutaman tiivistetyn asian laajuisia osaamistavoitteita. Toisaalta tdtd ta-
voitteiden supistamista voidaan pitdd yhtend opetussisdllon eriyttimisen kei-
nona. Eriyttavassa kirjassa tavoitteita ei ole selvésti ilmaistu oppimistavoitteina,
vaan ne on mainittu esimerkiksi ohjeen tai sidnnon muodossa. Tamd muotoilu
voi olla helpommin ldhestyttdva ja toimintaa ohjaava kuin tavoitemuotoinen
ilmaisu. Toisaalta selked tavoitteiden asettelu tavoite-nimelld voisi myos olla
paikallaan.

Sarmaé-sarjan eriyttdvassa kirjassa tavoitteita ei ole sanallistettu selkedsti ja
Tekstitaiturin sarjan kummassakaan kirjassa niit4 ei ole asetettu lainkaan. Mah-
dollisesti tdhdn on syyni se, ettei voida asettaa yhteisid tavoitteita kaikille. Ta-
voitteet ovat kuitenkin tédrkeitd toiminnan ohjaajia, josta kdy ilmi tehtdvéan tar-
koitus. Eriyttdvan opetuksen tulisi haastaa oppijat huolehtimaan itse oppimi-
sestaan ja tavoitteiden saavuttamisesta (Anderson 2007, 51), mika vaikeutuu, jos
tavoitteet eivit ole selvésti ndkyvissad. Tavoitteet auttavat myods motivoinnissa,
silld niiden avulla oppilas voi itse seurata omaa edistymistddn ja saada palkin-
non tehdystd tyostd tavoitteisiin paddstessdadn (McQuarrie ym. 2008, 14). Taman
perusteella tavoitteita voisi olla eriyttdvéssd kirjassa jopa enemmain ja naky-
vammin kuin tavallisessa kirjassa. On epéselvédd, voidaanko tavoitteiden syrjay-
tyminen tai muuttaminen nahda yksilolliset tarpeet huomioivana eriyttamisen

keinona.
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7 ERIYTTAMISEN KIELELLISET PIIRTEET

Kirjojen viliset kielellisten piirteiden eroavaisuudet ndkyvit tehtdvanannoissa,
opetusteksteissd sekd vastausvaihtoehdoissa. Tehtdvdanannoissa on selvésti eni-
ten eriytetty kielen piirteitd. Olen jdattdnyt analyysistani pois kielelliset eroavai-
suudet, jotka johtuvat tehtdvasisdltojen muutoksista, eivdtkd ndin ollen ole ensi-
sijaisesti kielen tason muutoksia. Kielelliset eroavaisuudet nadkyvét teksteissa
lause- ja virkerakenteen sekd sananvalintojen tasolla. Lisdksi eriyttdvan kirjan
teksteihin on lisétty ja siitd on poistettu tietynlaisia kielellisid aineksia. Tarkaste-
len tdssd luvussa tarkemmin kielen piirteiden eroavaisuuksia edelld esitetyn
neliosaisen ryhmittelyn mukaisesti. Ryhmdt ovat osin péadllekkdisid ja ne nayt-
taytyvat aineistossa osin samanaikaisesti. Rakennan analyysini kuitenkin siten,
ettd analysoin kunkin alaluvun esimerkkejd vain luvun otsikon mukaisen ilmi-

on kautta. Osoitan esimerkeistd kursiivilla kohdat, joihin viittaan analyysissani.

7.1 Lause- ja virkerakenteet

Eriyttdvien kirjojen tehtdvanannot ja opetustekstit eroavat osin lause- ja virke-
rakenteiltaan tavallisen kirjan vastaavista kohdista. Tekstejd on jaksotettu kir-
joissa eri tavalla, eriyttdvéassd kirjassa on rakennettu tekstejd enemman toimin-
taa ohjaaviksi ja kirjoissa kdytetyt sanajdrjestykset sekd lauserakenteet eroavat
toisistaan. Lisdksi eriyttdvissa kirjoissa on viltetty kompleksisempia rakenteita.
Infiniittirakenteita, adverbiaaleja ja nollasubjekteja on korvattu muilla rakenteil-
la. Pitkid madriteketjuja on viltetty ja viittaussuhteita selkiytetty.

Jaksottamisen eroavaisuudet ndkyvdt erityisesti tehtdvanannoissa. Kahta

Sarmad-sarjan ja viittd Tekstitaituri-sarjan tehtdvanantoa on jaksotettu eriytta-
védssd kirjassa eri lailla kuin tavallisessa kirjassa. Jaksottamisen ero nakyy myos
yhdessa Tekstitaiturin ja yhdessd Sarmén eriyttdvan kirjan tekstissa. Tyypillisin
jaksottamiseen liittyvd piirre on kunkin tehtdvdohjeistuksen jaksottaminen
omaan virkkeeseensd. Tastd on esimerkkind seuraava Sarma-sarjan tehtdvanan-

to.
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Kirjoita verbin persoona ja perusmuoto.
(Sarma harjoituskirja 2014, 51.)
Kirjoita verbin persoona. Muuta taivutetut verbit perusmuotoon.

(Sdrmaé e-harjoituskirja 2014, 51.)

Tavallisen kirjan tehtdvdnannossa on yhdessd virkkeessa ohjeistettu kirjoitta-
maan kaksi eri asiaa: verbin persoona ja perusmuoto. Eriyttavéassd kirjassa tehta-
vdnanto on jaettu kahteen omaan virkkeeseen ohjeiden mukaisesti. Ensimmadi-
sessd virkkeessd ohjeistetaan kirjoittamaan verbin persoona ja toisessa virkkeessa
taivuttamaan verbit perusmuotoon. Eriyttdvan kirjan tehtdvanannossa on kaytetty
imperatiivin kirjoita lisdksi imperatiivia muuta. Molemmilla ndistd on toimin-
taan kaskevd tai kehottava merkitys (VISK § 1645), mutta erilaiset imperatiivit
viittaavat erilaiseen toimintatapaan. Verbi kirjoita viittaa asian poimimiseen ja
kirjoittamiseen, silld verbin persoona on pédételtdvissd annetusta verbistd. Muut-
taa-verbi sen sijaan kuvaa tekemistd toisenlaiseksi (KS s.v. muuttaa) eli sen avul-
la ilmaistaan, ettd itse verbid pitdd jollain tavalla muokata. Eriyttdvan kirjan teh-
tavananto ohjaa siis tarkemmin tehtdviassa vaadittavaan toimintaan.

Erillisiin virkkeisiin jakamista on kédytetty jaksottamisen keinona my®os sil-
loin, kun tavallisen kirjan ilmaus on selvdsti kompleksinen. Esimerkkind tasta

on seuraava Tekstitaituri-sarjan tehtdvdnanto.

Keksi myyvempid koiranruokamainoksia lihottamalla alleviivattua lauseketta. Lisdd niin
monta madritettd kuin keksit. (Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 50.)

Keksi myyvempid koiranruokamainoksia. Lihota alleviivattua lauseketta. Lisdd niin monta
maédritettd kuin keksit. (Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 50.)

Tavallisen kirjan abessiivissd oleva ma-infinitiivimuoto lihottamalla on poistettu
eriyttavastd kirjasta. Lihottamalla kuvaa sitd tapaa, jolla keksimistd pitdisi tehta-
védssd toteuttaa. (VISK § 515.) Eriyttaviassa kirjassa infinitiivimuoto on muutettu
katkaisemalla pitké tavallisen kirjan virke kahdeksi omaksi virkkeekseen. Néin
eriyttavassd kirjassa imperatiivit keksi ja lihota ovat omissa virkkeissddn, eika

kahta ohjetta anneta yhden virkkeen sisdlld, kuten tavallisessa kirjassa. Komp-
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tehtdvanannosta.
Toisaalta samaa jaksottamisen ideaa on toteutettu myos niin, ettd pitkasta
virkkeestd on poistettu toinen ohje. Tama nékyy erityisesti seuraavassa Teksti-

taiturin tehtivianannossa.

Esittele kuvailun kohde ja kerro, miksi hdn on sinusta mielenkiintoinen.

(Sarma harjoituskirja 2014, 20.)

Kerro, kuka hén on ja miksi hdn on sinusta mielenkiintoinen.

(Sdrmaé e-harjoituskirja 2014, 20.)

Eriyttavdssd kirjassa on kadytetty vain yhtd imperatiivimuotoista verbid kerro
yhdessd virkkeessd. Tavallisessa kirjassa sen sijaan yhteen virkkeeseen on sisil-
lytetty sekd imperatiivit esittele ettd kerro. Esittelemiselld tarkoitetaan kuvailua ja
jostakin kertomista (KS s.v. esitelli), mikd ndin ollen sisdltdd osittain myos toisen
verbin kerro. Eriyttdvdssd kirjassa on avattu sana esitelld toteamalla kerro, kuka
hin on. Téssd tehtdavanannossa kahta imperatiivia ei ole jaksotettu omiin virk-
keisiinsd, mutta virkettd on muutettu niin, ettd se sisdltdd vain yhden ohjeista-
van imperatiivin.

Toimintajdrjestykseen ohjataan sekd Tekstitaiturin ettd Sarmén eriyttavan

kirjan tehtdvdnannoissa. Toimintajdrjestykselld tarkoitan tehtdvanantojen ra-
kentamista niin, ettd lukija havaitsee niitd lukiessaan, mitd pitdd tehda ensin,
mitd seuraavaksi ja mitd viimeiseksi. Tekstitaiturin eriyttdvassa kirjassa toimin-
tajarjestykseen ohjaaminen on selvé ilmio, silld sitd esiintyy 13 tehtdvanannossa.
Sarmén eriyttavassd kirjassa toimintajdrjestystd on ohjattu neljassa tehtdvéanan-
nossa. Esimerkkind toimintajdrjestyksen ohjaamisesta on seuraava Tekstitaitu-

rin tehtdvananto.

Téaydennd uutisotsikot sopivilla adjektiiveilla.

(Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 21.)

Seuraavista otsikoista puuttuvat adjektiivit. Miké adjektiivi sopii? Taydenna.

(Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 21.)
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Tavallisessa kirjassa tehtdvananto on vain yhden virkkeen pituinen kaskylause,
jonka voi oppikirjassa tulkita ohjeeksi (VISK § 1647). Eriyttavassa kirjassa tehta-
vdnanto on jaksotettu kolmeen erilaiseen lauseeseen. Ensimmdisend on vdite-
lause, joka pohjustaa tehtdvan tekemistd. Vditelauseen tehtdvana on kuvata asi-
antiloja (VISK § 887). Titd seuraa kysymyslause, joka ohjaa tehtdvdn tekijda
tutkimaan tehtdvad ja etsimddn vastauksia. Kysymyslauseella osoitetaan epétie-
toisuutta jostain, ja kuten tdssdkin tehtdvissd, esitetddn vastaanottajalle kehotus
tarjota tuo puuttuva tieto (VISK § 888). Viimeisend tehtdvanannossa on kasky-
lause, joka kertoo tehtdavan tekijdlle, mitd tehtdvassd konkreettisesti pitdd tehda.
Kaskylause tulkitaan tdssd tilanteessa ohjeeksi asiayhteyden takia (VISK §
1647). (VISK § 886.) Eriyttdavan kirjan tehtdvananto ohjaa siis aluksi asian darel-
le, sen jdlkeen pohtimaan asiaa ja lopuksi toimimaan.

Monissa eriyttdvan kirjan tehtdvanannoissa on noudatettu nimenomaan
edelld esiteltyad toimintajdrjestysmallia. Toimintaan ohjaavat tehtdvanannot voi-
vat sisdltdd kaskylauseen lisdksi vain pohjustavan vditelauseen tai pohtimaan
ohjaavan kysymyslauseen. Esimerkkind tdstd on seuraava Sarmdn eriyttdvan
kirjan tehtdvananto, joka ei sisdlld pohjustavaa vditelausetta, mutta ohjaa silti

toimintajdrjestysta.

Rastita kolme keinoa, joilla fiktiivinen uutinen on yritetty saada vaikuttamaan faktalta.

(Sarmaé harjoituskirja 2014, 8.)

Miten keksitty uutinen on saatu tuntumaan todelta? Rastita kolme kohtaa.

(Sdrma e-harjoituskirja 2014, 8.)

Tavallisen kirjan pitkd virke on eriyttdvassa kirjassa jaettu kahteen lyhyempaan
virkkeeseen. Tavallisen kirjan virke sisdltdd ensin ohjeen rastita kolme keinoa.
T&ta seuraa relatiivilause, jossa selitetddn tehtdvan sisaltod. Eriyttavassa kirjassa
tehtdvdn sisdllon hahmottamiseen ohjataan aluksi pohjustavalla kysymyslau-
seella (VISK § 888). Viimeisend esitetddn ohjeeksi tulkittava kdskylause rastita
kolme kohtaa (VISK § 1647). Tavallisessa kirjassa kdytetdan kompleksisempaa

virkerakennetta kuin eriyttdvassa kirjassa, jossa virke on jaettu kahteen omaan
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virkkeeseen. Eriyttdvéassa kirjassa ei ole kdytetty pohjustavaa viitelausetta, mut-
ta tehtdvanannon kaksi osaa ohjaa toimintaa.

Toimintajdrjestykseen on ohjattu paitsi jaksottamalla tehtdvdnantoa eri
virkkeisiin, my0s ohjeistamalla tarkemmin kaikkiin tehtdvéassd tarvittaviin toi-
mintoihin. Esimerkkind tdstd on Tekstitaituri-sarjan tehtdvananto, joka mukai-

lee my0s osin edelld esiteltyd toimintajdrjestysmallia.

Ympyroi vddrin kdytetyt tai vadrin kirjoitetut vertailevat ilmaukset. Kirjoita ne korjattui-
na viivoille. (Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 23.)

Seuraavissa lauseissa on virheitd. Etsi ja ympyroi vadrat ilmaukset. Kirjoita ne korjattuina
viivoille. (Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 23.)

Tavallisen kirjan tehtdvdnanto alkaa suoraan ohjeen antavalla késkylauseella
(VISK § 1647). Eriyttavassd kirjassa tehtdvanantoa on sen sijaan pohjustettu vai-
telauseella seuraavissa lauseissa on virheitd, joka kertoo taustaa tehtavéasta (VISK §
887). Tamadn jdlkeen myos eriyttdvassa kirjassa on kaskylause. Eriyttdvan kirjan
ohjeeseen on lisdtty ympyrdi-ohjeen lisdksi ohje etsi. Ndin tehtdvan tekemistd on
jaksotettu. Ensin tekijdn tulee etsid ilmaukset ja vasta sitten ympyroidd. Toises-
sa virkkeessd on ndin samaan aikaan kaksi tehtdvanantoa. Eriyttdvan kirjan teh-
tavananto ei sisdlld tutkivaan otteeseen suuntaavaa kysymyslausetta. Kuten
esimerkeistd on huomattavissa, toimintajdrjestykseen ohjaamisessa ja jaksotta-
misessa on my9s poikkeuksia. My6s eriyttdvan kirjan tehtdvanannoissa on voi-
tu antaa kaksi ohjetta samassa virkkeessd. Toisaalta kaikkia eriyttdvan kirjan
tehtdvanantoja ei ole muokattu esimerkkien kaltaisiksi, vahvasti toimintajarjes-

tykseen ohjaaviksi.

Lausetyypeistd eriyttdvassad kirjassa suositaan monikdyttoisid lausetyyp-
pejd erikoislausetyyppien sijaan (VISK § 891). Tastd esimerkkind on seuraava

Tekstitaiturin katkelma.

Joukkueiden pelaajista yhteensé kahdellatoista oli varoitus alla.

(Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 28.)

Joukkueiden pelaajista yhteensa kaksitoista on saanut varoituksen.

(Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 28.)
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Tavallisessa kirjassa on kdytetty omistuslausetta, joka on erikoislausetyypeista
keskeisimman eli eksistentiaalilauseen alatyyppi. Eriyttdvéassd kirjassa on sen
sijaan kaytetty transitiivilausetta, joka on yksi kolmesta monikayttoisesta lause-
tyypistd. (VISK § 891.)

Lauserakenteet eroavat tavallisessa ja eriyttdvassd kirjassa myos siten, ettd

eriyttavassd kirjassa korostetaan hallitsevia pddlauseita (VISK § 883). Sarméan

tekstikatkelma toimii tidstd esimerkkina.

Kun tieddt, minne pitdd laittaa kerdyspahvi, minne kierrétyslasi, metallipurkit ja tyhjét
paristot, sdéstdt aikaa ja vaivaa. (Sdrmaé harjoituskirja 2014, 10.)

Sddstdt aikaa ja vaivaa, kun tiedét, minne pahvi, lasi, metalli ja tyhjt paristot kuuluvat.
(Sarmad e-harjoituskirja 2014, 10.)

Eriyttdvan kirjan virke on aloitettu hallitsevalla pddlauseella sddstit aikaa ja vai-
vaa. Taman jdlkeen virkkeessd on alisteinen sivulause, joka kertoo milloin p&d-
lauseessa kerrottu asia tapahtuu. Tavallisessa kirjassa virkkeen aloittaa sivulau-
se, joka kertoo milloin tapahtuu. Hallitseva p&ddlause, se mitd tapahtuu, on il-
maistu vasta virkkeen lopussa. (VISK § 883.) Eriyttdvassé kirjassa on siis mainit-
tu ensin keskeinen asia, hallitseva pé&dlause, ja vasta tamén jdlkeen tdydentdva
sisdlto alisteisella sivulauseella. Tavallisen kirjan esitysjdrjestys on erilainen,
silld tehtdvananto alkaa alisteisella sivulauseella.

Sanajdrjestystd on muutettu monissa eriyttdvien kirjojen teksteissd ja teh-

tavanannoissa. Eriyttdvdssd kirjassa on paddytty tavallista kirjaa useammin
kdyttimdan neutraalia tai tunnusmerkitontd sanajdrjestystd subjekti-
predikaatti-objekti/ predikatiivi (VISK § 1366). Tastd esimerkkind on seuraava

tekstikatkelma.

IImeisesti sukeltajien traditiota halusi omalla punaisella pipollaan kunnioittaa myds me-
rentutkija Jacques Cousteau (1910-1997). (Sarmaé harjoituskirja 2014, 41.)

IImeisesti myos merentutkija Jacques Cousteau (1910-1997) halusi kunnioittaa sukeltaji-
en perinnettd omalla punaisella pipollaan. (Sdrma e-harjoituskirja 2014, 41.)

Tavallisen kirjan tehtdvanannossa on kdytetty tunnusmerkkistd sanajdrjestysta
objekti-verbi-subjekti. Eriyttdvadssa kirjassa on sen sijaan kdytetty neutraalia sa-

najdrjestystd subjekti-predikaatti-objekti. (VISK § 1366.) Subjekti Jacques Couste-
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au aloittaa eriyttdvan kirjan virkkeen ja sitd on lisdksi korostettu lihavoinnilla
(katso tarkemmin luku 6.3). Sanajdrjestykselld on vaikutusta lauseen informaa-
tiorakenteeseen eli siihen, mitd lukijan odotetaan jo tietdvan, ja mikd esitetddan
uutena (VISK § 1366). Neutraalissa sanajdrjestyksessd subjekti on ensimmadisend
lauseenjdsenend lauseen teema (VISK § 908). Eriyttavassa kirjassa on siis paitsi
korostuksen, my0s sanajdrjestyksen avulla pyritty muuttamaan informaatiora-
kenne neutraaliksi. Neutraali sanajdrjestys on kdytetympi ja yleisempi kuin ta-
vallisessa kirjassa kdytetty tunnusmerkkinen sanajdrjestys, mutta se antaa
enemmadn vapauksia tulkinnalle (VISK § 1366).

Sanajdrjestykseen liittyvdat myos lauseenjdsenet, joilla on lauseessa usein
tietyt tehtdavat. Eriyttdvassd kirjassa on tavallista kirjaa enemmaén pyritty nou-
dattamaan nditd tavallisia tehtdvid. Tastd esimerkkind on seuraava tehtdvanan-

to, jossa eriyttdvassd ja tavallisessa kirjassa olevissa lauseissa on eri subjektit.

Mitka tekstit tavoittavat Mimmin koulumatkalla? (Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 6.)

Miti teksteja Mimmi ndkee koulumatkalla? (Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 6.)

Tavallisen kirjan lauseessa subjektina ovat fekstit, kun eriyttdvéssa kirjassa sub-
jektina on Mimmi. Subjektilla on tavallisesti tekijan ominaisuuksia eli se on
omavoimainen toimija, joka panee alulle tapahtumia ja on mahdollisesti tajun-
nallinen olento, joka tuntee asioita (VISK § 912). Tavallisessa kirjassa subjektina
olevia teksteji ei yhtd helposti voida mieltdd tekijan rooliin kuin eriyttdvassa
kirjassa subjektina olevaa henkiloa Mimmi.

Infiniittirakenteiden muuttaminen ndkyy systemaattisena eriyttamisen

keinona Siarmaé-sarjan oppikirjateksteissd, silld muutos esiintyy niissd neljdsti.
Infiniittirakenteet ovat verbin infiniittisen muodon ja sen tdydennysten muo-
dostamia lausekkeita. Perinteisesti infiniittirakenteita on kutsuttu lauseenvas-
tikkeiksi, silld jotkut infiniittirakenteet voivat toimia vaihtoehtona alisteisille
lauseille. (VISK § 491.) Tutkituissa oppikirjoissa esiintyvéat infiniittirakenteet
ovat lauseenvastikkeita, silld ne voidaan muuttaa sivulauseiksi. Lauseenvastik-
keet tiivistdvit tekstid ja tuovat sithen vaihtelua. Sivulauseen kaytto voi olla

lauseenvastiketta selkeampi vaihtoehto silloin, kun asia on vaikeaa ja teksti on
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muutenkin tiivistd. (lisa, Oittinen & Piehl 2012, 290.) Tavallisen kirjan infiniitti-
rakenteet on korvattu eriyttdvassd kirjassa sivulauseella mahdollisesti juuri sel-

keyden vuoksi. Esimerkkind tdstd on seuraava tehtdvananto.

Tosin Turtlesien ilmestyessi telkkariin kilpikonna on alkanut tarkoittaa - -

(Sdrma harjoituskirja 2014, 10.)

Mutta kun Turtlesit ilmestyivit telkkariin, kilpikonna on alkanut tarkoittaa - -

(Sarmad e-harjoituskirja 2014, 10.)

Kummankin virkkeen alussa ilmaistaan tapahtumaa, joka sijoittuu myos jonkun
toisen tapahtuman ajankohtaan. Tavallisessa kirjassa on kdytetty temporaalira-
kennetta Turtlesien ilmestyessd, joka on e-infinitiivin inessiivimuoto. Tdméa tem-
poraalirakenne on eriyttavassad kirjassa korvattu kun-lauseella, jolla on saman-

lainen samanaikaisia tapahtumia ilmentdva merkitys. (VISK § 543.)

Adverbiaalien muuttaminen ja nollasubjektin vilttdiminen ndkyvit eriyt-
tavissd kirjoissa yksittdisind muutoksina. Adverbiaalin muuttaminen ndkyy

erityisesti seuraavassa Sdrmaé-sarjan tekstikatkelmassa.

Isossakarissa on myds majoitustilaa, joten meripdivan voi huipentaa vapaamuotoiseen il-
lanviettoon saunoineen ja illallisineen! (Sarma harjoituskirja 2014, 26.)

Isossakarissa on myds majoitustilaa. Meripéivan lopuksi majakkasaarella voi saunoa ja
syoda illallista! (Sarmé e-harjoituskirja 2014, 26.)

Harvoin kdytetyt komitatiiviadverbiaalit (VISK § 1264) saunoineen ja illallisineen
on poistettu kokonaan eriyttdvastd kirjasta, ja koko tavallisessa kirjassa oleva
sivulause on muutettu véaitelauseen muotoon. Tavallisen ja eriyttdvéan kirjan
lauserakenne on myds muuten erilainen. Eriyttdvassd kirjassa pitkd virke on
jaettu kahteen erilliseen virkkeeseen. Kompleksisten adverbiaalien ohella eriyt-
tavissd kirjoissa on viltetty monitulkintaisen nollasubjektin kayttod. Nollasub-
jektilauseesta puuttuu subjekti ja sen verbi on yksikon kolmannessa persoonas-
sa (VISK § 1347). Esimerkkind nollasubjektilauseen muuttamisesta eriyttdavissa

kirjoissa on seuraava katkelma oppikirjatekstista.

Samalla pitdd pystyd keskittymdan omaan tyohon.

(Sarmaé harjoituskirja 2014, 13.)
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Samalla hénen pitd4 pystyd keskittymadan omaan tychonsa.

(Sarmd e-harjoituskirja 2014, 13.)

Tavallisen kirjan nollasubjekti on muutettu eriyttdvéassa kirjassa. Virkkeeseen
on lisdtty omistusmuotoinen persoonapronomini hdnen. Nollapersoona on
avoimuutensa takia monitulkintaisempi rakenne kuin eriyttdavassa kirjassa kay-
tetty ilmi pantu subjekti (VISK § 1362).

Madritteiden muuttamista on kadytetty viidessd Sarmd-sarjan tekstikatkel-

massa. Tdstd hyvand esimerkkind on katkelma autenttisesta aprillipilaksi teh-

dystd tekstistd, jonka médriteketjuja on muokattu eriyttavéassa kirjassa.

Runsaalla kinkkupdydilld varustetusta poliisikoira- ja sikakouluttajien pikkujouluista tulikin
Svanten muistotilaisuus. (Sdrma harjoituskirja 2014, 8.)

Poliisikoira- ja sikakouluttajien pikkujouluissa syétiin paljon kinkkua - juhlasta tulikin Svanten
muistotilaisuus. (Sdrmé e-harjoituskirja 2014, 8.)

Tavallisessa kirjassa substantiivilla pikkujoulu on monta maédritettd: runsaalla
kinkkupoydilld varustettu ja poliisikoira- ja sikakouluttajien. Méddritteet ovat mo-
niosaisia ja kuvaavat sitd, kenen pikkujouluista on kyse ja minkéalaisista pikku-
jouluista on kyse. Eriyttdvdssd kirjassa tdima pitkd maariteketju on katkottu ja
muokattu omaksi lauseekseen poliisikoira- ja sikakouluttajien pikkujouluissa syotiin
paljon kinkkua. Omistusmaédérite poliisikoira- ja sikakouluttajien on sdilynyt, mutta
toisesta mddritteestd on tehty lause. Vastaavanlaisia esimerkkejd, jossa madrite-
ketju on muutettu viitelauseeksi, 10ytyy useampia. Teksteistd on voitu poistaa
my0s kokonaisia méadriteketjuja tai maarittavid sivulauseita, mikéli ne eivit ole
olleet ymmartamisen kannalta oleellisia.

Viittaussuhteita on selkiytetty eriyttdvdssd kirjassa. Seuraavassa esimer-

kissa viittaussuhde on konkreettisempi eriyttdvassa kuin tavallisessa kirjassa.

Kirjoita Tommi Musturin teoksen pohjalta ainakin kuusi virketta.
(Sdrma harjoituskirja 2014, 50.)
Kirjoita alla olevasta kuvasta ainakin neljd virketta.

(Sdrmaé e-harjoituskirja 2014, 50.)
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Tavallisessa kirjassa on kdytetty adpositiota teoksen pohjalta, joka ilmaisee, milld
perusteella toiminta tulisi suorittaa. Adpositiota voidaan kayttdd vaihtoehtona
paikallissijaisille adverbiaaleilla, jota eriyttdvassd kirjassa onkin kaytetty vas-
taavassa kohdassa seuraavasti alla olevasta kuvasta. (VISK § 689.) Eriyttavassa
kirjassa kdytettdavd adverbiaali on mahdollisesti konkreettisempi kuin tavalli-
sessa kirjassa kaytetty adpositioilmaus. Eriyttdvéassa kirjassa viitataan liséksi alla
olevaan kuvaan kun taas tavallisessa kirjassa viitataan Tommi Musturin teokseen.
Kummassakin kirjassa tehtdvdnannon alla on sama kuva. Kuvassa ei kuiten-
kaan lue, ettd se on Tommi Musturin teos. Teoksen tekija ei ole oleellinen tehta-
vdn suorittamiseksi. Eriyttdvdn kirjan viittaus ei anna vaihtoehtoa siitd, mista
kuvasta lauseita tulisi kirjoittaa, kun viitataan suoraan havaittuun alla olevaan

kuvaan.

7.2 Sananvalinnat

Tavallisten ja eriyttdvien kirjojen sananvalinnat ovat erilaisia. Sananvalinnat
ndkyvéat niin tehtdvanannoissa, opetusteksteissd kuin vastausvaihtoehdoissa-
kin. Eriyttdvén ja tavallisen kirjan tekstit ovat erilaisia konkreettisuuden tasol-
taan, kasitetasoltaan ja tuttuuden tasoltaan.

Konkreettisuuden tason muutokset ndkyvét sekd tehtdvanannoissa, teks-

teissd ettd vastausvaihtoehdoissa. Sdrma-sarjassa sananvalintojen konkreetti-
suuden muutoksia on 17 kohdassa. Tama on selvdsti enemman kuin Tekstitai-
turi-sarjassa, jossa muutoksia on vain viidessd kohdassa. Sekd Tekstitaiturin
ettd Sarmdn eriyttdvan harjoituskirjan tehtdvanannoissa on kirjoitettu auki ta-
vallisessa harjoituskirjassa kaytettyjd kasitteitd. Tdstd esimerkkind on seuraava

Sarmaé-sarjan tehtdvananto.

Kuvaile henkilon elinympiristdd. (Sarmé harjoituskirja 2014, 20.)

Kuvaile paikkaa, jossa henkild asuu. (Sarmé e-harjoituskirja 2014, 20.)

Sana elinympiristd on eriyttavassa kirjassa kirjoitettu auki kuvailemalla sitd pai-

kaksi, jossa henkild asuu. Elinympiristolld tarkoitetaankin oloja, joissa ihminen el&da
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(KS s.v. elinympiristd, ympiristd). Tallaisista merkityksen avaamisista ovat esi-
merkkejd my6s Tekstitaituri-sarjan tehtdvdnannot, joissa avataan sanat kirja-
vinkki ja suuttumus (Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 84, 97) ja Sarmaén eriytta-
vdn harjoituskirjan tehtdvananto, jossa avataan kysymyksen muodossa sana
merkitysero (Sarmad e-harjoituskirja 2014, 63.) Edelld kuvatun kaltaiset abstraktit
ilmaukset ovat oppikirjoille tyypillisid (Karvonen 1991, 149). Téllaisissa kohdis-
sa verbeille tyypillistd toimintaa (tdssd esimerkiksi suuttua, asua) ilmaistaan
substantiivilla (suuttumus, elinympdristo). Ilmiota kutsutaan kieliopilliseksi me-
taforaksi. Téalla tarkoitetaan sitd, ettd kieliopillisia kategorioita kédytetddan niille
epdtyypilliselld tavalla. Kieliopilliset metaforat tekevdat tekstistd syntaktisesti
yksinkertaisempaa, mutta toisaalta etddnnyttavit arkiajattelusta ja havainnoista.
Teksti saadaan niiden avulla yleistivampé&dn ja késitteellisempddn muotoon,
mikd on oppikirjoille tyypillista. Eriyttavissd kirjoissa on pyritty pois abstrak-
timmasta ja kasitteellisemmaéstd muodosta. Metaforisen ilmauksen vaihtoehto-
na ovat kongruentit ilmaukset, jotka ovat tiiviisti yhteydessd havaintoon ja
konkreettisiin tarkoitteisiin. Téllaisia on kdytetty eriyttdvissa kirjoissa kieliopil-
listen metaforien sijaan. (Karvonen 1991, 149-159).

Eriyttdavdssd kirjassa avataan selittden myos didinkielen ja kirjallisuuden

keskeisid kisitteitd, kuten seuraavassa vastausvaihtoehdossa.

Tekstin on kirjoittanut tapahtuman kokija. (Sirma harjoituskirja 2014, 99.)

Kirjoittaja on itse kokenut tapahtuman. (Sarma e-harjoituskirja 2014, 99.)

Tavallisessa kirjassa kédytetyn termin tapahtuman kokija sijaan eriyttdvassa kirjas-
sa on selitetty, mitd termi tarkoittaa - kirjoittaja on itse kokenut tapahtuman. Teh-
tavanannossa nakyy myos se, ettd eriyttavassa kirjassa on kadytetty tavanomais-
ta neutraalia sanajdrjestystd (VISK § 1366).

Eriyttdvassa kirjassa on korvattu substantiivien lisdksi myds muita sanoja
toisilla ilmauksilla. Tadstd esimerkkind on Tekstitaiturin vastausvaihtoehto, jossa

verbi on selitetty konkreettisemmin

Kertoja puhuttelee lukijoita. (Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 106.)

Kertoja sanoo jotain suoraan lukijoille. (Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 106.)
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Eriyttavéassad kirjassa on kaytetty puhutella-sanan sijaan ilmaisua sanoa jotain suo-
raan. Puhuttelulla tarkoitetaan sanojen kohdistamista jollekin tai kdantymista
jonkun puoleen sanomaan jotakin (KS s.v. puhutella) ja eriyttdvassa kirjassa ta-
mé&n sanan merkitys on avattu lukijalle. Suoraan merkitsee eriyttdvan kirjan lau-
seessa suuntaa - tarkalleen jollekin, tai tapaa - selvasti jollekin (KS s.v. suoraan).
Lisaksi eriyttdvassa kirjassa on aukaistu virkkeen merkitystd, vaikka avat-
tu sana itsessddn ei olisikaan uusi tai vaikea. Tédstd on esimerkkind vastausvaih-

toehto Sarma-sarjasta.

Tarkeintd on viesti eikd loputon hiominen.

(Sarmaé harjoituskirja 2014, 5.)

Térkeintd on viestin perille meneminen eikd loputon hiominen.

(Sarmad e-harjoituskirja 2014, 5.)

Sanalla viesti viitataan tietoon, sanomaan tai ilmoitukseen (KS s.v. viesti). Taval-
lisen kirjan sanan viesti voi ymmartdd myos hyvin konkreettisesti pelkkana
viestilappuna tai kirjoituksena. Eriyttdvassa kirjassa sanan merkitystd on avattu
enemmdn korostaen, ettd nimenomaan viestin perille meneminen, sanoma, on
tarkeda.

Toisaalta eriyttdvassd kirjassa on korvattu tavallisen kirjan monisanaisia
ilmauksia my6s yhden kuvaavan sanan avulla. Esimerkking tdstd on seuraava

tehtdvananto.

Keksi otsikko kertomukselle, joka kertoo epdonnistuneesta kesdlomamatkasta: hotellin
katto vuotaa, passi joutuu varkaiden kdsiin ja paluulento peruuntuu.

(Sarmaé harjoituskirja 2014, 12.)

Keksi otsikko kertomukselle, joka kertoo epdonnistuneesta kesdlomamatkasta: hotellin
katto vuotaa, passi varastetaan ja paluulento peruuntuu.

(Sdrmaé e-harjoituskirja 2014, 12.)

Tavallisen kirjan ilmaus passi joutuu varkaiden kisiin on eriyttavdssad kirjassa
korvattu yksinkertaisemmalla ilmauksella passi varastetaan. Eriyttavassa kirjassa
on kédytetty verbid varastaa, joka tarkoittaa toisen omaisuuden ottamista luvat-

tomasti (KS s.v. varastaa). Tavallisessa kirjassa samaa tapahtumaa on kuvattu eri
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tavalla kdyttden sanaa varas, jolla tarkoitetaan henkildd, joka varastaa (KS s.v.
varas). Eriyttavassd kirjassa on siis kdytetty yksinkertaisempaa ilmausta, joka
kuvaa itsessddn tapahtumia, ja tavallisessa kirjassa tapahtumat on esitetty mo-
nimutkaisemmin.

Sananvalintojen konkreettisuus ndkyy myos verbien valinnassa. Verbit
voidaan jakaa konkreettisiin, mentaalisiin ja abstrakteihin verbeihin sen mu-
kaan, millaista tilannetta ne kuvaavat (VISK § 445). Eriyttdvan kirjan tehta-
vdnannoissa on kdytetty tavallista kirjaa enemmaén konkreettisia verbejd, jotka
ilmaisevat havaittavia toimintoja ja tekoja. Tavallisessa kirjassa on ndiden sijaan
kaytetty mentaalisia verbejd, jotka kuvaavat mielen sisdisid toimintoja. (VISK §

445.) Tamad ero ndkyy esimerkiksi seuraavassa tehtdvanannossa.

Arvioi asteikolla 0-5, kuinka hyvin vdite pitd4d paikkansa.

(Sdrma harjoituskirja 2014, 44.)

Kirjoita numero 0-5 sen perusteella, kuinka hyvin viite pitdd paikkaansa.

(Sdrmaé e-harjoituskirja 2014, 44.)

Eriyttdvassa kirjassa on kdytetty konkreettista tehtdvadn toimintoon liittyvaa
verbid kirjoittaa, kun tavallisessa kirjassa on kédytetty mielen sisdistd, tekoa ku-
vaavaa, verbid arvioida. Arvioinnilla tarkoitetaan arvion tekemistd (KS s.v. arvioi-
da), mutta verbi ei itsessddn sisdlld tehtdvassa vaadittavaa konkreettista toimin-
toa - kirjoittamista. Eriyttdvddn kirjaan muotoiltu virke sisdltdd kuitenkin myos
sanan arvioida merkityksen, sillda numero pitda kirjoittaa arvioidun tiedon perus-
teella. Eriyttavéassd kirjassa on siis kdytetty konkreettista toimintoa ilmaisevia
verbejd abstraktimpien sisdistd toimintoa ilmaisevien verbien sijaan. Mikali
konkreettisen verbin katsotaan sisdltavan kaksi tehtdvdnantoa (tdssd arvioida ja
kirjoittaa), on tdmd muutos mahdollisesti ristiriidassa sen kanssa, ettd yhdessa
virkkeessd esitettdisiin vain yksi ohje.

Konkreettisuuden tason muutoksesta kertovat myos sananvalinnat, jossa

eriyttavéan kirjan valintaa on tuotu ldhemmas lukijan omaa kokemusmaailmaa.

Kirjoita sdvyltddan myonteinen kuvaus mielenkiintoisesta henkilosta.

(Sarmaé harjoituskirja 2014, 20.)
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Kirjoita sdavyltddan myonteinen kuvaus sinua kiinnostavasta henkilosta.

(Sarmd e-harjoituskirja 2014, 20.)

Eriyttavassd kirjassa on korvattu asenneadjektiivi mielenkiintoinen ilmauksella
sinua kiinnostava. Asenneadjektiivi on subjektiivisesti arvottava adjektiivi, jol-
loin ominaisuus on riippuvainen puhujan henkilokohtaisista kasityksistd tai
mielipiteistd (VISK § 605). Mielenkiintoisella tarkoitetaan kiinnostavaa ja kiinnos-
tusta herattavaa (KS s.v. kiinnostava), ja asenneadjektiivina se tarkoittaa jonkun
ihmisen mielestd kiinnostavaa asiaa. Eriyttavan kirjan ilmaus sinua kiinnostava
kohdistaa kiinnostuksen juuri niihin henkil6ihin, joista lukija itse on kiinnostu-
nut, kun kédytetddn persoonapronominia sind. Eriyttdvan kirjan tehtdvdanannossa
annetaan siis selkeampi ohje siitd, kenen kannalta kuvaillun henkilon tulisi olla
mielenkiintoinen.

Késitetason muutoksia on ainoastaan Sarmd-sarjan kolmessa tehtdvanan-
nossa. Eriyttdvien kirjojen tehtdvdnannoissa on kdytetty yldkasitettd niistd sa-
noista, joita tavallisen kirjan tehtdvdnannoissa on mainittu. Kun tavallisessa
kirjassa puhutaan vanhemmista ja sisaruksista, kdytetddn eriyttdvassd kirjassa
termid perhe (Sarmaé harjoituskirja ja e-harjoituskirja 2014, 92). Toinen esimerkki

kasitetason muutoksesta on seuraava tehtivananto.

Keksi pédlauseen jatkoksi konjunktiolause. (Sirma harjoituskirja 2014, 75.)

Keksi péélauseen jatkoksi sivulause. (Sirmé e-harjoituskirja 2014, 75.)

Tavallisessa kirjassa on kaytetty kasitettd konjunktiolause, joka on eriyttdvassa
kirjassa korvattu késitteelld sivulause. Sivulause on toisiin lauseisiin alisteinen
lause, jossa alisteisuuden merkkind on usein konjunktio tai relatiivipronomini
(VISK § 883). Ndin ollen konjunktiolauseella viitataan yhteen sivulausemuotoon.
Eriyttavassa kirjassa on kaytetty yldkasitettd ja tavallisessa kirjassa alakdsitetta
samasta asiasta.

Tuttuuden tason eroavaisuudet ndkyvaét erityisesti tehtdvanannoissa, mut-

ta myos vastausvaihtoehdoissa. Sdrmaé-sarjan neljdan ja Tekstitaiturin kolmeen
tehtdvanantoon tai vastausvaihtoehtoon on tehty tuttuuden tason muutoksia

sananvalintoihin. Tavallisessa kirjassa kaytettyjd vierasperdisid sanoja on eriyt-
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tavéassa kirjassa korvattu tutummilla alkuperiltddn suomalaisilla sanoilla (esim.
replitkki - puheenvuoro). Téastd osin poikkeaa seuraava Sarmd-sarjan tehtdvanan-

to.

Lis&é tekstiin joko kielteisesti tai mydnteisesti arvottavia adjektiiveja. Lukekaa valmiita

tekstejd ddneen. (Sarmaé harjoituskirja 2014, 59.)

Lis&d tekstiin joko negatiivisia (kielteisid) tai positiivisia (myénteisii) adjektiiveja.

Lukekaa valmiita testejd ddneen. (Sarmé e-harjoituskirja 2014, 59.)

Eriyttavassd kirjassa on kaytetty adjektiiveja positiivinen ja negatiivinen, jotka
ovat vierassanoja. Niiden vastineet on kirjoitettu sulkuihin (kielteisid) ja (myon-
teisid). Tavallisessa kirjassa on sen sijaan kédytetty adverbejd kielteisesti tai myon-
teisesti arvottavia, jotka ovat suoraan vierassanojen vastineita. Niihin on kuiten-
kin lisdtty tietynlaista arvoa tarkoittava lisdys arvottavia (KS s.v. arvottaa). Eriyt-
tavdssd kirjassa on kdytetty yksisanaisia adjektiiveja ja tavallisessa kirjassa
mahdollisesti kompleksisempia kaksisanaisia adverbeja. Eriyttdavasta kirjasta on
poistettu mahdollisesti vaikea ilmaus arvottas, mutta toisaalta siihen on lisdtty
vaikeampia vierassanoja. Tédssd tehtdvdnannossa ndakyy myos rivityksen muu-
tos, josta kerroin edelld luvussa 5.1.

Myos muita tuntemattomampia tai vanhentuneita sanoja on korvattu
eriyttdvissd kirjoissa tutummilla ilmauksilla (esim. alaraaja - jalka). Téllainen
tuttuuden tason muutos ndkyy myos seuraavassa tehtdvanannossa kdytetyissa

verbeissa.

Alleviivaa ldhteistd A-D kohdat, joita voit hyddyntid esitelméa tehdessasi.

(Sdrma harjoituskirja 2014, 32.)

Alleviivaa ldhteistd A-D kohdat, joita voit kiyttid esitelméassasi.

(Sdrmaé e-harjoituskirja 2014, 32.)

Eriyttdvassd kirjassa on kdytetty kisitteen hyodyntid tilalla kasitetta kayttd.
Hyodyntamiselli tarkoitetaan hyodyksi kdayttamista (KS s.v. hyodyntii), joten ka-
sitteelld kayttid voidaan korvata tavallisen kirjan késite. Kdayttimisen yksi mah-

dollinen merkitys on myos hyddyntii (KS s.v. kiyttid). Mahdollisesti késite kdiyt-
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tdd on tutumpi kuin sanasta hydty johdettu sana hyddyntid. Verbi kiyttid voi-
daan myos ndhdd konkreettisempana ja ldpindkyvampdnd johdoksena kuin
hyodyntdi. Esimerkin tapaan tuttuuden tason muutos nikyy myos muissa ver-

bivalinnoissa (esim. silmdilld - néihdi).

7.3 Kielellisen aineksen lisdykset

Eriyttdvien kirjojen tehtdvanantoihin ja vastausvaihtoehtoihin on tehty lisdayk-
sid, joita ei ole lainkaan tavallisessa kirjassa. Tdllaisia lisdyksid ei analyysin pe-
rusteella esiinny oppikirjateksteissa. Lisdyksissd tdasmennetddn ohjeistuksia tai
merkityksid, annetaan lisdohjeita tai selitetddn kasitteita.

Tasmennykset ovat lyhyitd lisdyksid, jotka tarkentavat tai selkiyttavét an-

nettua ohjetta tai esitettyd vditelausetta. Tdsmennyksid esiintyy ainoastaan
Tekstitaituri-sarjan tehtdvanannoissa ja vastausvaihtoehdoissa. Yhteensd kuu-
dessa tehtdvdnannossa ja neljassd vastausvaihtoehdossa tehddan tasmennyksia.
Tehtdvanantoja tdasmennetddn yksittdisilld sanoilla, joilla varmistetaan, ettd teh-
tavd ymmarretddn oikein. Esimerkkind tdstd on urheilu-uutiseen liittyva tehta-

vananto.

Ympyroi urheilu-uutisesta numeraalit (11). Ota huomioon my6s lahdemerkinta.

(Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 28.)

Ympyroi urheilu-uutisesta kaikki numeraalit (11). Ota huomioon myos lahdemerkinta.

(Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 28.)

Eriyttavan kirjan tehtdvanantoon on lisdtty pronomini kaikki, jolla tdhdennetdan
sitd, ettd uutisesta tulee poimia joka ikinen numeraali (KS s.v. kaikki). Tasmen-
nys ei ole valttamaton, silldi kummankin kirjan tehtdvdanannossa on suluissa
kerrottu tekstin sisdltimien numeraalien madard (11). Seuraavassa esimerkissi
on myos tdsmennys, jolla pyritddn varmistamaan tehtdvan ohjeistuksen ym-
maértdminen. Tdssd tehtdvdanannossa on viitattu edellisiin tehtdviin, joihin tehta-

vénanto liittyy.
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Kirjoita molempien verbien passiivimuodoista virke.

(Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 42.)

Kirjoita molempien verbien (ldhted, paeta) passiivimuodoista kokonainen virke.

(Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 43.)

Tehtdvananto on b-kohta tehtdvddn, jonka a-kohdassa on taivutettu verbeja lih-
ted ja paeta persoonamuodoissa. Eriyttdvan kirjan b-kohdan tehtdvdanantoon on
lisédtty suluissa tarkennus, ettd tehtdvassa on kyse verbeistd lihted ja paeta. Eriyt-
tavan kirjan taitto on tehtdvan kohdalla erilainen kuin tavallisessa kirjassa,
minkd vuoksi b-kohta on eri sivulla kuin a-kohta. Tavallisessa kirjassa a- ja b-
kohta ovat perdkkdin. Tasmennykselld voidaan tdhdentdd, ettd kyseessd ovat
saman tehtdvan verbit. Eriyttdaviassa kirjassa on tehty myos toinen lisdys sanalla
kokonainen, jolla madritetddn objektia virke. Virkkeelli tarkoitetaan yhden tai use-
amman lauseen kokonaisuutta (KS s.v. virke) eli ison alkukirjaimen ja pisteen,
huutomerkin tai kysymysmerkin vélistad tekstin osaa (VISK § 864). Adjektiivilla
kokonainen voidaan tdhdentdd sitd, ettd kirjoitettavan virkkeen tulee olla ehjd ja
taysi ison alkukirjaimen ja pisteen luoma kokonaisuus (KS s.v. kokonainen).
Tasmennykset paitsi varmistavat sen, ettd ohjeistus on ymmaérretty oikein,
my0s auttavat virkkeen merkityksen ymmartamisessd. Téastd esimerkkind on
otsikko tehtévéstd, jossa tulee kirjoittaa esimerkkejd teksteistd valmiiksi otsikoi-

tuihin laatikkoihin.

Tekstej4, joilla pidetdan yhteytta:

(Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 8.)

Tekstejd, joilla pidetddn yhteyttd kavereihin ja kotiin:

(Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 8.)

Eriyttdvassa kirjassa on tasmennetty késitettd pitdd yhteytti lisdykselld kavereihin
ja kotiin. Té&lld korostetaan yhteyden pidon merkitystad kontaktina, kanssakaymi-
send tai vuorovaikutuksena (KS s.v. yhteys), mikd voi selkiyttdd virkkeen ym-
marrettavyytta.

Tasmennyksilld voidaan my6s auttaa tehtdvan tekemisessd antamalla vih-

jeitd tehtdavan kulusta tai vastausten sisdllostd. Olen lukenut tillaisen vihjeiden
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antamisen pedagogiseksi keinoksi ja kasitellyt sitd luvussa 6.2. Seuraavassa
esimerkissd vihje ndyttaytyy kuitenkin erityisesti kielellisend lisdyksend vasta-

usvaihtoehtoon.

Kertoja kuvailee tapahtumapaikkaa.

(Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 106.)

Kertoja kuvailee tapahtumapaikkaa keikkumisen jilkeen.

(Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 106.)

Tehtdvassa kasitelldaan Heinrich Hoffmannin runoa Keikkuja-Leikkuja-Vilpun ta-
rina. Tehtdvdnd on yhdistdd esimerkin mukainen véite oikeaan runon kohtaan.
Esimerkkivéitteeseen on eriyttdvassa kirjassa lisdtty loppu keikkumisen jilkeen.
Kertoja kuvailee runossa tapahtumapaikkaa my6s muissa kohdissa, joten oike-
an kohdan valitseminen on varmistettu vihjaamalla ajankulusta. Lisdys ohjaa
etsimddn kyseistd vditettd vastaavaa kohtaa runossa tapahtuvan keikkumisen
jdlkeisistd tapahtumista.

Lisdohjeet nayttdaytyvat myos pedagogisina keinoina, joita olen késitellyt
luvussa 6.2. Niitéd esiintyy tehtdvdnannoissa, ja ne antavat tavallisesta kirjasta
poikkeavia lisdohjeistuksia tehtdvan tekemisestd. Lisdohjeita annetaan neljassa
Sarmé-sarjan ja kolmessa Tekstitaituri-sarjan tehtdvdnannossa. Seuraavasta
Tekstitaiturin esimerkistd kdy ilmi, millaisia lisdohjeita tehtdvanantoihin on li-

sdtty.

Muuta nuortenpalstan mielipideteksti kirjakieliseksi.

(Tekstitaituri harjoituskirja 2014, 68.)

Muuta nuortenpalstan mielipideteksti kirjakieliseksi.

Muista korjata myds lopetusmerkit. Kirjoita teksti uudelleen.

(Tekstitaituri e-harjoituskirja 2013, 68.)

Eriyttdvan kirjan tehtdvdnannossa on annettu lisdohjeistukset Muista korjata
myds lopetusmerkit. Kirjoita teksti uudelleen. Kummassakin kirjassa on annettu
pitkd vastaustila, josta voi pdatelld, ettd koko teksti pitdd kirjoittaa uudelleen.

Eriyttdvéassa kirjassa tdma asia on kuitenkin kielennetty. Eriyttdvassa kirjassa on
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my0s erikseen ohjeistettu lopetusmerkkien kaytossa. Tavallisen kirjan tehtdvas-
sd sen sijaan on eriyttdvastd kirjasta puuttuva b-kohta, jossa kysytaan miti muu-
toksia teit tekstin lopetusmerkkeihin. Talld kiinnitetddn huomio lopetusmerkkien
kayttoon tekstin kirjoittamisen jdlkeen. Eriyttdvassd kirjassa ennakoidaan lope-
tusmerkkien kadyttod mainitsemalla ne jo ensimmaisessd tehtdvanannossa. Lisa-
ohjeet on voitu sijoittaa myos ohjevirkkeeseen, kuten seuraavassa tehtdvanan-

nossa.

Kirjoita vastaus kokonaisin virkkein kappale kerrallaan.

(Sarmaé harjoituskirja 2014, 22.)

Kirjoita vastaus kokonaisin virkkein kappale kerrallaan ohjeen mukaan.

(Sarmad e-harjoituskirja 2014, 22.)

Eriyttdvaan kirjaan on lisdtty tehtdvanannon perddn lisdohje ohjeen mukaan. Se-
ki eriyttdvassa ettd tavallisessa kirjassa on tehtdvan vastausalueen ohessa ohjei-
ta, joiden mukaan tehtdvaddn tulee vastata. Tamd on osin ristiriidassa luvussa 7.1
késitellyn eriyttdavien kirjojen rakenteen kanssa, silld yhdessd virkkeessd on nyt
annettu useampi kuin yksi ohje. Eriyttavassd kirjassa on lisdksi lihavoinnein
korostettu ohjetta kokonaisin virkkein, mikd on yksi pedagoginen eriyttimisen
keino (katso luku 6.3).

Tehtdvanannoissa olevat lisdykset voivat antaa lisdd vinkkejd tehtdvéan te-

kemiseen. Tdstd esimerkkind on Sarma-sarjan tehtdvananto.

Alleviivaa adjektiivit. (Sirmé harjoituskirja 2014, 58.)

Alleviivaa adjektiivit. Niitd on kahdeksan. (Sarmd e-harjoituskirja 2014, 58.)

Eriyttavaan kirjaan on lisdtty huomautus niiti on kahdeksan, joka viittaa tehta-
védssd alleviivattavien adjektiivien mdaraan. Tama huomautus antaa vinkkeja
tehtdvan tekemisestd, laajuudesta ja tyomadrastd, minkd vuoksi myds sen voi
lukea eriyttamisen pedagogiseksi keinoksi (katso luku 6.2).

Késitteen selityksid on lisdtty kahteen Sarmén eriyttdvan harjoituskirjan

tekstiin ja yhteen tehtdvanantoon. Eriyttdvéssd kirjassa on tavallisesta eroten

selitetty tehtdvanannossa kaytetty kisite adverbit, toteamalla, ettd adverbi vastaa
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kysymykseen miten (Sarmd e-harjoituskirja 2014, 66). Teksteissd on liséksi selitet-

ty vierassanoja ja vieraskielisid ilmauksia, kuten seuraavassa esimerkissa.

"Head banging” sai ilmeisesti alkunsa Led Zeppelinin ensimmaiselld Amerikan-
kiertueella.

(Sarma harjoituskirja 2014, 28.)

Voimakas pidn heilutus eli "head banging” sai ilmeisesti alkunsa Led Zeppelinin ensim-
mdiselld Amerikan-kiertueella.

(Sarmd e-harjoituskirja 2014, 28.)

Eriyttavdssd kirjassa on selitetty vieraskielinen sana head banging heti virkkeen
alussa. Katkelma on blogitekstistd Hevihemmot, heiluttakaa hitaammin!, jonka
keskeisend teemana on juuri esimerkissd esitelty voimakas pdanheilutus. Asias-
ta on puhuttu tekstissd jo aiemmin, mutta englanninkielistd termid ei ole esiin-
tynyt tekstissa tdtd ennen. Tehtdvanantoihin ja teksteihin lisdtty késitteen selitys
voidaan ndhdd eriyttamisen pedagogisena keinona, jota olen késitellyt aiemmin

luvussa 6.4.

7.4 Kielellisen aineksen poistot

Eriyttavan kirjan tehtdvdnannoista, opetusteksteistd ja vastausvaihtoehdoista
on poistettu yksittdisid sanoja tai kokonaisia lauseita. Eriyttdvastd kirjasta on
poistettu tdasmennyksid, ohjeita ja lisdselityksid. Poistoja on tehty ldhinnd Sar-
mén eriyttdvastd kirjasta, Tekstitaiturissa poistoja on tehty vain yhdesséi kohtaa.

Tasmennyksid on poistettu sekd tehtdvanannoista ettd teksteistd, yhteensa

yhdestd Tekstitaiturin tehtdvanannosta ja seitseméstd Sarmaé-sarjan tehtdvanan-
nosta tai tekstistd. Eriyttavastd kirjasta on poistettu tdasmennyksid, jotka tarken-
tavat tehtdvanantoa ja varmistavat, ettd se ymmarretddn oikein. Tasmennyksid
on poistettu kohdista, joissa ne eivét ole valttaimattomid tehtdavan ymmartami-
sen kannalta. Tastd esimerkkind on seuraava tehtdvananto, jossa viitataan ai-

empiin tehtaviin.
Rastita lukemasi perusteella oikea vaihtoehto. (Sarma harjoituskirja 2014, 29.)

Rastita oikea vaihtoehto. (Sarmé e-harjoituskirja 2014, 29.)
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Tama tehtdvd on osa kokonaisuutta, jossa kasitellddn blogitekstida Hevihemmot,
heiluttakaa hitaammin. Kaikki kokonaisuuden tehtévit liittyvit samaan tekstiin ja
aiemmin on pitdnyt lukea blogiteksti tarkasti lapi. Eriyttavdn kirjan tehta-
vdnannosta on poistettu tavallisen kirjan adpositioilmaus lukemasi perusteella,
joka kertoo, minkd perusteella tehtdva pitdisi tehdd (VISK § 689). Kaikki au-
keaman tehtdvat liittyvat kuitenkin samaan tekstiin, joten ei ole valttaméatonta
mainita, ettd tehtdva pitdd tehdd juuri luetun tekstin perusteella. On mahdollis-
ta, ettd ylimddrdinen ilmaus on poistettu sen vaikeaselkoisuuden vuoksi. Tehta-
védnanto on lyhentynyt poiston myota.

Poistamalla kohtia on voitu lyhentdd ja selkiyttdd tehtdvanantoa. Téastd
esimerkkind on seuraava melko pitkd tehtdvédnanto, johon on eriyttdvassa kir-

jassa jdtetty vain oleellisimmat kohdat.

Valitse kokoelmasta neljd novellia, joille piirrét taloon haluamasi kokoiset huoneet. Yritd
saada novellin tunnelma siirretty& [uomaasi huoneeseen. Sijoita joka huoneeseen seka
tekstid ettd kuvia (esimerkiksi novellin nimi, kirjoittaja, padhenkild, sivuhenkilot, merki-
tykselliset esineet ja keskeisin repliikki).

(Sarma harjoituskirja 2014, 122.)

Valitse kokoelmasta kolme novellia, joille piirrdt taloon huoneet. Yritd saada novellin
tunnelma siirrettyd huoneeseen. Sijoita joka huoneeseen seké tekstid ettd kuvia (esimer-
kiksi novellin nimi, padhenkilo, sivuhenkilot, merkitykselliset esineet ja keskeisin repliik-
ki).

(Sdrmaé e-harjoituskirja 2014, 122.)

Eriyttavan kirjan tehtdvanannosta on poistettu kokonaan ensimmaisen virkkeen
ilmaus haluamasi kokoiset, joka kuvailee tehtdvassa piirrettdvid huoneita. Ilmaus
antaa lisdtietoa tehtdvdstd, muttei ole valttdmdton tehtdvdn ymmaértamisen
kannalta. Toisesta virkkeestd on poistettu huonetta madrittelevd sana luomaasi,
joka on yhtd lailla tehtdvdnannon ymmartamisen kannalta epdolennainen. Tal-
laista madritteiden poistoa olen kisitellyt tarkemmin luvussa 7.1. Eriyttdvan
kirjan tehtdvdnannosta on myos poistettu esimerkeistd kokonaan kirjoittaja. Ta-
mé ohjaa siihen, ettei kirjoittajaa eli yhtd siséltoaluetta vaadita eriyttavaa kirjaa
kayttavaltd oppijalta. Eriyttdvan kirjan tehtdvdnantoa on saatu hieman lyhy-
emmadksi poistojen avulla. Ylimaddrdiset poistot ovat myos selkiyttdneet tekstid,

ja lisdksi eriyttdvdssd kirjassa on korostettu selkeyden takaamiseksi tehta-
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vdnannon tarkeimpid ohjeistuksia lihavoinneilla. T&td eriyttdmisen keinoa olen
kasitellyt pedagogisena eriyttdimisen keinona luvussa 6.3.
Eriyttavastd kirjasta on poistettu myos lisdtietoa antavia tdsmennyksid,

kuten seuraavasta esimerkistd voidaan havaita.

Se juoksi todella kovaa ja iski usutettuna hampaansa rosvon kiteen, - -

(Sarma harjoituskirja 2014, 8.)

Se juoksi todella kovaa ja iski hampaansa rosvon kiteen, - -

(Sarmad e-harjoituskirja 2014, 8.)

Tavallisessa kirjassa on kdytetty sanaa usutettuna, joka on jdtetty eriyttavassa
kirjassa kokonaan pois. Sanan usuttan merkitys yllyttdd tai kiihottaa (KS s.v.
usuttaa) jada eriyttdvdssd kirjassa ndin kokonaan pois, ja virkkeen merkitys
muuttuu. Tavallisessa kirjassa ilmaistaan, ettd se on yllytetty iskem&ddn ham-
paansa rosvon kiteen, kun eriyttdvdssd kirjassa ilmaistaan, ettd se on omasta
tahdostaan iskenyt hampaansa rosvon kédteen. Mahdollisesti essiivimuoto usu-
tettuna on haluttu poistaa eriyttavéastd kirjasta sen vaikean ymmarrettdvyyden
takia. Téllaisia lisdtietoa antavien tdsmennyksien poistoja on myds muissa Sar-
mén eriyttdvan kirjan opetusteksteissa.

Ohjeita on poistettu ainoastaan yhdestd tehtdvanannosta, Sarma-sarjan
tehtdvastd. Tehtdvassd tulee kirjoittaa unelmien vapaapdivastd jatkamalla val-
miiksi annettuja ydinvirkkeitd tukivirkkeilld. Kirjoitustehtdvd jakautuu kol-
meen ydinvirkkeeseen, joiden alle on annettu vastaustilaa tukivirkkeille. En-
simmdinen ydinvirke on: Unelmieni vapaapdivi alkaisi parhaalla mahdollisella taval-
la (Sarma harjoituskirja ja e-harjoituskirja 2014, 15). Jokaisen ydinvirkkeen alla
on suluissa seuraavan esimerkin kaltainen ohje siitd, mitd tukivirkkeissa tulee

kertoa.

Kirjoita jatkoksi virkkeitd, joissa kerrot, mitd tekisit heti aamulla.

(Sdrmaé harjoituskirja 2014, 15.)

Mité tekisit heti aamulla?

(Sdrmaé e-harjoituskirja 2014, 15.)
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Tavallisessa kirjassa on kerrattu alun tehtdvanantoa toteamalla kirjoita jatkoksi
virkkeitd, joissa kerrot. Eriyttdvassd kirjassa tehtdvanantoa ei ole toistettu suluis-
sa, vaan ydinvirkkeen alla on ainoastaan vastausta ohjaava kysymys Miti tekisit
heti aamulla? Sama rakenne toistuu kaikkien ydinvirkkeiden jdlkeen. Tehtdvan
ohjeistuksia on siis eriyttdvassd kirjassa vdhennetty, mutta tehtdvananto tulee
selviksi ilman tatakin.

Lisaselityksid on poistettu yhteensd neljasta kohtaa, niin Sarmé-sarjan teh-
tavanannoista, teksteistd kuin yhdestd vastausvaihtoehdostakin. Lisdselitykset
antavat lisidtietoa aiheesta, mutta ne eivit ole valttamattomia tehtdvian tai teks-
tin ymmartamisen kannalta. Lisédselitykset ovat kokonaisia lauseita tai lau-
seenosia tekstin keskelld tai lopussa. Esimerkkind lisdselityksen poistamisesta

on Sarmaén opetustekstistd poimittu katkelma.

yypillisesti rullalautailuvideo on jaettu osiin siten, ettd kunkin videolla esiintyvin rullalau-
taz ijan taidonndytteet muodostavat noin viiden minuutin mittaisia kokonaisuuksia eli part-
teja.

(Sarma harjoituskirja 2014, 14.)

leypillisesti rullalautailuvideo on jaettu noin viiden minuutin mittaisiin kokonaisuuksiin
eli partteihin.

(Sdrmaé e-harjoituskirja 2014, 14.)

Eriyttdvan kirjan tekstistd on poistettu kuvailu kunkin videolla esiintyvin rullalau-
tailijan taidonndytteet muodostavat. Tekstid on yksinkertaistettu jattamalla tama
lisdtietoa antava monipolvinen osuus pois niin, ettd jdljelle jadvat vain keskeiset
asiat. Tavallisen kirjan virkkeessd on kaksi lausetta, joissa on yhteensa 20 sanaa.
Sen sijaan eriyttdvan kirjan virkkeessd on 11 sanaa. Eriyttdvddn kirjaan jdtetty
virke on ndin selvésti tavallisen kirjan virkettd lyhyempi. Tavallisen kirjan sivu-

lauseessa on enemmén sanoja kuin koko eriyttdvan kirjan virkkeessad yhteensa.

7.5 Tarkastelua

Eriyttamisen kielelliset piirteet jakautuvat neljadn osaan: lause- ja virkeraken-

teet, sananvalinnat sekd kielellisen aineksen lisdykset ja poistot. Seuraavaan
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taulukkoon (taulukko 3) on koottu kirjoissa esiintyvét kielelliset eriyttamisen

piirteet ja niiden alaryhmat.

TAULUKKO 3. Eriyttamisen kielelliset piirteet

LAUSE- JA VIRKERAKENTEET

* jaksottaminen

* toimintajérjestys
* lausetyypit

* lauserakenteet

* sanajdrjestys

* infiniittirakenteet
* nollasubjektit

* maddritteet
 viittaukset

SANANVALINNAT

*  konkreettisuuden taso
» kisitetaso
* tuttuuden taso

KIELELLISEN AINEKSEN LISAYKSET

* tdsmennys
+ lisdohje
» Kkaésitteen selitys

KIELELLISEN AINEKSEN POISTOT

* tdsmennys
* ohje
 lisdselitys

Jaksottaminen on sd@nnonmukainen eriyttamisen keino eriyttdvissa kirjoissa.
Lauseiden pilkkominen lyhyemmiksi kokonaisuuksiksi tukee hahmottamista
(Simola 2015, 166; Virtanen 2009, 75-76), silld lyhyemmaét lauseet ovat rakenteel-
taan yksinkertaisempia (Graesser, McNamara & Kulikowich 2011, 226). Jakso-
tus tukee myos tyomuistia, silld pitkdn virkkeen alkuosa saattaa unohtua ennen
loppua (Simola 2015, 166). Myo6s yhden asian ilmaiseminen yhdessa virkkeessa

lisdd tekstin ymmarrettdvyyttd. Se on olennainen piirre myos ymmarrettavyy-
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teen tdhtddvassd selkokielessd (Virtanen 2009, 97). Ymmarrettdvyys paranee
kun ohjeet ovat selkedimmin esilld ja tekstid voi lukea yksi asia kerrallaan.
Kompleksisten muotojen poistaminen yksinkertaistaa ja selkiyttda tekstid. Jak-
sottamista on toteutettu monissa eriyttdvdn kirjan tehtdvanannoissa. Tadssd tut-
kimuksessa ei ole kuitenkaan kiinnitetty huomiota siihen, kuinka jaksottaminen
toimii analyysin ulkopuolelle jadneissi muokkaamattomissa tehtdvanannoissa.
Ndin ollen ei voida saada selvyyttd siithen, onko kaikkia kompleksisia tehta-
vdnantoja muutettu selkedimmiksi. Aineistosta 16ytyy myos tehtdvananto, jossa
tavallisen kirjan kahdesta imperatiivista on poistettu toinen, mutta jaljelle jaa-
nyt imperatiivi sisdltdd ohjeen kahdenlaisesta toiminnosta. Ei siis ole tdysin sel-
vad, onko tarkoituksena vdhentdd tehtdvien toimintojen vai ohjesanojen maaraa
virkkeessa.

Jaksottamisen lisdksi myos toimintajdrjestykseen ohjaamista on toteutettu
eriyttdvien kirjojen tehtdvanannoissa sdannollisesti. Tdllaiset tehtdvanannot oh-
jaavat selkeddn tyojdrjestykseen ja jasentdvidt ndin tehtdvdn tekijan ajattelu- ja
tekoprosessia. Toimintajdrjestykseen ohjaavat myds selkedt lauserakenteet, jois-
sa on korostettu hallitsevia pédlauseita. Kuten tekstin jaksottaminen, my®os toi-
mintajdrjestykseen ohjaaminen voidaan ndhdd ennakoivana eriyttdmisen kei-
nona, jonka avulla voidaan ehkdistd tuen tarpeen syntymistd (Opetushallitus
2014, 30; Tomlinson & Moon 2013, 2). Toimintaa ohjaavat tehtdvdnannot tuke-
vat muun muassa itseohjautuvaa oppimista, jonka Fadjukoff (2003, 175) nidkee
tarkedksi. Kyseiset tehtdvanannot on rakennettu jérjestelmallisesti niin, ettd lu-
kija tietdd mitd pitdd tehdd ensin, mitd sitten ja mitd viimeisend. Téllainen loo-
ginen rakenne on tyypillistd myos selkokielelle (Simola 2015, 164; Virtanen
2009, 77). Selkotekstissd annetaan lukijalle luku- ja tulkintaohjeita esimerkiksi
alussa olevilla ideavirkkeilld, kuten eriyttdvissa kirjoissakin (Kulkki-Nieminen
& Leskeld 2012, 570).

Mikkild ja Olkinuora (1995, 14-15) ovat todenneet koulutekstien keskei-
seksi puutteeksi sen, etteivit ne mallinna ongelmanratkaisu- ja padittelyproses-
seja. Eriyttdvan kirjan tehtdvanannoissa on tdstd havainnosta eroten nimen-

omaan annettu mallia p&dttelyprosessista, herdtetty lukijan arkihavaintoja ja
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esitetty ongelmanratkaisutilanteita, jotka Mikkild ja Olkinuora (1995, 14-15)
ndkevit oppikirjojen puutteena. Toisaalta tutkimukseni perusteella ei voida
tehdd paddtelmid kuin tavallisissa ja eriyttdvissd kirjoissa olevista eroista. Tutki-
mukseni ei vastaa sithen, onko toimintajarjestykseen ohjattu myos laajemmin
eriyttdvadn ja tavallisen kirjan yhteisissd tehtdvanannoissa, ja toteutetaanko toi-
mintajdrjestykseen ohjaamista ndin ollen kirjoissa kattavasti.

Eriyttavéassa kirjassa suositaan yleisempid ja tavallisempia lausetyyppejd ja
sanajdrjestyksid kuin tavallisessa kirjassa. Muun muassa Hall (2002) ja Dixon
ym. (2014, 113) toteavat, ettd eriytettdessd on otettava huomioon oppijan tausta,
valmiudet ja kieli. Myos Leino (1978, 22) toteaa, ettd tekstin kielellisen tason
tulee sopia oppijoille kdytetyn sanaston ja lauserakenteiden ymmarrettdvyyden
kannalta. Tavallisen ja yleisesti kdytetyn muodon kayttod suosivat eriyttavit
kirjat pyrkivit ottamaan oppijoiden kielitaidon tason ja muun taustan huomi-
oon. Yleinen esitys on varmemmin ymmarrettivd laajemman lukijakunnan
keskuudessa kuin harvemmin kéytetty esitys, silld yleiseen esitykseen on totut-
tu. Esimerkiksi suorassa sanajdrjestyksessd lauseen alkuosassa oleva tekija on
helppo tunnistaa, ja alussa oleva tuttu asia aktivoi pitkdkestoista muistia (Simo-
la 2015, 166). Helppojen ja tavallisten lauserakenteiden suosiminen on tyypillis-
td my0s selkokielessd (Simola 2015, 166). Selkedt ja ymmadrrettavit rakenteet
ovat olennaisia nimenomaan tehtdvanannoissa. Ne auttavat oppijaa pddsemaan
itsendisesti kiinni tehtavaan, eika tehtdvan tekeminen jumitu epdselvaan ohjeis-
tukseen.

Linjaus yleisyyden ja harvinaisuuden vélilld ndkyy myos infiniittiraken-
teiden, adverbiaalien ja nollasubjektin vilttdmisend eriyttdvissd kirjoissa. Ra-
kenteiden vélttaminen kertoo my®os siitd, ettd eriyttdvassa kirjassa on suosittu
yksinkertaisempia rakenteita kuin tavallisessa kirjassa. Kompleksisten raken-
teiden valttdminen on osa selkokielen ohjeistuksia (mm. Simola 2015, 166-167).
Erityisesti infiniittirakenteiden valttdmisen kohdalla ndkyy se, ettei selkiytetty
muoto ole aina lyhyt. Vililld selkeampi muoto voi olla epdselvempdd muotoa
pidempi (Simola 2015, 164). Nollasubjektin poistaminen liittyy myos tekstin

konkreettisuuden lisdédmiseen, silld subjektin ilmaiseminen luo tarkemmin yh-
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teyden todelliseen maailmaan. McTigue ja Slough (2010, 218) ovat todenneet,
ettd konkreettisuus lisdd oppimista ja edesauttaa muistin toimintaa. Nama posi-
tiiviset seikat voidaan ndhdad myos eriyttdmisen tavoitteina (mm. Fine 2003).

Voidaan toki kyseenalaistaa, esitetddnko eriyttdvassd kirjassa asiat liian
yksinkertaisesti, mikdli niissd suositaan tyypillisid lausetyyppejd, perinteisid
lauseenjdsenid, neutraalia sanajdrjestystd tai selkedmpid rakenteita. Graesser
ym. (2011, 232) toteavat, ettd oppijat kaipaavat eri tilanteissa erilaisia teksteja.
Joskus helposti ymmarrettdvit tekstit ovat paikallaan kannustamassa oppijoita
ja luomassa positiivisia lukukokemuksia. Toisaalta valilld kaivataan tekstejd,
jotka juuri haastavuutensa takia kannustavat eteenpdin. (Graesser ym. 2011,
232.) Oppijat saavat luultavasti malleja erilaisiin ja epéatyypillisiin rakenteisiin
oppikirjojen tehtdvanantojen lisdksi my6s muista teksteistd. Monipuolisten kie-
lidarsykkeiden tarjoaminen ei liene ohjaamiseen pyrkivien tehtdvdnantojen ensi-
sijaisena tavoitteena.

Eriyttavissa kirjoissa viltetddn pitkid, tydomuistia rasittavia méariteketjuja
aivan kuin selkokielessédkin (Simola 2015, 167). Kiinnostuksen ja tarkkaavaisuu-
den pitdminen on helpompaa, kun asiat esitetddn ytimekkadsti. Pitkastda maari-
teketjusta on myo6s vaikeaa hahmottaa pddsanaa. Médriteketjuja lyhentamalld
lukeminen nopeutuu, kun ei tarvitse palata alkuun ymmartddkseen virkettd
kokonaisuudessaan. Monissa analysoiduissa méadritemuutoksissa myos lause-
ja virkerakenne muuttuvat jotenkin. On mahdotonta tehda paatelmis siitd, onko
kirjoittajilla ollut ensisijaisesti tavoitteena muuttaa maariteketjuja vai selkiyttaa
lause- ja virkerakenteita.

Eriyttavan kirjan sananvalinnoilla on pyritty lisédmddn konkretiaa, tut-
tuutta sekd sanoman yleisyyttd. Muun muassa Karvonen (1991, 165) on toden-
nut, ettd sanaston abstraktius on oppikirjoille tyypillistda. Oppiminen on riippu-
vaista oppijan aiemmista tiedoista (Opetushallitus 2004, 18), ja esimerkiksi op-
pijan sanasto-osaaminen vaikuttaa lukunopeuteen ja luetunymmédrtamiseen
(Perfetti 2007, 354). Kompensoimalla mahdollisesti heikkoa sanavarastoa konk-
reettisten, tuttujen ja késitetasoltaan yleisten sananvalintojen avulla on voitu

huomioida oppijoiden tausta ja aiemmat kokemukset, mikad on yksi tdrked osa
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eriyttamistd (Hall 2002; Dixon ym. 2014, 113). McTique ja Slough (2010, 218)
toteavat, ettd konkreettinen kieli lisdd abstraktia kieltdi enemmaén yhteyksid ai-
emmin opittuun ja helpottaa ndin muistin toimintaa. Konkretia ja esimerkit
luovat my6s havainnollisia kuvia todellisuudesta, mika lisdd asian oppimista ja
hahmottamista. (McTique & Slough. 2010, 218.) Konkreettisemmilla sananva-
linnoilla voidaan siis vaikuttaa oppijoiden oppimiseen.

My0s tuttuuden aspekti on tédrked eriyttdava keino, silld yksi harvinainen
sana voi tehd4 tekstistd epdselvan (Graesser ym. 2011, 225). Tutut sanat proses-
soidaan myo6s harvinaisia sanoja nopeammin (Perfetti 2007, 359). Ndin ollen
tutuilla sananvalinnoilla on voitu ainakin ennakoida ymmartamisen haasteita ja
vaikuttaa etenemisnopeuteen, jotka molemmat ovat eriyttimisen ulottuvuuksia
(Opetushallitus 2011a, 9; Tomlinson & Moon 2013, 2). Mikdli tehtdvanannossa
kdytetdadn ymmadrrettavampdd késitettd, voidaan vahvistaa ohjeiden ja tekstien
ymmadrtdmistd. Hankalien, tuntemattomampien ja abstraktien sanojen vailtta-
minen on myos yksi selkokielen ohjeistuksista (Simola 2015, 165, 168, 169; Vir-
tanen 2009, 76-75, 82, 87, 90, 91). Voidaan todeta, ettd eriyttdvissd kirjoissa on
eriytetty monissa kohti juuri sananvalintoja selkiyttamalld. Taméan tutkimuksen
puitteissa ei kuitenkaan voida tehdd padtelmid siitd, kuinka paljon eriyttaviin
kirjoihin on vield jadnyt ymmartdamistd hankaloittavia abstrakteja tai tuntemat-
tomampia sanoja. Tdllainen selkiytys voisi olla mahdollista jo tavallisessa kir-
jassa, jolloin kaikki oppijat voisivat hyotyd eriyttamisesta.

Eriyttavien kirjojen teksteihin on tehty tdsmennyksid, késitteen selityksia
ja lisdohjeita. Tasmennyksilld voidaan toteuttaa ennakoivaa eriyttamistd (Tom-
linson & Moon 2013, 2), silld niiden avulla pyritddn varmistamaan ohjeistusten
ja tekstien ymmartaminen. My0s lisdohjeilla lienee téllainen tarkentava tehtava.
Kaésitteen selityksilld on yhta lailla edelld tarkasteltujen sananvalintojen kanssa
voitu varmistaa tuntemattomampienkin ilmausten ymmarrettavyys ja selkeys,
mikd on oppimisen ja ajankdyton kannalta tarkedd (Graesser ym. 2011, 225; Per-
fetti 2007, 359). Myos selkokielessd on tapana selittdd tarpeen mukaan vaikeita
kasitteita (Simola 2015, 167), mutta pienistd tdsmennyksistd ja lisdohjeista ei

suoraan mainita selko-ohjeistuksissa. Osa eriyttdvissd kirjoissa tehdyistd tds-



103

mennyksistd on hyvin pienid, yhden sanan muutoksia. Muutoksen pienuuden
takia voidaan kyseenalaistaa, antavatko tehdyt tasmennykset todella lisdarvoa
eriyttavan kirjan tehtdvien tyostamiseen. Mikali taismennysten tekeminen katso-
taan tarpeelliseksi, voitaisiin ajatella, ettd tédllaisten muutosten tekeminen myos
tavalliseen kirjaan olisi helppoa ja jarkevaa.

Kielellisestd aineksesta tehdyt poistot ovat osin ristiriidassa edelld esitetty-
jen lisdysten kanssa. Yhtd lailla kun eriyttdvadn kirjaan on lisdtty tismennyksid,
ohjeistuksia ja késitteen selityksid, sieltd on my0s poistettu tdismennyksid, lisa-
ohjeita ja lisdselityksid. Késitteen selityksid eriyttdvistd kirjoista ei ole poistettu.
Lisaselityksilld tdssd tarkoitetaan kieliainesta, joka antaa lisdtietoa aiheesta,
muttei ole oleellista tekstin ymmaértdmisen kannalta. Tallaisen aineksen poista-
minen voidaan ndhdd myos selkokielisten tekstien selkiyttdmisen keinona, silld
liialliset yksityiskohdat karsitaan usein selkotekstistd (Simola 2015, 164; Virta-
nen 2009, 79). Selkotekstit pyritddan kaiken kaikkiaan kirjoittamaan lyhyesti ja
ytimekkaasti, silld motivaation haasteet ja hidas lukeminen voivat vaikeuttaa
pitkédn tekstin lukemista (Kulkki-Nieminen & Leskeld 2012, 561; Virtanen 2009,
9). Tiivistamistd taas voidaan pitdd eriyttdmisen keinona (Tomlinson & Moon
2013, 10). Ndin ollen kokonaisuutena kielellisen aineksen poistaminen voidaan
ndhdd eriyttamisen keinona, jolla pyritddn vastaamaan oppijoiden yksilollisiin
tarpeisiin. Kun lisdykset ja poistot ovat kirjoissa hyvin samankaltaisia, tehtyjen
muutosten johdonmukaisuus ja oleellisuus jdd kuitenkin epéselviksi. Analyysin
perusteella ei voida tehdd tarkempia maédrityksiad siitd, miksi juuri tietyt tads-
mennykset voidaan ottaa tekstistd pois, ja miksi toiseen kohtaan voidaan lisdta
samankaltaisia tdsmennyksid. On mahdollista, ettd eriyttavistd kirjoista poiste-
tut tdsmennykset on lisdtty tavalliseen kirjaan juuri selkeyden ja ymmarretta-
vyyden varmistamiseksi. Toisaalta on myos mahdollista, ettd eriyttdvassa kir-
jassa tehdyt lisdykset on katsottu tarpeettomiksi tavallisessa kirjassa.

Monissa kielen piirteiden muutoksissa mukaillaan selkokielen ohjeistuk-
sia. Beecher ja Sweeny (2008, 515) kokoavat lisdksi eriyttdimiseksi muun muassa
tekstien taitotasojen muuttamisen, jota on eriyttdvissd kirjoissa pyritty teke-

méadn. Voidaan siis perustellusti todeta, ettd eriyttdvien kirjojen pyrkimyksena
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on entistd selkeimman ja ymmairrettivimman esityksen luominen. Toisaalta
Virtanen (2009, 7) toteaa, ettd kielen yksinkertaistaminen ei aina onnistu ja teks-
tid voi tulla prosessin tuloksena aiempaa epdselvempi. Tdssd tutkimuksessa ei
ole voitu selvittdd, ovatko muutetut rakenteet eriyttdvaa kirjaa kdyttavien oppi-
joiden mielestd selkedmpid. Eriyttdavdd kirjaa kdyttdavit luultavasti hyvin erilai-
set oppijat, eikd ole varmuutta siitd, ettd juuri kdytetyt kielen selkeyttdmisen
keinot huomioivat yksilollisesti jokaisen oppijan tarpeet. Yksilollisten tarpeiden
huomioiminen on keskeinen eriyttamisen ldhtokohta (Gibson 2013, 163-164).
Toisaalta selkokielisyyden ohjeistukset tukevat vahvasti monia kielellisiad eriyt-
tamisen piirteitd, mistd voidaan péadtelld, ettd valtaosa kielen piirteiden muu-

toksista tukee ainakin oppijoita, joille lukeminen on haastavaa.

8 POHDINTA

8.1 Eriyttimisen toteutuminen oppikirjoissa

Tutkimuksen perusteella voidaan todeta, ettd eriyttdmistd toteutettiin eriytta-
vissd oppikirjoissa visuaalisten, pedagogisten ja kielellisten keinojen avulla.
Eriyttamisen keinot limittyivat toisiinsa, ja yhdessd tehtdvassa voitiin kayttad
monenlaisia eriyttdmisen keinoja. Kaikkia eriyttdvan kirjan osia ei oltu eriytetty,
ja jotkut osat eriyttdvdssd kirjassa olivat tdsmaélleen samanlaisia kuin tavallises-
sa kirjassa. Eriyttdvédssad kirjassa oli tehtdvid, tehtdvanantoja ja opetustekstejd,
joita oli muutettu reilusti tavalliseen kirjaan verrattuna. Toisaalta joissain kohti
eriyttdiminen oli vahdistd ja keskittyi yksityiskohtien muokkaamiseen.
Eriyttavien kirjojen typografia ja taitto olivat erilaisia kuin tavallisissa kir-
joissa. Eriyttdvissd kirjoissa kadytettiin vaihtelevasti tavallisia kirjoja suurempia
rivivélejd, isompaa kirjasinkokoa sekd erilaista rivitystd. Myos tehtdvien sijoitte-
lu ja numerointi erosivat osin tavallisen ja eriyttavan kirjan vililld. Pedagogiset
eriyttamisen keinot ndyttaytyivét siten, ettd osa eriyttdvan kirjan tehtdvista oli
laajuudeltaan ja sisdlloltdan suppeampia. Eriyttavassa kirjassa oli annettu lisak-

si tavallista kirjaa enemmaén esimerkkejd, valmiita vastauksia, késitteen selityk-
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sid sekd teorian tiivistyksid. Oppikirjoissa asetetut tavoitteet erosivat myos osin
toisistaan. Kielelliset eriyttimisen piirteet ndyttdytyivit niin tehtdvanannoissa,
opetusteksteissd kuin vastausvaihtoehdoissakin. Tavallisten ja eriyttdvien kirjo-
jen tekstit erosivat lause- ja virkerakenteiltaan sekd sananvalinnoiltaan. Eriytta-
vddn kirjaan oli myos lisétty ja sieltd oli poistettu tdsmennyksid, ohjeistuksia ja
liséselityksid.

Eriyttdiminen voidaan madritelld oppijan tukemiseksi seuraavalle osaami-
sen portaalle, jonne hén ei olisi ilman tukea voinut paastd (Tomlinson ym. 2008,
4). Tutkimuksen tulosten mukaan eriyttdvissa oppikirjoissa toteutetaan tallaista
eriyttdmistd. Kirjoissa tuetaan oppijoita edistdmalld toiminnanohjausta seka
kertaamalla ja tiivistamaélld aiemmin opittua. Lisdksi oppijaa tuetaan selittamal-
14 tuntemattomampia kasitteitd sekd antamalla vastausvinkkejd ja esimerkkeja.
Myos tarkeimpien asioiden korostaminen ja tekstien selkeyttiminen voidaan
ndhdd oppijoita tukevina eriyttimisen keinoina. Téllaisilla eriyttdmisen keinoil-
la voidaan ennakoida haasteiden syntymistd, mikd on keskeinen eriyttamisen
ulottuvuus (Tomlinson & Moon 2013, 2). Eriyttdvien kirjojen tavoitteena on tu-
losten mukaan helpottaa, selkeyttdd ja lyhentdd oppiainesta. Tavoitteena on
myds tehdd oppiaineksen oppimisesta tuetumpaa erilaisten apukeinojen avulla.
Ndin pyritddan takamaan kaikille oppijoille mahdollisuus oppia ydinsisallot kus-
takin oppiaineesta, mika katsotaan eriyttimisen keskeiseksi paamadrdksi (Ope-
tushallitus 2004, 29; Tomlinson ym. 2008, 4).

Toisaalta eriyttiminen voidaan maaritelld my6s oppijoiden yksilollisten
tarpeiden huomioimiseksi (esim. Gibson 2013, 163-164). T4lld tarkoitetaan sitd,
ettd jokaiselle oppijalle tarjotaan yksilollisid oppimismahdollisuuksia siséltojen,
menetelmien ja materiaalien suhteen. Eriyttdiminen voisi ndky&d materiaaleissa
esimerkiksi erilaisten tehtdvatyyppien tarjoamisena, vaihtoehtoisten tyoskente-
lymuotojen lisddmisend sekéd tehtdvien aikataulutuksen joustavuutena (Beecher
ja Sweeny 2008, 515; Gibson 2013, 164; Tomlinson ja Moon 2013, 710). Tutkituis-
sa eriyttavissd kirjoissa on kuitenkin usein annettu vain yksi toimintamalli tai
toteutusmahdollisuus tehtdvien tekemiseen. Tdstd poikkeuksena ovat vain har-

vat tehtdvat. Kaikkien oppijoiden tarpeita ei ole tdysin otettu eriyttdvissa kir-
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joissa huomioon, silld kirjoissa on toteutettu asioita vain yhdelld tavalla. Eriyt-
tavét kirjat luovat mahdollisuuden oppijan yksilollisten tarpeiden huomioimi-
selle vain, mikéli oppijan tarpeet ovat juuri tietynlaisia ja eriyttdvan kirjan tu-
kimuodot oppijalle sopivia. Eriyttavat oppikirjat siis mukautuvat tiettyyn pis-
teeseen asti, mutta lopulta oppijan on my6s itse mukauduttava, mikd on Hallin
(2002) mukaan vastoin eriyttamisen ajatusta.

Seitsemdnnelld luokalla opiskelevien oppijoiden ryhmd on hyvin hetero-
geeninen. Jokaisella oppijalla on omat tarpeet, kiinnostuksen kohteet ja tausta-
tietdmys. On oppijoiden taustasta sekd opittavasta asiasta riippuvaista, kuinka
oppija oppii asian (Tomlinson & Moon 2013, 11). Sama opetus- tai oppimisme-
netelmd ei ole sopiva kaikille (Cobb 2010, 38; Dixon ym. 2014, 112). T&ll4 perus-
teella seitsemdnnen luokan oppijoita ei voida jakaa suoraan kahteen ryhmé&an
taitojen tai taustan puolesta. Kuitenkin kahden oppikirjan tekeminen antaa vai-
kutelman tdllaisen kahtiajaon mahdollisuudesta. Kaikilla eriyttdvan kirjan kayt-
tdjilld on edessddn samanlainen kirja, vaikka myos taméan kayttdjaryhman sisal-
14 on vaihtelua taitotasoissa, valmiudessa ja kiinnostuksen kohteissa. Hetero-
geenisestd kohderyhmadstd huolimatta kirjoja ei ole muokattu kdyttomahdolli-
suuksiltaan monipuolisemmiksi. Lahtokohdat saman kirjan kdyttamiseen ovat
taustojen vuoksi erilaiset.

Tutkitut oppikirjat on rakennettu tietyn mallin mukaisiksi ja suunniteltu
tietylle keskivertokdyttdjalle. Valiande ym. (2011, 5) toteavat, ettd oikeudenmu-
kaisuus ei ole sitd, ettd tarjotaan kaikille tdsmalleen samanlaista opetusta. Sen
sijaan oikeudenmukaisuus toteutuu, kun mahdollistetaan kaikille oppijoille
sama mahdollisuus tuloksiin. (Valiande ym. 2011, 5.) Téllaisessa opetuksessa
oppijoille annetaan mahdollisuus edetd omalta taitotasoltaan eteenpdin. Eriyt-
tavéat oppikirjat pyrkivit lahtokohtaisesti tarjoamaan tavallisten kirjojen rinnalle
materiaalia yksilollisten tuen tarpeiden huomioimiseen, mutta kirjojen sisalld
eriyttamistd ei ole kuitenkaan tehty. Tama siitakin huolimatta, ettd monet tut-
kimukset todistavat monipuolisten menetelmien hyodyt. Beecher ja Sweeny
(2008, 527) ovat todenneet, ettd tasoerot pienenevit, mikéli oppijoille tarjotaan

monipuolisia tyoskentelymahdollisuuksia. Fine (2003, 58) on todennut oppijoi-
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den motivaation olevan parempaa, mikdli erilaiset oppimisen tavat otetaan
huomioon. Toisaalta valinnanmahdollisuudet voisivat mahdollistaa my6s oppi-
jalle oman toiminnan ohjauksen ja itsensd haastamisen, jotka koetaan eriyttami-
sessd keskeisiksi (Opetushallitus 2011, 9). Hall (2002) kokoaa myos kiinnostuk-
sen kohteet tarkeiksi eriyttimisen keinoiksi. Voidaan ajatella, ettd oppijat ovat
itse omien kiinnostuksen kohteidensa asiantuntijoita, joten oppimistapoihin ja
sisdltoihin liittyvien valinnanmahdollisuuksien tarjoaminen voisi mahdollistaa
aiheeltaan ja tyoskentelytavoiltaan mielekkddmmén oppimisen. Monipuolisten
menetelmien tarjoaminen voisi ndhdékseni olla mahdollista jo tavallisen kirjan
sisdlld, jolloin jokainen oppija voisi hyotyd niistd. Eriyttamistd tulisi kuitenkin
toteuttaa kaikessa opetuksessa kaikille oppijoille (mm. Tomlinson ym. 2008, 4).

Monet eriyttdvien kirjojen eriyttdmisen keinot ovat melko pienid. Visuaali-
silla typografian ja taiton muutoksilla on voitu luoda selkeyttd oppikirjoihin.
Pedagogiset eriyttimisen keinot tuovat apukeinoja oppijoiden tydskentelylle ja
toisaalta supistavat tehtdvien sisdltojd ja laajuutta. Paikoin myos pedagogiset
keinot nayttaytyviat melko pienind, kun tehtdvistd on poistettu yksi vastaus-
vaihtoehto tai virke, lisdtty esimerkki tai selitetty epdselvé kasite. Nilld keinoil-
la on kuitenkin paikkansa oppijan tukemisessa ja tyomaddran vihentamisessa.
Kielelliset keinot ndyttdytyvdt osin isompina rakennemuutoksina teksteissd,
mutta pddosin kielellinen eriyttaminen ndkyy yksittdisten sananvalintojen seka
lisdysten ja poistojen tasolla. Monet kielelliset eriyttimisen keinot voidaan pe-
rustella selkeyden, konkreettisuuden ja tuttuuden lahtokohdista.

Pieniltd, mutta tdrkeiltd ja oleellisilta vaikuttavien muutosten myo6ta erilli-
sen eriyttdvan kirjan tekeminen kummastuttaa. Monia visuaalisia, pedagogisia
ja kielellisid eriyttamisen keinoja voisi ndhdékseni toteuttaa jo tavallisessa kir-
jassa, jolloin ne voisivat tukea jokaisen kirjoja kdyttavan oppijan oppimista. Mo-
lemmissa tutkituissa oppikirjasarjoissa on tehty ensin hieman epédselvempi op-
pikirja, jossa ei ole huomioitu kaikkia tuen tarpeita. T4td kirjaa on sitten ollut
tarve eriyttdd edelleen. Yhden yhteisen selkeydelld ja monipuolisilla menetel-
milld varustetun kirjan tekeminen vaikuttaisi jarkevéltd ja mahdolliselta. Eriyt-

tavien kirjojen tarve voisi hdvitd, mikdli myos tavallisessa kirjassa kiinnitettdi-
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siin enemman huomiota oppijoiden tukemiseen, materiaalin selkeyteen ja lisak-
si monipuolisten toteutusmahdollisuuksien tarjoamiseen.

Toisaalta opetuksen olisi vastattava oppijoiden taitotasoa mahdollistaak-
seen syvillisen oppimisen (Watts-Taffe ym. 2012, 306). Ndin ollen kirjojen tulisi
soveltua myos ylospdin eriyttdmiseen ja taitotasoltaan vahvempien oppijoiden
opettamiseen. Mahdollisesti kieleltddn ja ulkoasultaan selkedmpid eriyttavid
kirjoja ei ole suunnattu kaikille oppijoille sen takia, ettd eriyttdvét kirjat on aja-
teltu tasoltaan liian alhaisiksi joillekin oppijoille. Toisaalta monipuolisten tyos-
kentelymahdollisuuksien tarjoaminen voisi tarjota mahdollisuuden ylospdin
eriyttimiseen. Mikéli kahden kirjan malli koettaisiin jarkevammaéksi vaihtoeh-
doksi, voisi eriyttdvan ja tavallisen kirjan yhtdaikainen valmistaminen olla jar-
kevdd. Talloin eriyttdvissd kirjoissa esiintyvid selkeyttdvid muutoksia voitaisiin
harkinnan mukaan tehdd jo tavalliseen kirjaan kaikkien oppijoiden hyodyksi.
Lisaksi eriyttdvadan kirjaan voitaisiin tehdd suurempia muutoksia, jolloin kah-
den kirjan vélinen ero olisi merkittdvampi. Eriyttdminen on ldhtokohtaisesti
kuitenkin yleisen tuen muoto, jota tulisi toteuttaa kaikessa opetuksessa (mm.
Ikonen ym. 2003, 143; Tomlinson ym. 2008, 4). Eriyttavét kirjat eivit ole oppi-
madrdd yksilollistavid. Lisdksi oppikirjat ovat vain yksi eriyttamisen osa-alue.
Tdamdn pohjalta on epdselvdd, kuinka suurta eriyttdmistd oppikirjoissa odote-
taan ja minkélaista eriyttdmisen tulisi olla.

Eriyttamisen keskeisend tekijand on oppilastuntemus ja jokaisen oppijan
yksilollisten valmiuksien, taustatiedon, kiinnostuksen kohteiden ja tarpeiden
huomioiminen (Dixonin ym. 2014, 113). Oppikirjailijoiden ei kuitenkaan ole
mahdollista saada taustatietoa jokaisesta kirjaa kdyttdvdstd oppijasta. Tausta-
tiedon puute voidaan ndhdi jdlleen yhtend perusteluna sille, ettd oppikirjat voi-
si rakentaa esimerkiksi tyoskentelymuodoiltaan monenlaiset tarpeet huo-
mioiviksi. Pelkkid yhden mallin mukaisia eriyttdvid kirjoja kdyttamalld ei valt-
tamatta ole mahdollista ottaa huomioon kaikkien oppijoiden tarpeita, mutta
toisaalta opetuksen ei pitdisikddn rakentua pelkdstddn oppikirjojen varaan
(Hakkinen 2002, 83). Muut eriyttamisen keinot tukevat oppikirjojen avulla eriyt-

tamistd. Opettajan oppilastuntemus ja kyky valita sen perusteella sopivat ope-
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tusmateriaalit ja -menetelmdt ovat onnistuneen eriyttimisen keskeinen tekija
(Dixon ym. 2014, 113; Watts-Taffe ym. 2012, 306). Koska yksi menetelmi ei ole
sopiva kaikille oppijoille (Cobb 2010, 38; Dixon ym. 2014, 112), opettajan on
eriytettdvd eriyttdvid kirjoja edelleen. Tehtdvien yksilollinen valinta kullekin
oppijalle, etenemisnopeuden suhteuttaminen oppijoiden tasoon nidhden ja esi-
merkiksi tehtdvien vastausten tasovaatimusten madritteleminen kuuluvat opet-
tajien tehtdviin. Kia-Ahmadi ja Arabmofrad (2015, 26) toteavat, ettd opettaja voi
omalla toiminnallaan vahvasti vaikuttaa oppikirjan toimivuuteen. Opettajan
tuki oppikirjaa kdytettdessd ja sovellettaessa on tarkedd (Bryce 2011, 483-484).

Eriyttamisen tulisi tarjota valtaa ja valintoja paitsi oppijalle, myds opetta-
jalle (Tomlinson ym. 2008, 5). Hyvin suunniteltu oppimateriaali voi vapauttaa
opettajan opettamistyohon ja oppijoiden yksildlliseen kohtaamiseen (Vahtola
2015, 183). Tutkitut eriyttavat kirjat vastaavat tdhdan haasteeseen osittain. Kirjat
on rakennettu tavallisia kirjoja selkeimmiksi, niissd on pyritty tukemaan oppi-
jan itsendistd toimimista ja lisdksi niissd on keskitytty opitun asian kertaami-
seen. Namd tukimuodot voivat mahdollistaa opettajalle enemmén aikaa itse
opetukseen. Oppikirjoissa ei kuitenkaan juurikaan tarjota malleja vaihtoehtoi-
siin toteutus- tai oppimistapoihin. Tulos tukee Pudaksen (2013, 13) nikemysta
siitd, etteivdt oppikirjat tue opettajaa menetelmiltdan monipuolisen opetuksen
toteuttamisessa. Lisdksi tulokset ovat osin yhtenevid Kia-Ahmadin ja Arabmo-
fradin (2015, 30) tutkimuksen kanssa. Heidédn tutkimissaan oppikirjoissa ei oltu
otettu monipuolisesti huomioon kaikkia erilaisia oppimisen tapoja. (Kia-Ahmad
& Arabmofrad 2015, 30). On huomioitava, ettd tdssd tutkimuksessa tutkimatta
jddneistd opettajan oppaista voi mahdollisesti 16ytyd lisdd vinkkejd eriyttami-
seen ja tuntien suunnitteluun. Lisdksi tutkimuksessa ei ole tehty tarkkaa ana-
lyysia siitd, millaisia oppimistyyleja kirjojen tehtdvat tukevat.

Tutkimuksia oppikirjojen kdytostd opetuksessa on tehty melko vahan.
Tutkimusten ja arviointien mukaan oppikirjaa kdytetdan monesti niin tiiviisti,
ettd se asettuu jopa opetussuunnitelman korvikkeeksi (Hiidenmaa 2003, 218;
Kauppinen ym. 2008, 204; Luukka ym. 2008, 64; Pudas 2013, 16). T4lloin opetta-

ja luottaa opetuksessaan vahvasti oppikirjaan ja sen tekemiin ratkaisuihin. Mc-



110

Quarrien ym. (2008, 20, 23) mukaan eriyttdvien materiaalien etsiminen ja suun-
nittelu vie paljon aikaa ja se koetaan haasteellisena. Oppikirjoilta vaaditaan sel-
keyttd (mm. Hiidenmaa 2003, 216; Ruuska 2015b, 23), mutta tutkimuksissa on
todettu erityisesti oppikirjojen sisdllon ja merkityksen tulkinnan olevan haasta-
vaa (Fadjukoff 2003, 168; Hiidenmaa 2003, 221). Eriyttavat kirjat tarjoavat oppi-
kirjoihin kaivattua selkeyttd. Lisdksi ne antavat opettajille malleja eriyttdmisen
toteuttamiseen, silld niissd on tehty eriyttdvid valintoja valmiiksi opettajan puo-
lesta. On kuitenkin mahdollista, ettd eriyttimisen toteutumiseksi kaivatut opet-
tajan omat valinnat sekd oppikirjojen eriyttdiminen edelleen jadvit opetuksessa
tekemattd. Eriyttdvien kirjojen tarjoaminen voi luoda illuusion siitd, ettd eriyt-
taminen hoituu vain eriyttdvad kirjaa kdyttamalld. Toisaalta on myos todettu,
ettd opettajat kadyttavat oppikirjaa 1dhinnd suunnittelun apuna, ja opetuksessa
hyddynnetddn vain joitain kirjojen tehtdvid sieltd tddlta (Pingel 2010, 46). Téllai-
nen tyoskentelytapa voisi olla tarkoituksenmukainen myos eriyttdvida kirjoja
kaytettdessa.

Eriyttavat kirjat tayttavit osin tavallisia kirjoja paremmin oppikirjoille ase-
tettuja vaatimuksia. Oppikirjojen tulisi sopia monenlaisille lukijoille (Hiiden-
maa 2006, 61), ja niiden pitdisi olla selkeitd ja ymmadrrettdvid niin kielen kuin
visuaalisen ulkoasunsakin puolesta (mm. Fadjukoff 2003, 169; Hiidenmaa 2003,
216; Ruuska 2015b, 23). Kirjojen tulisi ohjata olennaisen asian loytamiseen sekd
itseohjautuvaan tyoskentelyyn (Fadjukoff 2003, 174-175). Ndihin vaatimuksiin
tutkimani eriyttavét kirjat vastaavat tulosten mukaan tavallista kirjaa parem-
min. Toisaalta oppikirjojen vaatimukseksi on asetettu, ettd ne huomioivat erilai-
set oppimisstrategiat, kiinnostuksen kohteet ja tuen tarpeet (Fadjukoff 2003,
169; Ruuska 2015b, 21) ja soveltuvat opetuksen eriyttdimiseen (Leino 1978, 24).
Myos didinkielen ja kirjallisuuden opetussuunnitelmassa todetaan, ettd oppi-
joille tarjotaan opetuksessa yksilollistd tukea tarpeen mukaan (Opetushallitus
2014, 288). Tutkitut kirjat eivdt ehkd tdysin taytd yksilollisen tuen antamisen
kriteereitd, silld ne eiviat muokkaudu tilanteen mukaan, vaan niihin on sisdin-

rakennettuna yksi yhteinen toteutustapa. Tutkimuksen perusteella yksilollisten
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tarpeiden mukaan eriyttiminen ei ole oppikirjojen avulla riittdvaa ilman opetta-
jan tyopanosta.

Oppikirjojen osuus opetuksen eriyttdmisessd on epdselva. Eriyttavien kir-
jojen tarve ndyttdd tutkimuksen mukaan juontuvan siitd, ettd tavalliset kirjat
ovat ulkoasultaan, teksteiltddn ja ohjeistuksiltaan liian epdselvid. Tavallisten
kirjojen tehtdvit eivat myodskddn vastaa laajuudeltaan kaikkien oppijoiden taito-
tasoa, ja eriyttavissd kirjoissa tehtdvid on voitu supistaa ja keventdd. Eriyttavia
kirjoja ei ole muutettu valtavan paljon tavallisiin kirjoihin verrattuna, ja toteute-
tun eriyttamisen riittdvyys sekd tarkoituksenmukaisuus ovat oppijasta riippu-
vaisia. Kahden erillisen kirjan kdyttdiminen vaatii tarkkaa suunnittelua, silld
ohjeistukset, tehtdvasisallot sekd erityisesti vastausvaihtoehtojen madrit voivat
vaihdella kirjojen vililld. Kahden osin toisistaan eroavan kirjan kédyttiminen
rinnakkain opetuksessa voi olla haasteellista, ja viedd monipolvisuutensa takia
opettajan resursseja tarvittavan muun eriyttamisen toteuttamisesta. T&lloin kir-
jat eivat valttamattd taytd tarkoituksenmukaisesti tehtdvadnsa. Lisdksi eriytta-
vissd kirjoissa ei ole tarjottu systemaattisesti mahdollisuutta erilaisiin oppimis-
muotoihin, tehtdvétoteutukseen tai osaamisen osoittamiseen. Taméd osa eriyt-
tamisestd jdd opettajan tehtdavaksi. Talld tutkimuksella ei pystytd tarkkaan vas-
taamaan siihen, ovatko tutkitut oppikirjat tarpeeksi eriyttdvid tai antavatko ne
opettajille sopivia mahdollisuuksia opetuksen eriyttdmiseen. Eriyttimisen laa-
juuden ja laadun maédra on niin tiiviisti kytkoksissa oppijoiden taustoihin, ettd
on tilanteesta riippuvaista, kuinka tutkituissa oppikirjoissa kdytetyt eriyttami-
sen keinot onnistuvat oppijoiden yksilollisten tarpeiden huomioimisessa.

Tdamdn tutkimuksen tulokset antavat viitteitd siitd, kuinka eriyttamista to-
teutetaan oppikirjatasolla. Eriyttavat kirjat voidaan ndhda yhtend keinona vas-
tata tuen tarpeisiin (Lappalainen 2004, 151). Oppikirjat eivit yksinddn toteuta
eriyttdmistd, vaan opettajan on arvioitava eriyttdmistarpeita kunkin oppijan
kohdalla erikseen. Tutkimus antaa tarkkaa tietoa juuri tutkittujen 7. luokan &i-
dinkielen ja kirjallisuuden oppikirjojen, Sarmén ja Tekstitaiturin, eriyttdmisen
keinoista. Tutkimuksesta saadun tiedon perusteella opettajat voivat ratkaista,

kuinka tutkitut oppikirjat soveltuvat kunkin oppijan opetukseen. He voivat
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myos tehdd valintoja siitd, mitd osia oppikirjoista olisi jarkevad ja tarkoituk-
senmukaista hyodyntdd opetuksessa. Toisaalta tutkimuksessa tuloksiksi saadut
eriyttdimisen keinot voivat toimia ideoina siitd, kuinka oppimateriaaleja voidaan
eriyttdd tai siitd, minkalaisiin asioihin materiaaleja eriytettdessa on tarkedd kiin-
nittdd huomiota. Tutkimuksen tulokset ja niistd mahdollisesti juontuvat jatko-
tutkimukset voivat olla oppikirjantekijoille apuna oppikirjojen kehittamistyds-

sd.

8.2 Luotettavuus ja eettiset ratkaisut

Tutkimuksen on oltava eettisesti kestdvad sekd luotettavaa (Tuomi & Sarajérvi
2009, 127, 141). Laadullisen tutkimuksen luotettavuuteen liittyvit siirrettdavyy-
den, vahvistettavuuden, uskottavuuden, vastaavuuden, riippuvuuden seka
johdonmukaisuuden mddritteet (Lincoln & Guba 1985, 296). Siirrettavyydelld
tarkoitetaan mahdollisuutta soveltaa tuloksia erilaisiin konteksteihin (Lincoln &
Guba 1985, 297). Aineiston rajaukseen liittyvat valinnat vaikuttavat tulosten
siirrettdvyyteen (Patton 2002, 563). Tassd tutkimuksessa olen tutkinut didinkie-
len ja kirjallisuuden oppikirjoja, erityisesti ylakoulun oppikirjoja. Tutkimuksen
tulosten voidaan ajatella olevan siirrettdvissd yldkoulun didinkielen ja kirjalli-
suuden oppikirjoihin. Olen tutkinut kahta didinkielen ja kirjallisuuden oppikir-
jasarjaa, joissa on tulosten mukaan esiintynyt samankaltaisia eriyttamisen kei-
noja. Tuloksia ei voida suoraan siirtdd koskemaan kaikkien oppiaineiden oppi-
kirjojen eriyttdmisen keinoja, eikd voida varmistua siitd, ettd samanlaisia eriyt-
tamisen keinoja on havaittavissa eri luokka-asteiden kirjoissa. Mahdollisesti
myo6s muiden aineiden ja luokka-asteiden oppikirjoista on l6ydettavissa joitain
yhtenevidisyyksid 16ytdmiini eriyttdmisen keinoihin. Tutkimuksen tulosten pe-
rusteella voidaan saada kattavaa kuvaa oppikirjoissa kéytetyistd eriyttamisen
keinoista, silld olen rajannut aineistoni kokonaisiin oppikirjoihin. Mikéli olisin
valinnut aineistokseni kaikkien luokka-asteiden harjoituskirjat, olisi aineistoa
pitanyt edelleen rajata ja valikoida ottamalla kustakin harjoituskirjasta analyy-

sin kohteeksi vain tietyt kohdat. Tama olisi voinut vddristdd tutkimustuloksiani
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ja jdttdd joitain olennaisia eriyttdmiseen liittyvid seikkoja aineiston ulkopuolelle.
Patton (2002, 552) toteaakin, ettd kattava aineisto on systemaattisen analyysin
ohella tarked luotettavuuden kriteeri.

Tutkimuksen vahvistettavuudella tarkoitetaan sitd, ettd tutkimuksen luki-
ja voi varmistua tehtyjen valintojen totuusarvosta ja sovellettavuudesta (Lincoln
& Guba 1985, 299). Tutkijan tulee antaa lukijoille riittavésti tietoa tutkimuspro-
sessista, jotta tutkimuksen luotettavuuden arviointi on mahdollista (Tuomi &
Sarajarvi 2009, 141). Tutkimusraportin tulee olla selked ja yksiselitteinen (Maki-
nen 2006, 124). Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2012, 6) ohjeiden mukai-
sesti olen noudattanut tutkimuksessani hyvéaa tieteellistda kdytdantod olemalla
rehellinen, tarkka ja avoin tutkimuksen tulosten analysoinnissa ja niiden esit-
tamisessd. Olen kuvaillut tutkimuksen kulun ja aineiston analyysin yksityiskoh-
taisesti. Lisdksi olen liittanyt analyysin oheen aineistoesimerkkeja. Hirsjarvi ym.
(2009, 233) toteavat, ettd esimerkkien myotd lukija saa todellisen kuvan aineis-
tosta ja voi arvioida saatujen tulosten luotettavuutta. Esimerkkien liséksi olen
liittdnyt tutkimusraporttiini taulukon (liite 2) analyysiryhmittelystd, josta sel-
vidvat sivunumerot, joilla kunkin ryhman piirteet kirjoissa esiintyvat. Méaérallis-
ten keinojen avulla voidaan selvittdd oppikirjojen painotuksia sekd kriteereitd
(Pingel 2010, 67), mihin olen my®0s itse méadaralliselld analyysilla pyrkinyt. Halu-
tessaan lukija voi palata tutkimusaineiston dédrelle ja tarkastella analyysin oi-
keellisuutta.

Vahvistettavuus liittyy myos uskottavuuden ja vastaavuuden késitteisiin.
Nadilld tarkoitetaan tutkijan tekemien tulkintojen ja todellisuuden vastaavuutta
(Lincoln & Guba 1985, 294). Olen pyrkinyt lisidmddn tulosten vastaavuutta to-
teuttamalla aineiston analyysiani jdrjestelmallisesti. Patton (2002, 553) toteaa,
ettd luotettavuuden takaamiseksi on tdrkedd etsid erilaisia ratkaisuja tulosten
jarjestamiselle. Olen tarkastellut tutkimuksen tuloksia yhad uudestaan ja uudes-
taan selkedn, yksityiskohtaisen ja luotettavan analyysin takaamiseksi. Monin-
kertaisella analyysin tulosten tarkistamisella olen voinut vahentdd tulosten vir-
hemarginaalia ja lisdtd ndin luotettavuutta. Analyysin ensimmadisen osan olen

suorittanut jarjestelmaéllisesti tavallisten ja eriyttdvien kirjojen eroja havainnoi-
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den sivu sivulta. Ndin olen varmistanut sen, ettd olen kiinnittényt huomiota
kaikkiin yksityiskohtiin kirjojen kaikilla sivuilla. Aineiston laajuudesta johtuen
on kuitenkin edelleen mahdollista, ettd joitakin eriyttdmisen keinoja on voinut
jdddd huomaamatta. Lisdksi olen subjektiivisesti voinut epdhuomiossa olla
kiinnittdméattd huomiota tiettyihin eroavaisuuksiin. Olen kuitenkin tydstanyt
analyysiani koko ajan tarkemmaksi ja pyrkinyt ndin vélttdméaan virheiden esiin-
tymisen. Analyysin toisessa osassa olen palannut ensimmdisen osan tuloksiin ja
syventanyt analyysia. Lisdksi olen ldpi analyysin kiinnittanyt huomiota poikke-
uksiin ja valttanyt karjistyksid, minkd Patton (2002, 554) ja Makinen (2006, 124)
ndkevit tarkednd luotettavuuden lisddjana.

Tarkalla analyysilla ja omien valintojeni oikeellisuuden varmistamisella
olen pyrkinyt takaamaan puolueettomuutta, jolla tarkoitetaan Tuomen ja Sara-
jarven (2009, 136) mukaan tutkijan oman taustan vaikutuksen minimoimista
tutkimuksen tuloksiin. Olen lisdksi toteuttanut tutkimuksessani metodista
triangulaatiota, jolla tarkoitetaan useamman tutkimusmenetelméan rinnakkaista
kayttod (Hirsjarvi ym. 2009, 233). Olen sisédllonanalyysin lisdksi syventynyt ai-
neistooni kielellisen analyysin ja osin maarallisen analyysin avulla. My®os talla
keinolla olen pyrkinyt takaamaan tehtyjen havaintojen oikeellisuuden.

Tutkimuksessa tulee ottaa huomioon erilaiset tutkimukseen vaikuttavat
tekijat. Tatd on kutsuttu muun muassa tutkimuksen riippuvuudeksi (Lincoln &
Guba 1985, 299-300; Patton 2002, 547). Tutkimusaihetta eettisesti pohtiessa tulee
selvittdd miksi tutkimus tehd&én ja kenen ehdoilla se toteutetaan (Lincoln &
Guba 1985, 300). Tama tutkimus on tehty, jotta saadaan tietoa oppikirjoissa kay-
tetyistd eriyttimisen keinoista. Tutkimuksen avulla on ollut tarkoituksena saa-
da tietoa eriyttdmisen menetelmistd sekd kuvailla tutkimuskohteina olevia op-
pikirjoja. Taméan tiedon pohjalta tarkoituksena on ollut lisdtd oppikirjatietoutta
ja pohtia, kuinka oppikirjat ottavat huomioon oppijoiden yksilolliset tarpeet.
Tutkimuksen aihe on ldhtoisin tutkijan omasta mielenkiinnosta aihetta kohtaan,
eivitkd ulkopuoliset tahot ole rahoituksella tai muilla mielipiteilld vaikuttaneet
tutkimukseeni. Oppikirjakustantajat ovat antaneet kayttooni oppikirjat, mutta

he eiviat muuten ole puuttuneet tutkimustyohon.
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Riippuvuuteen vaikuttavat myo6s aineiston rajaukseen liittyvat valinnat.
Olen analysoinut tutkimuksessani oppikirjoista vain ne kohdat, jotka ovat eri-
laisia tavallisen ja eriyttdvdn kirjan valilld. En ole kiinnittdnyt huomiota siihen,
minkalaiset tavallisen kirjan piirteet on jatetty myos eriyttavissd kirjoissa ennal-
leen. Tamén takia en voi tehdd tarkkaa analyysia siitd, onko eriyttamistd toteu-
tettu systemaattisesti kaikissa sellaisissa kohdissa, jotka olen nostanut analyysi-
ni perusteella esille. On mahdollista, ettd esimerkiksi tehtdvanantojen jaksotusta
on muutettu vain pienessd osassa eriyttdvan kirjojen tehtdvid. Vaikka piirre tds-
sd tutkimuksessa ndyttdisikin systemaattiselta, se ei valttamattd sitd tdysin ole.
Kokonaisvaltaisessa, myos tavallisen kirjan ratkaisut huomioivassa analyysissa
olisi mahdollista saada lisdselvyyttd sithen, miksi juuri tiettyjd kohtia tavallises-
sa kirjassa on eriytetty. Tutkimukseni perusteella ei saada selvyyttd siitd, kuin-
ka selkeitd tavalliset tai eriyttdavéat oppikirjat ovat niiltd osin, joilta ne ovat kes-
kenddn samanlaisia. Lisdksi tutkimukseni tulosten perusteella ei voida ottaa
kantaa siihen, kuinka opettajan oppaat tukevat eriyttamista.

Tutkimuksen uskottavuus perustuu siihen, ettd tutkija noudattaa hyvaa
tieteellistd kdytantdd ja on rehellinen, luotettava ja tarkka (Tuomi & Sarajarvi
2009, 132, 141). Olen kasitellyt tutkimusraporttini johdannossa sekd metodiosi-
ossa tutkimukseni kohdetta ja tarkoitusta. Olen eritellyt tarkasti aineistonkeruu-
ja analyysimenetelméni sekd kertonut aineistostani. Metodiosiossa olen kerto-
nut my0s tutkimukseen kédytetystd ajasta ja tdssd luvussa pohdin tutkimukseni
luotettavuutta ja eettisid ratkaisuja. Tutkimuksen sisdinen johdonmukaisuus
nakyy erityisesti tutkimusraportin argumentoinnissa siten, ettd tutkijan on tie-
dettdva mitd tekee (Tuomi & Sarajarvi 2009, 127). Olen pyrkinyt rakentamaan
tutkimukseni johdonmukaisesti siten, ettd tutkimuksen jarjestelmallinen raken-
ne heijastuu siita.

Luotettavuuden takaamiseksi on tdrkedd mainita tutkijan henkilokohtai-
sesta taustasta, joka voi vaikuttaa tutkimuksen luotettavuuteen (Patton 2002,
566, 552). Erityispedagogiikan opiskelijana ldhtokohtani tutkimusaiheeseen on
kriittinen. Piddn oppijoiden yksilollisten tarpeiden huomioimista opetuksen

kulmakivend, minka takia on mahdollista, ettd kiinnitdn oppikirjoissa erityistd
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huomiota seikkoihin, jotka eivit tue tdllaista eriyttdimisen ndkokulmaa. Olen
kuitenkin toteuttanut tutkimustani systemaattisesti niin, ettd olen nostanut ai-
neistostani esiin kaikki oppikirjojen viliset erot. Talloin eriyttdmiskdsitystani
tukevat tai ristiriidassa sen kanssa olevat ndkemykset tulevat tutkimuksessa
yhtd lailla esiin, enkd ole pyrkinyt tuloksiani esitellessd korostamaan mitdan
piirteita.

Tutkimuksessa tulee soveltaa hyvid tiedonkeruutapoja, ja muiden tutki-
joiden tyotd tulee kunnioittaa (Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2012, 6). Olen
kayttanyt tutkimukseni ldhteind vertaisarvioituja tutkimuksia sekd oppikirja-,
opetus- ja kielialan perusteoksia. Taman liséksi olen kayttanyt lahteind oppikir-
jasarjojen internetsivuja sekd ajankohtaisia lehtiartikkeleita, jotka olen arvioinut
luotettaviksi ldhteiksi kirjoittajien asiantuntemuksen perusteella. Kustantajien
tuottamat oppikirjasarjojen internetsivut olen arvioinut luotettavimmiksi ldh-
teiksi etsiessdni tietoa kyseisten kustantajien oppikirjasarjoista. Tutkimuksessa
on viitattu ainoastaan alkuperdisldhteisiin, eikd toissijaisia ldhteitd ole luotetta-
vuuden lisddmiseksi kéytetty. Lihteet on koottu lihdeluetteloon ja niihin on
viitattu tieteellisen kdytannon (Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2012, 6; Ma-
kinen 2006, 123) mukaisesti tekstin ohessa.

Tutkittavien suojaan liittyvistd kysymyksistd tdssd tutkimuksessa esille tu-
lee osallistujien tiedottaminen tutkimuksen tarkoituksesta ja menetelmistd, jon-
ka Lincoln ja Guba (1985, 303) mainitsevat tdrkedksi. Olen ollut tutkimukseni
tiimoilta yhteydessd oppikirjakustantajiin ja saanut heiltd oppikirjat aineistok-
seni tutkimusta varten. Keskusteluissa kustantajien edustajien kanssa olen ker-
tonut, ettd tutkin didinkielen ja kirjallisuuden oppikirjojen eriyttdmisen keinoja
vertaillen tavallisia ja eriyttdvia kirjoja toisiinsa.

Eriyttavid kirjoja ei ole aiemmin tiettdvasti tutkittu, mutta oppikirjatutki-
muksia on tehty. Ei voida tehdd tarkkaa maddrittelya siitd, kuinka yhtapitavid ja
johdonmukaisia tutkimukseni tulokset ovat aiempien tutkimusten kanssa. Téta
pidetddn kuitenkin yhtend objektiivisuuden kriteerind (Tuomi & Sarajarvi 2009,
135; Patton 2002, 544). Pohdinta- ja tarkasteluosuuksissa olen kiinnittdnyt huo-

mioni aiempiin tutkimuksiin, jotka voidaan yhdistdd oman tutkimukseni tulok-
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siin. Lisdksi olen pyrkinyt tuomaan esiin eriyttdmiseen liittyvien tutkimustulos-

ten yhteyttd oppikirjoissa kéytettyihin eriyttamisen keinoihin.

8.3 Jatkotutkimusehdotuksia

Olen rajannut tutkimukseni aineiston 7. luokan didinkielen ja kirjallisuuden
oppikirjoihin. Aineiston keskittyminen vain yhden luokka-asteen ja yhden op-
piaineen oppikirjoihin rajoittaa tulosten yleistettdvyyttd, silla on mahdollista,
ettd eriyttamistd on toteutettu eri tavalla esimerkiksi alakoulun kirjoissa tai eri
oppiaineiden kirjoissa. Tutkimalla jatkossa muiden luokka-asteiden tai oppiai-
neiden oppikirjoja, voitaisiin saada laajempaa kuvaa eriyttimisestd oppikirjois-
sa. Jatkotutkimusten tuloksia olisi mahdollista vertailla timan tutkimuksen tu-
loksiin ja selvittdd, onko samanlaisia eriyttdmisen keinoja kaytetty muissakin
oppikirjoissa, eri vuosiluokilla tai eri oppikirjasarjoissa. Opettajanoppaiden tut-
kiminen voisi tuoda myds uusia ulottuvuuksia oppikirjojen eriyttimisen kei-
noihin.

Olen pyrkinyt toteuttamaan tutkimusta objektiivisesti, mutta subjektiiviset
ndkemykseni ovat vdistamattikin vaikuttaneet analyysini tuloksiin. Voi myos
olla, etteivat analyysissa kdyttaméni keinot paljasta kaikkia kirjoissa kdytettyja
eriyttimisen keinoja. Esimerkiksi opetus- ja tehtdvisisdltojen eriyttdmiseen en
ole kiinnittdanyt erityistd huomiota. Tavallisten ja eriyttdvien kirjojen oppisisal-
toihin ja tehtdvien toteuttamistapoihin liittyvit jatkotutkimukset voisivat tuoda
lisdtietoa oppikirjoissa kdytetyistd eriyttimisen keinoista. Useamman tutkijan
analyysit voisivat my0s vahvistaa tai heikentdd 16ydettyjen tulosten paikkaan-
sapitdvyytta.

Tdssd tutkimuksessa on tarkasteltu oppikirjoja itsessddn eikd oppikirjojen
kaytannollisyydestd ja toimivuudesta koulun arjessa ole voitu tehdd kuin arvai-
luja. Tutkimukset oppikirjojen kayttokokemuksista voisivat tuoda lisdarvoa
oppikirjojen kehittdamistyohon ja oppikirjoissa toteutetun eriyttimisen toimi-
vuuteen kdytdnnossd. Jatkossa olisi perusteltua tutkia opettajien ja oppilaiden

kokemuksia eriyttdvien oppikirjojen kaytostd tai tarkkailla eriyttdvien kirjojen
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kayttamistd luokkatilanteita havainnoimalla. Tutkimusten pohjalta voitaisiin
tarkastella muun muassa sitd, kuinka tavallisen ja eriyttdvéan kirjan kdyttaminen
onnistuu opetuksessa rinnakkain. Opettajien ja oppijoiden palautteen pohjalta
oppikirjoja olisi mahdollista kehittdd paremmin kadytantod tukeviksi. Toistaisek-
si on osin epdselvdd, kuka eriyttdavid kirjoja kdyttdad, kuka niistd hyotyy ja toi-
saalta kenelle ne on suunnattu. Tutkimukset eriyttdvien kirjojen kiytostd voisi-
vat tuoda my0s kaivattua tilastotietoa oppikirjatarpeesta sekd kertoa tarkemmin

siitd, millaiset oppijat voisivat hyotya eriyttavistd kirjoista.
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Liite 3. Visuaaliset eroavaisuudet, Tekstitaituri

vasen: Tekstitaituri harjoituskirja s. 86; oikea: Tekstitaituri e-harjoituskirja s.
86

Tekijanoikeussyista liitettd ei ole pro gradun verkkoversiossa.
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Liite 4. Visuaaliset eroavaisuudet, Sirmai

vasen: Sarma harjoituskirja s.40; oikea: Sirma e-harjoituskirja s. 40

Tekijanoikeussyistd liitettd ei ole pro gradun verkkoversiossa.



