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1 INLEDNING

Att lira sig ldsa och skriva dr nddvéndiga kunskaper i dagens vésterlindska samhille
och anses vara grunden till effektiv inldrning (se t.ex. Siiskonen, Aro & Holopainen
2008: 58, Wengelin 2013: 35). Vanligtvis lér sig barn ldsa utan storre problem, men det
finns barn som redan tidigt har svérigheter i ldsutvecklingen. Dessa barn har specifika
svéarigheter med att avkoda skrivna text, dvs. den tekniska sidan av ldsningen inte
fungerar. (Wengelin 2013: 87) Vanligtvis fortsdtter vuxna personer ha problem med
lasning och skrivning eller dr diagnostiserade med dyslexi, trots att de fétt vara i

specialundervisning, intervention eller rehabilitering (Pirttimaa 2015: 5).

Om eleven har svérigheter med att lira sig sitt eget modersmal kan samma sprékliga
svérigheter dterspeglas till inldrandet av ett frimmande sprdk (Dufva, Vaarala &
Pitkdnen 2007: 156). Att ldra sig ett nytt sprak kan bli krdvande for eleven som har
svérigheter med ldsning och skrivning, om elevens behov av stdd inte beaktas pa ett
méngsidigt sitt. Kunskaper om dyslexi kan hjélpa ldraren att utveckla sitt eget

laromedel och beakta elevernas svérigheter nér de uppstar.

Elevernas inldrningssvarigheter r ett viktigt kunskapsomrade som alla blivande ldrare
borde tilligna sig under sin utbildning. Jag vill lyfta fram detta intressanta tema som
spelar en viktig roll i varje klassrumsmiljo. Jag anser att elevernas dyslexi och andra
inldrningssvarigheter borde betonas mer i &mneslérarutbildningen. Saledes ér syftet med
denna studie &r att skapa Okad forstdelse av elever med dyslexi och hur sadana
svéarigheter kan beaktas i sprékundervisning. Meningen dr framfor allt behandla

begreppen léds- och skrivsvarigheter och dyslexi ur en pedagogisk synvinkel.

I denna studie belyses hur svenskldrare i olika hogstadier upptidcker och atgardar
elevernas dyslexi och vilka arbetssétt och hjalpmedel ldrarna anvidnder for att underlétta
undervisningen for eleverna som har svarigheter. Meningen dr ocksa ge blivande
spréklirare rdd hur de kan uppticka och beakta dessa elever i sin undervisning. Ett
centralt syfte dr ocksd exemplifiera vad som &r svért i sjdlva svenska spraket for

finsksprakiga elever med dyslexi.



1.1 Syfte

Syftet med denna avhandling kan sammanfattas i foljande forskningsfragor:

1. Hur upptécker svenskldrarna de elever som har dyslexi?

2. Beaktar sprakldrarna elevernas dyslexi i sin undervisning?

3. Vilka arbetssitt och hjdlpmedel anvidnder svenskldrarna i sin undervisning for att
underlitta undervisningen for elever med dyslexi?

4. Vad ar svért i sjdlva svenska spraket for elever med dyslexi?

Min hypotes ér att svenskldrarna beaktar elevernas dyslexi i sin undervisning pa nagot
satt, till exempel genom differentierade uppgifter, datorhjdlpmedel, tilldggstid eller
langre provtider. Jag antar att alla samarbetar med speciallirare for att beakta
mangsidigare elevernas individuella behov. Jag tror att &mneslédrarna har ganska mycket
att gora nufortiden och de har brist pé tid i sitt arbete. Jag antar ocksa att lararna inte har

fatt tillrackliga kunskaper om elever med dyslexi under sin studietid.



2 TEORETISKA UTGANGSPUNTER

2.1 En definition av dyslexi

I detta kapitel ska jag presentera begreppet dyslexi och hur det kan igenkdnnas. Det
anvinds olika begrepp for dyslexi eller 14s- och skrivsvarigheter i olika ldnder, men i
denna studie kommer jag anvidnda termen dyslexi. I svenskan anvinds specifika lés- och
skrivsvarigheter synonymt med dyslexi (se t.ex. Wengelin 2013: 87, Hoien & Lundberg
2013: 11). I finska kontexter har anvénts begreppet lds- och skrivsvarigheter i stillet for
dyslexi. Begreppet innefattar (se t.ex. Takala 2006: 65, Pirttimaa 2015: 6) i finskan bade

svarigheter med ldsning och skrivning.

Dyslexi ér ett svardefinierat begrepp. Forskare &r oense hur dyslexi skall forklaras. Det
finns olika definitioner av dyslexi, men i denna avhandling behandlar jag dyslexi for det

mesta ur en pedagogisk synvinkel och tar upp nagra generella drag hos dyslexi.

I tidiga beskrivningar av dyslexi rddde den sa kallade diskrepansdefinitionen av dyslexi.
Enligt definitionen finns det en klar avvikelse mellan intelligensnivdn och personers
laskunnighet. (Wengelin 2013: 90) Sedan dess har det konstaterats att dyslexi
forekommer pa alla intelligensnivéer. (Hoien & Lundberg 2013: 37)

Enligt de moderna definitionerna avser dyslexi en sérskild typ av lds- och
skrivsvarigheter, som har en biologisk bakgrund. Den handlar om hur hjdrnan behandlar
sprékljud. Det vanligaste problemet hos personer med dyslexi dr en storning i
fonologisk medvetenhet vilket orsakar svarigheter med att ldsa och skriva. (Svenska

Dyslexiforeningen 2014)

Enligt Ahvenainen & Holopainen (2012: 74) representerar Hegiens & Lundbergs
definition dagens uppfattning om dyslexin. Definitionen kan sammanfattas enligt

foljande:



Dyslexi dr en ihdllande storning av kodningen av skriftsprdket, fororsakad

av en svaghet i det fonologiska systemet. (Hoien & Lundberg 2013: 21)

Ahvenainen & Holopainen (2012: 71) framfor att avkodningssvarigheterna i dyslexi ér
orsakade av arftliga faktorer. Enligt Svenska Dyslexiforeningen (2014) gir dock inte
sjdlva dyslexin i arv, utan genetiska forutsittningar for att l4sa och skriva. Nijakowska
(2010: 85) (se dven Takala 2006: 81, Ahvenainen & Holopainen 2012: 72) betraktar
dyslexi som en livsldng svarighet, dvs. man kan inte bota eller trdna bort dyslexin utan

svarigheterna fortsétter dnda till vuxenélder.

2.2 Huvudsymptomen vid dyslexi

Enligt Heoien & Lundberg (2013: 39) ér ett av huvudsymptomen vid dyslexi svarighet
att lasa enskilda ord pa ett effektivt sitt. Avkodningsprocessen av orden kréver tid och
lasarens kognitiva resurser, dven om personen med dyslexi skulle kunna ldsa enskilda
ord korrekt. Wengelin (2013: 88) konstaterar att personer med dyslexi brukar ha svart
att behérska relationerna mellan de skrivna bokstidverna och sprakljuden, vilket leder till
svérigheter att lisa. For att kunna bli en skicklig ldsare maste man veta hur ljud och
bokstdver hor ihop. Detta visar att ordavkodningen inte fungerar helt automatiskt och

det kommer fram bl.a. 1 form av bristande 14sflyt (Heien & Lundberg 2013: 39).

Hoien & Lundberg (2013: 39) konstaterar att ldsning dr en fardighet som kriver
avkodnings- och forstéelseformégan. Avkodningsféorméigan byggs upp over tid. Nar
avkodningen av ord har blivit automatiserad kan l4saren dgna sina kognitiva processer
at forstaelseprocesser. Lasforstaelse daremot forutsitter hogre kognitiva processer som
mojliggor att lasaren forstar texter och kan dra slutsatser. Wengelin (2013: 88) framfor
att forstaelseproblem anses vara en foljd av avkodningssvarigheterna. En svaghet i
avkodningen kréaver for mycket energi och ddrmed blir forstaelsen lidande. Avkodning
och forstaelse kan dérfor ses som nddvindiga fardigheter och forutsittningar for god

lasfardighet. (Hoien & Lundberg 2013: 39).

Skrivning dr en process som omfattar fardigheter som skapandet av meningar och texter.

Genom ord och meningar kan skribenten uttrycka sig och bli medvetna om sitt eget



tankande. En viktig del av hela skrivprocessen dr réttskrivningen. Det ldggs stor vikt pa
inkorrekt stavning i ett tidigt skede av skrivinldrningen. Harutdver finns det en mycket
negativ laddning vid inkorrekt stavning speciellt nér det géller vuxna personer. Stavfel
ses ibland som manifestation av dumhet. Svérigheter med stavning inverkar ocksa pa
automatiseringen av skrivandet. Det dr en stor anstrdngning att skriva om man maéste

overvéga ordens stavning. (Heien & Lundberg 2013: 65)

Hoien & Lundberg (2013: 73) framfor att det finns ett nira samband mellan
rittskrivning och ldsning. Det betyder att réttskrivningssvarigheterna upptrader alltid
tillsammans med de ldssvérigheter som finns vid dyslexi. Forutsittningen for barns
lasinldrning ar att barn blir medvetna om att ord bestir av fonem, det kallas ocksa for
fonologisk medvetenhet. Om eleven har dilig fonologisk medvetenhet forsvaras
stavningsprocessen. (Heien & Lundberg 2013: 74) Enligt forskningen &r
rattskrivningssvarigheter mer resistenta dn ldssvérigheter. Med hjilp av vil anpassad
stodundervisning kan ldsningen bli acceptabel hos personer med dyslexi, medan

rittskrivningssvarigheterna ofta kvarstar.

Enligt Moilanen (2004: 15) ar det vanligt att personer med dyslexi ocksa har problem
med arbetsminne, begrepp och tidsanvdndning. Dartill kan upprepade negativa
upplevelser av inlérningen sidnka elevens sjélvkénsla. Enligt Turpeinen (foreldsning vid
Jyvéskyld universitet 15.4.2015) kan misslyckanden 1 inldrningen synas som
underskattning, langsamhet eller &dven storningar i beteendet. Moilanen (2004: 16)
papekar att dessa svarigheter som &r orsakade av dyslexin beror inte pd individens

intelligensniva.

2.3 Dyslexi hos ungdomar

Aro m.fl. (2014: 7) framfor att dyslexi kan upptrdda pa olika sitt i olika aldrar. Som
tidigare ndmnts kan svérigheterna yttra sig i borjan av ldsutvecklingen genom att den
tekniska sidan av ldsandet inte fungerar, dvs. barnen har svarigheter med att ldsa ord rétt.
Enligt Ahvenainen & Holopainen (2012: 84) brukar en dyslexiutredning goras vid den

tidiga ldsinldrningen pé lagstadiet. Holopainen och Savolainen (2006: 206) konstaterar



att storsta delen av svérigheterna kan ga bort innan man nar ungdomséldern med rétt

form av stod i ett tidigt skede.

Aro m.fl. (2014: 7) péapekar att svarigheterna med l4sning dock kan ha varit annorlunda
pa lagstadiet d4n pd hogstadiet. Vanligen yttrar sig dyslexi 1 langsam lastakt hos finska
ungdomar. Skoluppgifterna kridver mycket och det kan finnas fel med skrivning och
lasning. Enligt Holopainen och Savolainen (2006: 206) finns det oftast ocksa
svarigheter med att producera texter, inldrning av nya ord eller svérigheter med
horforstielse 1 frimmande sprak. Dérfor borde man kunna beddoma dyslexi i olika

aldersskeden, inte endast pa lagstadiet.

Det finska projektet Opintielld pysyminen visar ett starkt samband mellan dyslexi och
skolframgang oberoende av kon. Elever med dyslexi har simre framgang i alla &mnena
pa hogstadiet och speciellt i frimmande sprék. Studien visar ocksé att flickor och pojkar
som har dyslexi klarar av sdmre sdrskilt svenskinldrningen pd hogstadiet. (Holopainen
& Savolainen 2006: 209) Pitkdnen m.fl. (2008: 82) betonar att nir eleven med dyslexi
borjar inldrninger av ett nytt sprik &r en av lararnas viktigaste uppgifter att vicka och

uppritthélla elevernas motivation.

2.4 Dyslexi och inléirning av frimmande sprak

2.4.1 Modersmaélets inverkan pa sprikinldrningen

Inldrning av frammande sprak har en central stéllning i Finland idag. Om eleven har
svéarigheter med att ldra sig sitt eget modersmal kan samma sprékliga svérigheter
aterspeglas 1 inldrandet av frimmande sprak. Att stodja elever som har svérigheter i
inldrningen av bade modersmaél och av frimmande sprék &r en stor utmaning for léraren.
(Dufva, Vaarala & Pitkdnen 2007: 156) I detta kapitel redogér jag for inlérning av
frimmande sprdk och presenterar olika hjidlpmedel och stodformer som lirare kan

anvinda fOr att stodja eleven som har svérigheter i inlérning av frimmande sprak.

Som tidigare ndmnts kommer elevens kunskaper i modersmaélet och laskunnighet fram

atminstone delvis 1 frimmande spraket. De kunskaper och strategier som eleven har lirt
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sig anvinda genom att ldsa finska dr delvis anvéndbara i ldsning av frimmande sprék.
(Dufva m.fl. (2007: 162) Finskan é&r ett exempel pd ett sprak med regelbunden stavning
(Svenska Dyslexiforeningen 2014). Manga sprak - liksom svenskan och engelskan - har
dock mer oregelbunden stavning i skriftspraket &dn finskan och déarfor maste eleven lira
sig nya strategier for att kunna ldsa och skriva ord pa frimmande sprik. (Dufva m.fl.
2007: 162). Nar eleven léser texter pa frimmande sprak kan svarigheterna méngdubblas
eftersom eleven behdver tva olika sprék att avkoda ett visst ord. Speciellt sprak med
svaga ljud-bokstav-motsvarigheter orsakar problem for elever med dyslexi. Eleven kan
inte dra slutsatser hur bokstavsljuden later och dirigenom kan ordets betydelse forbli

oklar. (Moilanen 2004: 93)

For att forstd inldrningssvérigheter som syns i frimmande sprak behdver man iaktta
elevens kunskaper badde i modersmaélet och frimmande sprak. Samarbetet mellan olika
larare dr viktigt for att f4 en helhetsbild av elevens kunskaper i olika &mnen. Darigenom
kan ldrarna beakta elevens styrkor, kunskaper och utveckling mot malen. (Dufva m.fl.

2007: 160)

2.4.2 Hur syns dyslexi i inldrningen av frimmande sprak?

Enligt Moilanen (2004: 18) framtrader svarigheterna vid dyslexi i néstan alla viktiga
delomrdden inom spréakinldrning. Moilanen (2004: 19) framfor att svarigheter med
lasning och lasforstaelse syns pd ménga olika sitt. Elever med dyslexi ldser langsamt
vilket kan hindra l4sforstdelsen. Dartill kan hogldsning pé ett fraimmande sprak ta emot
for elever med dyslexi. Det finns ocksd svérigheter med specifika satsstrukturer och att

kinna igen ord.

Skrivning kan vara ldngsamt och besvirligt for elever med dyslexi. Dessa elever kan ha
svart att uppfatta och skriva lianga ord och det finns ofta motvilja mot skrivning.
Producering av olika slags texter pa frimmande sprak orsakar problem for elever med

dyslexi och dérfor &r meningarna ofta korta och oklara. (Moilanen 2004: 114)

Moilanen (2004: 193) framfor att elevens svarigheter med ordigenkénning aterspeglas
ofta till rittskrivningen. Det kan finnas brister 4ven med ord som &r bekanta for eleven.

Eleven har svért att kdnna igen eller minnas orden och ord som léter lika kan blandas
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med varandra. Dartill forvaxlar bokstéverna, till exempel b, d, p och g eller eleven kan
tappa bort bokstdver (Moilanen 2004: 114). Turpeinen (foreldsning vid Jyvéskyld
universitet 15.4.2015) framfor att det kan finnas svarigheter med elevens
informationsbehandling. Elevens informationsbehandling kan vara ldngsam vilket
kraver mycket av elevens resurser. Det kan leda till att eleven blir uttrottad och hans

eller hennes insatser bli lidande.

2.5 Pavilka sitt kan lidraren beakta elever med dyslexi?

For en lyckad sprakundervisning behover lararen kunskaper hur elever med dyslexi kan
beaktas pd ett mingsidigt sitt. Att lira sig grammatiska strukturer dr en utmaning for
manga elever. Abstrakta begrepp och frammade termer kan stora inldrningen av
grammatik. Darfor borde ldraren forsdkra sig om att eleven vet vad termerna som
anvinds i1 undervisningen betyder i elevens eget modersmél. Liraren borde ocksd
anvinda bara bekant ordforradd i grammatikundervisning och pa ett enkelt och forstaeligt
satt for dessa elever. Dirtill dr alla visuella hjdlpmedel mycket bra i undervisningen av
grammatik. I sprdkundervisningen dr det viktigaste dock att eleven lér sig att anvinda
och forstd spraket. Jamforelse mellan modersmalets och frimmande sprakets
grammatiska strukturer kan ocksd vara hjélpsamt. (Dufva, Vaarala & Pitkédnen 2007:

170)

Enligt Moilanen (2004: 116) dr det viktigt att beakta elevernas svérigheter med
skrivning. Eleven med dyslexi kan ha svérigheter att uttrycka sig skriftligt eftersom det
tar mycket tid att aterkalla ord och uttryck. Moilanen betonar att man borde fokusera pa

elevens muntliga fardigheter i stéllet for den skriftliga.

Moilanen (2004: 30) konstaterar (se dven Pitkdnen m.fl. 2008: 88) att elever har olika
inldrningsstilar och det finns ingen fardig mall for hur lararen ska agera. Liraren borde
dock anvdnda méngsidiga undervisningsmetoder och handleda eleven att hitta sitt eget
sdtt att ldra sig. Turpeinen (foreldsning vid Jyvéskyld universitet 15.4.2015) pépekar att

lararen borde fokusera pa elevens styrkor istdllet for svagheter i sin undervisning.
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3 MATERIAL OCH METOD

I detta kapitel presenterar jag materialsamlingssmetoden som anvédnds vid denna
avhandling. Dérefter foljer beskrivningen av temaintervjun och hur intervjusituationerna
genomfors 1 praktiken. Kapitlet avslutas med att motivering valet av informanter och en
kortfattad beskrivning av informanternas bakgrunder. Den intervjustomme som har

anvints vid denna undersdkning presenteras i bilagorna.

3.1 Temaintervju

I denna undersokning anvinds kvalitativa metoder och en temaintervju som
materialinsamlingsmetod. Temaintervjun dr en mellanform mellan enkétintervju och en
Oppen intervju, dvs. teman for intervjun dr bestimda pé forhand, men en viss ordning
och formulering av fragorna saknas. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009: 208)
Intervjun ar ett flexibelt sétt att samla in materialet och ger mojlighet att fa mer
detaljerad information under samtalssituationen (Hirsjarvi & Hurme 2000: 34). Jag
valde en kvalitativ temaintervju som materialinsamlingsmetod for min studie, eftersom
det erbjuder mojligheten att rikta in sig pa vissa teman och dérigenom kan
informanterna tala 6ppet om dmnet. Genom att intervjua kan jag ocksé utvidga fragorna
eller stilla foljdfrdgor om dmnet som jag vill behandla djupare. Syftet med min
undersokning dr ocksa fi konkreta exempel pé arbetssitt som liraren anvénder for att
underlitta undervisningen for de eleverna som har svarigheter. Intervju &r siledes det
lampligaste sittet att insamla belysande och konkreta exempel fran de informanter som

intervjuas.

Temaintervjun som anvinds i denna undersdkning bestdr av tre delar, dvs. en
intervjustomme med tre temaomraden som inkluderar mer specifika fragor kring vissa
dgmnen. I denna undersokning &r dock ordningsfoljd och formulering av fragorna
bestimd pa forhand, men i samtalssituationen anvinds intervjustommen endast som
hjilp. Olika temaomraden i intervjun véljs pa basis av mina forskningsfrigor. Den
forsta delen av intervjun omfattar en diskussion om elevernas dyslexi i allmédnhet och

vilka drag som é&r typiska for dessa elever. Med hjilp av en allmén diskussion borjar jag
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ndrma mig det andra temat. I den andra delen vidgar jag diskussionen till att handla om
overgripande fridgor om dyslexi i sprakundervisning. Jag tar reda pa hur informanterna
uppticker dyslexi och vilka arbetssétt och hjalpmedel de anvénder i sin undervisning. I
den avslutande delen diskuteras om vad som é&r svart i sjdlva svenska spraket for

finsksprakiga elever med dyslexi.

Temaintervjuerna gjordes pa olika hogstadier i sddra Finland véaren 2015. De
informanter som deltog i undersdkningen intervjuades individuellt pd deras arbetsplatser.
Intervjuerna genomfordes pd finska for att det var informanternas forstasprak och
dirigenom var det lattare att fa fordjupande svar kring dmnet. Jag hade en
intervjustomme nedskriven pd papper under intervjuerna sia att jag kunde leda
diskussionen. Meningen med temaintervjun var att halla samtalet s& naturligt och lugnt
som mojligt. Temaintervjuernas lingd varierade frdn 5 minuter upp till 15 minuter
beroende pa lingden av informanternas svar. Alla intervjuerna spelades in och
transkriberades sa att det skulle vara léttare att analysera materialet senare. I resultatet ar

informanternas svar kursiverade och dversatta till svenska.

3.2 Informanter

I slutet av februari 2015 skickade jag e-post till olika svenskldrare i sodra Finland och
fragade om de skulle vilja delta i min undersdkning. Det visade sig vara svért att hitta
frivilliga larare som skulle vilja stéilla upp som informanter. I undersokningen deltog
dock sammanlagt fem personer som alla &r svenskldrare pa hogstadiet. Personernas
arbetserfarenhet som lirare var mellan 15 och 30 ar och de undervisade ocksé i nigot
annat sprdk adn svenska, till exempel tyska eller engelska. En av lidrarna hade utfort
grundstudierna i specialpedagogik under sin studietid. Tva av ldrarna sade att de hade
haft en studievecka eller kortare helheter av specialpedagogiska studier under sin
studietid. Alla ldrarna hade bekantat sig med specialpedagogik efter det att de hade
blivit klara med studierna, till exempel pa medborgarinstitutets kurser eller i
fortbildning for larare. En av informanterna genomfor studier i specialpedagogik just nu.
Alla ldrarna som deltog i undersokningen samarbetar med specialldrare, tre av ldrarna

sade att de samarbetar t.o.m. dagligen. Alla ldrarna kdnde ocksd att de inte fick
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tillrackligt mycket information om dyslexi under sin utbildning. I denna avhandling

anvinder jag benimningar A-E for informanterna for att skydda deras identiteter.
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4 RESULTAT

I foljande kapitel presenterar jag svenskldrarnas intervjusvar. Intervjuerna genomfordes
pa finska och de citat som jag har anvint har jag Oversatt fritt fran finska till svenska.
Kommentarerna inom hakparentes dr mina egna. Alla citat som &r dversatta presenteras
i bilaga 2. Forst presenterar jag de svar som hade nagot gemensamt hos de intervjuade
lararna och jag tar upp citat som sammanfattar flera informanters svar. Denna
avhandling géller elever som har bade allminna svérigheter med ldsning och skrivning

och elever som har diagnostiserats med dyslexi.

4.1 Allmant om dyslexi

Intervjuerna inleddes med att definiera begreppet dyslexi. Sen diskuterade vi hurdana
las- och skrivsvérigheter ldrarna har upptdckt i sitt klassrum. Elever som har
diagnostiserats med dyslexi och eller andra inldrningssvérigheter har integrerats i

vanliga klasser i alla skolor som var med i unders6kningen.

Alla informanterna tycker att elever med dyslexi har problem med réttstavning. Lérarna
anser att bokstéver blandas ihop, saknas eller byter plats. Lararna A, B och C nimner att
frimmande konsonanter ibland kan orsaka problem for dessa elever. Lararna A, B och
C séger att eleverna ibland kastar om bokstidver som p, d och g. Lérare C beréttar ocksa
att konsonanter som inte forekommer s& ofta i finska spriket orsakar problem och
eleven har svérigheter att uppfatta dessa konsonanter och skriva dem till texter. Larare C

sdger foljande:

[1] (C) Bokstdver byter plats eller saknas. Eleven har svarigheter att
uppfatta nagra bokstdiver, till exempel konsonanter. Till exempel sadana
sdllsynta konsonanter som inte forekommer i finskan dr svdra att ldgga till

engelskans ord.

Enligt ldrarna A, B och D har vissa elever svérigheter att forstd innehdllet i texter.

Lirarna A och B betonar att speciellt lasforstaelse kan orsaka problem. De anser att
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dven om eleven kunde forstd vad hon eller han har last, hittar eleven inte svaret pd en

innehallsfriga.

[2] (A) Jag kinner att det mest finns svarigheter med ldsning och

svdrigheter med ldsforstaelse.

[3] (B) Det kan vara i ldsforstdelsen sd att trots att de [elever] kunde

forsta meningen, kan de inte hitta svaret.

Lararen D ndmner att elever med dyslexi ldser l&ngsamt och de behdver mer tid. Hon
beréttar ocksd att innan de nya sjundeklassisterna kommer till skolan fér ldrarna
information om elevernas svérigheter och dédrigenom kan ldrarna beakta dessa elever

bittre.

4.2 Dyslexi och sprakundervisning

I detta kapitel redogor jag for hur ldrarna beaktar elever med dyslexi i sin undervisning
och vilka hjélpmedel och arbetssitt de anvinder for att stodja dessa elever. Lararna har
ocksa ndmnt olika hjédlpmedel som de anser fungera bra for elever med dyslexi.
Intervjuerna visar att alla informanterna beaktar dessa elever pa nagot sitt i sin

undervisning.

Lararna A, B, D och E anvinder visuella hjdlpmedel i sin undervisning for att stodja
eleven med dyslexi. Liararna B och E uppger att de anvénder férger i olika uppgifter
med elever och dirtill angav larare B att eleverna kan rita under lektionerna. Léiraren B
tar som exempel en situation dir sjundeklassister ska ldra sig olika namn pd mat och far
rita forenklade bilder av mat i hiftet och skriva namnet pa maten under bilderna. Hon
anser att detta mojliggér att d&ven nigra svaga elever lir sig nir de ser bild och text
tillsammans. Lirare A anvédnder olika datorprogram som hjilper eleven att dva pa
grammatik med bilder och ljudstdd. Hon tycker att sddana uppgifter ar lite barnsliga,
men dessa uppgifter kan vara intressanta for svagare elever. Lirare D visar facit till
uppgifterna lite lingre &n normalt s att eleverna hinner ldsa och skriva de ritta svaren.

Lirare E ger exempel om anvindning av féarger i foljande citat:
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[4] (E) “Forstds sadant [medel] att olika fdrger anvinds. Vi hade just ett-
genus pluralis och en-genus hade vi tidigare i svenskan, sd att vi mdrkte

grupperna med olika fdrger.”

Lirarna B, C och E anvénder auditiva hjdlpmedel i sin undervisning. Alla dessa lirare
ndmner att de ldser orden hogt med eleverna under lektionerna. Lérarna B och C
papekar att de fokuserar pé elevernas uttal under lektionerna. Larare E paminner om att
manga elever som har ldssvarigheter, har ofta svirigheter med horforstielsen och da

fungerar hogldsning kanske inte sd bra. Hon konstaterar foljande:

[5] (E) Vi ldaser orden hogt, alltsd det kunde hjdlpa genom horseln, men
ndagra har samtidigt svarigheter med horforstdelsen, sd jag vet inte hur

mycket det [hogldsning] hjdlper till.”

Lirarna A, C och D ndmnde att specialundervisningen pé deltid ges for elever med olika
svéarigheter 1 deras skolor. Genom specialundervisning pé deltid far eleverna
mojligheten att arbeta i en mindre grupp i stéllet for stora klasser. Hos specialldraren far
eleverna stdd och ro som de behdver och de kan framskrida pa sin egen kunskapsniva.
Lirare D anpassar undervisningen s att hon har ett skolgéngsbitrdde i klassrummet
vilket leder till att hon kan ge mer stdd till elever som har svarigheter. Lirare A
forvissar sig om att eleven har forstatt vad som frdgas och forsoker ge extra stod till
dessa elever under lektionerna. Undervisningsgrupperna dr dock stora och ibland kénner
hon att tiden inte racker till for de elever som behdver extra stod. Liarare A papekar att
hon ger ockséd stodundervisning under skoldagarna om eleven har svarigheter med ett
dmne. Hon anser att det for eleven ar viktigt att ndgon vuxen star till buds och ger rad
vid behov. Hon tilldgger att det finns olika klubbar i skolan, dir eleven kan gora sina

hemldxor med specialldrare eller nagot annat stod.

[6] (A) Jag forsoker att ge den extra stod om jag hinner och jag forvissar
mig om huruvida du har forstdtt vad som menas. I mindre grupper kunde

man hinna lite mer, men undervisningsgrupperna dr stora. Jag ger ocksd



18

stodundervisning, vanligtvis under skoldagarna. For de svagaste dr viktigt

att ndgon vuxen ger rdd.

Lararna A och B beaktar elever med dyslexi med differentiering av uppgifter. Enligt
lararna ar arbetsboken densamma for alla elever 1 klassen, men det finns A-, B- och C-
avsnitt for olika svarighetsgrader. Avsnitt A dr en grundniva, B dr en utvidgad niva for
snabbare elever och C dr for de snabbaste och mest avancerade eleverna. Eleven som &r
diagnostiserad med dyslexi har sin egen underldttade ldrobok med anpassade uppgifter.
Lirare A anser att dven den underldttade ldroboken ibland dr for svar for elever som har

dyslexi. Hon anpassar nagra uppgifter till de elever som har de svéraste problemen.

Alla informanterna lyfter fram stdd i provsituationen eller anpassning av provet. Lirare
B anpassar proven sd att hon véljer de mest ldmpliga uppgifterna bland de fardiga
uppgifterna i ldroboken eller underléttar uppgifterna. Provfragorna delas upp i flera
korta delar och det finns hjélpfragor sa att eleven med svarigheter forstar vad som fragas.
Eleverna med dyslexi kan ocksa anvédnda ldroboken i provsituationen. Enligt ldrarna C
och D ér det viktigt att ge elever tid i provsituationen. Bida ldrarna ger tilldggstid i
proven for elever som har dyslexi. De papekar ocksé att nagra elever behdver en lugn
miljo for att kunna gora provet. Dessa elever genomfGr proven enskilt med en
specialldrare som hjdlper med uppgifterna. Larare C anser att en ostérd miljo och
specialldrarens stod lugnar dessa elever i en provsituation. Lirare B ger ett belysande

exempel:

[7] (B) I proven finns vanligtvis mdnga uppgifter och det kan finnas

hjdlpfragor for att paminna eleverna om vilken sak det just nu frdagas i

uppgiften.

Lirare C konstaterar foljande:

[8] (C) Ndgra elever ges det extra tid i provet. De [elever] berdttade att de

hade varit hos en specialldrare under provet i engelska. Ddr kunde man

’

gora provet i lugn och ro. Det lugnar dem att... ingen skyndar dem.’
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Informanterna A, B, C och E ndmnde att de beaktar elevens svérigheter med ldsning och
skrivning vid bedomningen. Lararna A och E anser att man inte borde korrigera varje
stavfel 1 proven. De konstaterar att bedomningen bor avse om eleven har lyckats pa
nagot sitt, inte om det finns nagra stavfel. Larare C anser att om det finns en situation
dér eleven ligger pa gransen mellan tva betyg, ger hon ett hogre betyg for eleven. Hon
forsoker ocksd betona beddmningen av den muntliga fardigheten i stéllet for den
skriftliga. Larare B pdpekar att beddmningen kan vara problematisk, speciellt nar det
giller en elev som inte har diagnostiserats med dyslexi. Hon konstaterar att hon inte ger
minuspodng om det finns manga stavfel i provet, men ibland det kan vara svért att veta
om eleven har svarigheter med skrivning och ldsning eller om svérigheterna beror pa att
eleven inte behdrskar spriket. Hon tilldgger ocksa att hon underlittar beddomningen om

eleven har forsokt och lyckats pé sin egen niva.

[9] (B) Men om det finns en sddan hdr elev som inte har diagnostiserats
och vars svdrigheter jag har uppmdrksammat underldittar jag
bedomningen om eleven har forsokt och lyckats pa sin egen nivd. Men
forstas kan man inte forldta det for mycket, sdrskilt om eleven inte har en

officiell diagnos, eftersom det kan vara ordttvist mot andra.

Larare B tycker att ordprov &r ett bra sitt att testa ordforradet under kurserna. Hon anser
att eleverna inte annars ldser ord hemma och darfor haller hon ordprov si ofta som
mojligt. Hon séger att hon anpassar proven genom att anvédnda tilliggsuppgifter. Med

hjélp av tilliggsuppgifterna kan elever hoja sitt betyg eller fa hjalp till provet.

4.3 Dyslexi och svenska spriket

I detta kapitel redogdr jag for vad som kan vara svart i sjidlva svenska spraket for elever
med dyslexi enligt ldrarna. Avslutningsvis ska jag ta upp vad ldrarna anser om dyslexins

inverkan pa elevernas attityder till svenska spraket.

Liararna C, B och D tar upp svérigheter med svenskt uttal hos finsksprikiga inldrare som
har dyslexi. Lararna ndmner att det 4r konsonanter som orsakar problem for dessa elever.

Lararna C och B tilldgger att vissa sprakljud efter varandra och bokstiver som inte
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forekommer s ofta i finskan upplevs som problematiska hos elever med dyslexi. Lérare
B exemplifierar att eleverna ofta uttalar det svenska o:et som o eller 4. Lérare E

illustrerar med ett exempel pa konsonanter:

[10] (E) Tva konsonanter i bérjan av ordet. Det tycks vara svart. Till

exempel verbet fragade uttalar ganska manga som fargade.

Larare B ndmner dock att svarigheterna med uttalet beror pa att orden uttalas pa ett
annorlunda sitt i svenskan an 1 finskan. Larare E péstdr att problemet &r komplex och

sammanfattar allt:

[11] (E) "Om man ldser ordet fel, blir det fel ndr man uttalar ordet.”

Liararna C och D ndmnde svérigheterna med ordinldrningen. Bada ldrarna anser att
eleven med dyslexi kan ha svérigheter med ordinldrningen. Larare C sdger att eleverna
kan utesluta l&nga och svara ord. Larare D betonar att ordinlédrningen ar svagare hos

elever med dyslexi dn normalt och eleverna har ett begrénsat ordforrad.

Tre av ldrarna tog upp grammatiska svérigheter i under sin intervju nér diskussionen
géllde om vad som é&r svart i svenska spraket for elever med dyslexi. Jag fick dock inte
enhetliga svar eller dsikter nér det géller grammatiska svarigheter i svenskan. Lérare A
anser att olika grammatiska begrepp ér det svaraste for dessa elever. Hon exemplifierar
att ordbojning dr problematiskt, speciellt substantiv som har fyra olika bojningsformer.
Larare E ndmner ocksd ordens olika dndelser. Hon tilligger att vissa artiklar dr ocksa
svéra, sd att eleven med dyslexi inte ldser dem. Lédrare C betonar att skrivning i
allminhet kan orsaka problem for dessa elever. Enligt henne syns problemen med

skrivning sa att eleverna later bli att gora skrivuppgifterna.

Intervjuerna visar att alla informanterna har samma tankar om elevernas attityder till
svenska spriket. Ldrarna anser att dyslexi inte paverkar negativt till inldrning av
svenska spraket. Enligt lararna finns det elever med dessa svarigheter som forhéller sig
positivt till svenska spraket och forsoker sitt bista oavsett dyslexi. Ladrare E konstaterar

foljande:
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[12] (E) Jag tror inte att dyslexi kunde orsaka det... Att [man tycker] att
[svenska sprdket] dr obehagligt pa ndgot sdtt. For ndgon kan det vara

obehagligt, fast sprakinldrningen kunde vara hur léitt som helst.

Liarare B betonar dock att attityder till svenska spréket kommer hemifran och dyslexi

kan 1 vissa fall pdverka attityderna. Hon anser att det beror p4 situationen:

[13] (B) ”Om man dr en sa kallad duktig elev, dr man ofta frdan hem ddr elevens
skolgdng stods och man forhdller sig positivt till olika sprak och speciellt till
svenska sprdket. Men det finns ocksda elever med dyslexi som dr sa kallade
vdrstingar som inte bryr sig om studierna. Men det finns dock elever med dessa

svarigheter som dr duktiga och forséker gora sitt bdsta pad sin egen nivd.”
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S DISKUSSION

I detta kapitel sammanfattar jag de viktigaste resultaten en forskningsfraga at gdngen
och anknyter resultaten till min bakgrundslitteratur. Direfter foljer genomgang av

avhandlingens reliabilitet och validitet samt forslag till att fortsatt forskning.

Hur upptiicker svensklirarna de elever som har dyslexi?

Intervjuerna visade att alla informanterna kan kinna igen elever med dyslexi, eftersom
de har problem med rittstavning. Enligt ldrarna blandas bokstiver ihop, saknas eller
byter plats. Tre av fem ldrare anser att vissa elever har svérigheter att forsta innehéllet i
texter. Tva av ldrarna betonar att speciellt 1dsforstaelse kan orsaka problem for dessa
elever. En av ldrarna ndmner att elever med dyslexi kan igenkénnas sa att de ldser
langsamt och behdver mer tid. Detta stimmer &verens med Moilanens resultat (se

kapitel 2.4.2 Hur syns dyslexi i inldrningen av frimmande sprak?).

Det kom fram under intervjuerna att de elever som har diagnostiserats med dyslexi eller
andra inldrningssvarigheter har integrerats i vanliga klasser 1 alla skolor. En av ldrarna
tillade att innan de nya sjundeklassisterna kommer till skolan far ldrarna information om

elevernas svérigheter och ddrigenom kan ldrarna beakta dessa elever bittre.

Beaktar sprdklirarna elevernas dyslexi i sin undervisning?

Alla informanterna som deltog i denna studie beaktar elevernas dyslexi pa nagot sitt i
sin undervisning. En av informanterna anser att undervisningsgrupperna dock &r stora
och ibland kdnner hon att tiden inte racker till for de elever som behdver extra stod. Alla
informanterna samarbetar med specialldraren. Alla informanterna kénde ocksa att de

inte hade fatt tillrackligt mycket information om dyslexi under sin utbildning.

Fyra av ldrarna ndmnde att de beaktar elevens svarigheter med ldsning och skrivning vid
bedomningen. Lirarna anser att man inte borde korrigera varje stavfel i proven. En av

lararna papekar att bedomningen dock kan vara problematisk, speciellt nér det géller en
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elev som inte har diagnostiserats med dyslexi. Hon menar att ibland det kan vara svart
att veta om eleven har svarigheter med skrivning och ldsning eller om de beror pa att
eleven inte behirskar spriket av ndgon annan orsak. Detta stimmer dverens med min
hypotes om ldrarnas tidsbrist och att ldraren inte far tillrackligt mycket information om

dyslexi under sin studietid.

Vilka arbetssiitt och hjilpmedel anviinder svensklirarna i sin undervisning for att

underliitta undervisningen for elever med dyslexi?

Informanterna lyfte fram visuella och auditiva hjdlpmedel som arbetssitt. Visuella
hjédlpmedel betydde farger, datorprogram och bilder. Auditiva hjédlpmedel var att de
laser orden hogt med eleverna under lektionerna. Tva av ldrarna ndimnde differentierade
uppgifter som hjidlpmedel. Eleven som &r diagnostiserad med dyslexi har sin egen
underlittade ldarobok med anpassade uppgifter. Detta visar att lirarna anvénder
méngsidiga hjdlpmedel for att beakta elever med dyslexi. Enligt Moilanen (2004: 30)
finns det ingen fardig mall for hur liraren ska agera. Viktigt &r att ldraren anvédnder

mangsidiga undervisningsmetoder och handleder elever att hitta sitt eget sétt att 14ra sig.

Alla informanterna lyfter fram stod i provsituationen eller anpassning av provet. En av
informanterna nidmnde att hon anpassar provet genom att vélja de mest lampliga
uppgifterna bland de firdiga uppgifterna i ldroboken eller genom att dela upp
provfrdgorna i flera korta delar. En av ldrarna nimnde att hon forsdker betona av den
muntliga fardigheten i stéllet for den skriftliga. Det sista svaret stimmer dverens med
Moilanens resultat. Moilanen (2004: 116) betonar att man borde fokusera pa elevens
muntliga fardigheter i stdllet for den skriftliga om eleven har svérigheter att uttrycka sig

skriftligt.

Vilket dir svdrt i sjilva svenska spraiket for elever med dyslexi?

Tre av fem ldrare tog upp svarigheter med uttal hos finsksprakiga inldrare som har
dyslexi. Dessa ldrare ndmnde att vissa konsonanter, bokstavskombinationer och
bokstédver som inte forekommer sd ofta i finskan upplevs som problematiska. Tvé av

lararna anser att det kan vara svarigheter med ordinldrning hos elever med dyslexi. Nar
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diskussion géllde grammatiska svarigheter i svenskan fick jag inte enhetliga svar eller
asikter fran informanterna. Tre av ldrarna ansdg att grammatiken orsakar problem i

allménhet for elever med dyslexi.

Intervjuerna visar att alla informanterna har liknande tankar om elevernas attityder till
svenska spréket. Turpeinen (foreldsning vid Jyvéskyld universitet 15.4.2015) framstiller
att misslyckanden i inldrningen kan synas som underskattning, ldngsamhet eller dven
som storningar i beteendet. Lédrarna anser att dyslexi inte pédverkar negativt till
instdllningem av svenska spraket och elevens attityder till svenskan beror mycket pa

situationen och individen.

5.1 Validiteten och reliabiliteten

Jag anser att en kvalitativ temaintervju som undersékningsmetod &r ett 1dmpligt sétt att
genomfora denna undersokning eftersom den erbjuder mojligheten att rikta in sig pa
vissa teman. For att 6ka undersokningens reliabilitet anvinds samma frageformulédr vid
alla intervjuerna. Dessutom spelades alla intervjuerna in och transkriberades ordagrant.
En faktor som ockséd bidrar till en 6kad reliabilitet dr att samtliga informanterna ar
anonyma. Genom att lata ldrarna vara anonyma ville jag skapa en naturlig

samtalssituation sa att lararna kunde tala 6ppet och érligt om dmnet.

Eftersom det endast var fem informanter som deltog i undersdkningen kan man inte dra
generella slutsatser av undersokningsresultatet. For att Oka reliabiliteten hade en
enkédtundersokning eventuellt varit battre for att néd ut till flera personer. Det kan antas
att resultatet blir liknande med ett storre avtal informanter, men undersékningen handlar
om ldrarnas subjektiva uppfattningar och virderingar och darfor kan resultaten aldrig bli

lika om undersokningen upprepas.

For uppna en hog validitet i denna avhandling foljer jag mitt syfte och forskningsfrigor.
Mina forskningsfrdgor och syftet dr formulerade utifran den teoretiska referensramen.
For att garantera en hog validitet har intervjufrdgorna blivit formulerade noggrant

utifrdn syftet. Vidare har min seminariegrupp och handledare formulerats och gett
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kommentarer pd intervjustommens innehdll innan intervjuer. Detta gor att

undersokningens resultat verkligen svarar pa de forskningsfragor som stélldes i borjan.

5.2 Forslag till fortsatt forskning

Alla mina informanter ansag att de inte fick tillrackliga kunskaper om dyslexi under sin
studietid. Niar man jamfor resultaten med tidigare undersokningar (se Helin 2009,
Laitinen 2010) kan man upptécka likheter. Bada Helin och Laitinen anser att det finns
brister i ldrarutbildningen nér det géller att mdta elever med dyslexi. Mot bakgrund av
detta skulle det vara intressant att genomfora en mer omfattande undersdokning om hur

man skulle kunna forbittra den nuvarande dmneslérarutbildningen.

Efter att ha genomfort denna avhandling har jag mérkt att det finns mycket litteratur om
hur finsksprakiga elever med dyslexi lir sig frimmande sprik. De flesta undersdkningar
handlar det dock om inlidrning av engelska som frimmande sprak. En orsak till detta kan
vara att engelskan har mycket oregelbunden stavning till skillnad frén finskan som é&r ett
mycket regelbundet sprak (Aro 2006: 111). Det finns relativt litet litteratur om hur
finsksprakiga elever med dyslexi tilldgnar sig svenska spréket. Mot bakgrund av detta
skulle det vara intressant att undersdka amnet mer grundligt for att ta reda pa vad som &r

svart 1 svenska spraket for finsksprikiga elever med dyslexi.
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6 AVSLUTNING

Syftet med denna avhandling var att skapa 6kad fOrstaelse av elever med dyslexi och
hur svensklérare kan beakta sddana svarigheter i sprakundervisning. Dartill var avsikten
att ta reda pa hur svensklirare i olika hogstadier uppticker och atgirdar elevernas
dyslexi och vilka arbetssdtt och hjidlpmedel ldrarna anvinder for att underlétta
undervisningen for eleverna som har svérigheter. Ett centralt syfte var ocksa
exemplifiera vad som dr svart i sjdlva svenska spraket for finsksprakiga elever med

dyslexi.

I denna undersokning anvédndes kvalitativa metoder och en temaintervju som
materialinsamlingsmetod. Temaintervjuerna gjordes pé olika hogstadier i sodra Finland
véren 2015. I undersdkningen deltog sammanlagt fem personer som alla &r svensklirare

pa hogstadiet.

Resultaten visar att svensklidrarna beaktar elever med dyslexi i sin undervisning pa
manga olika sitt. I resultatet kom dock fram att samarbete med specialldraren spelar en
viktig roll i varje skola. Alla lararna som deltog i undersokningen kdnde ocksd att de
inte hade fatt tillrdckligt mycket information om dyslexi under sin studietid. Lédrarna
hade inte en enhetlig asikt om vad som dr svart i svenska spraket for finsksprakiga

elever med dyslexi.

Utifran resultaten kan det dras den slutsatsen att man borde skapa en okad forstaelse av
elever med dyslexi och andra inldrningssvarigheter hos &mnesldrarna, i basta fall redan i
dmneslérarutbildningen. Jag vill dock betona att samarbete mellan olika ldrarna ar

viktigt for att stoda dessa olika inldrare mangsidigt.
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BILAGA 1

Haastattelulomake
Sanni Polldnen

Kevit 2015

Taustatiedot

1. Kuinka kauan olet toiminut opettajana?

2. Onko sinulla erityispedagogisia opintoja?

3. Saitko tarpeeksi tietoa lukivaikeuksista koulutuksesi aikana? Minkaélaista ja
minka verran? (esim. oma kurssi)

4. Teetko yhteistyota erityisopettajan kanssa?

1. Yleisesti lukivaikeuksista
- Luki- ja kirjoitusvaikeuksista yleisesti

- Minkdélaisia lukivaikeuksia olet havainnut oppilaillasi?

2. Lukivaikeudet ja kieltenopetus

- Huomioitko kieltenopetuksessa oppilaat, joilla olet havainnut olevan lukivaikeuksia?
Jos niin, miten?

- Minkilaisia tyoskentelytapoja ja keinoja kaytéit opetuksessasi helpottaaksesi oppilaita,
joilla olet havainnut olevan lukivaikeuksia?

- Oletko havainnut joitakin hyvid opetuskéyténteitd niille oppilaille?

3. Lukivaikeudet ja ruotsin kieli

- Tuottavatko jotkin ruotsin kielen osa-alueet erityisesti ongelmia oppilaalle, jolla olet
havainnut lukivaikeuksia?

- esim. sanasto, kielioppi, ddntdminen...

- Kuinka oppilaat, joilla olet havainnut lukivaikeuksia suhtautuvat ruotsin kielen

opiskeluun?



BILAGA 2

Informanternas citat

[11(C)
”Kirjaimet vaihtavat keskenddn paikkaa, kirjaimia jdd pois. Konsonantteja on vaikea
hahmottaa, esim. tdimmoiset harvinaisemmat konsonantit, joita suomessa ei kdytetd,

mitkd on vaikea laittaa sitten englannin sanoihinkaan.”

[2] (A)
“"Musta tuntuu ettd lukemisen ongelmia ja lukemisen ymmdrtdimisen ongelmia on ehkd

)

eniten.’

[3] (B)
"Ehkd luetun ymmdrtdmisessd voi olla joskus ettd, vaikka ne [oppilaat] jopa

)

ymmdrtdisikin sen lauseen, silleen tavallaan, niin ne ei l6ydd sitd vastausta.’

[4] (E)
“Toki semmoinen, ettd kdytetddn esimerkiksi eri virejd. Just oli ruotsin, timd ett-

sukuisten monikko ja en-sukuiset oli aikaisemmin, ettd vireilld merkataan ne ryhmdt.”

[5]1 (E)
"Me luetaan sanat ddneen, eli auttaisi sitd ettd kuulon kautta, mutta joillakin on sitten
se kuulon hahmottamisen vaikeus samalla, niin en tiedd kuinka paljon se [ddneen

’

lukeminen] auttaa.’

[6] (A)

"Yritin sen minkd enndtdn sitd ylimddrdistd huomiota antaa ja kdyn varmistamassa,
ettd oletko ymmdrtinyt mitd tarkoitetaan. Pienemmdssd ryhmdssd ehtisi tietysti
enemmdn, mutta ryhmdt on isoja. Piddn myds osa-aikaista tukiopetusta, yleensd

koulupdivdn aikana. Heikoimmille on tirkeintd se, et sielld on joku joka neuvoo.”



[71 (B)
“Kokeissa on ldhinnd monia tehtdvid ja niissd voi olla lisdohjeita. Ettd muistutetaan,

mikd asia tdssd nyt on [mitd kysytddn].”

[8] (B)
“Joillekin oppilaille on lisdaika kokeessa. He [oppilaat] kertoivat, ettd ovat olleet

englannin kokeessa erityisopettajan luona, jossa sai rauhassa tehdd. Se sitten heitd

rauhoittaa, ettd... Kukaan ei kiirehdi.”

[9] (B)
“Mutta jos nyt on tdmmdinen oppilas, jota ei ole varsinaisesti diagnosoitu ja md vaan
olen huomannut, niin kylld md sitten katon, ettd jos se on kuitenkin siind omalla
akselillaan yrittinyt ja menestynyt, niin sitten vihdn ehkd loivennan sitd pisteytystd.
Mutta tietysti sitd ei voi kauheasti anteeksi antaa, varsinkin jos ei ole virallisesti

’

diagnosoitu, koska se on taas epdreilua muille.’

[10] (E)

”Jos lukee sanan vddrin, niin sen toki ddntddkin vddrin.’

1

[11] (E)
"Kaksi konsonanttia on sanan alussa... ne tuntuisi olevan hankalia, esimerkiksi...

’

frdgade, niin aika moni sanoo et fargade.’

[12] (E)
"En usko, ettd lukihdirio, et olisi se syy, jonka takia [ruotsin kieli] olisi jotenkin

vastenmielistd. Joillekin se voi olla vastenmielistd, vaikka olisi kuinka helppoa

kieltenluku.”

[13](B)
"Koska sitten taas jos on niin sanottu hyvd oppilas, niin se on myds yleensd
semmoisesta kodista, missd tuetaan koulua ja ollaan myonteisesti kieliin ja etenkin

ruotsiin suhtautuvia. Mutta sitten taas on olemassa semmoisia pahis-lukihdirioisid,



jotka on ottaneet semmoisen pahis-linjan, ettd ei kiinnosta ja sitten on taas semmoisia

’

kilttejd, puurtavia lukihdirioisid, jotka yrittdd siind omassa sarjassaan.’



