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1 INLEDNING

Undervisning av frammande sprak har inom arhundradarierat pa grund av olika
pedagogiska inriktningar som har betonat olika atttundervisa, olika typer av uppgifter
samt olika uppfattningar om vilket sprak ska maia ta klassrummet. Enligt vissa
undervisningsmetoder ska lararen vara den som talast i klassrummet, andra
undervisningsmetoder har betonat elevers aktivitebdberg 1993). Under de senaste
artiondena har man dock betonat interaktion meldaare och elever i undervisning och
kommunikation i klassrummet och aven om anvandainframmande sprak har betonats har
det varit accepterat att anvanda modersmal vidnsaaframmande sprak (Ericsson 1989).
Nufortiden menar vissa forskare (se t.ex. Levin@120rurnbull & Dailey-O’Cain 2009) att
larandet skulle vara effektivare om bade modersmoBlframmande sprak skulle anvandas av
bade larare och elever i klassrummet, och sarsidin senaste aren har manga forskare
intresserat sig for s.kranslanguagingi klassrummet, dvs. att bade larare och studenter

anvander fler sprak i klassrummet (se vidare t.©arcia & Wei 2014, Baker 2011).

Intresset i denna studie ligger i larares sattamtvanda olika sprak i undervisning av
frammande sprak. Sprakbyten som larare gor i spiddavisning kallas ofta kodvaxlingar
och det ar sarskilt kodvaxlingssituationer och Kbdwgsfunktioner som betraktas i denna
studie. Kodvéxling kan definieras pa manga olika is&n i denna studie ses kodvéaxling som
ett satt att byta sprdk i konversationen, antingeom eller mellan meningafLevine
2011:50). Dartill behandlas badastaka ord, meningar och langre enhetem kodvéaxlingar

i studien.

Kodvéxling har varit ett forskningsamne sedan 1816t da forskare borjade intressera sig
for tvasprakighet och tva- och flersprakiga sangma(Myers-Scotton 1993b). Férst sdg man
kodvaxling som ett fenomen i tvasprakiga samhakledet var tvasprakiga eller de s.k.
kompetenta tvasprakiga som vaxlade kod (se t.eplaPl 1980, Appel & Muysken 1987).
Nufortiden ar kodvéaxlingsforskning dock inte begéd bara till tvasprakiga samhallen utan
man har ocksa blivit intresserad exempelvis av Eating i ungdomssprak (Fraurud &
Bijvoet 2004) och kodvéxling i undervisning, spditieandraspraksundervisning och i tva-
eller flersprakiga klassrum (Levine 2011, Turnk&liDailey-O’Cain 2009). Trots att intresset

for kodvéaxling i andraspraksundervisning har viodh kodvaxling i sprakundervisning har



studerats i manga lander, finns det bara nagraakmsindersokningar om kodvaxling i
undervisning av frammande sprak i Finland och desgars framst av magisteravhandlingar
(se t.ex. Yletyinen 2004, Munukka 2006, Reini 20D&unen 2013, Jarvinen 2014).

1.1 Syfte och forskningsfragor

| denna studie kommer jag att undersoka lararesédihg i tva olika undervisningsgrupper,

svenska som frammande sprak och tyska som framnsgmélk. Larares kodvéaxling betraktas
fran samtalsanalytisk synvinkel, dvs. att det dntsdet i klassrummet som analyseras. Man
kan dock inte tala om rent samtalsanalytisk steftiersom &ven extralingvistiska aspekter tas

i hansyn. Syftet i studien &ar att fa svar pa faiafragor:

1) Vilka kodvéaxlingsfunktioner férekommer [
frammandesprakundervisning ocarfor kodvaxlar larare?
2) Finns desskillnaderi kodvéaxlingsfunktioner i undervisning av svenska

som frammande sprak och tyska som frammande sprak?

Tyngdpunkten i undersékningen ligger i kodvaxlinggdtioner, dvs. i funktioner som larares
sprakbyten fran frammande sprak till modersmal wite versa kan ha. Dartill jamfors
resultat fran undervisning av tva olika sprak -nska respektive tyska — och tva olika larare
for att fA reda pa om samma kodvaxlingsfunktionérefommer i allméanhet i

frammandesprakundervisning eller om det finns katge skillnader mellan sprak.

Till skillnad fran olika undersokningar om kodvéndgi i sprakundervisning i finska skolor (se
t.ex. Yletyinen 2004 och Munukka 2006) dar badearks och elevers kodvaxlingar
analyseras, kommer jag att koncentrera mig endastiarnas satt att vaxla mellan sprak.
Eftersom sprakundervisning baserar sig pa samkeinteraktion mellan larare och elever kan
man naturligtvis inte utesluta elevers rost franterialet men i denna studie blir elevers

sprakanvandning eller sprakval inte analyserade.

| undersokningar som har gjorts om kodvaxling éspindervisning i Finland har man jamfort
larares sprakanvandning och kodvéxling i sprakwisieing pa olika utbildningsnivaer (se

t.ex. Yletyinen 2004, Munukka 2006 och Reini 20@8gr tagit hansyn till undervisning av
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bara ett sprdk medan min undersckning fokuserar ypaervisning pa samma

utbildningsstadium men pa tva olika sprak. Turu(@013) har ocksa varit intresserad av att
fa svar pa fragor nar larare vaxlar kod, vilka flioker kodvaxlingen har och finns det

skillnader i kodvaxlingen mellan undervisning avkal sprdk, men vara undersokningar
skiljer sig fran varandra i sattet som har anvdatsatt insamla data och i sprak som ska
jamforas. Dartill har Turunen (2013:28) valt attrh&ta undervisningsgrupper dar sprak inte
har larts in lika lange medan jag har undersokppen dar elever har lart sig tyska och

svenska ungefar lika lange.

1.2 Disposition

| denna studie behandlas forst sprakundervisniRpland. | kapitel 3 definieras begreppet
kodvaxling och relation mellan kodvaxling och antira- och flersprakiga fenomen. Dartill
diskuteras i kapitel 3 om kodvéaxlingsformer ochatiein till 1an. | kapitel 4 behandlas
kodvaxling och  kodvaxlingsfunktioner ur samtalsgtisk  synvinkel  samt
kodvaxlingsfunktioner i klassrummet. Efter teorkedissynvinklar presenteras material och
insamlingen av materialet samt metoder som harragvaenna studie i kapitel 5. Darefter
folier analysdelen i kapitel 6 med informanters\sgkel till kodvaxling och sprakanvandning
i klassrummet samt exempel fran materialet och pitkh 7 sammanfattas de viktigaste

resultaten av denna studie samt diskuteras hurkanafortsatta med studien.
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2 SPRAKUNDERVISNING | FINLAND

Att lara ett nytt sprak till andra kan krava myclketlararen. Andrasprakslarare anpassar sitt
sprék pa grund av elevernas sprakliga niva ochrateraexempelvis korta satser, enkla ord,
upprepningar, omformuleringar och sa kallade irggomella ord for att fa sitt budskap fram,
och nar elevers sprakliga kompetens blir battré;, &ven larares sprak mer komplex
(Hakansson 1993:54-55, 69).

Andraspraksundervisning skiljer sig dock fran unéering av frammande sprak eftersom
syftet for att lara sig ett sprak och miljon darddet lars in ar olika (se t.ex. Martin 2003).
Dessutom har larare i frammandesprakundervisnimgigen majlighet att anvanda elevers
modersmal i undervisning ifall det behovs. Det séfékansson (1993) har funnit om
andraspraksinlarning och larares satt att anpasisapsak kan dock ocksa tillampas till
undervisning av frammande sprak. Larare i frammaspi@k kan bade anpassa sitt sprak
enligt elevers kunskaper och anvanda elevers modérsa att sprakinlarning, speciellt pa
nyborjarniva, blir lattare. Nar elevernas kunskapsprak blir battre kan larare borja anvanda

allt mer frammande sprak, ocksa pa ett mer komgdix

| Finland inleds undervisning av frammande sprakase pa tredje arskurs i grundskolan,
beroende pa kommun och kommunens sprakpolitik. sDftéljs engelska som det forsta
frammande spraket men exempelvis under aren 2008-2@r elever ocksa borjat med
svenska, finska, franska, tyska och ryska som dofsimmande sprak (Arsbok for
utbildningsstatistik 2014:44). Kommuner kan &vebjta mojligheten att bdrja studera ett
annat sprak redan pa lagstadiet (oftast pa ardkuny om det finns bara tillrackligt elever
som &r intresserade. Dock far kommunen bestammmaijiigheten att studera nagot valfritt
sprak erbjuds eller inte (se mer om sprakval i.8alviainen 2011:49-52). De tre mest valda
spraken for elever pa femte arskurs har under 2002- varit engelska, svenska och tyska
(Arsbok for utbildningsstatistik 2014:45). Sprakrsedljs pa lagstadiet kallas ofta i Finland
som langa sprak eller som Al- och A2-sprak, vardvaA det obligatoriska spraket (inleds

senast i arskurs 3) och A2 det valfria (fran arska)r

Undervisning av det foljande obligatoriska sprakigtt medellanga spraket eller B1-spraket,

borjar pa sjunde arskurs. For de flesta finlandacen har finska som modersmal, ar B1-
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spraket oftast svenska, men det kan ocksa vaexglnpel engelska om eleven har borjat lara
sig svenska redan pa lagstadiet. Kommuner kan oeksgéda valfri sprakundervisning for
intresserade fran attonde arkurs och dessa sphak ki& B2-sprak (om B1- och B2-sprak, se
vidare Utbildningsstyrelsen 2004). Enligt Utbildggstyrelsen har det mest valda B2-spraket
klart varit tyska med 6,7-7,7% av elever pa arsiuceh 9 i hela Finland under aren 2008-
2012 (Arsbok for utbildningsstatistik 2014:46). Aadsprdk som har valts som B2-sprék
under &ren 2008-2012 har varit exempelvis spansiska och franska (Arsbok for
utbildningsstatistik 2014:46).

Efter grundskolan fortsatter elever med de obligska spraken engelska och svenska (eller
finska om eleven inte har finska som modersmal) amealet och innehallet av kurser som
erbjuds i gymnasiet skilier sig fran kurser som jwb pa yrkesskola (se vidare
Utbildningsstyrelsen 2004). Dartill kan man ocksé#jéd med ndgot nytt sprak i gymnasiet
(s.k. B3-sprak) eller i yrkesskola. De sprak sormggsier och yrkesskolor erbjuder varierar
fran skola till skola och kommun till kommun mennkaara exempelvis tyska, franska,
spanska, ryska eller estiska. Enligt Utbildningssgen ar de fyra mest valda B2- och B3-
spraken i gymnasier tyska, spanska, ryska och Keansder aren 2010-2013 men antal av
gymnasister med B2- och B3-spr8k har minskat spedier tyskans del (Arsbok for
utbildningsstatistik 2014:100-102).

| Finland styrs sprakundervisning genom statligmpéaner som kan ses som grunder for
undervisningen. Dartill har skolor ofta sina egésoplaner som baserar sig pa de statliga
laroplanerna. Larare kan dock ségas ha en visst faifh ordna sin undervisning pa sa satt som
de ser ar bast for elever och studenter. Nikula Melnsh (1997:63—-64), som har undersokt
mal och dess forverkligande i frammandesprakundeivg, konstaterar att det inte finns
nagon rekommendation om hur mycket frammande sgifdt modersmal som borde
anvandas i frammandesprakundervisning. Darfor kan ach en larares sprakval och
sprakstrategier ses paverka anvandning av frammaspggk och modersmal i
sprakundervisning. De foreslar att det pa lagstadies. med nyborjare, kanske skulle vara
battre att forst anvanda bade modersmal och framenaprdk och s smaningom, nar elever
blir aldre och har mer kunskaper ifrdgavarandekspigierga till anvandning av frammande
spraket (Nikula och Marsh 1997:63-64). P4 hogstadiech gymnasium kunde larare sedan
anvanda nastan bara frammande sprak. Nikula & M@887:62) menar dock att kodvéaxling

kan fungera val som en strategi for frammandesmddayisning medan kodmixing daremot
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inte rekommenderas (for skillnader mellan kodvéxlimch andra tvasprakiga fenomen, se

vidare avsnitt 3.3.)

Frammandesprakundervisning har undersokts blandtann Green-Vanttinen, Korkman &
Lehti-Eklund (2010) som har intresserat sig for w&min kédnnetecknar svenskundervisning
som leder till goda resultat. Green-Vanttinen n{2010) undersokte svenskans anvandning
och roll i nagra finska gymnasier utifran savahtés som elevers synpunkt och fann andelen
svenska som lararna anvande i klassrummet variekéajeriteten av de intervjuade eleverna
svarade att larare anvander mer svenska an firgslekponerna men enligt nagra elever finns
det ocksa larare som anvander mer finska. Greetién m.fl. (2010) konstaterade aven att
grammatik undervisas nastan regelbundet alltidipské. Intressant fann Green-Vanttinen
m.fl. (2010:64) att larares sprakval ocksa pavesdawernas uppfattning av larare: de som
anvander mer svenska uppskattas medan de somlaftteprak till finska kritiseras mer.
Green-Vanttinen m.fl. konstaterar ocksa att eleagmuppfattningar om svenskans anvandning
i klassrum reflekterar verkligheten: hur mycket rsslea eller finska anvands i klassrum

varierar mycket.



14

3 KODVAXLING

3.1 Historia

Genom artionden har kodvéaxling undersokts fran aolgynvinklar. | borjan var de tre
huvudinriktningarna inom kodvaxlingsforskning sdiigvistik, psykolingvistik och
lingvistik (Appel & Muysken 1987). Senare blev doslamtalsanalytisk forskning om
kodvaxling en av de viktigaste inriktningarna (W998:157). Till olika inriktningar kan
dessutom raknas t.ex. pragmatik (Park 2004:299%iaksykologi och antropologisk
lingvistik (Myers-Scotton 1993b). Nufortiden studsr kodvéaxling ocksa t.ex. inom

sprakundervisningsomradet (se t.ex. Levine 201tnAull & Dailey-O’Cain 2009).

Aven om det fanns vissa kodvaxlingsforskare redan360- och 1960-talet var instéllningen
till kodvaxling forst i stort satt negativ (Auer 98:1, Park 2004:299). Man sag kodvéxling
som ett fenomen av interferens och som ett teckentiprackliga kunskaper i det ena spraket
vilket ledde till att kodvéaxling blev ofta underdted (Myers-Scotton 1993b, Park 2004).
Enligt Myers-Scotton (1993:48) blev kodvéxling aveslt utan uppmarksamhet fére 1970-

talet pa grund av negativa attityder till kodvaglin

Intresset for kodvaxling vacktes dock pa 1970-talét Blom & Gumperz och Poplack
publicerade sina undersokningar om sociolingvistiskch syntaktiska synvinklar pa
tvasprakig kommunikation (Auer 1998:1). Myers-Sont{1993b:46) menar till och med att
Blom och Gumperz' artikel om kodvaxling mellan tvibrska dialekter kan sags vara

utgangspunkten for hela kodvaxlingsforskningen.

Efter 1970-talets publikationer forekom det mangadarsokningar om kodvéxling fran
syntaktiska, sociolingvistiska och psykolingvisaskynvinklar (Auer 1998:1). Intresset for
kodvaxlingsstudier 1ag i frdgorna som varfor mandWixlar, vilka aspekter av
sprakkapaciteten som gor kodvaxlingen mojlig ocln man kan veta att man verkligen
kodvaxlar och inte bara lanar fran ett annat sp@ppel & Muysken 1987). Nar Auer
publicerade sin studie om kodvéaxling fran samtabadisk synvinkel i 1980-talet fick denna

inriktning uppmarksamhet i kodvéaxlingsforskning (M{898).
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Inom 1980- och 1990-talet undersoktes kodvaxlingceglt ur syntaktiska, sociolingvistiska
och psykolingvistika synvinklar samt ur samtalsgtisk synvinkel (Auer 1998:1, Wei
1998:157). Enligt Isurin, Winford & de Bot (2009)l har kodvéxlingsforskning aven fram
till i dag varit klart indelad enligt de tre forskigssynvinklarna — lingvistik, psykolingvistik
och sociolingvistik. Nufortiden har forskare blivittresserade av att dverskrida granserna och

ta tvarvetenskaplig synvinkel till kodvaxling (Isum.fl., 2009: IX).

Kodvéaxling har ocksa vackt intresse hos forskarm dwr undersokt samtal i tva- och
flersprakiga klassrum och ett flertal undersokningan larares och elevers kodvaxling har
gjorts runt om i varlden (se t.ex. Turnbull & Arb@002 for Gversikt av larares kodvaxling i
sprakundervisning). Under de senaste aren har ddiga forskare (se t.ex. Garcia 20009,
Baker 2011, Garcia & Wei 2014) hanvisat tiknslanguagingsom enligt Garcia (2009:45)
kan ses som ett mangfaldigt satt att anvanda sfikak i klassrummet och i samtal och som
skiljer sig fran kodvéaxling genom att i translanging beharskar bade lararen och eleverna i
klassrummet bada spradken som L1 och man undergsarada spraken, aven om
ifrdigavarande spraken kan ha olika syften. | urideing av frammande sprak har daremot
bara lararen kunskap i bada sprak, atminstongamdfranslanguaging erbjuder en intressant
synvinkel till sprakanvéandning i nutidens tva- oflersprakiga miljoer och tva- och
flersprakiga klassrum men i min studie kommer jetgkancentrera mig i kodvaxling darfor
att aven om eleverna i studien har lart sig svemsgpektive tyska for flera ar kan man inte
forvanta sig att eleverna skulle beharska dessiksgom L1. Darfor har lararna i min studie

en annorlunda utgangspunkt for undervisningen gndd tvasprakiga klassrum.

3.2 Definitioner av kodvaxling

Terminologin om kodvaxling kan sagas vara lite kéogpad p.g.a. de olika
forskningssynvinklarna och dartill anvénds olikask®/ningar och analysmetoder i
syntaktiska, sociolingvistiska, psykologiska respek samtalsanalytiska undersékningar om
kodvaxling. Forskare har dven olika syn pa vad sgentligen ar kodvéaxling eller vad som
kan réknas som kodvéxling. Heller (1988:1) beskrkodvéaxling sonanvandning av mer an
ett sprak i ett kommunikativt avsnitMyers-Scotton (1988:157) daremot definierar

kodvaxling sonmett fenomen dar tva eller mer lingvistiska variaraevands i en och samma
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konversation utan nagon fonologisk assimilatiomfed variant till en annan Enligt Levine

(2011:50) kan kodvaxling definieras som

1) systematisk, omvaxlande anvandning av tva dler sprak i ett
yttrande eller i konversationell vaxling eller
2) som systematisk anvandning av lingvistiskt maltdran tva eller fler

sprak i en mening eller konversation.

| det forsta fallet ar det fraga om den sjalva, keta kodvaxlingen mellan spraken medan det
andra fallet handlar om persons méjlighet att adadimgvistiskt material fran spraken, och i
detta fall kan kodvéxling bli irrelevant eller dertryckas inte (Levine 2011:50). Levine
(2011) konstaterar vidare att de flesta forskamdigen kunde noja sig med dessa tva
definitioner. Alla forskare begransar dock inte kaxling endast till sprak. Enligt Myers-
Scotton (1988) och Fraurud och Bijvoet (2004) kavaxling ocksa ske mellan olika
dialekter av ett sprak eller mellan sprakets olikgianter. Man bor inte glomma kodvéaxling
mellan olika dialekter eller olika varianter av sprrdk eftersom det var Blom och Gumperz’
kodvaxlingsundersokning fran 1972 dar tva norskalettier undersoktes som forst vackte
intresset for kodvaxlingsforskning. Dessutom ar woding mellan standardsprak och
ungdomssprak ett ganska nytt och intressant fangeoimrade inom kodvaxlingsforskning
(se t.ex. Fraurud & Bijvoet 2004).

| denna studie ses kodvaxling seth satt att byta sprak i konversationen, antingem eller
mellan meningarvilket bygger pa Levines (2011:50) definition awdkaxling. Datrtill
behandlas badenstaka ord, meningar och langre enhetem kodvaxlingar i studien. Alla
byten fran ett sprak till ett annat raknas dock swm kodvéxling i studien utan byten som ses

somlan analyseras inte (se vidare avsnitt 3.4).

3.3 Kodvéxling och andra tvasprakiga fenomen

Det finns vissa fenomen som ar viktiga att skifinfkodvéaxling. En av dessakisdmixning
som olika forskare definierar och anvander pa ok, vilket forsvarar skiljandet mellan
kodvaxling och kodmixning. Enligt Myers-Scotton 88158) orsakar begreppet kodmixning

problem eftersom vissa forskare anvander begrekpemixning antingen foér densamma
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lingvistiska funktion som andra forskare kallar kagling eller parallellt med begreppet
kodvaxling (se t.ex. Appel & Muysken 1987). Nagmrskare (se t.ex. Muysken 2000)
anvander daremot begreppet kodmixning iifirasententiella vaxlingardvs. kodvéaxling
inom meningar, och begreppet kodvaxling ifiersententiella vaxlingardvs. kodvaxling vid
meningsgranser (mer om inter- och intrasententiglidingar, se avsnitt 3.4). Dessutom finns
det enligt Myers-Scotton (1988:158) forskare sonvaader begreppet kodmixning for

utvecklingen som sker nar tva varianter blir ine#ggde med varandra.

Ett annat fenomen som bor skiljas fran kodvaxlingliglossi (eller triglossi/pluriglossi om
det ar fraga om mer &n tva sprak). Diglossi betydeett sprak eller en sprakvariant anvands
t.ex. i offentliga sammanhang och det andra i mieafa sammanhang (se t.ex. Lainio 2007,
Park 2004). Dessa tva sprak eller sprakvarianteralissa helt olika anvandningsomraden
(Park 2004). | en diglossisituation anvands etélsgller en sprakvariant i ett sammanhang
och det andra i ett annat sammanhang, medan kodgé#er i en och samma kontext. En
annan skillnad mellan diglossi och kodvaxling dr &n diglossisituation & manniskorna mer
medvetna om vaxlingen an i kodvaxlingssituationy daxling ar oftast spontant och
omedvetet (Park 2004). Man kan dock inte konstatdtaalla kodvéaxlingssituationer sker

omedvetet utan man kan val byta sprak medvetet.

Andersson (2007) tar upp annu ett fenonmendglidning som kan vara svart att skilja fran
kodvaxling. Kodglidning hor delvis samman med daglioeftersom i kodglidning ar det fraga
om sattet hur manniskor talar i olika situationdtan brukar alltsd tala pa ett mer
standardsprakligt satt nar talsituationen blir fellare. Andersson (2007) beskriver detta som
en skala mellan dialektalt och standardsprakligyckssatt. Daremot har exempelvis Fraurud
och Bijvoet (2004) undersokt anvandning av stamsfaak och ungdomssprdk som

kodvaxling.

| den har studien kommer alla sprakbyten som iéteas som lan fran det andra spraket
raknas som kodvaxling. Begreppet kodvaxling anvdiodsaval sprakbyten inom meningar
som mellan meningar, dvs. som intrasententiellavégiingar respektive intersententiella

kodvéaxlingar, for att undvika forvaxling av kodvind och kodmixning.
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3.4 Kodvéaxling som form

Kodvéxling kan delas in i olika kategorier pa basisvar i samtalet kodvaxling sker, dvs. om
man kodvaxlar inom eller mellan meningar eller gonakbyten bestar av ett eller flera ord.
Kategorier som baserar sig pa syntaktiska kritekellas somtag-kodvéaxlingar (eller
"pdhang”, Lainio 2007)jntersententiella vaxlingarespektiveintrasententiella vaxlingar
Enligt Park (2004) betyder tag-kodvaxling att koglugg kan ske var som helst i samtalet och
den kan bestd t.ex. av meningsutfylinader, utrop p&hang. Lainio (2007) daremot
konstaterar att tag-kodvéaxling ofta bestar av earjektion som t.ex. svordom eller utrop i
borjan av en taltur. Poplack (1980:9) beskritags d.v.s. orden som hamtas fran det andra
spraket, som nagot som kan sattas in nastan varthedst i en mening utan att man bryter
mot nagon grammatisk regel. Milroy och Muysken @89 binder ihop termer tag-
kodvaxling, s.kemblematic switchingch extrasententiella kodvéxlingabDessa tre typer av
kodvaxling bestar av ett pahang eller en interpekpd ett sprak och en mening pa ett annat
sprak. Som exempel pa tag-kodvaxling namner Ldiiljande yttrande, dar det svenska ordet

herregudfungerar som ett pahang i annars finsk mening {21®):

Herregud samanlaista mettaa taalla on ku Suomes.
"Herregud samma sorts skog finns det har som i Finland.’

Myers-Scotton (1993a) definierar intersententieliikéixling som en vaxling fran ett sprak till

ett annat vid meningsgranser. Da vaxlar man spiték en eller flera meningar pa det forsta
spraket. Denna typ av kodvaxling kraver enligt Rokl(1983:63) lite mer kompetens i bada
sprak an tag-kodvaxling men inte sa mycket sonagatntentiell kodvaxling. Som exempel pa

intersententiell kodvéaxling namner Poplack (1983:63

| don’t know. No habla como puertorriquefio.
‘| don’t know. She doesn't speak like a Puerto Ri¢an

Intrasententiell kodvaxling betyder att man véaxtan ett sprak till ett annat inom en mening
(Park 2004). Myers-Scotton (1993a) menar avematisententiell kodvaxling kan ske ocksa
i ett fragment av en mening. For att kunna véaxlad kaoom en mening kravs bra

sprakkunskaper i bada spraken. Enligt Poplack (B333maste talaren vara medveten om

grammatiska regler i bada spraken for att kunnaiaaa intrasententiella kodvaxlingar utan
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att satser eller meningar blir ogrammatiska. Atelin och intrasententiella kodvaxlingar
kraver mer sprakkunskaper av de tvasprakiga kddefi@r det att nagra forskare utesluter tag-
kodvaxlingar fran "riktig kodvaxling” (se t.ex. MygScotton 1993a:23). Ett exempel pa

intrasententiell kodvéaxling ar

Why make Caro$entarse atras pa’queverybody has to move
pa’'que salga
‘Why make Carokit in the back severybody has to move
for her to get out
(Poplack 1980:589)

Lainio (2007) tar upp annu en kategori, som manskanskulle kunna lagga till tag-
kodvaxlingar, namligenettordsvaxlingar Ettordsvaxlingar bestar, enligt olika studier,
huvudsakligen av substantiv och kan antas varamikoimplexa nar orden inte ar bojda eller
integrerade i syntaxen (Lainio 2007:280). Som eénepel (hamtad fran Karstadt, se Lainio
2007:280) namner Lainio

..., we thought maybe they lived inap.

Dabéne och Moore (1995) presenterar ett intresiastag till indelning av olika slags
kodvaxlingar. Enligt Dabéne och Moore (1995) ar s\rt att dela in kodvéaxlingar i inter-
och intrasententiella kodvaxlingar eftersom antadétllstiandiga satser i den muntliga
korpusen ar ofta stor. Darfor foreslar Dabéne ocboid (1995:32-33) att man kunde
koncentrera sig till s.khandlingar ("acts”) som funktionalistisk enhet. Med det medaratt
vissa typer av kodvéaxlingar avskiljer olika akteérf varandra och uttrycker férandringar i
diskurs. Som losning foreslar Dabéne och Moore §19% kodvaxlingar kunde delas in i tva
grupper som de ndmnsegmental code-switchingch unitary code-switchingl det forsta
handlar det om kodvaxling dar en hel sats ellefras, alltsd det som Dabéne och Moore
(1995) kallar som segment, har hamtats fran detaaspraket. Som exempel féreslar Dabéne
och Moore (1995:33)
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La semana préxima tengo cada vez de las docedo$ag luego tengo
que venir otra vegpendant au moins trois jours je fais ¢a

'Next week, I'm working from noon to two and afteawds | have to
come back| have to do that for three ddys

Unitary code-switchinglaremot bestar av bara ett element som har haféatsdet andra
spraket. Detta element kan enligt Dabéne och M{I#65) vara t.ex. ett lexem eller det kan
fungera som s.kdiscourse connector§Som exempel panitary code-switchingchdiscourse

connectomamner Dabéne och Moore (1995:34)

Mais, es por eso que nunca las he probado
‘But, that’'s why | never tasted them’.

Dabéne och Moore konstaterar att elememtifary code-switchingzan forekomma &@ven utan
nagon syntaktisk funktion. Med enstaka ord kanddek vara svart att skilja kodvéaxling fran

lan, vilket behandlas i nasta avsnitt.

3.5 Kodvéxling och lan

Distinktionen mellan kodvéaxling och Ian har enligark (2004) blivit en av de storsta
fragorna inom kodvéxlingsforskning under de senastiendena. Park (2004) menar vidare
att langre sekvenser an enstaka ord, som t.eerfech satser, fran det andra spraket kan
raknas till kodvaxling men det haller dock inteaathed. Enligt Poplack (1980) raknar manga
forskare inte tag-kodvéxlingar eller ettordsvaxéingom &kta vaxlingar, men till exempel
Dabéne och Moore (1995) anvander inte alls begtdgperd i deras studie d&ven om en del

av deras material innehaller bara ettordsvéaxlingar.

Olika forskare med varierande synvinklar har fotsé#t hitta svar pa hur kodvaxling kan
skiljas fran lan. Distinktion mellan dessa tva artei latt. Myers-Scotton (1988:159)
konstaterar att varken strukturalistisk synvinkigreassimilation av ord ger svar pa fragan
om distinktion mellan kodvéaxlingar och lanord. Higmeslar att man kunde férsoka skilja 1an
fran kodvaxlingar med att granska innehdllet fran social synvinkel, inte fran

strukturalistisk.
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Aven Poplack (1988:219-221) medger att det intlid majligt att skilja kodvaxlingar fran
lanord pa grund av fonologi eller morfologi, vilk&ppel och Muysken (1987) och Gardner-
Chloros (1995) haller med om. Gardner-Chloros (1B®574) lagger till att varken
morfofonologi, grammatiska kategorier eller det somon Kkallar “native synonym
displacement” (dvs. att nagot lanord anvands lettalv det motsvarande, inhemskt ord) ger

tillrackligt palitliga resultat om skiljandet av &wvaxlingar och lanord.

Framfor allt hor Poplack till dessa forskare som behandlat fragan om distinktion mellan
kodvaxling i manga publikationer (se t.ex. Poplaéi80, 1988, 1995 och Poplack, Sankoff &
Miller 1988). Poplack och Meechan (1995:200) beskrian som ett lexikaliskt element som
har morfologisk, syntaktisk och ocksa ofta fonosbgblivit integrerat fran det ena spraket till
det andra. Enligt linje med Poplack, anser Gum&e82:66—69) att Ian, som enligt honom
definieras som enstaka ord eller korta, idiomatiBkser, integreras i grammatiken av det

andra spraket.

Poplack och Meechan (1995) delar in lanord i tw@garier,etablerade larochtillfalliga 1an
(s.k. 'nonce borrowings’). Etablerade lan ar ofyataktiskt, morfologiskt och fonologiskt
integrerade ord, visamnative synonym displacememch &r vitt utbrett, &ven bland
monolingvistiska. Som exempel kan man lyfta uppebrajs (alltsa ett etablerat lanord fran
engelskans "nice”) som nufortiden ar vitt utbreBvierige, atminstone bland ungdomar. Detta
ord har blivit bade syntaktiskt, morfologiskt oabnblogiskt integrerat och ersétter svenska
ord som harlig, skon och kul. Tillfalliga lan amligt Poplack och Meechan (1995) daremot
inte sa utbredda. De konstaterar att bada typérakan skiljas fran det ursprungliga spraket
pa grund av deras etymologi och, i vissa fall, fogp Gumperz (1982:66-67) konstaterar
dock att skiljandet av lan och kodvéaxlingar pa griav etymologi kan vara problematisk

eftersom "de flesta ord fran de flesta modernakskuide raknas till [Anord”.

Auer (1988, 1998) ger en ytterligare synvinkel diiskussion om vad egentligen kan raknas
som s.k. akta kodvéaxling, namligen distinktion raelkodvéaxling och transfer (senare ocksa
inserts se Auer 1998:6). Enligt Auer (1988:192) ar dédtigt om sprakbytet sker pa nagot
visst stélle i samtal eller om bytet syftar pa &s\struktur i samtal (t.ex. ett ord, en sats eller
en storre enhet). det forsta fallet ar det fraga om kodvéxling adén andra hanvisar till

transfer.
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Auer (1988:200) konstaterar att en noggrann analsindersokningsmaterial avslojar att
man kan skilja tva olika monster inom samtal. | fdesta fallet vaxlar man sprak fran A till B
och fortsatter darefter samtalet pa sprak A, aetingv den samma talaren eller nagon annan
deltagare. Enligt det andra monstret fortsattertabpé sprak B. | den forsta situationen ar det
enligt Auer (1988:200) fraga om transfer (anvandaimav B) medan i den andra situationen
handlar det om kodvaxling (fran A till B). Auer @8.200,203) fortsatter att transfer
forekommer oftast i form av lexikala enheter men kaksa vara en langre enhet som har en
tydlig slutpunkt. Som exempel namner han citeringang, fraser, dikter eller rim. Intressant

nog klassificerar Gumperz (1982) citeringar somviéoding.

Problematiskt blir skiliandet av lan fran kodvagar speciellt nar det ar fraga om
ettordsvaxlingar eller -lan. Enligt Poplack med {11988:93) ar distinktionen mellan
ettordskodvéaxling och -1an det att ettordslan & fodin det ena spraket bifogade i syntaktiska
och morfologiska regler av det andra spraket som takar. Daremot ar ettordskodvéaxlingar
monolingvistiska element pa ett sprak pa bade &gk, morfologisk och syntaktisk niva
Dessutom framtrader ettordskodvéxlingar ofta medergittningar, metalingvistiska
kommentarer och andra "flagging devices” som erffigplack med fl. (1988:93) hjalper att

skilja ettordskodvéaxlingar fran lanord.

Det ar just ettordskodvéxlingar och lan som framllbrhar diskuterats och debatterats om
bland forskare. Bland annat Myers-Scotton (19932@42motsatter sig Poplacks indelning av
kodvaxling och lan. Hon pastar att Poplacks inagjriv kodvéaxlingar och presentation av
begreppet tillfalligt 1dn (nonce borrowings) utdsiuettordskodvaxlingar fran data och gor
darigenom data-analyseringen lattare. Myers-Scottaitiserar 1970- och 80-talets

kodvaxlingsforskning da manga forskare acceptetzata fullstindiga komponenter, fraser
och satser som riktig kodvaxling vilket gjorde fmgg lattare eftersom dessa strukturer ar

oftast inte assimilerade eller integrerade franetet spraket till det andra spraket.

Aven om det finns forskare som Poplack som angededtar viktigt att skilja kodvaxlingar
fran 1an eftersom det &ar da fraga om olika proacesisms det ocksa forskare som funderar om
det &ar 6verhuvudtaget mojligt att skilja dem axt.Appel & Muysken 1987). Myers-Scotton
(1993a) papekar att kodvaxlingar och lan inte eneaklas fran olika processer utan inom

tiden har kodvaxlingar blivit Ianord.
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Det finns inget klart svar pa det vad som ska réakswm kodvéaxling och vad som lan, vilket
ocksa manga forskare medger (se t.ex. Auer 1988). 86m anda halls viktigt for denna
studie ar Poplack och Meechans (1995:200) samt &rh(1982:66—69) beskrivning av lan.
De anser att lan ar ett lexikaliskt element (argingnstaka ord eller langre frekvenser som
korta, idiomatiska fraser) som har blivit integtefrén det ena spraket till det andra. Sadana
integrerade, lexikaliska element kommer inte raks@as kodvaxling i denna studie. Viktigt
for denna studie ar ocksa vad Poplack med fl. (1988 resonerat om ettordskodvaxlingar
som ofta forekommer med 6versattningar samt anflagdging devices”. Oversattningar i
olika former kan namligen hallas som ett vanligidmen i sprakundervisning for med hjalp
av Oversattningar kan lararen t.ex. forklara nalisg nya ord och fraser eller betona viktig
information. Dartill anses viktigt Auers (1988:19@3pekande om sprakbytet sker pa nagot

visst stélle i samtal eller om bytet syftar pa & struktur i samtal.
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4 KODVAXLINGSFUNKTIONER

Kodvéxlingsfunktioner har undersokts fran olika gpektiv, vilket har lett till att olika
forskare har skilda asikter om hur kodvaxlingar skglas in och hurdana funktioner
kodvaxlingar har i tva- och flersprakiga samtalr Bénna studie halls samtalsanalytiskt sétt
att betrakta spraket, kodvéaxling och kodvéaxling&tioner viktigt och darfor beskrivs har i
avsnitt 4.1 kodvéaxling utifrAn samtalsanalytiskirgpektiv och kodvaxlingsfunktioner som
man har hittat fran analyser av tva- och flersgakisamtal presenteras. | avsnitt 4.2 beskrivs

kodvéaxling samt kodvéaxlingsfunktioner i klassrunhddassrumssamtal.

4.1 Kodvaxling ur samtalsanalytiskt perspektiv

Det ar forst och framst Auers undersokningar omvkating pa 1980-talet som har tjanat som
utgangspunkt for kodvaxlingsforsking fran samtaddgtisk synvinkel. | sina undersokningar
har Auer (1988:208-209, 1998:3-4) stallt sig kkitieot kodvéaxlingsforskning fran saval det
grammatiska som sociolingvistiska (d.v.s. relatioellan sociala och lingvistiska strukturer)
perspektivet, vilka enligt honom tar inte hansyhaila kodvaxlingssituationer. Han papekar
att det finns strukturer i samtal som ar fristaefrid® bade grammatiska, sociologiska och
ideologiska strukturer (Auer 1998:4) och namner sx@mpel att kodvaxling oftare sker pa
nagra stallen an pa andra och att kodvaxling kasa vaktiviteter i samtal som

deltagarkonstellation eller kontroll av &mnet. A@&898:4) fortséatter dock att man inte kan

utesluta kontexten fran tvasprakig kommunikation.

Som I6sning foreslar Auer att man ska betrakta a®mtmellan tvasprakiga fran
samtalsanalytisk synvinkel eftersom samtalet fordsd standigt pa grund av
samtalsdeltagares taltur (Auer 1984:5, Wei 1998:15@r att understka sprakval presenterar
Auer (1984:12, 1988:192, 1998:4-13) tva kategotiansfervs kodvaxlingoch deltagar-vs
diskursrelaterad  sprakbyte/kodvéaxling(participant- vs  dicourse-related language
alternation/switching). Dartill tillampar Auer (1982, 1998:7-13) annu en kategori till:
preferens-relaterad kodvéaxlingpreference-related switching). Skiljandet av $fan och
kodvaxling behandlades ovan i samband med kodwgxim lan (se avsnitt 3.5), sa har
kommer jag att koncentrera mig péltagar-vs diskursrelaterad kodvaxlingch preferens-

relaterad kodvaxling
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Som namnet deltagarrelaterad kodvéaxling redan mrsléker kodvaxling pa basis av
deltagare. | deltagarrelaterad kodvaxling tar manskn till personens kompetens i spraket,
attityder om spraket och sprakpreferenser. EnligerA(1988:196) kan dessa ibland paverka
varandra: exempelvis personens egna forestallnimgaicke-tillrackliga sprakkunskaper kan
vara en orsak till sprakpreferenser. Darfor diskagehar preferens-relaterad kodvéaxling

tillsammans med deltagarrelaterad.

Auer (1988:193-196) tar upp nagra exempel som dttadeltagare vaxlar kod eftersom
han/hon inte har tillrackliga kunskaper ifragavaleusprak eller han/hon hellre vill tala ett
annat sprak. Aven om Auers exempel baserar sigupdias i informella situationer mellan
tvasprakiga kan deltagarrelaterade kodvaxlingaigemhin asikt latt forekomma under
sprakundervisning dar situation ar annat an i mfdta samtal. Det ar ofta elever som
kanske inte har tillrackliga sprakkunskaper for attmtala pa frammande sprak i
klassrummet — inte lararen — men lararen tar ddtk leansyn till elevers kunskaper i
frammande sprak och kan pa grund av det byta tllensmal om det ar nédvandigt. Da ar
det inte langre frdga om deltagarrelaterad kodugxlitan diskursrelaterad kodvaxling. |
fraga om sprakpreferens kan man tala om bade eddleelarare, namligen larare troligtvis
vill hellre tala frammande sprak sa mycket som igbjnedan elever kanske lattare vill

byta sprak fran det frammande spraket till modelsma

Auer (1998:7) beskriver diskursrelaterad kodvaxlsgm vaxling dar bytet av sprak
presenterar nya ram eller ny "footidgfor interaktion mellan alla deltagare. Han
konstaterar att i diskursrelaterad kodvéaxling f&estdeltagare svara pa fragan "varfor
detta sprak just nu” medan i deltagarrelaterad &glitvg ar frdgan snarare "varfor denna
person vaxlar kod just nu”. | diskursrelaterade Wodingar ar det alltsa viktigt att ta

hansyn till den hela diskursen och férandringaamtalet. Med hjélp av exempel namner
Auer (1988:196-199) nagra typer av diskursrelaté&@iVaxling som t.ex. bytet av amne,
forandring i stil av interaktion, foréandring i deffarkonstellation och foréandring mellan

informativ och varderande samtal.

! Begreppetfooting anvénds ofta i samtal analytiska undersékningar Aaer m.fl.

Ursprungligen det blev lanserat av Goffman (1979).
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Som utgangspunkt for sina undersokningar namnes Baer (1984:5-6) och Wei (1998:173)
mycket detaljerade transkriptioner av samtal. Erligei (1998:163) &r det viktigt att forst
betrakta sattet hur deltagare vaxlar kod i samtadét darefter koncentrera sig pa fragan
varfor de vaxlar kod. Levine (2011:53-56, 65) stélkig kritisk till Auers och Weis
undersokningar om kodvaxling och ifragasatter dassindbarhet for klassrumsinteraktion.
Speciellt kritiserar Levine (2011:54) Weis pastéemdt sociala och kulturella forhallanden
som kan hallas sosamtalsexterngconversation-external) faktorer inte reflekteraamtal.
Dartill lagger Levine (2011:65) att det &r menindifatt koncentrera sig i bade jpaér och
varfor -fragor samt kontexten dar samtalet sker. Som hgsriéreslar Levine (2011:65)
Rational Choice Modedv Myers-Scotton (2002) vilket kan sédgas vara grdaterad version
av Myers-ScottondMarkedness Modefran ar 1993 som tidigare har kritiserats av Auer
(1998) och Wei (1998).

Enligt Myers-Scotton (2002) véljer talare sprakigirtre filter, namligerexterna restriktioner
(external constraintsinterna restriktioner(internal constrainjsochrationella val ¢ationality

at work). Det forsta filtreexterna restriktioneinnehaller sociologiska, sociolingvistiska och
samtal-relaterade faktorer som exempelvis kon, raldprakvarieteter och olika samtal
strategier (Myers-Scotton, 2002:207). Det andrarefil interna restriktioner daremot
innehaller somatiska kannetecken som hjalper ath dieslut och en s.kmarkedness
evaluatorsom enligt Myers-Scotton (2002:207) ger informatfoér talare om hur talare och
lyssnare beter sig och blir forstatt i specifikpey av samtal. Det tredje och sista filtret

hjalper talare att gora sprakval genom

1) att beakta 6nskan, varderingar och askadninga@de kalaren sjalv
och andra talare,

2) att kontrollera dessa element for inre konsisteaiis o

3) att fundera pa vilka resultat &r de mest sanndadikisgt tillgangliga
bevis (Myers-Scotton, 2002:208)

Enligt Levine (2011:61,65) fungerar Myers-Scottétegionella val -modell bra om man vill

betrakta kodvaxling i klassrumsinteraktion eftersi@n inte bara koncentrerar sig pa hur man
kodvaxlar utan ocksa varfor man vaxlar kod i klassmet. Levine (2011:65) fortséatter att de
tre filtren som tar hansyn till bade externa octeirina restriktioner hjalper att svara pa

fragorna hur och varfor samt beakta kontexteneraktion.
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Bade Auers synvinkel pa kodvéaxling och Myers-Sauttanodell kan ses nyttiga for den har
studien for att de tar hansyn till vad som handsamtalet och mellan personer som deltar i
samtalet. Jag anser &ven att man inte kan utestatatalsexterna faktorer fran
klassrumsinteraktion aven om Wei (1998) pastasatitalsexterna faktorer inte reflekteras i
samtal. Sprakval kan &anda enligt min asikt paverkax. av larares och elevers
sprakpreferenser, attityder och &ven alder sammaalha rekommendationer for
sprakundervisning. Man ska ocksa komma ihag ath @eer (1984,1988,1998) skriver om
preferensrelaterad kodvaxling som enligt honom lkanknytas med deltagarrelaterad

kodvaxling pa grund av deltagares sprakkunskapesprakpreferenser.

Aven om Auers (1984, 1988, 1998) resultat om kotimgzfunktioner baserar sig pa samtal
mellan tva- och flersprakiga kan man val forestdlg en del av dessa funktioner att
forekomma i klassrummet dar samtalet oftast &arforenell och skillnader mellan deltagarnas
(lararens och elevernas) sprakkunskaper kan vara. dbeltagarrelaterad kodvéaxling p.g.a.
sprakkompetens, attityder och sprakpreferenserdkek handa aven i klassrummet, sarskilt
fran elevernas sida. Dartill kan diskursrelaterddvaxlingsfunktioner som bytet av amne
eller ndgon slags forandring i samtal framkomméasg&umssamtal. Det finns dock ett stort
antal studier som har gjorts om kodvaxling i klassmet och kodvéxlingsfunktioner som
forekommer i klassrumssamtal mellan larare ocheglech elever sinsemellan. Nagra av
dessa presenteras i féljande avsnitt.

4.2 Kodvéaxlingsfunktioner i klassrummet

Anvandning av modersmal i undervisning av frammaspiék har redan lange varit ett hett
diskussionsamne. | sin artikel fran 2002 presenfuanbull och Arnett ett omfattande antal
undersokningar som gjorts om anvéandning av modérenfandra sprak i undervisning av
det andra eller frammande spraket. Man har t.exletsbkt korrelationen mellan larares
anvandning av malsprak och larandet av malsprakydd anvandning av modersmal och
frammande sprak och dess paverka till studenterivation samt situationer da det ar
accepterat att anvanda modersmalet i undervissiad.€x. Turnbull & Arnett 2002, Levine

2011, Turnbull & Dailey-O’Cain 2009). Aven kodvaxtiens nack- och fordelar har
undersokts av manga (Turnbull & Arnett, 2002:20%h odartill har man analyserat

exempelvis hur bade larare, elever och studentdankod (se t.ex. Turnbull & Arnett, 2002;
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Nagy & Robertson och Macaro i Turnbull & Dailey-Gid, 2009) liksom larares och
studenters attityder gentemot kodvéxling (TurnBuArnett 2002:210-211).

| Finland har man undersokt kodvéxling fran olikanmsnanhang men kodvaxling i
undervisning av frammande sprak har inte undersbkt@gon hogre grad. Dessutom
behandlar de flesta av dessa studier oftast koiggkengelskundervisning. Bade Yletyinen
(2004) och Reini (2008) har undersokt i sina magisthandlingar kodvaxlingsfunktioner och
sammanhang da kodvéaxlingar sker i engelskundengspé hogstadium och gymnasium.
Reini (2008) har aven varit intresserad om mojlgidlnader i sprakanvandning mellan
lektioner pa hogstadium och i gymnasium. Yletyi{@004) har koncentrerat sig till bade

larares och elevers kodvaxling medan Reini (20@8)umdersokt bara larares kodvéaxling.

Kodvéaxling i tyskundervisning i Finland har undedsiav Munukka (2006). | sin studie
behandlar Munukka bade elevers och larares kodgviliundervisning av tyska pa bade
hogstadium och gymnasium. Munukka har velat ta neélavilka typer av kodvéaxlingar
framtrader i klassrummet och vilka funktioner degsalvaxlingar har. Dessutom jamfor
Munukka sina resultat om kodvaxlingstyper och -fioer till Yletyinens (2004)
undersokningsresultat for att f4 reda pa om deisfindgra skillnader i resultat mellan tyska

och engelska.

Det finns bara nagra undersdkningar om kodvéaxlingveénskundervisning (svenska som
frammande sprak) i Finland. Heikkinen (2010) haralgserat lararnas och elevernas
anvandning av svenska pa hogstadium och gymnasiamirhennes studie har kodvéaxling
bara en liten roll. Turunen (2013) daremot har wsdle larares kodvéaxling i svensk- och
engelskundervisning och jamfért gymnasielararesvémling och kodvéaxlingsfunktioner.
Intressant i Turunens (2013) undersokning ar att sesultat fick hon att engelsklararna i
studien anvande kodvaxling i lagre grad an sverakia och att engelsklararnas hade delvis

annorlunda funktioner.

Det som ar viktigt for den har studien &ar undersdgar om larares satt att vaxla kod och
syftet bakom kodvaxlingen samt funktioner som ksakodvéxlingar har. Flyman-Mattsson
& Burenhult (1999) har undersokt kodvaxling ochg&mktioner i undervisning av franska

som andrasprak i Sverige. Som utgangspunkt har dylbattsson & Burenhult (1999) att
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kodvaxlingar i undervisning av andra sprak kan Iinks avlingvistisk osékerhetoyte av

amne affektiva funktionersociala funktionerespektiveupprepande funktioner

Med lingvistisk osakerhetenar Flyman-Mattsson & Burenhult (1999:62-63)ma#n kan
byta sprak eftersom det ena spraket kanns natigligeh starkare an det andra. Vidare menar
de att denna funktion ar vanligt bland bade ensgedkch tvasprakigaByte av amneom
kodvaxlingsfunktion i frammandesprakundervisningrkféras av Flyman-Mattson &
Burenhult (1999:63-65) som larares satt att anvéaidka sprak for olika aktiviteter och
teman i klassrummet. Som exempel namner de atelafta kodvaxlar fran frammande sprak
till elevers modersmal nar de ska prata om nagatngratiskt fenomen eller att larare
kodvaxlar antingen fran modersmal till frammandekgeller vice versa nar man introducerar
nagot nytt tema. Dartill kan byte fran "vanlig” ksrumssamtal till samtal pa en mer personlig

niva ses enligt Flyman-Mattsson & Burenhult (19%9:6om ett byte av amne.

Flyman-Mattsson & Burenhult (1999:65) papekar attran talar tva sprak sa anvander man
ofta ena spraket for att visa eller prata om siaaslor. Denna vanliga kodvaxlingsfunktion
kallar de somaffektiv funktionoch den innebar exempelvis att man kodvaxlar fbviaa att
man ar arg eller att kanner sympati for ndgon. Mediala funktionerbetyder Flyman-
Mattsson & Burenhult (1999:66) daremot att man kodar till samtalspartners modersmal
for att visa vanskap eller solidaritéipprepande funktionebetyder enligt Flyman-Mattsson
& Burenhult (1999:67) att man kodvéaxlar fran deaespraket till det andra for att upprepa
antingen allt det som har sagts tidigare eller @rag tidigare taltur. Dartill kan upprepningar

innehalla ytterligare information.

| sin undersokning har Flyman-Mattsson & Burent{iR99:63) upptackt att kodvéxling har
ett starkt samband med dessa funktioner som beskoganpa men kodvéaxling p.g.a.
lingvistisk osékerhet ar nagot som enligt Flymantskon & Burenhult ar ratt vanligt i

tvasprakig kommunikation och for studenter i klassmen inte for larare. De menar vidare
att om lararen skulle visa lingvistisk osékerhetimé kodvaxla kunde det leda till studenters

misstro till larares sprakkunskaper.

Anvandning av kodvaxling byte av &mnéir enligt Flyman-Mattsson & Burenhult (1999:63)
en av de vanligaste kodvaxlingsfunktionerna i kiassnet. | deras undersdkning véaxlade

larare kod, nar det var fraga om tema byten, franska till svenska, alltsa fran frammande
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sprak till modersmal. Det har hande speciellt ingratikundervisning men det fanns ocksa
andra fall. Flyman-Mattsson & Burenhult (1999:63nktaterar vidare att larare vaxlar ofta
fran frammande sprak till modersmal nar det galegot grammatiskt fenomen. De fortsatter
att i Sverige brukar lararna annu halla modersrodl stt viktigt verktyg nar man forklarar

och berattar om frammande sprakets regler ochtsnerk

| Finland &r det ocksa vanligt att i undervisningfi@mmande sprak undervisas grammatik pa
finska. | sina studier om kodvaxling och dess fioner i finska klassrum har Munukka
(2006), Reini (2008), Turunen (2013) och Yletyin€2004) fatt liknande resultat som
Flyman-Mattsson & Burenhult (1999). Till skillnadsar saval Munukka (2006), Reini (2008)
som Yletyinen (2004) kodvéxlingar i bada riktningadltsd fran frammande sprak till
modersmal och vice versa, nar det galler temaby®eck kan man tydligt se i exemplen att
nar det ar friga om grammatik, vaxlar man fran friande sprak till finskan. Munukka
(2006:70-71) foreslar till och med att nar laratgner sprak till finska, anar studenterna

kanske redan att nu ska man bérja diskutera omrgedik

Affektiva funktioner forekommer ocksa i olika undersokningar (Flymantsson &
Burenhult 1999, Munukka 2006, Ustlinel & Seedhou8852 Wilkerson 2008, Yletyinen
2004). 1 undervisning betyder affektiv kodvaxlingsktion att lararen byter sprak nar han/hon
visar kanslor som t.ex. sympati, ilska eller besigk. Vad som &r intressant ar att man kan se
en tendens i kodvéaxling som igen sker fran framreasutak till modersmal (se t.ex. Flyman-
Mattsson & Burenhult 1999:65-66, Ustiinel & Seedkeo2805:7-8, Yletyinen 2004:89—90).
Flyman-Mattsson & Burenhult (1999:65) forklarar tdetitifran att talaren — om denna bara
har ett modersmal — anvander modersmalet for affektinktioner, vilket later fornuftigt. De
konstaterar dock att man kan argumentera om affektinktion ar den priméara
kodvaxlingsfunktionen om larares kodvaxling foregarelevs taltur pa modersmal. | saddana
fall kan innehallet och spraket av elevens taléuldfaren att byta sprak och funktion kan da
vara exempelvis byte av @mne om samtal mellandérach alla elever foréndras till samtal

mellan lararen och den elev som avbrot lararenidighre.

Kodvéxlingenssociala funktionehar ocksa studerats i manga olika studier. Somdyfar
kodvaxling fran frammande sprak till modersmal namklyman-Mattsson & Burenhult
(1999:66) att larare vill visa solidaritet ellernskap eller skapa positiv attityd till ndgon

ovning. Wilkerson (2008:317) har ocksa fatt requkam avslojar att larare vaxlar till
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modersmal for att minska angest i klassrummet.nl stiidie om kodvéaxlingsfunktioner i
undervisning av tyska som frammande sprak i Finksirédzer Munukka (2006:84) att larares
sprakbyte, nar han/hon vill visa solidaritet, satitid fran frammande sprak till modersmal, i
det har fallet alltsa fran tyska till finska. Flym#attsson & Burenhult (1999:67) rapporterar
dock dven om fall i motsatt riktning, fran modersrtih frammande sprék. Aven om de
skriver om olika fall lyfter de bara upp ett exerhgpem, aven enligt deras asikt, kunde réaknas

i ndgon annan kategori &n kodvéaxlingens socialktfoner.

Den sista av de fem utgangspunkter i Flyman-Mattss@urenhults (1999) undersokning ar
repetitioner Denna funktion tas upp aven i manga andra unkeirsgar med lite olika namn
och innehall (6versattningar i Reini 2008, Ustli&eSeedhouse 2005 och forklaringar och
repetitioner i Munukka 2006, Ustiinel & Seedhous@530Med repetitioner menar Flyman-
Mattsson & Burenhult (1999:67—70) att larare repten del av vad det som han/hon har
sagt pa elevers modersmal for att bli séker atteelbar forstatt vad lararen menar. Flyman-
Mattsson & Burenhult (1999) konstaterar vidardéatire kan antingen repetera allt eller bara
en del av det som de har sagt och vanligtvis skev&xling i repeterande fran frammande
sprak till modersmal. And& lyfter bl.a. Munukka (®) och Reini (2008) fram exempel far
kodvaxlingar sker i bada riktningar nar det ar &dmm forklaringar och repetitioner eller
Oversattningar. Jag anser att kodvaxlingsfunktiepetition kan ha olika funktioner i sig
vilket kan ha paverka till kodvéaxlingens riktnindys. att man kodvéaxlar fran frammande
spraket till modersmal eller tvartom. Om man reg@teagot ord eller nagon mening bara for
att ge oversattning till ordet eller meningen sa kadvaxling enligt mig latt ske pa bada
riktningar. Om larare daremot anvander repetitidieatt sakra att alla har forstatt kodvaxlar

larare forstaeligt till elevers modersmal.

En intressant kodvaxlingsfunktion som Wilkerson Q2@16) lyfter upp ar att larare

kodvaxlar for att spara tid Enligt Wilkerson finns det manga orsaker for denn
kodvaxlingsfunktion: larare vill kontrollera tidesom anvands i aktiviteter och interaktioner i
klassrummet, eliminera vantetid eller begransaesttetnas taltur. Enligt min asikt ar den har
kodvaxlingsfunktionen nagot som kunde vara rattligansprakundervisning men intressant
nog presenteras denna funktion inte i andra unilensgar som har namnts i detta avsnitt.
Grunden for det kan vara att i Wilkersons (2008darsokning kommenterade larare
transkriptioner om sina lektioner. P4 detta sattfbeskaren majlighet att fa reda pa nagot

som inte kommer tydligt fram nér man analyserandkaiptioner utan att intervjua larare.
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Alla funktioner som har presenterats i detta av§aiekommer i manga undersokningar men
tacker pa inget vis alla kodvaxlingssituationer st@mekommer i klassrum. Det finns aven
manga andra kodvéaxlingsfunktioner som t.ex. hagnimch korta fraser (Munukka 2006:71-
74) eller s.k. "learner-induced code-switching” {f®e2008:87-89) som betyder att lararen
byter sprak pa grund av elevers sprakval. Eftergarje larare har sitt eget satt att undervisa
och anvanda kodvéaxling, aven om rekommendationersfisakundervisning skulle vara
detsamma for alla, varierar ocksa forekomsten aikaolkodvéaxlingsfunktioner i
undersokningar.
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5 MATERIAL OCH METOD

5.1 Syfte

Syftet i denna studie ar att fa redavilia kodvaxlingsfunktionefsrekommer i undervisning
av frammande sprak — svenska respektive tyska vadbr larare kodvaxlar i klassrummet.
Dartill undersoker jag om det finrskillnader i kodvaxlingsfunktioner som férekommer i
undervisning av svenska och tyska eller om kodugsli har likadana funktioneri
undervisning av de tva olika spraken som undenasasa olika larare. Tyngdpunkt i studien
ligger i kodvaxlingsfunktioner samt situationer dérdvaxling sker, inte i kodvaxlingens

form.

5.2 Datainsamling och material

Materialet for denna studie inspelades fran tvabeiibktioner (en dubbellektion = 90
minuter) och tva enkla lektioner (en lektion = 48uater) i bada sprak. Sammanlagt blir det
270 minuter i bade svensk- och tyskundervisning.rtiDéintervjuades lararna som
undervisade. Materialet samlades in i ett gymmasiunellersta Finland under varen 2011.
For att f4 ett s4 mangsidigt material som mojlighn muntliga 6vningar till grammatik,

inspelades sex pa varandra foljande lektioner alsquolak.

5.2.1 Deltagare

For den har studien var det l[ampligast att hitigpger dar elever eller studenter skulle ligga
pa ungefar samma sprakniva och vara ungefar likalageDarfor valdes en grupp av elever
som studerade A-svenska och en grupp med A-tysked M-larokurs betyder man att

sprakundervisning har borjat redan pa lagstadieteld&er har valt sprak antingen som
obligatorisk (Al-sprak) eller frivilligt amne (A2s83k) (Grunderna for gymnasiets laroplan
2003:94).

Vissa elever i gruppen for A-svenska hade dock ggtipp fran Bl-svenska (som inleds i
arskurs 7) till A-svenska nar de bérjade studegymnasiet. Vid inspelningstillfallet laste

eleverna sin andra obligatoriska kurs i svenskaidyiska den tredje obligatoriska kursen.
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Eleverna i bada grupper var pa arskurs ett ochu&efor ungefar lika gamla. Det fanns vissa

elever som deltog i bade svensk- och i tyskundeinvig

Orsaken till att vélja elever som hade lart sigdkpungefar samma tid var att larares
sprakanvandning skulle kunna ha varierat myckegndéd av elevers sprakliga kunskaper.
Trots att de tva grupperna som valdes for obs@mwdfig pa ungefar samma sprakliga niva

fanns skillnader i gruppstorlek. Svenskans grupgtdakav tjugoen elever och tyskans av fem.

Lararna som undervisade hade genomgatt lararesypgidaa studier och kan ségas vara
erfarna som larare eftersom tysklararen har unsirviastan 20 ar och svensklararen éver 10
ar vid datainsamlingstillfallet. 1 gymnasiet damdée undervisade hade bada larare tva
undervisningsamnen. Svensklararen undervisadekfiasesm frammande sprak vid sidan av
svenska och tysklararen hade medellang, dvs. Bdskaesom sitt andra undervisningsamne.

Nar intervjun gjordes undervisade bada larare éndmser pa gymnasienivan.

5.2.2 Inspelningar

For denna studie var det naturligast att valja ikst@ forskningsmetod och fallstudie som
forskningsmetod eftersom kodvaxling och dess fumidr i klassrummet endast observerades
hos tva larare. Hirsjarvi med fl. (2009:134) begéri fallstudie som en noggrann
undersokning av ett fall eller nagra fall som daterade med varandra vilket beskriver aven
denna undersokning. Eftersom endast tva larareesafdr undersokning kan man inte
forvanta att fa nagra universella resultat av katimg i klassrummet utan syftet ar att

granska noggrant materialet och resultat i desséatl’'som valdes for undersokning.

For bade kvalitativ forskningsmetod och fallstudie det viktigt att samla in materialet i
naturliga, verkliga situationer (Hirsjarvi med 8009:135, 164). For denna studie samlades
materialet genom inspelningar och observationetasstummet som kan anses vara en
naturlig situation. Man kan alltid argumentera oituationen i klassrummet ar naturlig
eftersom undervisning foljer i viss man regler selmtalet &r mer officiell an i manga andra,
vardagliga situationer men i denna studie hollsdiamsinteraktion som en verklig och for

sig sjalv naturlig situation.
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Jag insamlade materialet for studien i klassrummet hjalp av tre bandspelare. Fore
datainsamlingen fick lararna och eleverna veta &ta studie och insamlingsmetoder.
Eftersom syftet i studien &r att undersoka lararkadvaxling och sprakanvandning i
klassrummet var det viktigt att fa s& autentiskterial som mgjligt och darfor avslojade jag
forst bara att studien kommer att behandla komnati@k i klassrummet. Senare, nar
material redan var insamlat, berattade jag tililéa att jag i studien fokuserar pa kodvaxling,

lararnas sprakanvandning och kommunikationen médiamen och elever.

Observationer var delvis deltagande (se Gronfo@d PPa det sattet att lararna visste att jag
ska samla in material och observera sjalv i klassnat och fore inspelningar fick eleverna

ocksa information om inspelningar genom lararndteBSyned det var att for det forsta fa lov

for inspelningar fran elevernas foraldrar efterssleverna var minderariga och for det andra
ge eleverna information om studien och inspelnirggaatt de inte behévde oroa sig om de
exempelvis sager nagot fel. Pa det sattet forsfageatt fa klassrummets atmosfar sa
avslappnad och autentisk som mdjligt aven om dahdabandspelare och observator i

klassrummet. Annars deltog jag inte i undervisretigr samtal i klassrummet.

Man kan naturligtvis argumentera om situationerkhgen ar naturlig eftersom deltagare ar
medvetna om bandspelare och observator i rummekaghbete sig eller kommunicera pa
nagot annat satt an de normalvis skulle gora €se Hirsjarvi m.fl. 2009:213-214). Jag pastar
dock att bade larare och elever i studien glomdet st det finns bandspelare i klassrummet.
Eftersom jag sjalv observerade i klassrummet kib#ke larare och elever inte glomma att de
blev observerade men jag anser att eftersom elésste att deras sprakanvandning kommer
inte analyseras kunde de kdnna sig trygga i sitnati. Naturligtvis kan jag inte veta hur stor

paverka bandspelare hade till larares sprakanvagdni

5.2.3 Intervju

For att fa veta lararnas tankar och asikter omkspnéandning, sprakval och kodvéaxling i
klassrummet och for att fa lararnas roster hoérdedmads i denna studie intervju som
kompletterande metod. Man anvander intervju sorskiuingsmedel nar man vill exempelvis
fa mer information eller forklara svar som man Fétt tidigare (Hirsjarvi m.fl. 2009:205).

Med hjalp av intervjun ville jag ta reda pa bl. wad som ligger bakom lararnas

sprakanvandning och pa vilket satt anser lararhdeakommunicerar med eleverna. Syftet
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var att fa& mer information om sprakanvandning \tilkende hjalpa forsta lararnas satt att

vaxla kod och anvanda sprak i klassrummet.

Intervjun utférdes som en temaintervju efter insagilav materialet. | en temaintervju har

man avgjort intervjuns tema pa forhand men fragefoam och ordning ar inte sa strang som
i en strukturerad eller halvstrukturerad intervisKola & Vastaméaki 2001:28). Temaintervju

skilier sig ocksa fran en Oppen intervju pa detdt stt i 6ppna intervjuer diskuterar

intervjuare och interlokutér om ett visst tema nmean diskuterar inte om alla samma tema
med alla interlokutdrer (Eskola & Vastaméaki 2003:29

Fore intervjun gick jag igenom alla inspelningar fétt fa en battre bild av larares
sprakanvandning och sprakval. Meningen var fotsg@ta tva intervjuer, en med var och en
larare, men eftersom bada larare dnskade att fa sillaammans pa fragor, beslét jag att gora
intervjun tillsammans. Jag hade traffat bada lavideflertalet tillfallen och visste darfor att
de kom bra 6verens och inte hade nagra problemttata sina asikter aven om de inte skulle

vara pa samma asikt.

Den 45-minuter langa intervjun gjordes pa finskeh @pelades in nagra veckor efter
materialinsamlingen med hjélp av bandspelare. Tegswam jag hade tankt om att diskutera
med lararna behandlade lararnas bakgrund, laraspadkval i undervisningen (dvs.
exempelvis vilka sprak i vilka sammanhang och pesfeer) och elevers sprakval och dess
paverka till lararnas sprakval. Dessutom hade jadista av fragor (se bilaga 1) som jag
anvande som stod i intervjun. Aven om jag hade aspil undervisningsmaterial och
transkriberat en del av det redan fére intervjum kaan séga att intervjun var ganska
frikopplad fran materialet och inneholl allmannador om lararnas syn pa deras och elevers

sprakanvandning i klassrummet.

Intervjun transkriberades pa det sattet att deigakte punkterna av lararnas asikter och
tankar om sprakundervisning plockades ut eftersenkuhde anses ge mer information om
lararnas sprakval och kodvaxling. De viktigastektema av intervjun presenteras i kapitel 6

(avsnitt 6.1) fore kodvéaxlingsfunktioner som hittadran materialet.
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5.3 Analysmetod

For denna studie blev kvalitativ forskningsmetodhsmaturligaste val. Typiskt for kvalitativ
forskningsmetod ar temaintervjuer, diskursiva asalyoch observationer samt att materialet
samlas in i en naturlig och verklig situation odijektet foér undersoékning valjs noggrant, inte
genom slumpmassigt urval (Hirsjarvi m.fl. 2009:16Bet kan debatteras om situationen i
klassrummet &r naturlig eftersom samtalet ar ptéylavissa regler, dvs. att larare och elever
forvantas bete sig pa ett visst satt, och dvenawaré kan sjalv planera hur lektionerna ser ut
finns det olika styrdokumenten pa nationell-, onestdoch skolnivd som ger ram for
undervisningen. Anda ses undervisningssituatiorenna studie som verklig och naturlig

situation for sig sjalv.

I denna studie analyseras materialet kvalitatii oted hjalp av induktiv analys. Induktiv
analys innehdller att analys grundar sig pa en siditg och detaljerad betraktning av
materialet, inte pa nagon teori (Hirsjarvi m.fl.0®0164). Aven om analysen i min studie inte
grundar sig pa nagon teori har jag anda fatt lgsilplika kategoriseringar och funktioner som
har presenterats i tidigare studier (se avsnift 4@ att fa mangsidig och detaljerad material
blev bade undervisningssituationer och intervjurdiéarna inspelade med bandspelare. Ett
annat satt skulle ha varit att observera undemgsmned hjalp av olika listor och formuléar
eller observera och gora anteckningar pa samma niigh jag anser att dessa

forskningsmetoder inte skulle ha gett tillrackligtormation for den har studien.

Analysen i denna studie grundar sig pa samtaléasskummet. Man kan dock inte tala om
rent samtalsanalytisk studie eftersom aven samtalsen  faktorer som
undervisningssituation, larares och elevers mojtigedkpreferenser samt larares asikter om
sprakanvandning beaktas. Dessa faktorer blev atiekéiterade i intervjun med lararna. For
att kunna forsta larares satt att kodvaxla i unideimg och funktioner som sprakbyten kan ha
ar det bra att forstd vilka sprakpreferenser lardam och hurdana aspekter hela
klassrumssituationen och samarbetet mellan laranestever ger till samtalet i klassrummet.
Darfor halls Auers synvinkel till samtalsanalys ddiers-Scottons Rationell val-modell som
viktiga for den har studien for de lyfter fram avestydelsen av samtalsexterna faktorer som
kan paverka individens sprakval. Man kan alltsaskaiera att aven om analysen i denna
studie grundar sig pa transkriptioner om samtalglassrummet har dven samtalsexterna

faktorer en stor betydelse for studien.
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| denna studie transkriberade jag forst samtal pagick i klassrummet sa att bade larares
och elevers inlagg blev transkriberade. Eftersontenadet var ganska omfattande och det
viktigaste var att forst kunna betrakta hela mateti fore man bodrjade betrakta olika
samtalssituationer noggrannare, markerade jagrtteationer, pauser eller sma detaljer till
transkriptioner. Lararnas och elevers taltur maatles dock noggrant eftersom ibland kan
elevers taltur paverka larares sprakval. Efter skdbering indelade jag varje
sprakbytesituation till kodvaxling eller lan och refier analyserade jag olika
kodvaxlingssituationer. Som sprakbytesituation eidlen jag situationer dar lararen konkret
vaxlade fran ett sprak till annat. Bade intra- aulersententiella kodvéaxlingar raknades som
kodvaxlingar, sasom aven ettordskodvéaxlingar. et gag inte raknade till kodvaxling var
byten som kunde ses som lanord eller byten somhade nagon funktion for sjalva diskursen
som exempelvis ett textstycke, ett citat eller eha¥ 6vningen. Byten som kunde ses som lan
forekom ofta med demonstrativa prononuam/ detoch de har/ dar nar larare gick igenom

grammatik eller 6vningar med elever, och lanenerade fran ett eller fler ord till en hel sats.

Efter den forsta granskningen av sprakbyten bledvéglingssituationer noggrannare
betraktade. Jag undersokte i vilka situationerréatayter sprak och vilken funktion/ vilka
funktioner var och en kodvéxling skulle kunna heh acndelade darefter de tydliga fallen till
olika grupper efter funktioner som jag ansag deehadh dartill betraktade jag aven andra
undersokningar om kodvaxlingsfunktioner och kodiriggkategorier for att se om man hade
funnit likadana kodvaxlingsfunktioner i andra urstikningar (se aven avsnitt 4.2). P4 samma
gang forsokte jag resonera varfor larare byterksprdessa situationer, vilket naturligtvis
hjalpte indelning till olika kodvaxlingssituationeinterviun med bada larare gav &aven

ytterligare information om larares sprakval ochngter bakom deras kodvéaxling.

Jag analyserade forst materialet fran svensk- ygltuhdervisning separat. Efter indelningen
av olika kodvaxlingsfunktioner jamférde jag sedamsuitaten fran svensk- och
tyskundervisning med varandra. P& det sattet framém det finns likheter eller skillnader i
kodvaxlingssattet av tva olika larare och i kodigg$funktioner i undervisning av tva olika
sprak. Dartill tog jag hansyn till olika undersokgar om kodvéaxlingsfunktioner i
klassrumsinteraktion for att fa reda pA om sammétfaner forekommer aven i undervisning
av andra sprak. Speciellt undersokningar som haortsgj om kodvéaxling i
frammandesprakundervisning i Finland beaktas (s&ykien 2004, Munukka 2006, Reini
2008 och Turunen 2013).
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| nasta kapitel presenteras forst lararnas syrppgkanvandning och sprakval i klassrummet
(avsnitt 6.1) och darefter presenteras resultat hjagh av kodvaxlingsexempel fran bada
sprak (avsnitt 6.2). Aven om materialet fran bagadls analyserades separat, diskuteras
resultat fran bada sprak under var och en kodwgsfimktion pa sa satt att exempel fran det
ena spraket presenteras forst och darefter folimmeel fran det andra spraket. | de
transkriberade exemplen hanvissvl till svensklararen ochyl till tysklararen. Dartill
forekommer taltur fran S1, S2 osv. i nagra samthl dessa hanvisar till elever som deltar i
samtalet (S1 = student 1, S2 = student 2 osv.)tuifgpd finska i exempel pa
svenskundervisning har blivit 6versatt och exenfg tyskundervisning har blivit Oversatt
som hela. For att tydliggora exempel ar taltur ipdkia kursiverade. Exempel i nasta kapitel
presenterar inte bara stéllen dar kodvaxlingen skam ar lite langre. Syftet med det &ar att
visa i vilken kontext larare vaxlar kod och pa weillsatt. Stallen, dar kodvaxling sker, har jag
markerat med en pil och efter exemplen om kodvgskituationer foljer diskussion om

ifrdigavarande samtalssituation och funktionen/ fiomer som larares kodvaxling kan ha.
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6 RESULTAT

| foljande kapitel presenteras forst lararnas syin gprakanvandning och sprakval i
klassrummet i avsnitt 6.1 som baserar sig pa ijitersom jag gjorde med lararna. Jag lyfter
upp lararnas asikter om sprakval och bada laraegas asikter om sitt eget sprakbruk och
elevers sprakanvandning. | avsnitt 6.2 presentekaslvaxlingsfunktioner som de
representeras i materialet. Jag har kategoriseratehligtrepeterandekontrollerande byte

av amne uppmarksamhetsvackaneppfoljande av elevtudisciplinerandeoch berommande
och de tas upp i denna ordning dar funktioner somaaliga i undervisning av bada sprak

presenteras forst och ovanligare funktioner sist.

6.1 Lararnas syn pa sprakanvandning i klassrummet

| intervjun diskuterade jag med lararna om derasarki@kgrund, allmént om
sprakundervisning och om lararnas och elevers apréndning och sprakval i klassrummet.
Bada larare betonade i intervjun att det idealeséatt anvanda frammande sprak och finska i
undervisningen skulle vara att lararna skulle adadget frammande spraket for allt annat an
grammatik som skulle undervisas pa finska. Larakoastaterade dock att de vet att i
verkligheten anvander de finska aven i andra sgoat och att det finns olika motiv for deras

kodvaxling fran ett sprak till ett annat.
6.1.1 Lararnas sprakanvandning i undervisning

Elevers sprakkunskaper och fardighetsniva har en Is¢tydelse for lararnas sprakval i
klassrummet. | nybdrjargrupper anvander lararna fingka an i grupper dar elever har lart
sig sprak redan flera ar och upprepar ofta det derhar sagt pa frammande sprak ocksa pa
elevers modersmal finska. Om undervisningsgrupp&nvifken fardighetsnivd som helst
bestar av elever som har svarigheter i ifragavaramplaket anvander lararna ofta mer finska

vid sidan av frammande spraket &n i dessa grugpegldver inte behover sa mycket stod.

| undervisning av dessa sprakgrupper som betraldagna studie forsoker lararna anvanda
s mycket frammande spraket som mojligt. Svensidardar bestamt sig att borja varje

lektion pa svenska och sedan fortsatta pa sverdskingt som mdojligt. Hon fragar eleverna
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hur de har det och vad har hant, beréattar dagems ¢eh vad som eleverna ska gora i dag och
forsoker att fa eleverna att orientera sig i svanskor svensklararen ar det viktigt att férsoka
prata sa mycket svenska som mojligt for att eleaveskulle atminstone hora svenska aven om
de sjalv inte skulle svara lararen pa svenska. féosoker ocksa halla dessa lektioner dar

eleverna lar sig svenskt uttal och att samtala vaeaindra sa ensprakiga som mdjligt.

Tysklararen haller med svensklararen om den magimavandningen av frammande spraket
men papekar att ibland kan teman i tyskundervisaarg sa frammande att det kan vara svart
for elever att prata om dem &aven pa finska. | sadsituationer kan det vara svart for
tysklararen att halla sig i tyskan, speciellt oraverna fragar hela tiden pa finska och ber
lararen att anvanda mer finska. Aven svensklaramedger att &ven om hon skulle vilja
anvanda for det mesta svenska i klassrummet ochnaiavfinska bara om det ar klart fraga
om grammatik, sa lagger hon marke till ibland athhanvander finska aven for andra

funktioner.

Bada lararna konstaterar att de byter sprak baddvetet och omedvetet. Svensklararen
menar vidare att ibland maste hon nastan konteokdtt egna sprakbruk for att inte for latt
byta fran svenska till finska vilket enligt tyskéen kan latt handa for att "finskan kommer sa
automatiskt”. Enligt svensklararen anvander honvetst finska aven i sddana situationer dar
hon pratar om nagot nytt fenomen och inte alltidthug man skulle 6versatta nagot finskt ord
till svenska. | sddana fall sager lararen dettapardinska i den annars svensksprakig mening,
aven om hon medger att hon egentligen inte giligradt man bifogar nagot finskt ord i en

svensk mening.

6.1.2 Elevers sprakanvandning och dess paverka tilirarnas sprakval

Enligt lararna anvander eleverna i dessa grupper Betraktades fér denna studie oftast
finska nar de pratar med varandra eller nar deafrdggonting fran lararna. Frammande sprak
anvander elever ofta i bade svensk- och tyskunsiging nar de goér muntliga uppgifter dar
man behdver svenska respektive tyska eller nareelavoch lararna gar muntligt igenom
sadana 6évningar dar eleverna har svarat pa framengprdk i fragorna. Tysklararen tillagger

dock att ibland om hon fragar om textinnehalletyska sa mar elever svara pa finska.
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Bada lararna konstaterar att om de fragar en elewaégot som inte handlar om uppgifter sa
svarar elever nastan alltid pa finska, specielltala andra elever lyssnar, aven om lararens
frdga hade varit pd svenska respektive tyska. Il I&ahrna diskuterar med nagon elev

tillsammans sa att andra elever inte lyssnar pasdeamtal sa kan det, enligt lararna, ibland
handa att eleven svarar pa frammande spraket ntast aihvander elever aven i sadana fall

finska.

Nar elever svarar pa lararnas fragor pa finska &mar nagonting pa finska sa kan lararna
omedvetet byta fran frammande spraket till fingRen lararna anser att elever har svarigheter
att forsta vad som lararen har sagt sa kan de rtetdv@vanda olika strategier for att fa elever
att forsta vad som ska goras utan att de kodvéidldinska. Bada lararna beréttar att de ofta
forsoker omformulera det som de har sagt tidigdrats det skulle bli lattare for elever att
forsta vad som ska goras. Om elever annu darefterst@righeter att forstd kan lararna
antingen forsoka omformulera det som de har sagt @m gang till eller byta sprak och
upprepa det som har sagts pa finska. Ibland forstygklararen ocksa en annan strategi,
namligen att hon inte byter sprak om nagon elew fatstar vad som hon sager utan att hon

ber nagon annan elev beratta pa finska vad somefijast har sagt pa tyska.

6.2 Kodvaxlingsfunktioner

6.2.1 Repeterande

Repeterande ar en av dessa kodvaxlingsfunktionar fSoekommer ofta i mitt material, i
bade svensk- och tyskundervisning. Den lyftas fraoksd i nagra andra studier om
kodvaxling i sprakundervisning (se t.ex. Flyman-tdah & Burenhult 1999, Reini 2008,
Ustiinel & Seedhouse 2005). Som Flyman-Mattson &eBhult (1999:67) och Reini
(2008:72-79) papekar kan repetition anvandas p&aalika satt. Repetitioner kan variera
fran enstaka ord till langre enheter. Larare amingversatter helt ndgon del av sitt tal eller
vaxlar kod for att delvis uttala det som har sagt®levers modersmal eller pa det frammande
spraket. | sin undersokning menar Flyman-MattsoB&enhult (1999:67) att larare oftast
vaxlar fran frammande sprak till modersmal medamiRE@008:79) tar upp exempel pa
kodvaxling i bada riktningar. Reini (2008) menadasie att riktning av sprakbytet baserar sig

pa funktion som dversattningar och repetitioner har
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Ett vanligt satt att anvanda repetition och Ovensiggar ar att ge en éversattning till nagot ord
eller nagon fras. Larare kan Oversétta ord oclefrhara for att ge en Gversattning for dessa
pa elevernas modersmal eller for att hjalpa elddesta vad lararen sager vilket enligt
Flyman-Mattson & Burenhult (1999:67) ar den stomstsaken till repeterande. De foljande
tva exemplen (exempel 1 och 2) demonstrerar enigvaitiation i sprakundervisning dar
repetition och 6versattning anvands for att ge sitgmingar for nagra finska ord. Exempel 1

ar taget fran svenskundervisning och exempel 2tfrékundervisning.

Exempel 1

1 svlhaettiin sana kaunis, hieno
(vi letade efter ordet vacker, jin
2 svlpaakaupunki ei kun kaupunki
(huvudstad, nej, stad
3 svinyt osataan vield jo superlatiivit
(nu nér vi redan kan superlativformer
- 4 svlniin voitais ajatella mika on se hiendiimast, finast finaste
(s& kunde vi férsoka fundera vad som ar ordet fifiasst, finast finaste)
- 5 svl806h kauneimpiavackrast vackraste
(606h vackrastevackrast vackraste)

| exempel 1 gar svensklararen igenom en hemuppuéftlt eleverna. Uppgiften var att
Oversatta nagra finska meningar till svenska sohgteglever hade varit sa svart att de hade
bestamt sig att inte géra uppgiften. Svensklaramm ar besviken eftersom eleverna inte ens
hade forsokt att gora uppgiften forsoker att ge tifldelever om hur man skulle kunna
Oversatta atminstone en del av meningar. Pa rach12otar lararen upp orden som elever
behdver och pa rad 3 berattar hon att man masta bilperlativformer av dessa ord som
namns pa rad 1. Pa rad 4 och 5 namner hon sedsnd&superlativformerna pa finska och
sedan kodvaxlar till svenska for att repetera celogersattningar till orden pa svenska. Det

foljande exemplet (exempel 2) visar en likadanaditin fran tyskundervisning.
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Exempel 2

1 tyl mutta kun rupeette kohta harjoittelemaan te huoteagttei taé nyt
niin kamalaa oo kun mita te nyt ajattelette semréti aluks olevan

tyl taalla on esim se virkamies

tyl ein Beamter, der Beamte

tyl eine Beamte, die Beamte

tyl sitten on tdéa sukulainen

tyl ein Verwandter, der Verwandte

tyl eine Verwandt@aispuolinen henkild

tyl die Verwandte

tyl men nar ni snart borjar 6va marker ni att det héauiite
sa hemskt som vad ni nu strax i borjan tankedettar

tyl har finns det exempelvis den dar tjanstemannen

tyl en tjansteman, tjanstemannen

tyl en tjansteman, tjanstemannen

tyl sedan har vi den héar slaktingen

tyl en slékting, slaktingen

tyl en sléaktingen kvinnlig person

tyl sléktingen)

N

22\ 2
Do N O AW

20\ 20 2 20\ %
0O ~NOUn Wy

| exemplet 2 har tysklararen pratat om grammatikl gleverna. Lararen har berattat hur man
kan bilda substantiv fran verbs particip presemsifeller fran adjektiv vilket ar svart for
eleverna att forsta. | borjan av exemplet uppmunrtimren eleverna och sager att det blir
lattare att forstd nar man Ovar lite. Hon ger e#tnepel pa rad 2 som hon repeterar och
Oversatter till tyska pa rad 3 och 4. Darefter byten sprak till finska for att fortsatta med
exempel och Oversatter igen det finska ordektilainen (slaktning) till tyska pa rad 6, 7 och
8. Pa rad 7 tillfogar lararen aven en beskrivningsabstantiv pa finska faispuolinen
henkild, en kvinnlig person) for att gora distinktion riaal feminin och maskulin form.

Denna typ av repetering och Oversattning ar variligtitt material, bade i svensk- och
tyskundervisning och allméant ar de ocksa mycketigan sprakundervisning. | exempel 2
oversatts ord fran finska till tyska men det fiménga exempel dar ord och fraser oversatts
fran frammande sprak till modersmal. Aven ReiniQ2) som har undersokt larares satt att

vaxla kod i engelskundervisning i Finland, har fkihtande resultat (se Reini 2008:79).

| exempel 2 ar kodvéxlingsfunktion bara att repeetand och ge en dverséttning for ordet. Det
finns dock andra funktioner som repetitioner ochréiittningar kan ha. Ustiinel & Seedhouse

(2005:313-315) diskuterar elevers "lack of resptindes. att elever inte svarar pa larares
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taltur pa frammande sprak, vilket far lararen dixls till modersmal och repetera innehallet
pa modersmal. Vidare kan det hanforas till med kotiag pa grund av forstaelse. Reini
(2008:79) delar in Oversattningar och repetiticinsd kategorier: dversattningar pa grund av
forstaelse och oversattningar som ar bundna mesh aadivaxlingsfunktioner som t.ex. byte

av tema.

Aven jag anser att repetitioner och éverséttnirgar ha manga olika funktioner och de kan
férekomma i olika former vilket mitt material st@édj Med repetitioner, éversattningar och
kodvaxlingar kan larare exempelvis lara elever myd, fraser och begrepp eller ge
oversattning for dessa, betona och lyfta fram giktformation eller &ven forsdkra sig att alla
kan folja med och forstd. Repeterande funktion &arfér ses mycket omfattande och den
forekommer ofta i undervisning av frammande sprak.

I linje med Reini (2008) anser jag att vissa regaatde kodvaxlingar kan vara bundna med
andra kodvéaxlingsfunktioner. Exempelvis anvandansklararen i mitt material kodvaxling

och Oversattning for att kontrollera om alla harstétt vad som hon har sagt forr (se avsnitt
6.2.2 och exempel 8). Oversattningar och repetti@nvands dven i instruktioner (se avsnitt
6.2.4 och exempel 19). Foljande exempel (3-5) mtesar repetitioner som har ocksa nagon

annan funktion &n bara att ge dversattningar féroch fraser.

| exempel 3 berattar svensklararen hur elever ska gn 6vning muntligt tillsammans.
Lararen ger instruktioner med exempel och forkldmar eleverna ska géra en berattelse om
saker som de vill ta med sig om de resar utomlarads hur de kan motivera sina val i

ovningen.
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Exempel 3

svl lista inte ut bara ba ba ba ba ba
svl utan forsok gora en liten beléte
svl jag tar den o den o den
svl och sen vill jag ocksa ta min dkt med mig och
svl ett paraply eftersom jag tror
svl att det regnar hela tiden i Spanialla fall
svl eller [...] nu en motiverar
svl perustelette
(motiverg
svl forsok motivera
10 svl alltsperustella
(alltsdmotivery
11  svl varfor ni tar vissa grejer med er

O gdgo oA~ WN PR

N2 2 Z
(o]

Pa rad 7 anvander lararen ordweitiveraeftersom eleverna ska inte bara lista ut sakerdmm
vill ta med sig utan ocksd motivera sina val. Psta#&ad repeterar lararen sin tur och vaxlar
till finska. Darefter fortsatter hon pa svenska niestruktioner (rad 9) men Oversatter igen
ordet motiveratill finska pa rad 10. Svensklararens repeterance kodvaxling pa rad 8
baserar sig troligtvis pa det att lararen kanske iret om ordemotiveraar bekant for alla
elever och med att dverséatta ordet forsakrar laraig att elever forstar instruktioner for
ovningen. Darefter fortsatter lararen med instarir pa svenska men gor en intrasententiell
kodvaxling pa rad 10 dar hon annu en gang till gerdversattning for ordenotivera

Darefter fortsatter lararen med instruktioner pénska.

Kodvéxling pa rad 10 kan sagas ha tva funktion@rdet forsta ger lararen &n Oversattning
for ordet och for det andra betonar lararen metp lg& kodvaxlingen vad som ar viktigast i
denna 6vning, alltsa att eleverna ska motivera giainte bara lista ut dem. | 6vningen ska
eleverna 6va sina muntliga fardigheter vilket isker, om eleverna bara listar ut ord som de
har valt hemma. Med repetering och kodvaxling ettey lararen vad som ar viktigt. Dartill
lar sig eleverna ett viktigt ord om de inte visdit forrdn och lararen forsakrar sig att alla

forstar vad som ska goras.

Det foliande exemplet visar ocksd hur repetitiokan ha andra funktioner &n bara att

Oversétta ord eller fras. | exemplet anvander duéreren repetition for att foérsékra sig att
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alla forstar vad som ska goras. Lararen vill gdndge hemuppgifter tillsammans med elever

och de bdrjar med ett korsord som eleverna hat ggmma.

Exempel 4

svl vi kollar tillsammans hemuppgifta
svl da far ni dva lite och repetech o
svl kolla vad ni kan
svl sa vad hade vi
svl tre
svl korsord tre eller hur
svl jag bara visar den
svl sa far ni kolla
svl siis kotitehtavien aika
(alltsa tid for hemuppgifter

OCo~wNo o~ wWNPR

N

10 svlja onko oikea ristikko esilla
(och har ni det ratta korsordgt
11 Siljoo
(a)

>12 svl alltsa vokabular

| exemplet anvander lararen svenska for att geuktsoner sdsom hon ofta gor. Pa rad 9
kodvaxlar hon dock till finska och repeterar en delinstruktioner for att bli sdker att alla
eleverna forstar vad ska goras och tar upp dea dattingen. Ordegiis ("alltsd”) i borjan av
rad 9 visar aven att lararen repeterar det somhaorsagt, &ven om det &r bara en del av
innehallet som repeteras pa finska. Exemplet &ttign borjan av en lektion sa man kan
tanka sig att lararen aven forsoker att vacka uppeena sa att de forstar att man ska borja

med studier och sluta tala med vanner.

Man kan diskutera om svensklararens kodvaxling @vandig eftersom eleverna sakert
forstar vad lararen séager. Dock anser jag att ainiaig av finska ar mycket forstaeligt om
man tar hansyn till att kodvéaxlingen pa rad 9 hamdandra funktioner an att bara repetera det
som har sagts. Exempel 12 visar aven att iblanetitegner kan innehalla bara en del av vad
som har sagts forr sdisom Reini (2008) och Flymattdda och Burenhult (1999) konstaterar

i sina undersokningar. Flyman-Mattson och Burenliii#99:67) lagger till att ibland kan
innehallet pa repetitioner vara mer informativ &t dom har sagts forr, vilkket aven mitt

material stodjer.
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Det sista exemplet om repeterande skiljer sig éi@rtva andra exemplen (exempel 3 och 4)
for i exempel 5 riktar svensklararen sitt tal motwéss elev. Eleverna har just gjort prov och
lararen fragar om alla har fatt tillrackligt tidrf@tt svara pa fragor och ar fardiga att ga
igenom provet tillsammans. For att bli saker agem lurar vill l&raren att eleverna byter
haften med nagon fore de bdrjar ga igenom och &beta varandras prov. Det finns dock en

elev som annu drojer och inte byter haftet trotarks dnskan.

Exempel 5

svl har ni gjort

svl kan vi kolla

svl ar det ndgon som annu funderar

svl nej vad bra

svl da kollar vi

svl alltsa byt haftet med nagon

svl och vi kollar

svl XXX vaihda jonkun kanssa nyt vihko niin aletaarjdanm
(XXX byt haftet med nagon nu sa vi borjar korrigera

9 svl sa

O gdgo T~ WN PR

N

| borjan av exemplet fragar svensklararen om alld&édiga med ordtest. Eftersom ingen
svarar pa hennes fraga ber hon att eleverna bytenhdch koncentrera sig pa att korrigera
varandras ordtest. Att eleverna byter haften afigtikor att da kan lararen vara sékert att

ingen lurar och pa samma gang lar sig eleverrizeaibma varandras text.

Pa rad 7 ar lararen redan fardig att borja mendégurke till att det finns en elev som inte
annu har bytt haftet med nagon. DA riktar laraitriad mot eleven, kodvaxlar till finska och
repeterar vad som eleven ska gora (rad 8). Darbitmr lararen tillbaka till svenska och
markerar med ordetd att nu ar det tid att borja kolla testen. Diskassfortsatter darefter
dock pa finska med exempel pa svenska vilket &tdétigt eftersom eleverna har manga

frdgor om poangsattning och olika svarmgjligheter.

Det intressantaste ar dock bytet pa rad 8. Sprékbwyfte ar inte att repetera och Oversatta
det som lararen har sagt utan lararen vill medhgél repetering och kodvaxling till finska fa
elevens uppmarksamhet sa att eleven slutar medaskiet och borjar korrigera testen. Om

lararen hade riktat sitt tal mot alla elever hade troligtvis inte byt sprak till finska utan bara
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repeterat pa svenska vad hon sade forr. Bytet hgetiatt gora med forstdelse utan
repeterande och kodvaxling har héar en annan fumkiémligen finskan fungerar som ett
tecken pa att nu ska eleven koncentrera sig odndypa vad som lararen har att saga (se
vidare avsnitt 6.2.6 om kodvéaxling for att hallasaplin). Exempel 5 visar hur larares
kodvaxling till modersmal kan fungera som ett effeksatt att visa elever att de ska

koncentrera sig nu i undervisning.

Man kan &ven resonera att larares taltur redamag® och 7 ar riktade mot eleven som annu
fortsatter med ordtesten. DA visar kodvaxling ftiliska annu klarare att lararen anvander
kodvaxling och repeterande for att fa sitt budskagm till eleven. Eftersom eleven inte
reagerar till det som lararen sager pa rad 1-7 bythr inte haftet med nagon annan elev
repeterar lararen innehdllet pa finska. Lararesyektsa pa rad 8 visar att kodvéxling till
finska har fungerat och eleven har bytt haftet mégon annan. Efter rad 8 borjar hela klassen

med korrigering.

Vad som ar intressant ar att i mitt material aneindvensklararen och tysklararen
repeterande pa olika satt. | tyskundervisning adsarepeterande oftast bara for att ge
oversattningar till olika ord och fraser sdsom emypel 2 men i svenskundervisning har
repetitioner ofta dven andra funktioner sidsom desista exemplen visar. Orsaken till det kan
vara att kontrollering av en stor grupp kan kranes av lararen an kontrollering av en liten

grupp (jfr diskussion i avsnitt 6.2.6).

6.2.2 Kontrollerande

En annan vanlig kodvaxlingsfunktion i materialetantrollerande att alla foljer och forstar.
Dessa kodvaxlingar sker alltid i materialet fraanimande sprak till finska, vilket kan sags
vara forstaeligt eftersom elevernas sprakkunskapeierar. Eftersom finska ar elevernas
modersmal kan lararen med sprakbytet forsakratsiglla forstar vad sags och vad man ska
gora nast. Byten kan ocksa markera nagot som tadadéler viktigt. Eftersom larare ofta
forsoker anvanda frammande sprak s& mycket somigndjhder lektioner kan kodvaxling
fran frammande sprak till modersmal, enligt Ylegin (2004:91), aven gora elever mer

beredda for att lyssna.
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| follande exempel (6-8) ar kodvaxlingsfunktionett avensklararen véxlar kod for att
kontrollera att alla foljer och forstar, men alleeepel skiljer sig fran varandra i sattet lararen
anvander sprak. | exempel 6 byter lararen forst genska till finska och sedan genast
tillbaka till svenska, men i exempel 7 fortsatt@raken att tala pa finska. Den kontrollerande
funktionen anvands mest av svensklararen for attritlera om eleverna har forstatt vad
lararen har sagt eller vad eleverna ska gora memdbvaxlar lararen kod ocksa for att
forsakra sig om att elever har forstatt vissa @it Mest féorekommer kontrolleringar i form

av sprakbyte men ibland anvander lararen aven éteirsgar som i exempel 8.

| exempel 6 har svensklararen borjat ga igenomyeextboktext med elever. Eleverna jobbar
i smagrupper och 6versatter texten for de andragriipp elever har just 6versatt en del av
den nya texten och valt ocksa de viktigaste oraden sian ska lara sig fran denna del. Fére
nasta grupps del vill lararen forsékra sig om Bt lzar forstatt vad som sags i texten och ger

mojligheten att frdiga om det finns nagot oklart.

Exempel 6

1 svl nuvill jag tacka grupp nummerféttdet har
2 svl har ni andra fragor
- 3 svl kun katsot ja silmailet sita tekstinpatk&aa
(nar du tittar pa och kastar blick pa denna tdxtde
4 svl onks sielld joku kohta mika viela on epaselvaagbt kysya
(finns det dar nagon punkt som annu &r oklar ackildifraga)
5 svl ominte
6 svl sagar vividare och tar nastarbit
7 svl och nifar 6versatta efter athar lyssnat

>

Lararen borjar med att fraga pa svenska om des fithgot som har blivit oklart. Eftersom
ingen svarar pa hennes fraga, fragar hon annumntdi men denna gang byter hon spraket
till finska (rad 3) for att bli saker att alla hi@rstatt vad som forsta grupp har berattat och vad
som egentligen sags i textdelen. Kodvaxlingens @a4) funktion ar dock inte bara att
kontrollera om eleverna har forstatt. Alla elevdinska gymnasier forstar sakert vad fragan
"har ni andra fragor” betyder pa finska och larabemover egentligen inte att friga det pa
finska. Har vill lararen troligen gora det lattdée elever att fraga om nagot har blivit oklart.

Det kan vara svart for elever att uttrycka sig y@nska men nar lararen fragar pa finska, vet
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eleverna att de kan fraga aven pa finska. Nar ifganfragor, fortsatter lararen till nasta
textdel (rad 5).

Lararens sprakbyte pa rad 3 kan dven ha en annétido, namligen sprakbytet kan fungera
som en uppmarksamhetsvackare for elever (se velamaitt 6.2.5). Med att byta till finska

kan lararen lattare fa elevers uppmarksamhet odeffid att koncentrera sig annu en gang till
pa texten. Det som lararen sager pa rad 3 ocha eisck ocksa att lararen vill vara saker att
alla har forstatt det som har sagts tidigare othlkt har fatt denna information som behovs

for att kunna fortsatta till nasta uppgifter.

Exempel 7 visar en liknande situation som exempé@&lldver ska gora ett ordtest, dvs. de ska
bevisa att de har lart sig de viktiga orden ochyckien fran en text, och eftersom de verkar
vara lite nervésa har lararen bestamt sig att H@n g igenom hemlaxorna forst sa att
eleverna far lite repetition fore provet. Efter ladt gatt igenom hemlaxorna med eleverna vill

lararen veta om det annu finns nagot oklart elégyat som eleverna vill fraga.

Exempel 7

1 svl okej

2 svl har nifragor

3 svl haluisko joku kysya jotakin nyt sanahommiin liittye
(vill ndgon fraga nu nagonting som har med ord dita)

4 svl vihot menny iloisesti sekaisin kun olitte studiossa
(haftena har glatt blandats ihop nér ni var i studjo

5 svl oliko se hei siita kiinni tama jaksaminen tanaak@e ma
(var det hej det har med orken var det att jag)

6 svl olin antanu liikaa sanastotehtavia
(hade gett er for manga ordférradévningar idag

>

Som i féregaende exempel fragar lararen forst paska och sedan ger elever mojligheten att
fraga aven pa finska nar hon byter sprak. Nar irfgiggar fortsatter lararen att tala men den
har gangen véaxlar hon inte tillbaka till svenskarufortsatter pa finska. Orsaken till det kan
vara att efter att ha frdgat om nagon har bliviakslutar hon med 6vningen och bérjar med
en ny sak, alltsa byter amne, medan i exempeltédter lararen med densamma uppgift, den
nya texten och dess 6versattning. | exempel 7 détréarjar lararen dela ordprovhaftena och

pa samma gang diskuterar hon med elever varfantdehar gjort alla hemléxor. Lararens ton
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ar ganska strang och hon vill kanske gréla elevditeaeftersom de har varit lata med
ovningar. Disciplinerande ar nagot som larare gffa pa elevernas modersmal (se vidare
avsnitt 6.2.6) och det ar kanske darfor att hofevédtt fortsatta pa finska och vaxlar inte

tillbaka till svenska.

Exempel 8, som ar taget fran borjan av en lektémmonstrerar en av dessa situationer dar
kodvaxling forekommer i form av 6versattning. | exglet upprepar svensklararen vad
eleverna har haft som laxa och paminner att deebbadtversatt och tagit reda pa orden och
uttrycken som finns pa en lista. | exempel kongm@t hon &n om nagot har blivit oklart fore

hon borjar ga igenom laxan med eleverna.

Exempel 8

1 svl jag ville att ni ska Overséatth dét har

2 svl ar det nu nanting som har bipkitart
2> 3 svljaiko joku epéaselvaksi

(forblev nagonting oklajt

- 4 svl ar det nanting som forblev oklart

5 svl bland de har orden

6 svl nej

7 svl det gjorde det inte

Man kan se att innehallet pa rad 2, 3 och 4 i exetrir nastan detsamma. Funktion for
larares kodvaxling ar klart den att lararen viltavem alla har forstatt vad som var évningen
och om nagot har blivit oklart. Lararen byter istgrak darfor att hon inte ar sakert om alla
forstar uttrycket som hon anvander. Nar hon utteyakg ocksa pa finska forsakrar hon sig att
alla verkligen forstar vad ar det friga om nu. Dem® fungerar finska som ett satt att
uppvéacka elever.

Kodvéxling fran svenska till finska fungerar alltssom ett satt att fa elevernas
uppmarksamhet och att kontrollera att alla folen det kan ocksa vara larares satt att iaktta
elevernas varierande sprakliga kompetenser. Eléreéntas ha vissa sprakliga kunskaper
samt kannedom om spraket och dess regler pa gyemiasimen anda kan elevers kunskaper
variera mycket vilket aven lararna bekraftar i iajen. | denna studie bestar svenskgruppen
av elever som har borjat svenska bade pa lagstadietpa hogstadiet vilket kan gora

skillnader i kunskaper storre. Enligt svensklaranan de som har valt sig att byta grupp fran



53

B-svenska till A-svenska dock goda kunskaper i skan och darfor ar det osannolikt att

lararen skulle byta spraket bara for att iaktta@ieas olika sprakkompetens.

Intressant och &ven Overraskande ar att jamfort smsedskundervisning &r kontrollerande en
av dessa kodvaxlingsfunktioner som forekommer irgls i mitt material fran
tyskundervisning. Orsaken till det kan vara attemdsningsgruppen ar mycket mindre &n
svenskans grupp, vilket kan leda till det att tfisten kanner var och en elev och var och en
elevs sprakkunskaper sa bra att hon redan vet o déittre att till exempel ge instruktioner
pa finska eller pa tyska. Om lararen kanner siaaeglmycket bra behodver hon kanske inte att
kontrollera om alla har forstatt. Kanske aven eleae sétt att sitta nara lararen gor det lattare
att se om eleverna foljer instruktioner eller seat de inte forstar vad som lararen berattar

och vill eleverna att gora.

De foljande exemplen (exempel 9 och 10) demonstemigt min asikt bra att tysklararen
inte alls kodvaxlar for att kontrollera om elevearhforstatt utan véljer spraket for
instruktioner kanske pa grund av elevernas spré#aper och vad som hon kommer att
saga. | bada exempel ar det fraga om ett spel smraraa ska spela tillsammans. | exempel 9
ger lararen instruktioner pa tyska medan i exenipeValjer lararen att beratta vad eleverna
ska gora pa finska. Efter instruktionerna kontralidararen inte om alla har forstatt, vilket
hon kunde ha gjort nar hon forklarade regler p&aystan spelet borjar genast nar lararen ar

fardig med instruktionerna.

Exempel 9
1 tyl wir spielen hier
2 S1 aijaa
3 tyl hier habe ich einige Fragen
(...)
4 tyl solche Fragen
5 tyl du kannst oder du darfst eigentlichhhieur so sagen ja nein
6 tyl sondern bitte antworten mit etwas ldegeSatzen
7yl so wer méchte anfangen
8 tyl XXX
9 tyl du stellst die Frage vielleicht fur XXX
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@a tyl vi spelar har
2 S1 oja
3yl har har jag nagra fragor
(...)
4 tyl sadana fragor
5 tyl du kan eller du far egentligen intea&gra sa ja nej
6 tyl utan var sa snall och svara med lasgtser
7 tyl sa vem vill bérja
8 tyl XXX
9 tyl du riktar en fraga till XXX...)

| exempel 9 forklarar tysklararen spelets reglénaren ger exempel pa vilken typ av fragor
finns det i spelet och hur ska eleverna svaraggofna. Eleverna ar kanske vana vid att spela
spel av den héar typen och darfor berattar lararanspelets innehall pa tyska. Reglerna ar
ocksa ganska latta att forsta och kanske just dédgar lararen inte ens om alla har forstatt
utan valjer vem som ska bdrja spelet. Naturligfings det mojligheten att nagon inte har
forstatt men lararen kanske litar pa det att den bar problem med spelets regler antingen
forstar vad som ska goras nar andra borjar spéda fégar spontant om nagonting har

forblivit oklar.

Exempel 10 & hamtat fran densamma lektionen sampel 9, precis efter att eleverna har
spelat det forsta spelet till slut. | exempel 1€kkérar lararen forst pa tyska att eleverna ska
spela annu ett annat spel men byter genast tkéimar hon borjar beratta om spelets innehall

och regler.

Exempel 10

tyl wir machen noch ein kleines Spiel

tyl wir fangen heute mit Zahlen an

tyl jetzt machen wir so einen

tyl immer noch
tyl peli lukusanoista

Slei

tyl perusluvut pitéis olla aivan hallinnassa

(--2)

tyl tassa on kaksi palstaa

9 tyl vasemmalla palstalla ondrenpuoli ja oikealla puolella
10 tyl onleseneli jonkun paperissa lukee etta aloita.)

~No 99N wN R
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(1 tyl vispelar annu ett litet spel
2 tyl vibdrjar idag med nummer
3 tyl nugorvisaen
4 tyl alltid mer

2> 5 tyl ett nummerspel

6 Slnej
7 tyl grundtal borde vara helt i kontroll
(-.))

8 tyl har finns det tva spalter
9 tyl pa vanstra spalten finns dgssnadel och pa hogre delen
0

10 tyl finns detidsaalltsd pa nagons papper star det att bofja))

| exempel 10 véaxlar tysklararen fran tyska tillska nar hon berattar instruktioner for det
nasta spelet som eleverna ska spela. Lararen laghdd ha gett instruktioner pa tyska sasom
i exempel 9 och kontrollera darefter om elevernaftisstatt men daremot valjer hon att byta
sprak redan i borjan av instruktioner. Man kanrée £xemplet 10 att det ar frdga om svarare
instruktioner an i exemplet 9 vilket kan orsakaténs sprakbyte till finska. Dessutom har det
forsta spelet tagit ganska mycket tid vilket kadaletill lararens sprakbyte (se mer om

kodvéaxling for att spara tid i Wilkerson, 2008)étfinstruktioner boérjar spelet genast.

Det ar intressant att kodvaxling p.g.a. kontrolel® inte alls finns i materialet fran
tyskundervisningen medan kontrollerande ar en avaidigaste kodvaxlingsfunktionerna i
svenskundervisningen. Det har kan ha manga orgidkeAtt antalet av elever &r olika i
grupperna kan vara en sannolik orsak till det @tare vaxlar kod pa olika satt. Gruppen i
tyskundervisning kan vara lattare att kontrolleftersom det ar mycket mindre &n gruppen i
svenskundervisning. Da kan man lattare se om ndgont som han/hon inte har forstatt vad
som ska goras. Tysklararen kanske litar pa detlatterna fragar sjalv om det finns nagot
oklart medan svensklararen vill forsékra sig dé firstar, kanske eftersom gruppen ar sa stor
att om det finns ndgot som alla inte har forstatkan det ta mycket tid att personligt forklara
vad ska goras for dessa elever som inte har for&téssutom har tysklararen kanske lart sig

kanna elever och elevernas sprakkunskaper baimegrupp eftersom gruppen ar sa liten.
6.2.3 Byte av amne
Att byta &mne ar en kodvéxlingsfunktion som forekoen ofta materialet, speciellt om byten

mellan grammatikundervisning och andra teman réknad. Den lyfts fram &ven i andra

studier som en vanlig funktion (Flyman-Mattsson &ur8nhult 1999:63-65, Munukka
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2006:68-71, Reini 2008:61-65, Turunen 2013:46-4Tetythen 2004:66-69). Munukka

(2006), Reini (2008) och Yletyinen (2004) beskribara fall dar kodvaxling sker nar lararen
byter tema i undervisning, till exempel fran texdfidelse till grammatik, medan Flyman-
Mattsson och Burenhult (1999) och Turunen (201&gtyfram aven andra fall, sdsom byte
fran "typiskt” klassrumssamtal till samtal med nadodividuell i klassrummet. Bada typer av
kodvaxling finns &ven i mitt material. | det harsaittet tar jag forst upp exempel sprakbytet
sker i samband med bytet frAn grammatikundervisnitwg. att lararen berattar om nagot
grammatiskt fenomen eller ndgon regel, till naguat tema i undervisning och vice versa
(exempel 11-13) och darefter presenterar jag anelnasexempel pa kodvéaxling vid byte av

amne (exempel 14-17).

| Finland &r det vanligt att grammatik undervisasgtevers modersmal, bade pa grundskolan
och i gymnasiet. Det ar egentligen larares egepwalhan/hon ska undervisa grammatik pa
elevers modersmal eller pa frammande sprak memreldaarutbildning rekommenderas det
ofta att grammatik undervisas pa elevers moders8yciellt viktigt blir sprakvalet da nar
det ar fraga om introducering av nya grammatiskgere Da ar det lattare for elever att forsta

reglerna om de introduceras pa elevers modersmal.

Green-Vanttinen, Korkman och Eklund (2010) som fmaskat om svenskundervisning i
nagra finska gymnasier fann att finska i dessa @ggien i allmanhet anvands nar grammatik
och strukturer skulle introduceras (2010:26, 64sdRen till det var att larare ville att alla
elever skulle forstd de viktigaste reglerna ochikdtirerna. En av de lararna som Green-
Vanttinen m.fl. (2010) intervjuade anvande badeska och svenska nar hon undervisade
grammatik. Strukturer introducerades pa finska eedan repeterades pa svenska. Dock
denna larare var den enda av de intervjuade so#ithee att hon anvander bada sprak. De
andra talade mest finska men hade ocksa andra emnetoed svensksprakiga innehall (t.ex.

exempelsatser, roliga minnesregler, sangtext oclingar).

| intervjun med bade svensk- och tysklararen i destudie kom det fram att det idealistiska
sattet for bada larare att undervisa frammandeksmg@mnasium vore att man skulle anvanda
bara frammande sprak for allt annat &n grammatiideBararna betonade att det ar battre att
undervisa grammatik pa elevernas modersmal eftersam med ett gemensamt sprak kan
man detaljerat kan forklara regler och reglernadanteag. Svensklarare tillade aven att i

fragan om A-svenska forsoker hon medvetet att astevé@avenska pa sidan av finska nar de
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behandlar grammatiska regler. Lararnas satt admsgra grammatikundervisning skiljer sig
mycket fran varandra. Svensklararen har tillsamnmaed eleverna bestamt att grammatik
undervisas pa en dubbellektion varje vecka och nigdraafyra lektionerna anvands for
fordjupande av ordférrad, lyssnande och muntligairigar. Tysklararen daremot har inte valt
nagon speciell dag eller tid for grammatikundervigen, och hon lyfter upp grammatiska

regler oftare.

Fran transkriberat material kan man tydligt se @it denna dubbeltimme da grammatik
undervisas i svenskundervisning ar undervisninggstrnastan hela tiden finska. Lararen
borjar lektionen pa svenska sasom hon ofta gorsmeépratar lite med elever pa svenska.
Men nar det blir tid att borja med grammatik, byten genast till finska. Svenska anvander
hon egentligen bara for att dverséatta nagra orer g exempel. Aven om grammatiken
behandlas for det mesta pa denna dubbellektion s@am speciellt riktad for

grammatikundervisning, maste svensklararen iblgftd Lpp nagra grammatiska regler aven
pa andra lektionerna for att forklara nagot foveteeller for att paminna om nagon regel eller
nagot undantag. | dessa fall vaxlar svensklaraesragt fran svenska till finska aven om hon
annars hade anvant svenska. Nar lararen blir ket gtammatik byter hon ofta tillbaka till

svenska. Det foljande exemplet demonstrerar kodwgixigrammatiskt sammanhang.

Exempel 11

1 svl okej, var sa god XXX
2 S1 Stockholm ar sakert en av Eurdipaste och vackraste
huvudstader
-2 3 svlnaytankoé mé& ne molemmat vaihtoehdot kuitenkin
(visar jag de bada alternativen anda
4  svlhan sanoi talla genetiivilla etta
(hon sade med den héar genitiv-fornsdt)
5 svl en av Europas finaste och vackrastedistader
6 svlja se on tosi hienosti sanottu
(och det ar verkligen fint sajgt
7  svlsiind on s-genetiivi Europas
(dar finns det s-genitizuropas)
8 svlhan kayttaa pitkd& muotoa silloin adjektiivista
(hon anvander den langa formen av adjektiy da
- 9 svl vackraste och finaste huvudstader

v ¥
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| exempel 11 Gversatter en av elever en finsk ngetiinsvenska och darefter visar lararen pa
vilka olika satt man kan Oversatta den finska mgam Som man kan se fran exemplet sa
anvander lararen i borjan svenska men byter efesealtur till finska (rad 3) for att fraga
om hon skulle visa genast de bada Oversattningsatteen. Pa rad 4 boérjar hon beratta pa
finska hur eleven anvande genitiv-formen i sittrsseh pa rad 7 och 8 hanvisar lararen till s-
genitiv och hur man ska anvanda den langa formeadektiv med s-genitiv. De svenska
talturerna pa rad 5 och 9 fungerar bade som exempejrammatiska regler och som
hanvisningar till elevens svar. De finska taltueep@ rad 4, 7 och 8 daremot visar enligt min
asikt att lararen tar upp en grammatisk regel cGohipner elever om hur man kan anvanda s-

genitiv och vad som man ska minnas nar man bildidarsa former.

Exempel 11 visar hur svensklararen byter sprak $sdamska till finska nar hon borjar beratta
om en grammatisk regel. Man kan argumentera ont Bier redan fore lararen borjar med
genitiv-former men jag anser att det som lararegespa rad 3 hér ihop med det som hon
kommer att sdga senare fr.o.m. rad 4. Man skulks@&unna debattera om kodvaxlingens
funktion i exempel 11 &ar byte av tema for funktioneskulle &aven kunna vara

uppmarksamhetsvéackare (se vidare avsnitt 6.2.4 [aférens tanke i exemplet ar troligen att
bade beréatta elever om ifrdgavarande grammatigi@reoch att fA elever uppmarksamma

regeln.

I mitt material ar kodvaxling vid grammatikundemiisg i tyskundervisning tydligt den mest
vanliga kodvaxlingsfunktionen och man kan hitta \dingar vid grammatikundervisning
fran varje lektion i tyskundervisning. Orsaken ti#t kan vara att tysklararen inte har nagon
bestamd tid fér grammatikundervisning utan honue grammatiken da och da om hon vill
paminna eleverna om nagon grammatisk regel ellee@verna ska lara sig nagot nytt om
grammatik. Eftersom lararen hanvisar sa ofta tdingmatik eller grammatiska regler, och pa
samma gang vaxlar fran tyska till finska, forandoaksa undervisningsspraket ofta helt och
hallet till finska. Det nasta exemplet (exempel YBar tydligt hur tysklararen vaxlar fran

tyska till finska genast nar hon bdérjar berattaaitrgrammatiskt fenomen.
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Exempel 12

tyl wie kannst du das hier tbersetnerfinnische tbersetzen XXX
S1siis mika

tyl auf den Zeilen vierzehn und figtin

tyl in einem der &rmsten Landern\tkext

S1 no yks maailman kéyhimmista valtioista

tyl kuinka téllanen tehdaan niin se tehdaan sillain

tyl kun siinéd on se yksi kdyhimmista valtioista

tyl niin se yksi sana otetaan sen mukaan minka sukgaen

0o ~NoO TN wWwN PR

1 tyl hur kan dverséatta det har tiidka oversatta XXX
2 Slalltsa vilket
3 tyl parad fjorton och femton
4 tyl iettav de fattigaste landernarlden
- 5 S1naett av de fattigaste landerna i varlden
6
7
8

~—~~

tyl hur gér man en sadan hér alltsa det gors sa som att
tyl eftersom dar finns detér ett av de fattigaste landerna
tyl sa det dar ordet ett tar man pa grund av det vitketus det dar.)

| exemplet gar tysklararen igenom en ny text soevesha har last och Oversatt hemma.
Lararen lyfter fram viktiga ord och fras och beewdrna att beratta hur dessa dversatts till
finska. | exemplet fragar lararen pa rad 1 och 4eme eleverna hur dverséitstt av de
fattigaste landerna i varldetill finska och efter svaret (rad 5) borjar lananea rad 6 forklara
hur man bildar denna superlativform av adjektiteEfom det &r fraga om ett grammatiskt

fenomen byter lararen genast fran tyska till finska

Efter att lararen har berattat hur formen "ett attiaste landerna i varlden” ar bildad tar hon
upp aven andra exempel pa finska sa att elevernaldtare forsta och lara sig regeln.
Exempel 13 visar vad sker efter lararen ar fardeg grammatik och fortsatter med texten

som eleverna hade som hemuppgift.
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Exempel 13

1 tyl ehk& tunnetuin

2 tyl sa voit tehda sen nain

3 tyl dann gehen wir in bisschen weiter

4 tyl da auf der Zeile siebzehn datsteh Unterricht teil zu nehmen
5 tyl alsoich nehme am Unterricht teil

6 tyl eli mihin otat osaa niimnam

7 tyl arplus siina datiivin kanssa

8 tyl no auf der Zeile zwanzig

9 tyl da steht das Wort haufiger...

(1 tylkanske den mest beromda

2 tyl du kan gora det pa det har sattet

3 tyl dagar vilite vidare

4 tyl dar parad sjutton dar staratetelta i undervisning

5 tyl alltsa jag deltar i undervisgin

6 tyl alltsa vartill deltar du i séan am (tyska prepositioner)
7 tyl amplus dar med dativ

8 tyl na parad tjugo

9 tyl dar star det ordet oftare)

Vad man inte kan se i exempel 13 ar att fore dddrsta raderna berattar lararen hur man kan
bilda superlativformer pa ett annat satt som ka@dsKéttare och aven redan bekant for elever.
Hon berattar aven att det ar viktigt att eleveraawad menas med en sadan konstruktion men
att de inte &n behdver kunna bilda konstruktionedenna typ. Nar lararen ar fardig med
grammatiken kodvéaxlar hon genast pa rad 3 tillbtikayska och borjar igen ga igenom
texten. Intressant nog anvander hon tyska baraatibndmna och visa den nasta viktiga
formen och darefter vaxlar hon igen pa rad 6 itiska for att forklara hur man bildar denna
form grammatiskt ratt. Efter det byter hon tillbafih tyska pa rad 8 for att ga igenom det

nasta textbiten med eleverna.

Vad som &r intressant i tysklararens satt att gadg textdelen med eleverna ar att a&ven om
hon kodvaxlar alltid till finska nar det ar frigenarammatiska fenomen i texten, byter hon
tillbaka till tyska nar hon atervander till textdréraren har antagligen bestamt sig, medveten
eller omedveten, att hon anvander tyska for atygéom texten och vaxlar till finska nar det

ar fraga om grammatiska fenomen som hon ska fa@kikheleverna.
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Observationer om kodvaxling vid grammatikundervigni som Flyman-Mattson och
Burenhult (1999:61, 63) har funnit i sin studie kodvéaxling i franskundervisning i Sverige
stodjer ocksa mina resultat om anvandning av mau@rsundervisning av grammatik. Det ar
mycket vanligt att larare vaxlar till elevers mosleal nar det ar fraga om
grammatikundervisning. Aven Yletyinen (2004:94) ddiinukka (2006:82—84) konstaterar
att grammatikundervisning i engelsk- och tyskuniing i Finland hander oftast pa
elevernas modersmal. De bada anser att enstakachrdatser som anvands som exemplen
forekommer dock pa frammande sprak i grammatikurisieing vilket enligt min asikt ar det
naturligaste sattet att behandla nagot grammafieskomen. Sadana exempel ar mycket

vanliga aven i mitt material, speciellt i tyskundening.

De foljande fyra exemplen pa byte av amne (exeriyel7) visar ocksa hur bade svensk- och
tysklararen kodvaxlar nar de byter tema till nagohat tema an grammatik. De tva forsta

exemplen ar fran svenskundervisning medan de tatgaaxemplen ar fran tyskundervisning.

Exempel 14 visar tydligt hur kodvéxling anvands nswensklararen byter tema i
undervisningen. Eleverna har korrigerat varandradprov med hjalp av lararen och nu
erbjuder lararen den sista mojligheten att fragabesomningskriterier fore de fortsatter med
andra uppgifter. Eftersom ingen fragar gar laradmer till nasta uppgift eller tema i

undervisning, namligen till en ny text.

Exempel 14

1 svl onko kaikki saanu vastauksen arviointikysymyksiinne
(har alla fatt svar pa era bedomningsfragor
2 syl etté pystytte arvioimaan nytten
(sa att ni kan bedoma hu
3 svl saa kysya minulta vield dkkia samalla kun haen naa
(man far fraga mig annu snabbt pa samma gang sorhjagtar de
har)
2> 4 svl fint
5 svl okejnu
svl nu nér jag tittar pa klockan sdjag
svl att vi har anvant halften av dukdeionen till den gamla laxan
svl okej det ar bra
svl och nu gar vi Over till nasta text

© 0o ~N O
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Reini (2006:65) och Yletyinen (2004:68) diskutel@ares olika satt att kodvaxla nar det ar
frdga om kodvéaxling i temabyte. Bade namner mégigh att kodvaxling forekommer pa
samma gang som larare byter temat, men Reini (86Dénenar vidare att larare kan aven
byta sprak efter han/hon har redan introduceratngiat temat eller skiftet i undervisning.
Sadana fall finns &ven i mitt material, &ven omnepel som Reini (2002:65) namner &r

tydligt farre &n byte av spradk och tema pa sammag.ga

Exempel 14 ovan visar tydligt att svensklararenlaéfan finska till svenska redan fére hon
presenterar det nya temat vilket i det har faltetriiny text. Man kan naturligtvis argumentera
att kodvaxling pa rad 4 redan introducerar byteesma men enligt min asikt presenteras det
nya temat forst pa rad 9. Dock maste man meddaytet av sprak tydligt berattar elever att
nu har vi gatt igenom den gamla laxan och nu arddgs att fortsatta till ett nytt tema i
undervisning. Dessutom kan kodvéaxling fungera strsét att uppvacka elever att folja vad

som sker nast, sasom Yletyinen (2004:69) resonerar.

Exempel 15 visar ett annat satt att byta tema, igémlfran allmant samtal med till samtal
med bara en elev. | exemplet bérjar svensklaraaéan am Facebook-sidaBenja opettaa
sinulle ruotsia("Senja lar dig svenska”) som klassen har foljt.cR@vbryter en av elever
hennes tal for att beratta att han maste ga tilreran lektion. Da byter lararen till finska och
fragar om eleven kommer tillbaka och beréttar vitleanuppgifter eleven ska gora. Efter att
eleven har gatt vaxlar lararen tillbaka till svemsich fortsatter med Facebook-temat med alla

elever.
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Exempel 15

1 svimink&slaiselta tama homma tuntui
(sa hur kéndes den héar salen
2 S1 tummen upp
3 svl tummen upp
4 svl o
5 svl nu ar det lange sen nar vi hait véacebook och kollat
6 svl vad Senja lar oss
7 S22 mun pitais nyt menng..]
(jag maste ga nfi..])
-2 8 svljoo saa voit menna
(jia du kan g4
9 svime mennaan uuteen asiaan adverbeihin mutta sésgéat
(vi fortsatter till en ny sak adverb men du faj) da
10 svlotat vaikka monisteen mennesséas
(du tar till exempel stencilen med ylig
11  svltuutko sa viela tunnille takasin
(Kommer du annu tillbaka
[samtalet mellan lararen och eleven fortsatter]
212 svl sdalltsa vi har inte varit pa facebook kollat
13 svl vad Senja har lart oss

Egentligen ar larares kodvaxling redan pa rad @gasant. Forst fragar lararen hur elever har
forstatt det som berattades och nar en av elevantigen svarar nagot, svarar han pa
svenska, vilket enligt svensklararen ar mycketsgatl om lararen fragar nadgonting pa finska.
Det har svaret leder for det forsta till det atatén byter sprak till svenska (om kodvéaxling
efter elevs taltur, se vidare avsnitt 6.2.5). Attaken vaxlar kod efter en elevs taltur ar
egentligen inte ovanligt men normalt sett kodvaxlarare fran frammande sprak till
modersmal (se aven Reini 2006, Turunen 2013 oclyivien 2004). For det andra leder
elevens svar till byte av tema eftersom lararetdnjar tala om Facebook och Senjas sidor i

Facebook.

Efter tema- och sprakbytet avbryts alltsd svenakéirs tal pa rad 7 eftersom en av eleverna
berattar att han maste bege sig. Da slutar lanraesh Facebook-temat och riktar sitt tal mot
eleven. Pa samma gang byter hon fran svenskingkd. Det har kan ocksa raknas som byte
av tema eftersom eleven och lararen maste diskug#rgar minuter om hemuppgifter.
Flyman-Mattsson och Burenhult (1999:65) tar ocksg byten som sker mellan s.k. typiskt

klassrumssamtal och samtal pa en mer personligt &fter att ha berattat hemuppgifter till
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eleven i exempel 23 och eleven har lamnat klasseinvéxlar lararen tillbaka till svenska
och fortsatter med det tidigare temat. Hon borjartaltur pa rad 12 me8a alltsdsom visar

att hon atervander till detta tema hon redan Hat ¢en.

Man kan aven argumentera om det verkligen ar fgatemabyte i exempel 15 eller om
elevens taltur och elevens sprakval paverkar mirdarsprakval. Jag anser att lararen byter
bade sprak och tema péa rad 3 eftersom hon minnsbBak-sidan pa grund av innehall pa
elevens taltur (rad 2). Man kan alltsa séga attegle taltur paverkar lararens sprakbyte. Nar
lararens tal bryts av taltur av en annan elev fabyter lararen igen sprak men pa denna
gang fran svenska till finska. Man kan argumenégtééraren byter sprak likadant som pa rad
3 pa grund av elevens taltur men enligt min as#tlar lararen till finska eftersom samtalet

forandras fran samtal mellan lararen och hela &lasii samtal mellan lararen och eleven.

Efter att ha diskuterat med eleven som ska begeység lararen igen bade sprak och tema pa
rad 12 och atervander till Facebook-temat som hamirtroducerat tidigare pa svenska. Det
visar enligt min asikt tydligt att diskussionen taallararen och eleven ar ett annat tema och
efter det har behandlats atervander lararen diijaire temat, och, pa samma gang till detta

sprak som det tidigare temat introducerades vidhska.

Det finns ocksd manga fall i tyskundervisningentydklararen vaxlar kod pa grund av byte
av tema. Som diskuterades tidigare vaxlar badadaotia fran frammande sprak till finska
nar det ar fraga om grammatik. Eftersom tysklaramném anvander nagon bestamd lektion for
grammatikundervisning lyfter hon upp grammatik @ghmmatiska regler ratt ofta pa varje
lektion. Pa samma gang byter hon spraket till finskn hon har fore talat tyska. De nasta fall
som presenteras visar dock hur tysklararen vardar finska till tyska pa grund av temabyte.
Oftast byter lararen till tyska nar hon har sluteéd grammatik och borjar med nagot helt
annat sasom exempelvis en ny text eller en évilitan kan egentligen konstatera att i fraga
om temabyten i tyskundervisning byter lararen a@lliil finska om temat forandrar fran

textinnehallet, spel eller nagot liknande till graatik och till tyska om lararen boérjar med
nagot annat an grammatik. De tva nasta exemplesepterar kodvaxlingar fran finska till

tyska och temabyten fran grammatik till textinnélo&h instruerande av ett grupparbete.

| exempel 16 slutar lararen med grammatikundemigmned att frdaga om eleverna ar fardiga

med grammatiska dvningar. De har diskuterat langinamren, manader och artal samt gjort
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nagra parovningar och eleverna verkar vara trdtégaren fragar om de nu har gjort
tillrackligt 6vningar om grammatik, och pa sammag@er eleverna majligheten att fraga om
nagot har forblivit oklart, och eftersom elevermafdrdiga att fortsatta till andra uppgifter
borjar lararen med ett annat tema. Eftersom tergtt fstdn grammatik till textforstaelse

vaxlar lararen fran tyska till finska.

Exempel 16

1 tyl ollaanks nyt kieliopin puolelta valmiit
2  Sltodellakin
3 S2 mmm
- 4 tyl zu Hause hast du den Text funf gelesen
5

tyl jung und erfolgreich, Traum od¥irklichkeit

(1 tylar vinu fardiga fran grammatikens sida
2  Silhelt och hallet
3 S2 mmm
2> 4 tyl hemma har du last text fem
5 tyl ung och framgangsrik, drom ellerklighet)

Det nasta exemplet (exempel 17) visar ett likademta- och sprakbyte men den har gangen
byter lararen temat fran grammatik till instrueranav ett grupparbete. Igen har lararen
diskuterat langt om grammatiska foreteelser ochredtt ha gett hemuppgifter till eleverna

byter lararen spraket till finska och borjar medtaduppgift. Den har gangen fragar lararen
dock inte om eleverna har nagot att friga utarsétter genast till instruerande av nasta

uppgift. Pa samma gang véaxlar hon till tyska.

Exempel 17

tyl sen katot kotona

tyl se on siina

tyl nyt on kotilaksykin sanottu

tyl aber was wir dann machen dann ist daasanderes

tyl guck mal

tyl ich habe schon am Anfang diesassKs habe ich dartber
tyl dariber gesprochen dass wir egiea Arbeit hier machen
tyl eine Gruppenarbeit Gber Finnland

N
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tyl pa det tittar du hemma

tyl det ar klart

tyl nu har man sagt hemlaxan ockséa

tyl men vad vi d& gor da ar det nagot annat

tyl se hit

tyl jag har redan i borjan av den kdisen har jag om det
tyl om det sagt att vi gor ett arblede

tyl ett grupparbete om Finland)

o~ wnRE

Bada exempel ar enligt min asikt tydliga exempehpalararen kodvéaxlar nar temat byts (rad
4 i bada exempel). Sdsom bada larare sade i interfgrsoker de anvanda frammande sprak
for allt annat an grammatik och i dessa tva exerppelyskundervisning ser man det tydligt.
Nar lararen har blivit fardig med grammatik bytemhsprak och borjar med andra uppgifter.
Exemplen ovanpa visar tydligt att lararna vaxlatlameframmande sprak och modersmal nar
det ar friga om temabyten. Man bor dock komma #thgpbland byts temat i undervisning

utan att lararna véxlar kod.

6.2.4 Uppmarksamhetsvackare

| mitt material &r uppmarksamhetsvéackare en vakdigvaxlingsfunktion i bade svensk- och
tyskundervisning och den forekommer i manga olikaasioner i undervisning, t.ex. nar
lararna ger instruktioner, tar upp nadgon grammatsgel eller papekar elever nagot viktigt,
alltsa i situationer dar lararna vill vacka eleverpmarksamhet. Uppmarksamhetsvéckare
som kodvéaxling diskuteras ocksa i Turunens (20:398 undersdkning men i hennes
material sker kodvaxling p.g.a. att larare vill kdcelevers uppmarksamhet bara sallan.
Turunen (2013) binder ocksa uppmarksamhetsvackamermed disciplin medan jag anser att
de ar tva olika kodvéaxlingsfunktioner, aven om daallen sker kodvaxling oftast fran

frammande sprak till modersmalet (se aven avsritéédm disciplinerande).

De foljande exemplen (exempel 18-22) visar kodvixli olika situationer men i alla
exemplen har kodvéaxling densamma funktionen: atkazlevers uppmarksamhet. | de tva
forsta exemplen (exempel 18-19) ger svensklaranstruktioner men kodvéxlar for att
papeka viktig information. Man kan konstatera fraaterialet att spraket for instruktioner i
svenskundervisning normalt sett &ar svenska, oclskdinanvands narmast bara pa
grammatiklektionerna da spraket pa det stora Hedataar finska. | foljande exempel berattar

lararen att elevers uppgift ar att de ska Oversittiiten del av en ny text i sma grupper och
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sedan efter alla har lyssnat denna textdel tillsammdversétter denna grupp, som ar ansvarig

for ifragavarande textdel, delen till de andra.

Exempel 18

1 svl alltsé ni far svara for borjantaxten
2 svl ni kommer sen och dversatter hitien
3 svl och niislutet av texten
4 svl okej
5 svl gardetbra
6 svl erityisen tarkkaavaisia taytyy olla niitten henkitén
(speciellt uppmarksamma maste de personer)vara
svl jotka ei just oo esim sita alkua kaantaneet
(som inte just har till exempel 6versatt den darjddy
8 svl te ette oo sitd k&antaneet, erityisen tarkkaavaisia
(om ni inte har Oversatt det, var speciellt uppmankad
9 svl jos saa tarvitset sitéa et sa kirjoitat jonkun sargtélle sanan
(om du behover det att du skriver ord ovanfor naayo)
10 svl niin ehit sen siind tehda
(sa hinner du gora dgt
-2 11 svl okej
12 svl kan vi borja

>

\‘

Svensklararen ger alla nédvandiga instruktionesyaiska och troligen forstar eleverna redan
frdn dessa instruktioner vad de ska géra och meddeska jobba. Anda valjer lararen att ge
extra instruktioner pa finska (rad 6). Denna kodivigxfungerar som paminnelse for elever:
nu ska de som inte har jobbat med ifragavaranddeakexara speciellt uppmarksamma sa att
de far ocksa informationen som behovs. Det har &ldacdhren ocksa ha sagt pa svenska men
med kodvéaxling till finska vacker lararen elevernggpmarksamhet om viktig information.
Efter att ha sagt extra information vaxlar laratilhaka till svenska pa rad 11 och fortséatter
med instruktioner om vad de ska gora i slutet &tidaen och sedan borjar eleverna med

uppgiften.

Exempel 19 visar ocksd kodvaxlingssituation dar nskkiraren vill vacka elevers
uppmarksamhet nar hon ger instruktioner. Gruppenjust slutat med korrigering av en
ovning och lararen vill att de ska fortsatta t#lsta 6vning. Lararen ger instruktioner om vad
man ska gora i 6vningen och onskar darefter atthggnovningen gar lite battre eftersom

ordférradet borde vara lattare an i forragaenden@gen som var svar for eleverna.
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Exempel 19

1 svl kirjoita ruotsiksi tekstin avulla
(skriv pa svenska med hjalp av tejten
-2 2 svl nu galler det bara att hitta
3 svl ord och uttryck i texten
4 svl det har ar detsamma
5 svl som visa dar normalt skulle kanshderstrecka
- 6 svl naa on niitd allevilvaussanoja mita usein alleviaan
(de har ar dessa understrukna ord som vi ofta strykelen
7 svl ja nyt menee varmaan paremmin
(och nu gar det troligen battjye

Lararen har gatt igenom foregdende 6vning pa findkat antagligen far lararen att fortsatta
ge instruktioner pa finska i borjan av exempletrtdaser lararen férmodligen direkt vad
det sags om 6vningen i boken. Darefter byter hibrswenska pa rad 2 for att ge ytterligare
instruktioner om vad som eleverna ska gora. P&rhayter lararen igen sprak och kodvaxlar
fran svenska till finska, och detta byte kan eniigin asikt ha manga funktioner. For det forsta
papekar lararen vad som ar viktigast i uppgiften fic att fa elevers uppmarksamhet och bli
saker om att de forstar kodvéaxlar lararen till Kims For det andra kan kodvaxling ha en
upprepande funktion eftersom innehéllet pa rad@gtb6 ar nastan detsamma. Man kan &aven
diskutera om bytet fran svenska till finska ar rd@nhligt nar lararen kodvéaxlar kan hon bli

saker att alla vet nu vad det handlar om i derbkéimgen.

De tva foljande exempel (exempel 20-21) visar odksdsvensklararen anvander kodvéaxling
for att fa elevers uppmarksamhet men i dessa eXeanpdet inte frdiga om att lararen ger
instruktioner utan lararen tar upp en grammatigjeréexempel 20) och skillnaden mellan tva
olika verb (exempel 21). | exempel 20 gar svensk&ir igenom hemuppgifter med eleverna.
| uppgiften har eleverna valt vilket form av adjekbch substantiv ar ratt i olika fallen. |
exemplet svarar en av eleverna litet fel och larakerrigerar med att beratta det riktiga
svaret. Dock i denna situation &r det fraga onadjtktiv dess bojning ar oregelbunden. For
att paminna eleverna om bojningsregeln byter laramrak fran svenska till finska (rad 4).
Efter att lararen har berattat tillrackligt om regéyter hon tillbaka till svenska och fragar

nasta punkt fran en annan elev (rad 10).
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Exempel 20

1 svl okej, vi hoppar till XXX
2 S1 det blaa konserthus
3 svl ja-a, det blaa konserthuset
> 4 svl eitartte kirjoittaablaa
(man behover inte skrivialaa)
5 svl me puhuttiin tasté adjektiivien kohdalla silloin
(vi talade om det har
6 syl kun aloitettiin adjektiivit
(d& vi borjade med adjektiya
7 svl ettd naa 4, ruotsalaiseen a-kirjaimeen paattyvgekitivit
(att de har &, adjektiva, som andas med svensk okt
8 svl ei valttAmattdsaa monikossakaan sitd a:ta
(inte nédvandigtvis far det dar a i pluralformepna
9 svl riittaa kundet bla
(det racker medlet bla)
210 svl och XXX

Aven exempel 21 visar hur svensklararen vaxlar éiemnska till finska nar hon vill poangtera
att det ar viktigt for eleverna att lara sig skaltten mellan verlbetala och kosta(rad 8). |
borjan av exemplet ger lararen exempel om hur naamnaavanda dessa verb och efter att ha
gett eleverna exemplen kodvaxlar lararen for atéitte att man gor ofta fel med de tva

verben.

Exempel 21

1 svl mopeden kostar till exempel tusaro

2 svl eller hur

3 svl alltsa det som det kostar

4 svl hur mycket pengar maste vi ge

5 svl och betala

6 svl alltsa hela det att vi ger pengjtar kreditkort

7 svl eller vad som helst

8 svl naihin sanoihin liittyy mun mielesté paljon semnte&siaa
(till dessa ord anknyts enligt min asikt manga sadsake)

9 svl missa helposti suomalainen tekee virheen
(dar finlandarna latt gor fel

>
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Exempel 20-21 visar enligt min asikt tydligt huresgklararen anvander kodvéxling fran
frammande sprak till modersmal for att poangtergobaviktigt och for att fa elevers
uppmarksamhet. Det kan man ocksa konstatera fréradaligare exempel i det har avsnittet.
Likadana kodvaxlingssituationer hittar man ocksé@nftyskundervisning och det foljande
exemplet (exempel 22) visar tydligt hur tysklarasswvander kodvéaxling fran tyska till finska
for att visa viktig information for elever. | exeiep diskuterar lararen med elever om
textinnehallet och fragar elever hur man sageixietei schemat star detEfter att en av
eleverna har svarat pa fragan paminner lararedeatér viktigt att minnas att i tyskan finns
det flera ord som motsvarar finskans veHa (vara). Darefter fortsatts samtal mellan lararen

och elever om olika mojliga 6versattningar till betolla pa finska.

Exempel 22

1 tyl guck mal wie wie sagt man im Text
2> 2 tyl lukujarjestyksessa on
3 tyl dasist also auf der Zeile Zwalawanzig
2> 4 tyl wie sagst dlwkujarjestyksessa on
5 S1 auf den Stundenplanen stehen
- 6 tyl muistakaa etté niitd on-sanoja on hirveasti

(1 tyl ta entitt pa hur man sager téex
- 2 tyl i schemat star det
3 tyl detfinns alltsa pa rad tjugotva
- 4 tyl hur sager duschemat star det
5 tyl ischemat star det
> 6 tyl kom ihdg att sddana vara-ord finns det hemskt ntycke

Alla exempel i det har avsnittet visar bra hur balensk- och tysklararen anvander
kodvaxling for att poangtera vad som &r viktig. Avem situationer i exemplen kan vara
mycket olika, sasom att lararen ger instruktioniéiotika uppgifter eller att lararen berattar
om nagon grammatisk regel, har kodvaxlingen alltehsamma funktion, dvs. att véacka
uppmarksamhet. Nar lararna kodvaxlar fran frammasmtak till modersmal kan de vécka
elevers uppmarksamhet sasom konstaterades redassnitta6.2.2 (se &aven Yletyinen
2004:91). Med att byta sprak till finska kan lamocksa sékra att alla elever forstar vad som
ska goras, och med sprakbytet kan lararna ocksa igaDarfér kan man aven konstatera att
uppmarksamhetsvackare som kodvéaxlingsfunktion kan verl@ppas med

kodvaxlingsfunktioner som repeterande (se avsriittl och kontrollerande (avsnitt 6.2.2).
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6.2.5 Uppfdljande av elevtur

Uppféljande av elevtur behandlar larares kodvéxéfigr en elevs taltur och denna funktion
har &aven rapporterats bl.a. av Reini ("Learner-getl code-switching”, 2008:87-89),
Turunen ("Koherens”, 2013:43-44) och Yletyinen (Ppricomments” och "Pupil initation”,

2004:83-89). Denna kodvéxlingsfunktion kan sagasa Jde problematisk eftersom den
oftast, men inte alltid, har &ven andra funktiorsisom att lararen vill kontrollera att eleven
forstar eller att lararen vill spara tid. Dock kédling sker forst efter en elevs taltur och

darfor presenteras dessa kodvaxlingar har i egetithv

Vad som jag anser ar viktigt att ta upp fore exdnfi@a mitt material ar sprakpreferenser
som larare och elever kanske har (sprakprefereashr preferens-relaterad kodvaxling
behandlas aven i avsnitt 4.1). Enligt Auer (1984:2288:196) kan persons kompetens i ett
sprak och attityder mot detta sprak paverka persifjasatt anvanda spraket. Auer (1984:23)
fortsatter att utgangspunkten for deras unders@amirhar varit att samtalsdeltagare har
preferens att tillsammans tala pa samma sprakidkepdervisning ar situationen dock litet
annorlunda. Eftersom syftet av undervisningen &ihjtipa elever lara sig sprak anvander
larare frammande sprak s& mycket som mgjligt. legrattityder till spraket och kompetens i
spraket som de undervisar kan sagas vara bra aftede har valt att bade studera
ifrdagavarande sprak for manga ar och att bli lajadetta sprak. Elever daremot kan ha
mycket varierande attityder mot sprak och varieeakompetens i sprak. Om elever anser att

de inte &r bra i nagot sprak kan det paverka délfjasatt anvanda detta sprak.

Nar elever och larare har olika sprakpreferensem Ket leda till preferens-relaterad
kodvaxling dar var och en deltagare antingen ane#isdrak som de prefererar eller den ena
deltagaren kodvéxlar till spraket den andra del@ganvander och pa samma gang ger upp
sina sprakpreferenser (Auer 1998:7). | mitt matefiians det manga exempel dar larare
vagrar vaxla fran frammande sprak till finska avemelever anvander finska. | intervjun med
lararna blir det klart att lararna skulle vilja @mda sad mycket frammande sprak i
undervisning som bara ar majligt vilket ar forstgehar det ar fraga om sprakundervisning.
Det kan aven ses som orsak till det att larare\ésear till elevers modersmal bara darfor att

eleven vill hellre tala det.
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| intervjun kommer det aven fram att lararna arstrdet ar ibland svart att halla sig i

frammande sprak nar eleverna antingen ber hjap &figar om textinnehallet och évningar
pa finska. Da kan larare latt byta sprak, antingestvetet eller omedvetet. Enligt lararnas
asikter forsoker de svara pa elevernas finskspadkiggor och taltur forst pa frammande
sprak och om det annu kanns som att eleverna imtefdnstatt eller att det ar battre att
fortsatta samtalet pa finska, byter de sprak. Pes siven i transkriberat material. Om larare
anser att det finns nagon annan orsak till en el@ysatt anvanda finska an bara oviljan att

tala frammande sprak, ger lararna upp sina spréereser och vaxlar till finska.

| materialet finns det manga exempel dar larartex Bli att kodvéaxla efter en elevs taltur pa
finska men har behandlas bara exempel dar eleakus paverkar larares kodvéaxling. Dock
fungerar exempel 12 om grammatikundervisning soimbet exempel dar tysklararen inte
kodvaxlar a&ven om eleven anvander finska. De fdgafyra exempel (23-26) presenterar tre
olika fall dar lararna vaxlar fran frammande sptilkfinska. | det forsta exemplet (exempel

23) vaxlar svensklararen kod pa grund av en elégafpa finska.

Exempel 23

svl stanna inte for lange i ett motan ga sedan till nasta moln

1
2 svl okej
3 svl stannainte for lange i ett motan ga vidare till nasta moln
4 svlsiis mita
(alltsd vag
- 5 svima en kay sanomassa et millon vaihatte pilvea
{ag ska inte sdga nar ni ska byta mpin
6 syl vaan menkaa seuraavaan
(utan ga vidare till nasta
- 7 svl gar det bra pojkar
8 svl ni kan gora den dar spontant

Elevens taltur pa finska pa rad 4 visar att eleimés riktigt har forstatt vad som lararen har
sagt (rad 1-3) aven om lararen har upprepat instngr for dvningen. Da vaxlar lararen till
finska (rad 5) for att beréatta instruktioner saedétven kan sétta igang 6vningen. Darefter (rad
7) vaxlar lararen tillbaka till svenska nar hontaiksitt tal till nAgra andra elever for att fraga

om allt gar bra och att ge samma instruktioner &m& men med andra ord.
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Lararen skulle kunna ha gett instruktioner eftewvehs finska taltur aven pa svenska genom
att forenkla innehallet pa sitt foregaende taltenmhon véaxlar till finska. Det finns flera

orsaker som kan ha paverkat lararens val. For dlestaf paverkar elevens taltur larares
sprakval. Om eleven hade anvant svenska skulleekéraoligen ocksa ha svarat pa svenska.
For det andra avslojar elevens taltur att eleveimgen inte har hort eller forstatt vad lararen
har sagt. Eftersom lararen redan har upprepaukiginer ar det sannolikt att eleven inte har

forstatt larares instruktioner. For det tredje Kimaren spara tid med kodvéxling.

Nar lararen ger instruktioner for eleven pa findtiesékrar hon sig att aven denna elev kan
fortsatta med Ovningen. Efter att lararen har igstruktioner pa finska vaxlar hon tillbaka till
svenska. Hennes taltur (rad 7-8) avsldjar dockhaertt &nnu vill kontrollera om andra elever

har forstatt instruktioner. Eftersom ingen verkahtiva hjalp fortsatter samtalet pa svenska.

| foljande exempel (exempel 24) bryts undervismidg en elev kommer sent. Eleven ber om
ursakt pa finska men lararen vill att eleven ldy aft sdga det pa svenska. Efter det foljer
diskussion om vad som man séager nar man kommetikemdervisning vilket slutar sig till

att eleven sager pa finska att hon kan inte sagaalsvenska. Da vaxlar lararen till finska

och fragar om elevens skoldag borjar pa den hénti8amtalet fortsatts darefter pa finska.

Exempel 24

1 Slanteeks ettd oon mythassa
(forlat att jag kommer sent
svl du kommer sent
svl kan du séaga det pa svenska
S1 nej
svl ja
S1 nej
svl nu far du lara dig
svl forlat att jag kommer sent
S1téh
(va)
10 svl forlat att jag kommer sent
11 svl sa heter det
212 Slen ma osaa
(jag kan intg
213 svlalkaako sun koulu tdhan aikaan
(borjar din skoldag pa den har tidgn

J
CovNouonphwbd

N
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| denna situation ser man enligt min asikt tydlidka sprakpreferenser larare och elever har.

Eleven vill anvanda finska (rad 1, 9 och 12) avemlararen forsoker att fa eleven anvanda

svenska. Eleven kan dock svara pa lararens fragagyéska (rad 4 och 6) men vagrar ge upp

sina sprakpreferenser. Troligen skulle hon d&vemausdga det som lararen ber pa svenska

eftersom det ar en vanlig fras som eleven sakertidra sig redan pa hogskola. Eftersom

resultatet med lararens svensksprakiga talturhiitelet som lararen vill, ger lararen upp sina

sprakpreferenser pa rad 13 och vaxlar till findkarefter fortsatts samtalet pa finska.

Det tva foljande exemplen (exempel 25-26) ar hamfaéin tyskundervisning och visar hur

tysklararen kodvaxlar efter en elevs finsksprakigétur till finska. Exempel 25 visar

tysklararens kodvaxling under tiden hon ger ingtaer. | exemplet berattar lararen om en

stérre uppgift som eleverna ska borja gora redateutektionen och efter lektionen ska de

fortsatta med uppgiften hemma. Lararen har forskldgat uppgiftens syfte och motiv pa

tyska och aven diskuterat med eleverna om varjese&lmnesval pa tyska men vaxlar anda till

finska mitt emellan instruktioner efter en elevsura

Exempel 25
1 tyl du hast etwa
2 tyl naja du hast fiinfzehn MinutentZei
3 tyl aber dann vielleicht nachste Wach
4 tyl gebe ich euch auch ein bisscheih dafr
- 5 Sl siis milloin tan pitéis olla valmis
6 Slens viikon perjantaina
2> 7 tyl ja
8 tyl lieber schon am Donnerstag atstkg
9 tyl aberwenn das erst
210 S1 onks taa sillain et toi 200 sanaa niinku tossa kike
11 Siljoo terve jos taytyy olla
12  S1maa kirjoitan kolme viikkoa sité jos sen pitdd mitkaolla
213 tyl eitarvitse
14  tyl se ois ollu semmonen isompi tyo
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tyl du har ungefar
tyl naja du har femton minuter tid
tyl men darefter kanske nasta vecka
tyl ger jag er annu lite tid for det
S1 alltsa nar ska det har vara fardig
S1pa fredag nasta vecka
tyl ja
tyl hellre redan pa torsdag an péde
tyl men om det forst
>10 S1 é&r det har sa att det dar 200 ord sasom det star da
11 Slalltsd hejda om det maste vara
12  Sljag skriver tre veckor pa det om det maste varksg
213 tyl behovs inte
14  tyl det skulle ha varit sant dar storre uppyift

NN
coVNoUxnwnhRE

| exemplet ger lararen instruktioner pa tyska fouepgift som eleverna ska borja gora under
lektionen och fortséatta hemma. Lararen har forklaggpgiftens syfte och motiverat varfor

eleverna ska gora en sadan uppgift pa kursen. Horaven gett eleverna mojligheten att
diskutera tillsammans om amnesval forst pa findkald byter lararen sprak till finska pa rad

13. Orsaken till sprakbytet ligger antagligen pd 18-12 dar en av de eleverna blir frustrerad
och visar besvikelse Over uppgiftens langd. Eftevens taltur véaxlar lararen till finska,

kanske for att trosta eleven och visa solidaritét wanskap, och svarar till elevens fraga. Vad
som &r intressant ar, att efter lararens svar @&eab fraga forklarar lararen uppgiftens syfte
och motivet bakom uppgiften annu en gang till p&sHka. Dartill intressant ar det att nar
lararen senare diskuterar med eleverna om amneswednder eleverna finska, men lararen
svarar pa tyska. Det ar alltsa inte bara elevehs aé rad 10-12 pa finska som far lararen att

byta sprak utan ocksa besvikelse som lararen kamilebevens rost.

| det sista exemplet om larares kodvéaxling eftewveltaltur (exempel 26) gar lararen igenom
textkapitlet med eleverna. Eleverna har last oofrgatt texten hemma och for att sakra att
eleverna har forstatt det viktigaste i texten Beaden eleverna att dversétta textdelen. Lararen

anvander tyska for instruktioner medan elevernaader finska i 6versattningar.
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Exempel 26
1 tyl und dann noch mal ein Stuickchen
2 tyl XXX kannst du das Ubersetzen
- 3 Sl no taa babitra niin kuustoistavuotias nepalilainen
4  Slja se on nelja vuotta tydskennelly pelloilla ja kimu jotain elaimia
5 tyl mmm
- 6 Sl ajatus katkes
2> 7 tyl no XXX jatkaa
(1 tyl och da annu en liten del
2 tyl XXX kan du 6verséatta det
- 3 S1naden har babitra alltsd sexton-arig fran nepal
4  Sloch den har arbetat fyra ar pa akrar och matat rédjur
5 tyl mmm
- 6 S1 nu star det still i hjarnan
> 7 tyl nd XXX fortsatter

Samtal mellan tysklararen och eleverna har fogsatian lange sa att lararen fragar pa tyska
och eleverna svarar pa finska. Pa rad 2 ber larameav eleverna att 6versatta nagra satser.
Eleven borjar 6versatta men sedan meddelar elevéingka pa rad 6 att han glomde vad som
han egentligen ville séaga. DA fortsatter lararerfipgka att en annan elev ska fortsatta med

oversattning. Lararen skulle dock kunna ha anwé&hka pa samma séatt som hon gjorde forr.

| exempel 26 ar det enligt min asikt varken fraga sprakpreferenser eller nagon annan
kodvaxlingsfunktion utan elevens taltur pa fins&alfiraren att vaxla kod. Jag pastar aven att
lararen gor det helt omedveten vilket enligt lanasgilv kan handa ibland. Intressant nog
fortsatts diskussion om textdelen mellan lararem &leven aven efterat pa finska tills lararen

ber elever att understryka nagra satser fran tepdegska.

Alla fyra exempel i detta avsnitt presenterar olgituationer dar en elevs taltur paverkar
larares sprakval. | det forsta exemplet (exempglf@3svensklararen 6vrig information fran
en elevs finska taltur som avslojar lararen atveriekanske inte har forstatt allt som lararen
har sagt. | det andra exemplet (exempel 24) gardarupp sina sprakpreferenser eftersom en
av elever vagrar byta sprak fran finska till svemskdet tredje exemplet (exempel 25) visar
lararen solidaritet och vanskap och kodvéaxlafinkka efter en elevs taltur som visar elevens
besvikelse och frustration. Och slutligen i detdgiexemplet (exempel 26) vaxlar tysklararen

till finska antagligen rent omedveten efter en sl&ltur pa finska.
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| mitt material sker kodvéaxling efter en elevs ualfor det mesta fran frammande sprak till
finska. Liknande resultat har aven Yletyinen (20t84). Materialet frAn svenskundervisning
innehaller dock ett samtal dar en elevs talturyeiska far lararen att byta sprak fran finska
till svenska. Detta samtal presenteras redan amtiat sammanhang, i avsnitt 6.2.3, men

lararens kodvaxling fran finska till svenska kaemges i exemplet (exempel 15).

| sin undersokning behandlar Turunen (2013:43—4t)vkxling efter en elevs taltur men tar
upp bara exempel dar elevers taltur innehaller ndgiga pa finska. | mitt material bestar
elevers taltur som paverkar larares taltur badedmor och pastaendesatser sasom i exemplen
ovan visar. Turunen (2013:44) fortséatter att delogiskt att lararen svarar pa en fraga med
det samma sprak varmed fragan har stallts. Jagmpdetk att larare gor ofta ett medvetet val
om att kodvéaxla eller inte efter en elevs taltuh @it det beror mycket pa kontexten. Om
lararen anser att elevens taltur har avslojatietee inte har forstatt vad som lararen har sagt,
kan lararen antingen vaxla till finska eller foradidrenkla det som hon har sagt och sédga det
pa frammande sprak. Om situation ar ndgon annamjeelvis om eleven anvander finska

bara for att bli saker om nagot, ar det mojligtiatare fortsatter pa frammande sprak.

Jag pastar aven att om larare skulle svara aléielpvers finsksprakiga fragor och taltur pa
finska, som Turunen (2013:44) anser &ar logiskt, llsklarare anvanda mer finska i
undervisning som de nu anvander. Lararna i min wg@d@ing berattade i intervjun att de
forsoker maximera anvandning av frammande spraldetvisning med att exempelvis svara
pa elevers fragor forst pa frammande sprak, vittétjer mitt pastaende. Naturligtvis kan

larare omedveten vaxla till modersmal vilket jadp @wen lararna i min undersékning medger.

6.2.6 Disciplinerande

I manga undersokningar (se t.ex. Flyman-MattssorB&enhult 1999, Ferguson 2003,
Ustlinel & Seedhouse 2005, Yletyinen 2004) har kelitvé en tydlig funktion néar larare vill

halla disciplin. Enligt Flyman-Mattsson och Burefthi§1999:65) anvander larare sitt
modersmal, och oftast pA samma gang elevers modkersiar han eller hon vill halla

disciplin eller uttrycka k&énslor som besvikelsedadje eller sympati. Flyman-Mattsson och
Burenhult (1999) lyfter upp aven nagra exempel ldéaren har forst talat pa frammande
sprdk och darefter bytt spraket till modersmal han har velat visa sympati eller varit

besviken pa elever.
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Aven Ferguson (2003:41-42), Ustiinel & Seedhous@5:308) och Yletyinen (2004:89-90)
rapporterar om likadana kodvaxlingar dar lararexiarétill elevernas modersmal nar lararen
vill uttrycka nagon kansla. Alla exempel som dedyffram ar kodvaxlingar fran frammande
sprak till modersmal. Aven i mitt material vaxlaressklararen till modersmal ifall hon vill

halla disciplin (se exempel 27, 28 och 29). Dendiock ocksa fall d& hon inte alls byter
sprak utan fortsatter med svenska (exempel 30).

| exempel 27 gar svensklararen igenom hemuppgified eleven. Eleverna har ordprov pa
lektionen och de laser ordlistor &ven om lektiohanbdrjat. Nar lararen ser att elever kdnner
sig osakra med ordprov foreslar hon att de skudléggnom hemuppgifterna tillsammans sa
att eleverna skulle fa lite repetition. Lararenavisvar pa ett korsord och uppmuntrar elever

att frdga om det finns nagot oklart medan hon kidletrar att alla har gjort Gvningar.

Exempel 27

1 svl vad ar stor affar
2 svl ettvaruhus och sa vidare ochidare
3 svl kolla bara och fraga mig
2> 4 svl mitas taalla tapahtuu
(vad hander hgr
svl sité tehdaan kotitehtavaa taululta suoraan
(sa du gor hemlaxor direkt fran tavlpn
6 svl nyt on se hetki et s& korjaat sita kotitehtavaé dtle sanoja
(nu &r san stund att du korrigerar denna hemléaxa iot laser ordeh

Ul

7 svl haloo
(halld)

8 Sljoo

9 svlnoh
(nd)

10 S1 sita ei vahan niin kuin oo
(det finns egentligen inte
11 svl sité ei vahan niinku oo
(det finns egentligen inte
12 svl onks taalla tandan sellainen paiva et kellaan ekottehtavia
tehtyna
(har ni idag en sadan dag da ingen har gjort hemtaap

Lararen har borjat lektionen pa svenska och fdesgpd svenska nar hon kontrollerar

uppgifterna. Dock nar lararen ser att en av elevé&opierar svar direkt fran tavlan byter hon
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sprék och forebrar eleven for ogjorda hemuppgififinska. Forst tilltalar hon bara eleven
som inte har gjort hemuppgifterna men nér hon Betet finns fler elever i samma situation,
riktar hon sitt tal och sin besvikelse mot allardr&n forsoker att diskutera varfor elever har

inte gjort uppgifterna. Samtalet mellan henne dekier fortsatter pa finska pa flera minuter.

Foljande exempel (exempel 28) ar fran densammaoteldom féregdende exempel men
behandlar situationen som sker efter att lararanfév@bratt eleverna som inte har gjort
hemuppgifterna och efter lararen har gatt igenominipen med eleverna. Som i foregaende
exempel vaxlar lararen fran svenska till finskad(&) eftersom hon vill halla disciplin och

visa besvikelse Over elevernas beteende. Vad santréssant ar att lararen vaxlar kod néar
hon ger instruktioner d&ven om lararen oftast gdr mfe svenska. Pa detta satt visar hon

eleverna att hon annu ar besviken eftersom akahat gjort hemuppgifterna.

Exempel 28

svl okej sista hemuppgift &r nummeex

svl ja te tiedatte ettd kutonen on se rankin
svl koska se on se kaanndosjuttu

svl ja tata ei saa rakkaat ystavat

svl tata ala jata tekematta

svl koska taa on huipputreeni

o~ wDdp

svl okej sista hemuppgift & nummer se

svl och ni vet att sexan ar den haftigaste

svl eftersom det &ar den har dversattningsgrejen
svl och det har far ni kara vanner inte

svl det har kan man inte lata bli

svl eftersom det har ar topptranihg

ounhwNE

Kodvéxling pa rad 2 visar lararens besvikelse gjorda hemuppgifter men visar aven att
lararen annu vill poangtera hur viktigt det argita atminstone denna éversattningsévning.
Vad som foljer efter samtalet i exempel 28 &r atadlen marker snart att manga elever har
latit aven denna 6vning att bli vilket gor lararéven mer besviken. Hon fortsatter med att
forebra elever och att beratta hur viktigt det thiidéminstone forscka géra Gvningar aven om
de kan kannas svart. Samtalet fortsatts pa finska aar lararen och eleverna gar igenom
ovningen.
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Det nasta exemplet (exempel 29) visar annu en kdidgssituation fran svenska till finska.
Elever har just gatt igenom svar pa ordprov ochirjudn i klassrummet ar ganska hog.
Larmet blir &nda lite mindre nar lararen borjardtex vad de ska gora nast eftersom eleverna

vet att nar lararen talar ska de vara tysta. Nagmleverna lugnar sig dock inte.

Exempel 29

1 svl okejdetarbra
2 svl och nu gar vi dver till nasta text
3 svl vibdrjar en nu text och lamnar
4 svl jakanske inte lamnar Stockholm
5 svl darfor att vi fortsatter med teratitshoppa och vandra i stan
6 svl ochallt det har
7 svl och till exempel nasta fredag sénker vi att gora
8 svl jattemycke muntliga évningar
9 svl XXX kuunteletko sin&
(XXX lyssnar du
10 S1 kylla
(2)

211 svl fredag kommer vi att gora jattemycke rtigatévningar

>

| exemplet vill svensklararen beréatta vad elever géra idag och senare pa veckan och vill
darfor att alla lyssnar. Dock nar nagra eleverstitter att diskutera fragar lararen en av
eleverna om han lyssnar pa lararen eller inte. fisréortsatter lararen genast pa svenska;
formodligen vantar lararen inte alls att elevenravga hennes fraga, vilket han anda gor.
Viktigt for lararen ar inte det att eleven svaréaruatt eleven forstar att han har gjort fel och

nu ar det tid att koncentrera sig i undervisnimgg i samtal mellan klasskamrater.

Sprakbytet pa rad 9 skulle kunna ha ocksa en afurdtion namligen kontrollering att alla
féljer med. En disciplinerande funktion ar dockligare i denna situation eftersom elever
borde veta att nar lararen berattar vad de ska, géeade lyssna pa lararen. Med att namna
namnet av denna elev som annu talar kan lararenattseleven goér fel och borde bete sig
battre. P4 samma tid vacker lararen dven andraermelas uppmarksamhet sa att nar hon

upprepar den viktiga informationen, hor alla detlpéna gang.

Aven Yletyinen (2004:89-90) tar upp anvandning aduéxling for att halla disciplin. Hon

konstaterar att larares sprakbyte till elevernaslenramal gor det som lararen har att saga
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effektivare. Yletyinen menar vidare att nar larateyter sprak till modersmal kan elever
mojligtvis forsta att nu har de gjort nagot feleglbeter sig daligt fore lararen borjar pa riktigt
berétta vad som har gétt fel. Atminstone kan elénts pastd eller gestikulera att de inte
forstar vad lararen sager nar lararen byter spitBknodersmal, vilket gor kodvéxlingen

mycket effektiv.

Yletyinens (2004:89) papekande om kodvaxlingenekéiffitet i situationer dar lararen vill

halla disciplin &r intressant. | mitt material andér svensklararen kodvaxlingar ofta for att
visa eleverna att de har gjort nagot fel. Dock éf idtressant att lararen inte vaxlar fran
frammande sprak till modersmal varje gang nar em béter sig daligt. Exempel 30 visar hur
lararen fortsatter pa svenska dven om hon mastbri@magra elever som fortsatter att tala

aven om lektionen har redan borjat och det arttid@ja ga igenom hemuppgifter.

Exempel 30

svl nu kor vi

svl jag hade gett &@r en lekt en laxa
svl tjejerna

svl vad sade jag igar

svl tjejerna dar

svl jag saigar

svl ni basta vaninnor dar

svl tyst

svl jag gav er en laxa igar

© o0 ~NOOTLhA, WNPE

Lararen maste be en grupp av elever vara tyst fidreger innan hon kan fortsatta med
hemuppgifter. Vad som inte syns i exemplet aréatiren forsoker aven att paminna eleverna
om en diskussion som de hade pa forra lektionemligén, att ifrdgavarande eleverna far
arbeta tillsammans bara om de &r flitiga och kanckaotrera sig i undervisning. Dock

eleverna tystnar sig forst nar lararen har hanwaleras grupp tre ganger.

| exemplen 27 och 29 fungerar bytet till modernfféldgivt medan i exempel 30 maste lararen
hanvisa till flickornas grupp flera ganger fore sletar att prata och koncentrerar sig igen i
undervisning. Kanske hade forebraendet fungerateb@ich effektivare om lararen hade

vaxlat kod fran svenska till finska som man kari sgemplen 27 och 29. Exempel 28 visar
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inte hur eleverna reagerar pa lararens kodvaxlftegsem de inte svarar pa larares tal men

man kan ana fran elevernas tysthet att de skams.

Vad som ar intressant ar att sdsom i fallet avrodietande finns det inte ett enda exempel pa
kodvaxling p.g.a. disciplinerande i materialet gskundervisning. Det kan igen bero pa det
att tyskans undervisningsgrupp bestar bara av feseemedan svenskans bestar av tjugoen
elever och kontrollering av en mindre grupp ar netdittare an en stérre grupp. Dessutom
vagar elever i tyskgruppen kanske inte prata mednea om vardagliga amnen eller gora
nagot annat an koncentrera sig i undervisning sftarlararen kan se och hora vad eleverna
gor eftersom gruppen ar sa liten. Gruppens stddekaven paverka stamning i klassrummet
pa detta satt att undervisningssituation blir mesiappnad eftersom eleverna i tyskgruppen
gor uppgifter oftare tillsammans och kanner varandtirfor kanske battre. | stérre grupper
daremot arbetar elever ofta i smagrupper elleriparch ofta aven med kompisar eller elever

som man redan kanner till vilket kan orsaka sawomahllt annat an undervisningsamnet.

6.2.7 Berommande

Den sista kodvaxlingsfunktion som presenteras ndestudie &r berommande. Berémmande
som kodvaxlingsfunktion &ar en intressant, men kanskte i mitt material sa ofta
forekommande funktion. Den innehaller korta frasem till exempefint, bra eller jattebra
och frasernas langd varierar fran ett ord till #ed. Oftast ar fraser dock inte langre an ett
ord. Syftet med larares anvandning av dessa kadseff ar oftast att berdomma, tacka,

uppmana, uppmuntra eller kommentera nagot somretevesagt.

Vad som ar intressant ar att jamféra dessa satttgska och svensklarare anvander for att
berémma, uppmana och tacka sina elever. Badeelararander oftast detta sprak, som de
redan talar, for att beromma elever. Dartill sdgarna, speciellt tysklararen, ofta bara
mmmmmed stigande intonation for att markera att eldvensvarat rétt och det &r nasta elevs
tur att svara. Det som skiljer lararnas satt atbimena elever ar att svensklararen vaxlar
ibland fran finska till svenska nar hon berommekar eller uppmuntrar. Oftast véaxlar

lararen darefter tillbaka till finska. Tysklarareéaremot kodvéxlar aldrig n&r hon berdommer
utan anvander bara detta sprak for berommande sonmeldlan talar. De nasta tva exemplen

demonstrerar svensklararens satt att kodvaxlaetgirdraga om berommande.
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Exempel 31 och 32 presenterar svensklararens ika sitt att berémma elever. | det forsta
(exempel 31) berommer lararen denna elev som svéttanar lararen gar igenom hemlaxor
med eleverna. | det andra (exempel 32) tackardardela klassen eftersom eleverna har

jobbat mycket flitigt. | bada exempel vaxlar lamar@rst fran finska till svenska och sedan

tillbaka till finska.

Exempel 31

1 svl seuraavassa poydassa viittajia oli
(i det nasta bordet fanns dessa som rackte upp mnde
2 svl XXX ainakin oli tehnyt ja XXX
(XXX atminstone hade gjort och XXX
S1[ohdbart
svl fint
svl bra XXX
svl saanko korjata yhta sun aantamista
(far jag korrigera ett av dina uttl
7 svl sanopas vield uudelleen tuo hassu sana tuosta
(sag annu igen det dar komiska ordet darifran
8 syl tuoolika evenemang
(det darolika evenemang)

J N
o ;P w

Kodvéxling i exempel 31 sker pa rad 4 da lararegyes&ur bra en av eleverna har svarat aven
om eleven uttalar ordevenemangjte fel. Efter att ha beromt eleven byter |laratéhaka till
finska. Man kan tanka sig att lararen vaxlar iiiska eftersom hon tilltalar eleven som har
svarat pa fragan och det ar lattare for elevefoadta vad lararen menar nar hon sager det pa

finska. Diskussion fortsatts pa finska tills dehasta elevs tur att svara pa nasta fraga.

Exempel 32 ar hamtat fran slutet av en lektionateéim berattar pa finska vad som eleverna
ska gora hemma och vad de ska gora tillsammanagia tektion. Darefter vaxlar lararen till
svenska och berommer hela klassen for att de hitrséaflitiga. D& borjar eleverna packa

sina vaskor men en av eleverna har annu en frédaréren och dartill svarar lararen pa

finska.
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Exempel 32

1 sviniin kay l&pi tuo sivu
(alltsa ga igenom det dar sidan

2 svlhuomenna jatketaan puheella

(i morgon fortsatter vi med tal
svl jag vill tacka er
svl ni har jobbat jatte jatte fint
svl XXX
Sl1milloin me saadaan ne aineet tai

(nar far vi de dar uppsatser eller
- 7 svlen oo alottanutkaan viela

(jag har inte ens bdrjat annu

o o AW

Man kan diskutera om svensklararens kodvaxling @d 8 och 4 &ar overhuvudtaget

nodvandigt men lararen sjalv beréttade i intervgun hon alltid forsdker borja och sluta

lektioner pad svenska. Lararens taltur pa rad 34d&an raknas som lektions slut eftersom
diskussion som foljer fran och med rad 5 holls nbada en elev, inte med hela klassen.
Naturligtvis kunde lararen ha beromt elever ock&dipska men kanske ar lararen vana vid
att anvanda svenska ord séint, bra ochjattebrafor berémmande eftersom de anvands ofta i
svenskundervisning redan nar elever borjar larassgska. Att lararen berommer och tackar
pa svenska ar ocksa ett bra satt att tillfoganfiee svenska till undervisningen. Dessa resultat

stdds av Munukkas (2006) studie.
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7 SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

Syftet i den har studien var att ta reda pa vilkavéxlingsfunktioner férekommer i
undervisning av frammande sprak och varfor larardvixlar. Dartill betraktades om det
fanns skillnader i kodvaxlingsfunktioner i undeniisg av tva olika sprak, svenska och

tyska, som blir undervisat av tva olika larare.

Det analyserade materialet av svensk- och tyskuimhéng visade att det finns manga
orsaker bakom lararnas kodvéaxlingar. Lararna koldwtixfran frammande sprak till finska
for att ta hansyn till elever och elevers variemsgrakkunskaper, ge elever mgjlighet att
diskutera/svara pa finska, tydliggéra det som redaar sagts, vacka elevers
uppmarksamhet, spara tid eller markera nagot swoareld holl viktigt. Dartill vaxlade
svensklararen fran svenska till finska for att \egabesvikelse men fran finska till svenska
for att beromma. Kodvaxling skedde ocksa nar laaile byta amne och Oversatta men i
dessa fall kodvéaxlade lararna till bada riktningaed undantag av grammatik som
undervisades nastan alltid bara pa finska. | nfejréverlappade kodvaxlingsfunktioner sa
att en kodvaxlingssituation kunde ha mer an en tfank men sammanlagt sju

kodvaxlingsfunktioner hittades fran materialet.

De sju kodvaxlingsfunktioner som jag fick frn méket och presenterade i foregaende
kapitel var repeterande kontrollerande, byte av &amne, uppmarksamhetsvackar
uppféljande av elevtur, disciplinerande och beromde Liknande funktioner har ocksa
rapporterats bl.a. av Flyman-Mattsson & Burenhl®99), Munukka (2006), Reini (2008),
Turunen (2013) och Yletyinen (2004) men ingen agsdestudier tar upp alla dessa
kodvaxlingsfunktioner som jag hittade fran mitt evél. Narmare betraktande av olika
studier som har nadmnts tidigare i denna studier\afiavissa kodvaxlingsfunktioner som
byte av @mne, kontrollerande och uppféljande avteteférekommer ofta i klassrummet,
oberoende vilket sprak blir undervisat, medan arfdritioner som berémmande och
disciplinerande &ar ovanligare. Dartill ar det issant att kodvaxling som skulle visa
larares lingvistik osékerhet (se vidatangvistisk osakerheti Flyman-Mattsson &
Burenhult 1999:62—63 odNot knowing the English counterpartletyinen 2004:72-75)

forekom inte i materialet &ven om svensklarareratb@de i intervjun att ibland om hon
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inte minns eller vet nagot ord pa svenska kan mwarda intrasententiell kodvaxling och

saga ordet pa finska i den annars svensksprakigangen.

| min studie var skillnader i larares satt att kéxka relativt sma eftersom bada larare
vaxlade fran frammande sprak till modersmal ocle wiersa och anvande bade intra- och
intersententiella kodvéxlingar samt Oversattningaamtalet i klassrummet. Skillnader i

kodvaxlingsfunktioner som férekom i undervisningeatéot blev stérre an vad som jag
antog i borjan. De stérsta skillnader i kodvéxlingdtioner mellan lararna férekom i

kontrollerande och disciplinerande. Det fanns maegampel pa kodvaxling p.g.a.

kontrollerande samt nagra exempel p.g.a. discigimée i undervisning av svenska men
inte ett enda exempel i tyskundervisning. Skillmatsnns &ven i repeterande &ven om
denna kodvaxlingsfunktion forekom ofta i undervigsnav bada sprak. Anledning till stora
skillnader i kontrollerande och disciplinerande vaéa storleken av undervisningsgrupper.
Eftersom gruppen i tyskundervisning bara besto8@ alever blev det lattare for lararen att

kontrollera vad som hander i klassrummet i jAm&gehed en grupp av 21 elever.

Daremot skillnader i repeterande kan bara delvisive@s med gruppens storlek for att
analysen avslOjade att repeterande kan ha olikititurer och skillnaden mellan lararna
lag precis i sattet de anvande repetition for. tdmaanvande kodvaxlingsfunktion
repeterande for att lara nya ord eller fras, atbegrsattning till nagot ord eller nagon fras,
att betona eller ta upp viktig information ellet &ontrollera att alla forstar. Det som &r
intressant ar att tysklararen anvande repeteracidé&advéaxling oftast for att dversatta ord
och fras medan svensklararens kodvéaxling i repeterdade dven andra funktioner sdsom

att kontrollera att alla elever har forstatt denste ska gora.

Kodvaxlingsfunktioner som forekom ofta i materiadet bada sprak var byte av amne och
uppmarksamhetsvéackare. | dessa kodvaxlingsfunkticerelararnas satt att vaxla kod aven
mest likadant; om lararna borjade med grammatiklagie de till modersmalet och om
lararna bytte amnet fran grammatik till ndgot arimane, kodvaxlade de fran modersmalet
till frammandesprak. Nar lararna anvande kodvaxBog uppmarksamhetsvéackare bytte
de sprak fran frammande spraket till finska som &as som ett effektivt satt att fa elevs
uppmarksamhet. Man maste dock komma ihdg att bytéimane inte alltid orsakar
kodvaxling, men materialet i min studie avsléjadei dragan av grammatikundervisning

skedde kodvaxling till modersmal nastan varje gang.
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Aven om de storsta skillnader i kodvaxling i undsming forekom i disciplinerande och
kontrollerande fanns det skillnader &ven i forekems av kodvaxling i
grammatikundervisning. | dessa fall hade det dagki att gdra med gruppens storlek utan
sattet som lararna organiserade grammatikundengsnBvensklararen anvande en
dubbellektion varje vecka for grammatikundervisnowh tog upp grammatiska regler pa
andra lektioner bara om det var nédvandigt medakldyaren tog upp grammatiken mer
eller mindre pa varje lektion. P4 denna dubbeltektsom svensklararen valde for
grammatik anvandes for det mesta finska. Efterseemsklararen inte behévde ta upp
grammatik pa andra lektioner blev antalet kodvéydinp.g.a. grammatik inte sa stor som i

tyskundervisning dar grammatik behandlades pa méhganer.

De tva sista kodvaxlingsfunktioner som forekom itenialet, &ven om inte sa ofta, var
berdommande och uppféljande av elevtaltur. Fall@w@xling p.g.a. en elevs taltur fanns i
materialet av bada sprak, men de fa fallen av kdihgip.g.a. berommande férekom bara
i svenskundervisning. Att antalet kodvaxlingsfalirommande blev sa fa i bada sprak kan
forklaras med att lararna ofta anvande detta sfidberommande som de redan talade.
Att larare inte bytte sprak sa ofta efter en eléakur kan &ven hanga ihop med
undervisningssituation samt larares och eleverdkgpeferenser. Materialet i min studie
visade att elever anvande finska ofta for att frélder kommentera vilket ibland ledde till
larares kodvaxling. Eftersom lararna i min studidlevmaximera anvandning av
frammande sprak vagrade de ibland att vaxla gvetnas modersmal. Det fanns dock fall
dar lararna kodvéaxlade efter en elevs taltur, getinmedveten eller omedveten. | sadana
fall hade kodvéaxlingar aven andra funktioner sasatiararen ansag att eleven inte hade
forstatt eller att eleven behovde hjalp. Iblanddskelarares kodvaxling efter en elevs taltur

aven darfor att eleven vagrade ge upp sina sprékpreser.

Intervjun med lararna gav mig ytterligare infornoatiom lararnas egna asikter om
sprdkanvandning och tankar kring kodvaxling. Maieti fran svensk- och
tyskundervisning kan sagas stodja lararnas tankattpanvanda finska for grammatiken
men sasom lararna anade, anvande de finska dvemdiga andra funktioner, bade
medvetet och omedvetet. | manga fall var dock kalivg fran frammande sprak till
finska helt accepterat och forstaeligt for med kpyéet till finska kunde lararna

kontrollera att elever hade forstatt vad lararndehsagt och vacka elevers uppmarksamhet
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i olika situationer. Dartill bytte lararna till faka om de sag att elever hade svart att forsta

eller for att visa solidaritet, sdisom de konstaterantervjun.

Aven om analysen visade att lararna anvande ofikékspd annat satt an vad som de holl
som det ideala sattet, alltsa att finska anvands fiéa grammatiken och svenska respektive
tyska for allt annat, kan man &ven konstateradasirha kodvéxlade aktivt till frammande

sprak nar de bytte temat till nagot annat an gratikmBartill anvande de ofta, aven om

inte varje gang, frammande sprak for att ge insimnler och forsokte att forenkla det som
de tidigare hade sagt pa frammande sprak fore desiktade till finska.

Aven om resultat i min studie kan s&agas stodja gdici forskning om
kodvaxlingsfunktioner, har den aven gett ny infotiora om larares kodvaxling. For det
forsta kan man konstatera fran materialet att unisi@ingsgrupp, och sarskilt gruppens
storlek, torde paverka larares kodvaxling. Skileladom undersoktes i andra studier om
kodvaxlingsfunktioner i frammandesprakundervisninginland har narmast handlat om
skillnader i undervisning av olika sprak (Munukka0B, Turunen 2013) eller pa skillnader
i fardighetsniva hos elever (Yletyinen 2004, Munak?006, Reini 2008). Aven om syftet
aven i foreliggande studie var att undersoka skileér i kodvaxlingsfunktioner i
undervisning av olika sprak visade resultatentatleken pa gruppen kan paverka larares
satt att kodvaxla.

For det andra visar min studie att det finns s&iler i kodvaxlingsfunktioner och lararnas
satt att anvanda kodvéaxling i svensk- och tyskuwideing som var oberoende av gruppens
storlek. Kodvéaxlingar utnyttjades olika satt av rssle och tysklararen bland annat i
repeterande da tysklararen oftast kodvaxlade liaratf ge oversattning pa ord eller fras
medan svensklararen ofta hade aven andra funktidéderrepetitioner. Dartill var
forekomsten av kodvéxlingar p.g.a. grammatikunderivig betydligt stoérre i
tyskundervisning an i svenskundervisning vilket ldotk forklaras med larares satt att
ordna grammatikundervisning pa olika satt. Svemakéi anvande en hel dubbellektion
for grammatikundervisning och anvande da for destmndinska, medan tysklararen tog
upp grammatiken pa alla lektioner och da blev ditsé mycket mer kodvaxling p.g.a.

byte av &mne under lektionerna.



89

For det tredje visar min studie att intervju sommigtetterande metod kan stddja
samtalsanalys och ge ytterligare information orarks kodvéxling och sprakanvandning. |
vissa fall var det lattare att forsta varfor laemkodvaxlade nar man hade fatt veta lararnas
egna asikter om sprakundervisning och sprakanvagdniundervisning av frammande
sprak. Dessutom anser jag att d&ven om materiaetskriberades bara grovt, ger
inspelningar och transkriptioner mer informationchoframfér allt mer detaljerad

information, om larares kodvaxling an bara obséonatr.

Studien var kvalitativ vilket gor att man inte kaina nagra slutsatser om hur mycket
lararna i min studie anvander kodvaxling i underiig. Transkribering av inspelningar
samt analys av materialet gav mig nagot slags dildsilka kodvaxlingsfunktioner var

vanliga i sprakundervisningen men eftersom antebelvaxlingar inte blev systematiskt
raknat kan man inte konstatera i vilket sprak Eandvaxlade mer. Det skulle ha varit
intressant att jamfora kvantitativa resultat fraitt material med kvantitativa resultat fran
Turunens (2013) studie for att hon konstateraddedtfinns en stor skillnad i anvandning

av kodvaxling i undervisning av svenska och engelsk

Det finns manga olika satt att fortsatta forskniry larares kodvaxling i
sprakundervisning. Man skulle kunna undersoka emardd kodvéaxling och
kodvaxlingsfunktioner i undervisning av ett spra&mi olika grupper som skulle skilja sig
till exempel i gruppstorleken eller i elevers fafaetsniva. For att fa mangsidigare resultat
om samma kodvaxlingsfunktioner férekommer i undarivig av frammande sprak,
oberoende av spraket, borde man observera flesigel@ch undervisning av flera sprak.
Med hjalp av mer detaljerade intervjuer med larasoh sarskilt l[arares kommentarer till
sitt eget beteende (i form av transkriptioner editrobservera sig sjalv) skulle man kunna

fa battre reda pa varfor larare vaxlar kod ochs@a ligger bakom deras kodvaxling.

Kodvéaxlingsforskning skulle ocksd kunna ge en Baesmt synvinkel (il

spraklararutbildningen for att det att man laratiganvanda modersmal till grammatik och
frammande sprak till allt annat motsvarar inte eltkligheten. Med kodvéaxlingsstudier
skulle blivande larare kunna lagga marke till hérate anvander frammande sprak
respektive modersmal och aven beakta sin egenamprakdning. Det skulle ocksa vara
viktigt att visa att anvandning av modersmalet élt laccepterat och ibland nédvandigt

aven i andra situationer an bara nar larare beskdeh berattar om grammatiska regler.
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Som den har studien visade, har finskan aven awmiktiga anvandningsandamal &n bara
grammatikundervisning: med finskan kan larare \@shdaritet, sakra att alla, oberoende
av sprakkunskaper, foljer med och forstar och pteiagrad som ar viktigt. Naturligtvis ar
det viktigt for inlarning att i undervisning av frimande sprdk anvander lararna
frammande sprak sa mycket som mojligt, men jag raattedet ar ocksa viktigt att ta

hansyn detta sprak som ar gemensam till larareksster.

Ett annat satt att fortsatta med kodvaxlingsfonsgni undervisning av frammande sprak
skulle vara att ta hansyn till sprakanvandning ilGundervisning (Content and Language
Integrated Learning), dvs. att undervisning aval#mnen i skolan sker pa ett annat sprak
an elevs modersmal (se vidare Kangasvieri m.m. R@Effersom malet och anvandning av
frammande sprak i CLIL-undervisning och undervignav frammande sprak skiljer sig
fran varandra kan larares satt att anvanda olikékspch kodvéaxla variera. Det skulle vara
intressant att jamféra kodvaxling och kodvaxlingdfioner fran CLIL-undervisning till

kodvaxling och kodvéxlingsfunktioner i undervisniag frammande sprak.

En annan intressant synvinkel till sprakanvandmnikigssrummet getranslanguagingsom
har fatt mycket uppmarksamhet inom sprakundervigforskning under senaste aren (se
vidare t.ex. i Garcia 2009, Garcia & Wei 2014, Bak¥11l). Speciellt syftar
translanguaging pa sprakanvandning i tva- ochgdtéldga klassrum dar larare och elever
beharskar mer &an ett sprak (Garcia & Wei 2014). Maaslanguaging mellan olika sprak
kan bade larare och elever ta sin hela sprakregreirtbruk och anvanda olika sprak for
olika funktioner i klassrummet. Eftersom underviggsgrupper i finlandska skolor bestar
allt mer av elever med olika sprakliga bakgrunderensprakiga, tvasprakiga och
flersprakiga — kunde translanguaging ge en braiskeltill elevers sprakanvandning i

klassrum eller till elevers och larares sprakanwémgli CLIL-undervisning.
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BILAGA 1

Intervju

Larares bakgrund:

Hur lange har ni undervisat?

Vilka sprak undervisar ni? Hurdana undervisningpger har ni?

Sprakval i undervisning

Hur mycket anvander ni frammande sprak?
Nar anvander ni finska? Exempelvis grammatik, afimdiskussion, viktig
information, laxor, saker som handlar inte om umideing
Nar anvander ni frammande sprak? Ordforradet, dgitil, muntliga 6vningar, input?
Finns det nagra orsaker till anvandning av finskaiimande sprak? Vilka orsaker
paverkar kodvéaxling?

0 Betoning av viktig information, nya begrepp/orce\ars sprakniva?
Vad skulle vara den ideala mangden av frammandikspmdervisning?
Vad onskar elever? Hur mycket finska/frammande kép@nskar de att larare skulle

tala mer finska? Finns det skillnader i grupper?

Elevers sprakval

Vilket/vilka sprak anvander eleverna normalt sett?
o | 6vningar/i samtal mellan elever/i samtal mellarate och elever
Paverkar elevens sprakval lararens sprakval?
o Om eleven fragar pa finska, svarar lararen autektapia finska eller forsoker
att anvanda frammande sprak forst?
Paverkar elevens sprakniva lararens sprakval?
o Mer frammande sprak pa avancerad niva, mer findkayporjarniva?
Vilken inverkan pa sprakval har UtbhildningsstyrelseGrunderna for laroplanen i

gymnasieutbildning och dess mal fér undervisningrammande sprak?



