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Viime aikoina — etenkin nyt opetussuunnitelmauudistuksen kynnykselld — tulevaisuuden kou-
lusta ja koulun muutoksesta keskustellaan paljon. Kuitenkaan koulu ei ole vield kyennyt muut-
tumaan tai uudistumaan. Tédssd pro gradu -tutkielmassani tutkin ensimmaéisen vuoden luokan-
opettajaopiskelijoiden ndkemyksid tulevaisuuden koulusta sekd heiddn ndkemyksiddn omasta
roolistaan koulun muutoksen tekijand. Tutkimuksellani pyritddn selvittdimaan, millaisia koulun
muutoksen tekijoitd opintojen alkuvaiheessa olevat luokanopettajaopiskelijat ovat.

Tutkimus toteutettiin Jyvaskyldn yliopiston opettajankoulutuslaitoksella syksylld 2014 ja
se perustui ensimmadisen vuosikurssin opiskelijoiden kotiryhmissa tuottamiin videotallenteisiin
(n=7) sekd heiddn henkilokohtaisiin kirjoitelmiin (n=59). Tutkimus on laadullinen ja aineiston
analyysimenetelmand kédytettiin aineistoldhtoista sisdllonanalyysia.

Luokanopettajaopiskelijoiden ndkemykset tulevaisuuden koulusta kiteytyivét sekd vide-
oissa ettd kirjoitelmissa seuraaviin teemoihin: 1) opetusmenetelmét ja oppiminen, 2) koulun kiin-
nittyminen yhteiskuntaan, 3) erilaiset oppijat ja hyvinvointi ja 4) oppiaineet ja arviointi. Opiske-
lijat unelmoivat siitd, ettd koulussa viihdytddn ja voidaan hyvin, oppilaiden yksilolliset tarpeet
huomioidaan paremmin seké opiskelussa hyddynnetdan monipuolisia tyoskentelytapoja ja eri-
laisia oppimisymparistoja. Tulosten mukaan kaikista luovimmat ja lennokkaimmat ideat syntyi-
vit ryhmassd tyoskennellen. Opiskelijat voitiin jakaa neljadn eri ryhméédn sen mukaan, miten he
maddrittelivdt omaa rooliaan tulevaisuuden koulun tekijoéina: 1) Pentti Perinne, 2) Hilla Hillitty, 3)
Olli Optimisti ja 4) Maija Muuttaja. Tulosten perusteella suurin osa opiskelijoista oli maltillisia
muutoksen tekijoitd ja muutoksen tekijéna toimiminen jatetddn mielellddn jollekin toiselle.

Tamaén tutkimuksen tulosten perusteella voidaan péételld, ettd maltillisten ryhméan kuu-
luvien toimesta — ainakaan heidédn osaltaan — kouluun ei vilttamattd tule tapahtumaan suuria
muutoksia. Néin ollen mikili koulutuksella halutaan ottaa uutta suuntaa, opettajankoulutuk-
sessa huomio tulisi kiinnittdd eritoten maltillisten ryhméén. Jatkoa ajatellen opettajankoulutuk-
sessa kannattaisi miettid, tulisiko opiskeluprosessit suunnitella yhteisollisiksi, jotta uusien ideoi-

den ja ndkemysten rohkea heittdytyminen olisi mahdollista.
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1 JOHDANTO

Monien tutkijoiden mukaan nykykoulu kaipaa uudistusta ja kehittymista (esim.
Fullan 1991; 1994, ks. myos Hargreaves 1994; 1998; Sahlberg 1996). Koulun tule-
vaisuus kiinnostaa erityisesti tédlld hetkelld suomalaista koulua ja opettajia, silld
parhaillaan laaditaan uutta opetussuunnitelmaa, joka astuu voimaan vuodesta
2016 alkaen. Uutta opetussuunnitelmaa pyritddn kehittdmddn ja laatimaan yh-
dessd niin koulujen, opettajien kuin Opetushallituksen taholla. Tdss&d prosessissa
keskeistd ndyttdd olevan se, ettd pyritddn laajasti pohtimaan, millaista osaamista
tulevaisuudessa tarvitaan ja mitd taitoja koulun tulisi jatkossa opettaa.

My6s SITRA ja eduskunta ovat osoittaneet oman kiinnostuksensa tulevai-
suuden koulutusta kohtaan. SITRA aloitti vuoden 2014 joulukuussa Uusi koulu-
tus -foorumin, jonka tarkoitus on seké visioida ettd suunnitella, mutta myos ko-
keilla uusia ideoita koulutukseen kdytdnnossd. Foorumin ajatuksia, ideoita ja
materiaaleja kerdtddn tyokirjaan, joka mahdollistaa sen, ettd jokainen voi tulla
mukaan ideoimaan, kehittdmédn, kokeilemaan ja oppimaan. (Sitran Uusi koulu-
tus -foorumi, viitattu 16.3.2015.) Eduskunnalla puolestaan toimii tulevaisuusva-
liokunta, joka on julkaissut Uusi oppiminen -jaoston selvityksen. Julkaisu koos-
tuu eri tutkijoiden ja ammattilaisten kirjoittamista artikkeleista, jotka jollakin ta-
paa liittyvét tulevaisuuden uudenlaiseen koulutukseen. (Eduskunnan tulevai-
suusvaliokunta.) Kuitenkin vaikka koulun muutostarve on tiedostettu ja muu-
tokseen pyritddn vaikuttamaan esimerkiksi opetussuunnitelma- ja visiointityon
avulla, vditetddn, ettd koulu ei kykene uudistumaan tai uudistuminen tapahtuu
varsin hitaasti (Fullan 1994; ks. myos Kostiainen & Rautiainen 2013, 5).

Syitd koulun hitaalle muutokselle tai muuttumattomuudelle on useita ja ne
liittyvat tavallisesti sekd kouluorganisaatiossa ettd opettajissa itsessddn oleviin
seikkoihin (Johnson 2006, 80). Padasiassa koulun kehitté&jiksi ja uudistajiksi miel-

letddan kouluissa toimivat opettajat (Fullan 1994 19, 29-30; Pyhalto, Pietarinen &



Soini 2012, 96-97; Kostiainen & Rautiainen 2013, 5). Tama ajatus pohjana katse
tulee kdantdd myos opettajaksi opiskelevien ajattelu- ja toimintamalleihin seka
opettajankoulutuksen tarjoamiin mahdollisuuksiin tytstdd omia ajattelu- ja toi-
mintamalleja.

Tdssd tutkimuksessa olen halunnut tutkia luokanopettajaopiskelijoita, jotka
ovat vasta aloittaneet opintonsa. Tutkimuksen kohteena on syksylla 2014 aloitta-
neet opiskelijat, silld heidédn ajattelu - ja toimintamalleihin opettajankoulutus tai
tyoeldmad eivét ole vield vaikuttaneet. Opettajaopiskelijat ovat mielenkiintoinen
tutkimuskohde myos siksi, silld juuri heistd tulee opettajia tulevaisuuden kou-
luun. Opiskelijat saivat tuoda tutkimukseeni “tuoreen” nakemyksensa tulevai-
suuden koulusta; siitd, millainen paikka tulevaisuuden koulu heiddn mielestdan
kenties on ja miten ja mitd tulevaisuuden koulussa mahdollisesti opitaan. Opis-
kelijat saivat luoda oman késityksensa tulevaisuuden koulusta vapaasti omien
kokemustensa perusteella samalla kuitenkin hyodyntden koulutuksessa esitet-
tyjd visioita tulevaisuuden koulusta. Tamaén lisdksi heidédn tuli pohtia ja kuvailla
omaa asennettaan tulevaisuuden koulun tekijoind: sitd, miten he suhtautuvat
koulun muutokseen ja minka takia sekd millaista muutosta he ovat valmiita ken-
ties tekemdan.

Koulun muutoksesta ja tulevaisuuden koulusta on puhuttu my6s mediassa
viime aikoina hyvin paljon. Esimerkiksi Ilta-Sanomissa 25. maaliskuuta 2015 kir-
joitettiin siitd, ettd tulevaisuudessa mahdollisesti siirrytddan ilmiclahtoiseen ope-
tukseen, mikd tarkoittaa kaytdnnossd sitd, ettd varsinaisia oppiaineita ei ole
(Ranta 2015, viitattu 28.3.2015). My0s yksittdiset opettajat ovat nousseet mediassa
esiin kertomalla ratkaisuistaan, joilla ovat omassa luokassaan rikkoneet totuttuja
perinteitd esimerkiksi tilankdyton suhteen.

Yleisesti ottaen koulun kehittymiseen ja muutokseen liittyvda empiirista
tutkimusta on saatavilla jonkin verran, joskin suomalaisia tutkimuksia oli l16ydet-
tavissd varsin vahan. Pddasiassa aiheeseen liittyva suomalainen kirjallisuus koos-
tuu erilaisista raporteista ja selvityksistd, joissa visioidaan tulevaisuuden koulua

(ks. Luku 2.5). Suomessa on my®s tehty joitakin tulevaisuuden koulun tematiik-



kaan liittyvid vaitostutkimuksia (esim. Kyllonen 2011 ja Norrena 2012). Kansain-
vilisesti tunnettuja koulun kehittdmisestd kiinnostuneita tutkijoita ovat esimer-
kiksi Fullan ja Hargreaves. Suomalaisista tutkijoista Pasi Sahlberg liitetdan taval-
lisesti koulun muutoksen yhteyteen niin median kuin kirjallisuuden perusteella
ja hantd pidetdan merkittdvdnd suomalaisen koulun uudistajana.

Aiemmissa tutkimuksissa on tarkasteltu muun muassa sitd, millaisena
opettajat itse ndkevit oman roolinsa muutoksen tekijand toimimisessa. Opetta-
jilen ndkemyksid muutosagenttina toimimisesta ovat aiemmin tutkineet esimer-
kiksi Pyhalto, Pietarinen & Soini (2012). Heiddn saamiensa tulosten perusteella
opettajien kasitykset muutosagenttina toimimisesta vaihtelivat suuresti, silld osa
opettajista halusi toimia aktiivisina tekijoind, kun taas suurempi osa vaikutti ole-
van passiivinen kohde (Pyhilté ym. 2012, 97, 101-102, 106-107). Myo6s Kettusen
(2011) pro gradu -tutkielman tutkimustulokset osoittivat, ettd opettajan muutos-
orientaatiot ovat erilaisia.

PISA-tutkimusten tulokset kertovat jotain koulun tarpeesta muutoksille.
PISA-tutkimusten tulosten mukaan suomalaisten oppilaiden koulumenestys on
erittdin hyvad, mutta oppilaat eivit kuitenkaan viihdy ja voi hyvin koulussa. Vii-
meaikaiset kouluviihtyvyystutkimukset osoittavat, ettd oppimisen ilo on kadok-
sissa jo neljannen luokan oppilailla. Oppilaiden oppimismotivaatio ja kiinnostus
koulussa opetettavia aineita kohtaan ovat vahdisid. (Kupari, Sulkunen, Vetten-
ranta, Nissinen 2012 70, 117-118.) Miss4 siis vika? Oma ndkemykseni on se, ettd
jotakin koulussa pitdisi muuttaa sellaiseksi, ettd oppilaat kokisivat koulun heille
mielekkadksi paikaksi, jossa on hyvé olla. Tatd vahvistaa myos kandidaatintut-
kielmassani (2013) “Oppimisen iloa tai sen puutetta alakoululuokassa - 5. luokan
oppilaiden kokemuksia” saadut samansuuntaiset tutkimustulokset.

Kiinnostukseni tutkimusaihettani kohtaan on ollut ldhelld sydéntdni jo en-
nen opettajankoulutukseen padsyéani, vaikkakin kiinnostukseni aihetta kohtaan
on syventynyt entisestddn. Olen huomannut aiempina vuosina eri luokka-asteita
opettaessani ja koulunkdynninohjaajana toimiessani, ettd vield alakoulun ensim-

mdiselld vuosiluokilla olevat oppilaat kokevat koulunkdynnin mukavaksi ja op-



pimisen iloa tuottavaksi, mutta jostain syystd tama4 ilo ja innostus hdipyvit ylem-
mille luokille mennessa. Siis kun luokkataso kasvaa, oppilaiden oppimisen ilo ja
kouluviihtyminen laskevat (Kamppi 2008). Oppilaat eivit saisi tuntea koulua tyl-
sdksi paikaksi, vaan koulun tulisi inspiroida oppilaita kiinnostumaan asioista en-
tistd enemmadn. Koulu on mielestdni myos aivan liian vanhanaikainen: se ei koh-
taa nykylasten- ja nuorten tarpeita ja on aivan liian irrallaan yhteiskunnasta.
Tutkimuksen teoriaosuudessa tarkastelen keskeistd koulun muutoksen te-
matiikkaa (Luvut 2 ja 3) ja opettajia koulun muutoksen tekijoind (Luku 4). Tutki-
musraportin empiirisessd osuudessa esittelen kdyttaméani tutkimusmenetelmit.
Aineiston analyysi-osuudessa annan lukijalle selkedn kuvan tutkimusaineiston
kasittelystd kuvaten yksityiskohtaisesti aineiston analyysin vaiheet. Tulokset-
osiossa esittelen tutkimuksen kautta tulleet 16ydot, eli ensimmdisen vuoden luo-
kanopettajaopiskelijoiden ndkemykset tulevaisuuden koulusta ja omasta roolis-
taan koulun muutoksen tekijand. Tutkimusraportti paattyy pohdintaan, jossa tar-
kastellaan tuloksia, tutkimuksen luotettavuutta, yleistettdavyyttd, rajoituksia sekd

tutkimustuloksen sovellettavuutta ja mahdollisia jatkotutkimushaasteita.



10

2 KOULUN MUUTOSTA SUUNTAAVAT TEKIJAT

Tamdn tutkimusraportin ensimmadisessd luvussa avataan keskeisid koulun muu-
tosta suuntaavia tekijoitd. Téassd luvussa tarkoituksena on kuvata taustaa muu-
toksen tarpeelle tulevaisuudessa tarvittavien taitojen ndkokulmasta sekd kuvata
tarkemmin tapahtuvan muutoksen mahdollisia ja toivottujakin suuntia. Aluksi
ldhdetdan tarkastelemaan tulevaisuudessa tarvittavia taitoja. Seuraavaksi siirry-
tadn tarkastelemaan ldhemmin sitd, mitka asiat/sisdllot, toimintatavat ja toimin-
takulttuuriset kysymykset ovat télld hetkelld muutospaineiden alla. Luvun lop-
pupuolella esittelen joitakin erilaisia visioita toivotusta ja ei-toivotusta tulevai-

suuden koulusta.

2.1 Tulevaisuudessa tarvittavat taidot

Koulun tulisi opettaa oppilaille niitd taitoja, joista on hyotyd heiddn tulevaisuu-
dessaan. Tamédnhetkisten tutkimustulosten mukaan suomalaiskoulujen opetus
tdlla hetkelld kuitenkin tdhtdd hyvin harvoin tulevaisuuden taitoihin (Norrena
2013, 23). Tama kuulostaa hyvin hamment&vailts, silld ndin toimien kouluhan ei
valmista oppilaita hyvin tulevaisuuteen. Norrena (2013) kirjoittaa opettajan ole-
van koulussa olevan se henkild, jonka tehtdvand on toimia tulevaisuuden taitojen
opettajana ja ndin toimien pyritddn valmistaa oppilaita paremmin tulevaisuu-
teen.” Tdssd luvussa pyritddn kartoittamaan lyhyesti keskeiset tulevaisuuden
osaamistarpeet eli millaisia taitoja koulun tulisi opettaa tulevaisuuden osaajille
ja mitd tulevaisuuden osaamistarpeet yleisesti ottaen ovat.

Kansainviélisessa keskustelussa tulevaisuudessa tarvittavista taidoista kay-
tetddn termejd 21th century skills tai key competences. Suomessa puolestaan puhu-
taan avaintaidoista, tulevaisuuden taidoista tai 2000-luvun taidoista. (Harju 2014, 36.)
Tulevaisuuden taidoille on olemassa paljon erilaisia madritelmid (esim. Opetus-
hallitus 2009; ATC21S 2011; OPS 2014), mutta kuitenkin ndissd mddaritelmistd on

selkedsti 16ydettdvissd paljon samankaltaisuuksia.
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Suomessa 21. vuosituhanteen liittyvit tulevaisuuden osaamistarpeet liitty-
vdt oppimiseen, digitaaliseen lukutaitoon ja tydeldmaétaitoihin. N&ihin taitoihin
luetaan luovuus, kriittinen ajattelu, vuorovaikutus - ja sosiaaliset taidot, ICT-tai-
dot, oma-aloitteisuus, itseohjautuvuus sekd johtaminen. (Lipponen 2013, 6.) N&in
ollen siis tulevaisuuden osaamistarpeet ovat hyvin laaja-alaisia. Ei siis riitd, etta
oppilailla on hyvit perustiedot ja taidot, vaan niiden rinnalle tarvitaan t&dtd huo-
mattavasti laaja-alaisempaa osaamista. Tarve tille on saanut alkunsa ympaéris-
tossd tapahtuvien muutosten myotd. (POPS 2014, 18; ks. myos Kyllonen 2011, 32.)
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 18) laaja-alainen osaami-
nen on maddritelty seuraavasti: “laaja-alaisella osaamisella tarkoitetaan tietojen,
taitojen, arvojen, asenteiden ja tahdon muodostamaa kokonaisuutta”. Oppilailta
myos edellytetddn kykyd osata kdyttdd tietoja ja taitoja tilanteen edellyttamalla
tavalla. Nykyddn ja tulevaisuudessa niin ihmisend kasvaminen, opiskelu, tyon-
teko kuin kansalaisena toimiminen vaativat monipuolista osaamista. (POPS 2014,
18.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) kuvataan varsin
tarkasti niitd osaamisalueita, joita nyt ja tulevaisuudessa mahdollisesti tarvitaan.
Perusopetuksen tavoitteena on seitsemdn laaja-alaista osaamiskokonaisuutta: 1)
ajattelu ja oppimaan oppiminen, 2) kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja il-
maisu, 3) itsestd huolehtiminen ja arjen taidot, 4) monilukutaito, 5) tieto- ja vies-
tintdtekniikan osaaminen, 6) tytelamaétaidot ja yrittdjyysja 7) osallistuminen, vai-
kuttaminen ja kestdvdn tulevaisuuden rakentaminen. (POPS 2014, 18-23.) Sa-
mankaltaisia, laaja-alaisia tulevaisuuden osaamistarpeiden kuvauksia on havait-
tavissa my6s monissa muissa tutkimuksissa, selvityksissa ja suosituksissa (Kyl-
16nen 2011, 32). Esimerkiksi Opetushallituksen mukaan tulevaisuuden edellyt-
tdmd osaaminen vaatii tdmén pdivan koululaisilta kykyd joustaa ja omaksua uu-
sia asioita nopeasti. Koululaisilla tulee olla valmiudet yhdistelld aiemmin opittua
tietoa uusiin asioihin ja kykya suhtautua yleisesti ottaen tietoon kriittisesti. Tule-
vaisuudessa tieto ja uusien asioiden luomisprosessi muuttuvat mahdollisesti yh-
teisollisemmiksi, mikd saa aikaan sen, ettd yhdessd toimiminen, vuorovaikutus

ja verkostoituminen koetaan tiarkeiksi. (Opetushallitus 2009, 37.)
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Toisaalta, vaikka tulevaisuuden osaamistarpeet ovat moninaisia ja ehka
huomattavasti erilaisempia kuin ennen, tulevaisuudessa tarvitaan yhd taméan
pdivan koulussakin olevia perustietoja ja -taitoja, joita oppilaat opiskelevat pdivit-
tdin. Ndihin kuuluvat luku- ja kirjoitustaito sekd matemaattis-luonnontieteelliset
taidot. Kuitenkaan ndiden tietojen ja taitojen osaaminen ei riitd, vaan nédiden li-
sdksi tulevaisuuden osaaja tarvitsee hyvit tieto- ja viestintdtekniikan kayttotai-
dot sekd taidot verkosto-osaamiseen. Keskeistd tulevaisuudessa on tiedonhan-

kinta, sen késittely ja tuottaminen samalla kriittisesti mediaan suhtautuen. (Ope-

tushallitus 2009, 37-38.)

2.2 Oppimisympadriston kisitteen laajeneminen

Paddasiassa tdlld hetkelld ajatellaan, ettd koulun toimintaympéristossd tapahtuva
muutos koskee oppimisympadristdjen laajenemista. Tamanhetkiset oppimisym-
pdristot ovat hyvin yksipuolisia ja samanlaisia kuin ennen, joten ne eiviat mah-
dollista esimerkiksi erilaisten oppimismenetelmien monipuolista kédyttod opetus-
ja oppimisprosessissa. (Kuuskorpi 2012, 3.) Lisdksi tdlld hetkelld lasten ja nuorten
vapaa-ajan ympadriston ja koulun vélilld vallitsee suuri kuilu, silld raja non-for-
maalien ja formaalien oppimisympaéristtjen valilld on tiukka (Hédkkinen, Silander
& Rautiainen 2013, 140). Digimaailma ja koulumaailma ndhdé&an toisistaan irral-
lisina oppimis- ja kasvuympdristoing, vaikka merkittdva osa timan pdivan lap-
sista kayttdd teknologisia laitteita vapaa-ajallaan viihde- tai hyotykdyttoon
(Kuuskorpi 2013, 35; Lipponen 2013, 11; Lonka 2013 94; H&kkinen, Silander &
Rautiainen 2013, 139-140.)

Tavallisesti oppimisympadristot luokitellaan muodollisiksi eli formaaleiksi
(koulu), ei-muodollisiksi eli non-formaaleiksi (koulun ulkopuoliset ymparistot)
ja epdviralliseksi eli informaaliksi (tytssd ja arjessa oppiminen) ympaéristdiksi
(Hietanen & Rubin 2004, 10; Sefton-Green 2011, 92-96). Tulevaisuudessa koulun
oppimisymparistéd kuvaa hyvin termi rajattomuus, silld koulun toimintaympa-

ristot laajenevat koskettamaan koko yhteiskuntaa. Tédlloin oppimisen ajatellaan
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olevan autenttista, kaikessa arjessa tapahtuvaa toimintaa. Oppimista voi siis ta-
pahtua perinteisen koulutyoskentelyn lisdksi myds koulun ulkopuolella, jolloin
koulu ja sitd ympdroivd yhteiskunta toimivat vuorovaikutuksessa ja oppilas saa
mahdollisuuden osallistua yhteiskunnan toimintaan. (Hietanen & Rubin 2004,
10; ks. my6s Heinonen & Ruotsalainen 2014, 15-16; Kuuskorpi 2013, 36; Norrena
2013, 20; POPS 2004, 18-19, 40-41.)

Tulevaisuudessa oppimisprosessissa on tarkoitus sallia samanaikaisesti eri-
laisia opetus- ja oppimenetelmid, jolloin oppimisen tilassa on mahdollista hyo-
dyntédd esimerkiksi sekd virtuaalisia ettd fyysisid ominaisuuksia. (Hdkkinen, Si-
lander & Rautiainen 2013, 140; Norrena 2013, 5; Niemi & Multisilta 2014, 28; Staf-
fans 2011, 2, 4.; Kuuskorpi 2013, 36.) Lisdksi eri teknologiat pyritdan ”sulautta-
maan” toisiinsa, jolloin oppimistiloilta vaaditaan muutosta. Ihannetapauksessa
tulevaisuuden koulussa on tila, jossa sdhkodiset oppimateriaalit, dlylaitteet, sosi-
aaliset mediat, avatar-hahmot ja videot sulautuvat yhteen. (Lipponen 2013, 11.)
Tila on suunniteltu siis palvelemaan oppimista uudella tapaa (Hédkkinen, Silan-
der & Rautiainen 140; Lipponen 2013, 11).

Nykyteknologian ansiosta on mahdollista suunnitella aivan uudenlaisia ja
vuorovaikutteisia oppimisympdristdjd. Viime aikoina verkostoituneista oppi-
misympadristoistd on tullut yha yleisempid. Modernit oppimisympéristot mah-
dollistavat formaalin ja informaalin oppimisen yhdistymisen, jolloin oppiminen
uudella tavalla on mahdollista. Verkostoitumisen myotd tulevaisuuden koulu
voidaan ndhdd myos kansainvélisend oppimisyhteisond, joka koskettaa koko

maailmaa. (Hékkinen, Silander & Rautiainen 2013, 140.)

2.3 Oppiva ja yhteisdllinen toimintakulttuuri

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2004) koulun toimintakult-
tuuri mddritellddn seuraavasti: “koulun toimintakulttuuriin kuuluvat kaikki
koulun viralliset ja epaviralliset sddnnot, toiminta- ja kayttaytymismallit sekd ar-
vot, periaatteet ja kriteerit, joihin koulutyon laatu perustuu”. Ndin ollen siis toi-

mintakulttuuri kattaa sisdlleen kaiken kouluun liittyvan toiminnan, jolloin sen



14

voidaan ajatella vaikuttavan merkittdvasti koulun kasvatukseen, opetukseen ja
oppimiseen. Tavoite on, ettd koulun toimintakulttuuri on avoin, vuorovaikuttei-
nen ja yhteistyotd tukeva. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet vel-
voittavat toimintakulttuurin kehittdmisen niin opettajan kuin oppilaan toimesta.
(POPS 2004, 19; POPS 2014, 24.) Taten siis toimintakulttuurissa tapahtuvat muu-
tokset, uudistukset ja kehittyminen ovat valttaimattomid ja niitd edellytetddn ta-
pahtuvan jatkuvasti.

Helakorven (2001) mukaan koulun toimintakulttuuri puolestaan koostuu
toimintaa ohjaavista ajatuksista (arvot, padmaadrat, tavat, normit), osaamisesta ja
vuorovaikutuksesta (johtaminen, enpowerment, asiantuntijuus) sekd sisdisesta
toimintaymparistostd (fyysiset puitteet, toiminnan organisointi, verkostot, logis-
tiikka). Ndiden lisdksi koulun tulee olla jatkuvassa monipuolisessa vuorovaiku-
tuksessa myos ulkoisen toimintaympaériston kanssa. Koulu ei siis saa olla itsendi-
nen saareke yhteiskunnasta. (Helakorpi 2001, 395.) Voidaankin ajatella, ettd He-
lakorven mukaisen mééaritelmian mukaan haluttaisiin, ettd koulun toimintakult-
tuuri koskettaisi koko yhteiskuntaa, ei ainoastaan koulua. T4ll6in esimerkiksi op-
pimista voisi tapahtua myds muualla kun fyysisessd koulurakennuksessa (ks.
aiemmin Luku 2.2).

Tdlla hetkelld koulusta haluttaisiin oppiva organisaatio, jolloin siihen yh-
distyisi tiimiorganisaation piirteitd. Keskeinen periaate oppivana organisaationa
toimimisessa on se, ettd yhteistyotd ei tehdd ainoastaan yhdessa tekemailld, vaan
yhteisty6 on myos yhteisté tietamistd: ajattelua, innovointia ja kehittamista. (He-
lakorpi 2001, 394, 396; Sahlberg 1998, 15, 111; POPS 2014, 25.) Toistaiseksi, ainakin
talla hetkelld tiimioppimisen ja oppivan organisaation idea ei ole juurtunut ko-
vinkaan hyvin opettajien tyoskentelyyn, silld yksintydskentelyn kulttuuri on ol-
lut lasnd jo vuosikymmenid — ellei vuosisatoja — ja siitd on erittdin vaikea paasta
eroon. Yhteisollisen ja dialogisen toimintakulttuurin kautta perinteinen opettajan
autonomisuus saa uuden suunnan (Helakorpi 2001, 396; Johnson 2007, 88; Kyllo-
nen 2011, 6 ja Luukkainen 2005, 139-142). Yhteisollinen ja dialoginen toiminta-
kulttuuri pyrkii kannustamaan kaikkia jéseniddan oppimiseen (POPS 2014, 25).



15

Toimintakulttuurissa tapahtuva muutos tulisikin ndhdd oppimisproses-
sina. Jotta koulu voi yleisesti ottaen muuttua, oppimista edellytetddn niin yksi-
16iltd kuin koululta systeemind ettd yhteisond. (Sahlberg 1996, 52, 109; 1998, 15,
109.) Keskeistd on se, ettd yhdessd tutkien ja kokeillen innostutaan ja saadaan
onnistumisen kokemuksia. Oppimisessa korostetaan fyysisen aktiivisuuden
merkitystd, jolloin pyritddn irrottautumaan istuvasta eldiméntavasta. Tdssd kes-
keistd on se, ettd asiaan syvennytdan todella, jolloin oppiminen vaatii ponnistuk-
sia, vaikeuksien voittamista sekd tyon loppuunsaattamista. (POPS 2014, 25.)

Jo vuosia muutoksia on toivottu koulukulttuuriin ja tapoihin kdyda koulua
eri tavoin kuin aiemmin on totuttu. Traditionaalinen koulukulttuuri haluttaisiin
muuttaa oppimiskeskusmaiseksi kulttuuriksi, joka verkottuu koko maailmaan.
(Hékkinen, Silander & Rautiainen 2013, 140; Kyllonen 2011, 35; Ropo & Huopa-
lainen 2011, 83.) Tulevaisuudessa koulu voi olla oppimiskeskus, jossa oppimis-
polku muodostuu yksilollisesti ja joustavasti jokaisen omien tarpeiden mukai-
sesti. Mahdollisesti oppimista tapahtuu esimerkiksi eri-ikdisten oppijoiden ryh-
missd yhdessd toimien, jolloin pyritddn siihen, ettd toiminta on yhd monipuoli-
sempaa, aktiivisempaa ja yhteisollisempdd. Oppimiskeskuksena toimiessaan
koulun olisi siis mahdollisuus korostaa yhteisod ja yhteisollisyytta. (Ropo & Huo-
palainen 2001, 83; Kyllonen 2011 35.)

Verkostoituminen on yksi keino muuttaa koulun toimintakulttuuri yksilokes-
keisemmasta suorittamisesta kohti yhteisollisen osaamisen kehittamista. Opetta-
jat voivat verkottua keskendin, jolloin he saavat kollegiaalista tukea toisiltaan.
Opettajuudesta tulee ndin ollen yhteistllisempédd ja toisiaan tukeva opettaja-
ryhmad voi yhdessa toimien luoda ja hyddyntdd uusia oppimisympaéristoja myos
oppilaiden kanssa. (Hékkinen, Silander & Rautiainen 2013; Kyllonen 2011, 66.)
Verkottumisen my6téd kouluista tulee vastuullisempia yhteisoille. Eri organisaa-
tioiden vélinen yhteisollinen toiminta mahdollistaa sen, ettd eri ammattilaiset
saavat mahdollisuuden jakaa omaa osaamistaan ja koulu avautuu ldhemmads
osaksi ympédroivdd yhteiskuntaa. Koulujen verkottumisen ansiosta eri koulut
voivat hyddyntdd vahvuuksiaan ja erilaisia osaamisiaan, esimerkiksi siten mah-

dollistetaan kaikille oppilaille yhteinen opetustarjonta tai annetaan mahdollisuus
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verkko-opiskeluun. (Kyllonen 2011, 66.) Yhteistyotd niin opettajien, oppilaiden
kuin yhteiskunnan muiden toimijoiden kanssa pyritddan lisddméaan entisestdan.
Tavoitteena on toimintakulttuuri, joka edistdd oppilaiden oppimista, osallisuutta
ja hyvinvointia. Tahédn pyritdéan huomioimalla oppilaiden tarpeet parhaan mu-
kaan, ottamalla oppilaat mukaan yhteison kehittamiseen sekd tekemalld yhteis-
tyotd niin huoltajien kuin muiden yhteistyokumppaneiden kanssa. (POPS 2014,
24.)

24 Tieto- ja oppimiskasitysten muutos

Parin viimeisen vuosikymmenen aikana tiedon- ja oppimiskasitys ovat muuttu-
neet huomattavasti. Muutoksen syynd on se, ettd nykyisin tieto saattaa vanheta
hyvinkin nopeasti ja korvautua uudella vastaavalla tiedolla. Jo reilut kymmenen
vuotta sitten puhuttiin siitd, ettd silloin ja mahdollisesti tulevaisuudessa ollaan
siirtymdssd sosiokonstruktivistiseen oppimiskédsitykseen, jossa oppiminen ndh-
daén aktiivisena tyoskentelynd. Konstruktivistisessa opetuksessa pyritddan sii-
hen, ettd vastuu oppimisesta on oppilaalla itselldan. Enda oppilas ei olekaan opet-
tajalta saaman tiedon omaksuja, vaan tiedon hankkija, kuluttaja ja tuottaja. Op-
pilaan tulee etsid siis tietoa itse, suodattaa ja analysoida sitd sekd samalla ikdan
kuin opettajan roolissa toimiessaan opettaa tietoa toisille oppilaille. (Ropo &
Huopalainen 2001, 79.)

Taménhetkinen, voimassa oleva opetussuunnitelma perustuu oppimiskasi-
tykseen, jossa oppiminen ndhdaan yksilollisend ja yhteisollisend tietojen ja taito-
jen rakennusprosessina (POPS 2004, 17). Parhaillaan ollaan luomassa uutta ope-
tussuunnitelmaa, jossa oppimiskésitys ndhdaén jokseenkin erilaisena aiempaan
verrattuna. Joulukuussa 2014 on hyviaksytty perusopetuksen opetussuunnitel-
man perusteet 2014, joiden pohjalla on ajatus oppimiskésityksestd, jossa oppilas
ndhd&an aktiivisena toimijana. Talloin opetuksen ldhtokohtana on se, ettd oppi-
las itse pystyy asettamaan tavoitteita ja ratkaisemaan ongelmia niin yksin kuin

yhdessa toisten kanssa. (POPS 2014, 14.) Nédin ollen siis halutaan, ettd aiemmin
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totuttu opettajan aktiivinen rooli luokan edessd puhujana murenee, jolloin pyri-
taan siihen, ettd oppilaasta itse tulee yha aktiivisempi tiedon tuottaja ja vastaan-
ottaja. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteilla pyritddn siis vaikutta-
maan koulussa vallitsevaan oppimis- ja tiedonkésitykseen, mutta opetussuunni-
telman myo6td pyritddn samalla saamaan muutoksia myds opettajuudessa. Opet-
tajan tehtdva on yhd enemmaén toimia oppimisprosessin kdynnistdjand, ohjaajana
ja oppimisen varmistajana. (Hietanen & Rubin 2004, 15; POPS 2014, 14-15.)

Perinteisten rajojen rikkominen ja opettajan roolin muuttuminen on mah-
dollista entistd paremmin nykyteknologian myo6td. Aiemmin opettaja ndhtiin tie-
don hallitsijana ja auktoriteettina, mutta nykyteknologian myotd uudenlainen
oppimiskulttuuri on tullut mahdolliseksi. (Hédkkinen, Silander & Rautiainen
2013, 140.) Téllaisessa oppimiskulttuurissa opettajat ja oppilaat muodostavat
tasa-arvoisen, aidosti yhteisollisen tiimin, jossa opettaja auttaa oppilaita oppimi-
sessa, osallistuu aktiivisesti yhteistoiminnallisiin projekteihin, tunnistaa ongel-
mat ja seuraa oppilaiden tiedon rakentumista. Tulevaisuudessa pyritddn siis sii-
hen, ettd asiatiedon hallinnan sijasta tavoitellaan hyvid oppimis- ja vuorovaiku-
tustaitoja, itsendistymistd ja oppimismotivaation 1oytdmista ja edistdmistd. (Ropo
& Huopalainen 2001, 82-83; ks. myos Hakkinen, Silander & Rautiainen 2013,
140.)

Uudessa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) tavoit-
teena on opetuksen eheyttdminen. T4lld pyritddn siihen, ettd oppilas alkaa ym-
martdd opiskeltavien asioiden vilisid suhteita ja keskindisid riippuvuuksia, jol-
loin oppilas alkaa hahmottaa koulussa opitun merkityksen oman eldaménsa kan-
nalta. Eheyttdmisessd oppimiskokonaisuudet ovat monialaisia ja oppiainerajoja
ylittavid. Talloin koululla on hyva tilaisuus tehd& yhteistyotd muun yhteiskun-
nan kanssa, jolloin koulun ulkopuolella opittu on mahdollisuus yhdistda osaksi
koulussa tapahtuvaa oppimista. (POPS 2014, 30-31.)

Tulevaisuudessa ei endd ajatella, ettd oppiminen tapahtuu ainoastaan kou-
lussa kouluajalla, vaan oppiminen kasitetddan ldpi elinidn tapahtuvana proses-
sina. Ndin ollen ymmarretddn, ettd oppimista tapahtuu jatkuvasti oppijan arki-

elamdan liittyvissd toiminnoissa, jolloin koulutus ja oppiminen ovat luontainen
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osa arkipdivdistd elamdd. (Hietanen & Rubin 2004, 9-10; Kyllonen 2011, 26.) Tu-
levaisuudessa vaaditaan taitoa oppia jatkuvasti jotakin uutta, pdivittdd omaa am-
mattitaitoa ja tarpeen vaatiessa olla valmis kouluttautumaan kokonaan uuteen
ammattiin, silld nopeasti tapahtuvien toimintaympariston muutosten myoté esi-
merkiksi “ammattien rajat hamartyvit, tyotavat muuttuvat ja tystaito vanhenee

nopeasti (Kyllonen 2011, 26).

2.5 Visiot toivotusta ja ei-toivotusta tulevaisuudesta

Tulevaisuuden koulua on visioitu runsaasti niin eri koulujen, opettajien, oppilai-
den ja huoltajien kuin tutkimusten ja hankkeiden toimesta. Tdssd luvussa esitel-
ladn tarkemmin néitd mahdollisia ja mielenkiintoisia visiointeja tai nakemyksid
tulevaisuuden koulusta. Tarkoitus on antaa kuva siitd, millaisia erilaisia néke-
myksid tulevaisuuden koulusta voi olla. Aluksi esitellddn Oppimisen tulevaisuus
-barometrin viisi tulevaisuuskuvaa. Tamdn jdlkeen siirrytddan tarkastelemaan
Kyllosen (2011) vaitoskirjatutkimuksen skenaarioita tulevaisuuden koulusta ja
sen johtamisesta 2020-luvulla. Lisdksi tarkastellaan Jyvaskyldn yliopistossa toi-
mivan Tulevaisuuden koulu -ryhmén tuottamia visioita. Luku p&dttyy syntee-
siin, jossa vertaillaan nditd erilaisia ndkemyksid toisiinsa etsien niistd yhtenevéi-
syyksid ja eroavaisuuksia.

Oppimisen tulevaisuus -barometrin viisi tulevaisuuskuvaa

Oppimisen tulevaisuus 2030 -barometrin tarkoitus on kerata asiantuntijoilta ka-
sityksid, mielipiteitd ja hiljaista tietoa kouluun liittyvistd tulevaisuuden haas-
teista. Tavoite oli kartoittaa, milld tavalla kahden eri asiantuntijapaneelin jasenet
ndkevit jokaisen vdittdimdn asian todenndkoisyyden tulevaisuuden kannalta
sekd miten toivottavana tai ei-toivottavana he kyseistd asiaa pitavit. Tavallisesti
paneeliprosessissa saadaan tulokseksi joukko skenaarioita. Tadssa tulokseksi saa-
tiin viisi erilaista tulevaisuudenkuvaa: 1) “Yhdentyvaan Eurooppaan”, 2) ”...

mut kaupal rikastuu”, 3) “Beg, steal and borrow”, 4) “Kaukana kavala maailma”
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ja 5)”Sun kanssas katson maailmaa”. (Linturi & Rubin 2011, 11, 15, 136.) Seuraa-
vassa tarkastelen nditd skenaarioita lyhyesti ja nostan esiin erityisesti keskeiset
kouluun, koulutukseen ja oppimiseen liittyvéat keskeiset seikat.

Ensimmadisen skenaarion mukaan vuonna 2030 eletddn mediayhteiskunnan
aikaa. Oppilaat opiskelevat usein perusopetuksensa englanniksi, silld ndin lap-
sista tulee mahdollisimman kansainvilisid ja kilpailukykyisid. Koulun aloitusika
on viisi vuotta ja kouluun pddseminen ei ole varmaa. Varmistaakseen lapsensa
sisddnpddsyn, monet vanhemmat palkkaavat lapselle henkilokohtaisen tutorin
eli oppimisen kuntovalmentajan tai laittavat oppilaan preppaavaan esikouluun.
Oppilaiden osaamista mitataan erilaisilla valtakunnallisilla testeilld ja kokeilla.
Kustakin kouluvaiheesta selvidd, kun oppilas ldpdisee koko Euroopalle yhteisen
ja yhtendisen padttokokeen. Kilpailua parhaista koulupaikoista kdyddan koko
Euroopan keskuudessa. Suomalaista koulujadrjestelmdd ei kdytannossa endé ole,
silld olemme siirtyneet yleiseurooppalaiseen opetus- ja tutkintojdrjestelmadn.
(Linturi & Rubin 2011, 136-138.)

Toinen skenaario on hyvin pitkalti kaupallinen ja taloudellinen. Kaupalli-
suus ndhddan voimakkaana toimintana, joka ohjaa valintoja. Raha ja talous maa-
rittdvét kaiken todellisuuden. Esimerkiksi perusopetusta ei tarjota juuri lainkaan,
vaan opetus on siirtynyt verkkoon ja etdopetukseksi. Lahiopetusta on mahdol-
lista saada maksullisesti. Vastavalmistuneet opettajat siirtyvét tyoskentelemadn
sinne, missd annetaan parasta palkkaa. Opettajiksi on jouduttu palkkaamaan eld-
koityneitd opettajia sekd pikakursseilla apuopettajaksi kouluttautuneita tyotto-
mid. (Linturi & Rubin 2011, 138-139.)

Kolmas tulevaisuuskuva on kuva vuoden 2030 Suomesta, jossa talous on
kuralla. Talousromahduksen my6td myos koululaitos on kirsinyt. Opetus on
siirtynyt verkko-opetukseksi etdopetuksen muotoon ja opettajat on irtisanottu,
mikd aiheuttaa sen, ettd kouluja ei ole juuri lainkaan. Osa opettajista toimii “keik-
kaopettajina” antaen ldhiopetusta. Oppilaista on tullut levottomia ja ahdistuneita

ja hdiriokdyttaytyminen on tavallista. Yhd useammalla oppilaalla on pulmia op-

pimisessaan. (Linturi & Rubin 2011, 139-141.)
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Neljannen skenaarion mukaan perusturvallisuuden tunne on jarkkynyt ja
vuonna 2030 yhteiskunta koetaan yha turvattomammaksi kansainvilisen terro-
rismin myotd. Uskonnon ajatellaan tuovan turvaa ja uskontokouluja on perus-
tettu runsaasti. Vaikka opettajan ammattia arvostetaan, suurin osa vanhemmista
suosii kotiopetusta. Opettajat kdyttavit opetuksessaan paljon hyodyksi tiimiope-
tusta. Koulussa opitaan eldmysten ja tarinoiden avulla sekd keskustelemalla etta
ilmioitd tutkimalla. (Linturi & Rubin 2011, 141-142.)

Viimeisen tulevaisuuskuvan mukaan vuoden 2030 Suomi on vuorovaiku-
tusyhteiskunta. Suuri osa verkostoitumisesta tapahtuu myos virtuaalisesti ja esi-
merkiksi sosiaalisen median kdyttoon tarvitaan englannin kieltd, jonka lapset op-
pivat jo varhaisessa vaiheessa. Koulussa oppiminen tapahtuu padosin ryhmissd,
jotka ovat pysyvid ja ndin ollen kiinteitd ja varsin vuorovaikutteisia. Oppilaan
hyvinvointi ja onnellisuus koetaan tarkeéksi, joten niitd painotetaan huomatta-
vasti enemman kuin kokeilla mitattavia oppimistuloksia. Ryhmdoppiminen ta-
pahtuu ongelma- ja ilmicldhtoisesti erilaisissa projekteissa tyoskennellen autent-
tisissa ymparistoissd. (Linturi & Rubin 2011, 143.)

Tulevaisuuden koulu ja johtaminen: skenaariot 2020-luvulla

Marjo Kyllosen (2011) viitostutkimuksessa tarkastellaan tulevaisuuden koulun
vaihtoehtoisia skenaarioita 2020-luvulla seké selvitetdan naihin liittyvid koulun
organisaation ja johtamisen edellytyksid (Kyllonen 2011, 5). Tutkimuksessa ra-
kennettiin koulutuksen ammattilaisista muodostuneessa ryhmaéssd skenaario-
tyoskentelyn avulla toimintamallit toivotulle tulevaisuudelle, uhkakuvien tule-
vaisuudelle ja todenndkdiselle tulevaisuudelle (Kyllonen 2011, 116). Tutkimuk-
sen tuloksena syntyi kolme toivottua skenaariota tulevaisuudelle: Monitoimikes-
kus-, Oppimiskeskus- ja Verkostokoulu. Tamaén liséksi tulevaisuuden uhkaku-
viksi saatiin tulosten perusteella kaksi vaihtoehtoa: Lamaantuva koulu ja Mark-
kinoiden koulu. Visio todenndkoisestd tulevaisuudesta on positiivinen, silld
vaikka se pitdd sisdllddn molempien toimintamallien piirteitd, se on enemmaéan

toivotun tulevaisuuden skenaarion kaltainen. (Kyllénen 2011, 5, 116-117.)
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Toivotun tulevaisuuden skenaario on mahdollista, kun yhteiskunta on ke-
hittynyt suotuisasti ja koulua arvostetaan edelleen. Kouluissa havaittavat muu-
tokset on toteutettu koulun asiantuntijoiden keskuudessa vuorovaikutteisesti.
Tulevaisuuden koulussa opetushenkilostolld on tydehtosopimus ja opettajat
tyoskentelevit kokonaistydajassa. Koulut ovat yhé inklusiivisempia, mikd mah-
dollistaa erilaisten oppijoiden tarpeiden huomioinnin yhd paremmin. Moniam-
matillisen yhteistyon avulla voidaan edist&dd lasten ja nuorten hyvinvointia ja eh-
kaistd syrjaytymistd. Opetussuunnitelmassa ja tuntijaossa tapahtuneet uudistuk-
set tekivdt mahdolliseksi monimuotoisen ympdriston tarpeisiin vastaamisen
sekd aivan uusien toimintamallien toteuttamisen. (Kyllonen 2011, 119.)

Monitoimikeskuskoulu-mallissa koulu toimii moniammatillisena keskuk-
sena, jossa koulurakennuksessa saattavat toimia opetushenkiloston liséksi myos
pdivéhoito, terveydenhuolto ja nuorisotoimi. Kolmas sektori toimijoineen on siis
tullut mukaan koulujen toimintaan. Koulun tehtdvan laajenemisen myotd myos
kasvatuksen ja huolenpidon alueella on oma merkityksensd tukipalvelujen tuot-
tajana. N&in toimien voidaan tuottaa yhad parempia tukipalveluja. Oppimiskeskus-
koulu-mallissa pddidea on puolestaan se, ettd oppimista tapahtuu elinikdisesti.
Mallissa jokaisen oppijan on mahdollisuus edetd oman oppimisensa mukaisesti
koulu-uran aikana, jolloin siis myos eri-ikdiset oppijat kohtaavat toisensa. Tama
on mahdollista opetussuunnitelman ja koulun toimintarakenteiden myéta. Op-
pimiskeskuskoulussa oppiminen tapahtuu pddosin informaaleja oppimisympa-
ristoja hyodyntden. Verkostokoulu-skenaariossa koulu on kiinnittynyt lahemmas
yhteiskuntaa. Talloin esimerkiksi yrittdjyys, vapaaehtoisty6 ja kolmas sektori
saattavat olla osa koulutyotd. (Kyllonen 2011, 120-129.)

Tulevaisuuden koulun uhkakuvista tulee totta, kun koulua ja koulutusta ei
endd arvosteta ja siihen ei panosteta. Lamaantuvan koulun skenaariossa koululla
ja kunnalla on yhd enenevissda madrin tehtdvid, vaikka koulua ei ole resursoitu
tarpeeksi. Koulu on vastuussa lasten ja nuorten kasvattamisesta. Adarimmaisyyk-
sissd on mahdollista, ettd opettajia ei endd ole ja koulua ei arvosteta yhteiskun-

nallisesti. Koulun toimintaa ei ole kehitetty, joten koulu on kykeneméiton vastaa-



22

maan ympadriston muutoksiin. Tamaé voi olla my6s seurausta Markkinoiden kou-
lun kehittymiseen. Markkinoiden koulu -mallissa muutoksen ymmartaméttomyys
aiheuttaa hallitsemattomuutta, jolloin markkinat ovat padsseet lihemmas koulua
ja saaneet mahdollisuuden maédritelld koulun sisdllon ja laadun uudelleen. Mark-
kinat saavat vaikuttaa koulutuksen silloin, kun koulutuksen jarjestamiseen liitty-
véad lakia laajennetaan. Laissa tapahtuvien muutosten myotad koulutuksen jérjes-
taminen on mahdollista ilman erityisid lupia, jolloin erilaisten koulujen vapaa
perustaminen on mahdollista myds erilaisten yrityksien ja yhteisdjen toimesta.
Kun markkinat toimivat koulun ohjaajina, eriarvoistuminen kasvaa, silld kou-
luun pddsyyn ja koulun laatuun vaikuttaa merkittdvasti varallisuus. (Kyllonen
2011, 130-136.)

Todennidkoisen tulevaisuuden skenaario on seurausta yhteiskunnan suo-
tuisasta kehityksestd, jolloin koulua arvostetaan edelleen. Koulut ovat verkostoi-
tuneita ja moniammatilliseen yhteistychon panostavia. Opetussuunnitelmissa
tapahtuneiden muutosten myo6td oppiminen ndhddan kokonaisvaltaisempana,
jolloin oppimisprossia korostetaan yhd enemmaén. Oppiainejako on edelleen séi-
lynyt kutakuinkin samanlaisena. Vaikka opetussuunnitelmia uudistetaan jatku-
vasti, ne eivit vastaa kokonaan nyky-yhteiskunnan tarpeisiin. Koulun uudistu-
misessa keskeistd on se, ettd opettajat ovat siirtyneet 2020-luvun alkupuoliskolla
kokonaistydaikaan. Todenndkdinen tulevaisuuden koulu -mallissa pyritdan mah-
dollistamaan tasa-arvoiset koulutusmahdollisuudet jokaiselle. Koulussa opitaan
monipuolisissa oppimisymparisttissd, jolloin hyodynnetddn erimerkiksi erilaisia
foorumeita ja informaaleja oppimisymparistoja. Kouluissa panostetaan koko-
naisvaltaiseen hyvinvointiin. Koulurakennukset ovat fyysisesti huonokuntoisia,
minkd seurauksena opetusta joudutaan toteuttamaan véliaikaisissa tiloissa tai
puutteellisissa koulurakennuksissa. (Kyllonen 2011, 137-143.)
Opettajankoulutuksen tulevaisuuden koulu -ryhmin skenaario
Jyvaskyldan yliopiston opettajankoulutuslaitoksella toimiva Tulevaisuuden
koulu -ryhmaé on ryhtynyt miettimdan koulun kokonaisuutta - eli koulun ideaa

- ja tavoite on ndhdéa koulu aivan uudenlaisena, yhteis6on kiinnittyneend koko-
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naisuutena. Tdlloin koulussa oppiminen limittyy entistd kiinteammin yhteiskun-
taan ja oppiminen on ndin ollen autenttista. (Jadskeld, Klemola, Kostiainen &
Rautiainen 2012, 1-2; Jdadskeld, Klemola, Kostiainen & Rautiainen 2012.) Perusldh-
tokohtana tulevaisuuden koulun visiointityolle on se, ettd uskalletaan ajatella ja
tehdd toisin. Tama tarkoittaa esimerkiksi sitd, ettd visiointityoskentely véltta-
mittd rakennu jonkin aiemmin tunnetun tai tiedetyn varaan. (Kostiainen 2014,
19.) Ryhmén laatima skenaario tulevaisuuden koulusta perustuu koulun ajallis-
ten ja tilallisten ulottuvuuksien uudelleen ajattelulle (Kostiainen, Jadskeld, Kle-
mola, Rautiainen, Silander & Kauppila 2012, 83). Télloin esimerkiksi kouluun
osallistuminen ei edellyttdisi fyysistd paikalle tulemista. Oppimisen tilat hahmot-
tuvat fyysisten, intellektuaalisten, sosiaalisten ja emotionaalisten tarpeiden ja na-
kokulmien perusteella. Ndiden kautta rakentuvia oppimisen tiloja ovat: 1) yhteen
tulemisen ja yhdessd ajattelemisen tila (I0ytdminen, inspiroituminen, ideoimi-
nen), 2) idean tutkimisen ja kehittdmisen tila ja 3) kokeilemisen tila, joka syntyy
tutkimisen myotd. (Jadskeld ym. 2012; Jadskeld ym. 2012, 1-2; Kostiainen 2014;
Kostiainen ym. 2012, 83.)

Térkein ja olennaisin kaikista tiloista on yhteen tulemisen ja yhdessé ajatte-
lun tila, jonka voidaan ndhdé olevan koko yhteison syddmenad. Tilan on mahdol-
listettava kiinnostuksen ja inspiroitumisen synty. Idean tutkiminen ja sen kehit-
taminen on mahdollista tiloissa, jotka mahdollistavat oppimisprosessissa osallis-
tumisen, yhteisollisyyden ja luovuuden. Kokeilemisen tilassa ideaa sovelletaan
kaytantoon, jolloin oppijat saavat esimerkiksi mahdollisuuden osallistua autent-
tisiin oppimiskokemuksiin arkieldmadssadan. (Jadskeld ym. 2012, 1-2; Jaaskeld ym.
2012; Kostiainen 2014.)

Tulevaisuuden koulussa keskeistd on se, ettd oppilaan tidrkeille asioille an-
netaan tilaa. Kaikki oppiminen voidaan kdytdnnossad rakentaa oppilaan oman
kiinnostuksen pohjalle. Esimerkiksi opetus voidaan kokonaan pohjata sille, etta
oppilas tutkii hdnelle itselleen tarkeitd ilmioitd, jolloin opettajan tehtdvaksi jaa

ohjata ja auttaa oppilasta oppimisprosessissa. Tutkiva ja ilmitldhtéinen oppimi-
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nen on keino, jonka avulla kaikki oppilaat saadaan innostumaan ja kiinnostu-
maan oppimisesta. Se mahdollistaa sen, ettd kaikkien ei ole pakko opiskella sa-
maa asiaa samalla tavalla. (Rautiainen ym. 2014, 209-210.)

Oppimisesta tulee mielenkiintoista, innostavaa ja motivoivaa, kun opittava
asia koetaan merkitykselliseksi. Hyva esimerkki tdstd on esimerkiksi se, ettd pe-
rinteinen opetus ei vilttamattd kiinnosta kaikkia oppilaita, kun taas nettipelien
kautta oppimismotivaatio on huomattavan suuri. Tadlloin oppimista tapahtuu
ikddn kuin vahingossa, aivan huomaamatta ja oppiminen koetaan hauskaksi. Va-
paa-ajalla tapahtuu siis paljon edellisen kaltaista oppimista, jota ei kuitenkaan
mielletd oikeaksi oppimiseksi. Tulevaisuudessa oppimista ndhddan tapahtuvan
kaikkialla, ei ainoastaan luokkahuoneessa ja koulurakennuksessa. (Rautiainen
ym. 2014, 212-213.)

Yhteenvetoa

Kokonaisuudessaan edelld esitellyt visiot ja skenaariot osoittavat, ettd tulevai-
suuden koulusta on eri asiantuntijandkemyksid. Kuitenkin monessa visiossa ja
skenaariossa on loydettédvissa joitakin yhtendisyyksid. Jokainen ndistd kolmesta
visiosta tai skenaariosta sisélsi esimerkiksi ndkemyksen siitd, millainen tulevai-
suuden koulu ihannetilanteessa tai todenndkdoisesti olisi. Lisdksi kahdessa visi-
ossa (Oppimisen tulevaisuus -barometrin tulevaisuuskuvat ja Kyllosen viitoskir-
jan skenaariot) oli havaittavissa “kauhuskenaarioita” tulevaisuuden koulusta —
ne viestivit siitd, millaista koulua ei pidetd toivottavana tulevaisuutta ajatellen.
Seuraavaksi kokoan ja pohdin eri skenaarioiden ja visioiden tulevaisuuden kou-
lua tarkemmin.

Sekd Oppimisen tulevaisuus -barometrin ettd Kyllosen viitoskirjan tutki-
mustulokset vaikuttuvat samansuuntaisilta. Molempien tutkimustulosten poh-
jalta oli havaittavissa tulevaisuuden koulun uhkakuvat seké toiveet. Uhkakuvina
ndissd ndhtiin se, ettd kouluun pédsy ei ole varmaa, perusopetusta ei tarjota tai
se tapahtuu jossakin muualla kuin koulussa (esim. verkko-opetuksena, etdope-
tuksena tai kotiopetuksena). Ndistd ndkemyksistd saa sellaisen kuvan, ettd kou-

lutusta ja opettajia ei arvostettaisi tulevaisuudessa mahdollisesti lainkaan. T4llai-
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set nakemykset vaikuttivat melko kaukaisilta nykykouluun verrattuna, silld esi-
merkiksi verkko-opetus, kotiopetus ja etdopetus ovat nykyisin harvinaisia. Sa-
moin t&lld hetkelld kouluun pddsy on varmaa ja jokaisella oppilaalla on tasa-ar-
voiset mahdollisuudet kdyda koulua.

Toiveet tulevaisuuden koulua kohtaan vaikuttivat ndiden visioiden ja ske-
naarioiden perusteella olevan varsin positiivisia. Oppimisen tulevaisuus -baro-
metrin vision perusteella tulevaisuudessa oppiminen tapahtuu vuorovaikuttei-
sesti ryhmaéssd oppien, jolloin oppilaat voivat hyvin koulussa. Téllaista muutosta
tamdn pdivan kouluun varmasti kaivattaisiin, silld sosiaaliset taidot ja yhteistyo-
taidot ovat tdrkeitd tulevaisuutta ajatellen. Kyllosen skenaarioiden mukaan tule-
vaisuudessa koulu kiinnittyy puolestaan huomattavasti [ihemmés yhteiskuntaa,
jolloin esimerkiksi kolmas sektori saattaa olla osa koulun toimintaa. Tulevaisuu-
dessa painotetaan elinikdistd oppimista ja sitd, ettd jokaisen oppilaan on mahdol-
lista edetd oman tahtinsa mukaisesti. Ndin toimien koulu oman ndkemykseni
mukaan saataisiin kiinnittymé&an osaksi yhteiskuntaa ja oppilaiden syrjaytymi-
seltd véltyttdisiin, silld jokainen saa edetd haluamallaan tahdilla ja saa mahdolli-
suuksia tulevaa tyotd varten.

Todenndkoinen tulevaisuuden koulu puolestaan on ndhtavissa sekd Kyllo-
sen vditoskirjan todenndkoisen tulevaisuuden skenaariosta ettd Tulevaisuuden
koulu -ryhmén skenaariossa. Kyllosen tutkimuksen tulosten perusteella toden-
ndkoistd on se, ettd vaikka opetussuunnitelmia uudistetaan jatkuvasti, ne eivit
vastaa tdysin oppilaiden tarpeisiin. Kuitenkin opetussuunnitelmassa tapahtunei-
den muutosten myotd pyritddn korostamaan oppimisprosessia ja hyodyntamaan
erilaisia oppimisympaéristdjd. Tamd kuulostaa aika realistiselta, kun ajatellaan
nykykoulua ja sitd kohdanneita muutoksia, joita kuitenkaan ei ole merkittavasti
tapahtunut, vaikka opetussuunnitelmatyota on tehty vuosien mittaan jatkuvasti.
Tulevaisuuden koulu -ryhmén skenaariossa toivotaan, ettd tulevaisuuden koulu
on yhteisoon kiinnittynyt kokonaisuus eli koulu oppimisympaéristona ei tarkoita
vain fyysistd koulurakennusta. N&in koulu saataisiin osaksi yhteiskuntaa, jolloin
koulussa oppiminen olisi autenttisempaa. Ryhmén laatima skenaario tulevaisuu-

den koulusta kuulostaa valoisalta ja todenmukaiselta. Arkielamé&an kiinnittyvan
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oppimisen kautta oppilaat saavat koulusta paremmat “evait” tyceldamdd varten.
Oppilaiden kiinnostusten kohteista ldhtevd oppiminen motivoi, jolloin oppimi-

sen ilo sdilyy parhaimmassa tapauksessa lapi elinidn.
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3 KOULUN MUUTOSTA ESTAVAT JA HIDASTA-
VAT TEKIJAT

Tdssd luvussa kasitellddn tarkemmin koulun haasteita muutoksen kohteena eli
sitd, mitkd eri tekijdt niin kouluorganisaatiossa kuin opettajien toiminnassa selit-
tavat koulun muuttumattomuutta tai hitaasti tapahtuvaa muutosta. Koulun hi-
taasti tapahtuvaa muutosta voidaan selittéda siis sekd koulun organisaatiotasolla
ettd yksilolliselld tasolla (Johnson 2006, 80). Tassad luvussa tarkastellaan koulun
muutosta haastavia seikkoja sekd kouluorganisaation ettd yksilon ja muutospro-

sessin kompleksisen luonteen nakokulmista.

3.1 Kouluorganisaatiolle tyypilliset ominaispiirteet

Kouluorganisaatiolla on monia piirteitd, joiden ajatellaan tyypillisesti vaikutta-
van siihen, miten koulu ottaa muutokset vastaan. Ndin ollen, kun koulua tarkas-
tellaan muutoshaasteiden kohtaajana, on erityisen suotavaa kiinnittdd huomiota
kouluorganisaation rakentumiseen. Koulujdrjestelmé on luonteeltaan konserva-
tiivinen, miké tarkoittaa kdaytdnnossa sitd, ettd jarjestelmd on luonteeltaan varsin
pysyvéd ja pyrkii ndin ollen mielellidn noudattamaan esimerkiksi perinteitd.
Tama nakyy muun muassa siind, ettd esimerkiksi opettajankoulutus ja koulujen
toiminta jarjestetddn edelleen samalla tavalla, kuin on aiemmin totuttu. Koulu-
jarjestelmd omaa siis enemman sdilyttavad kuin muuttavaa ainesta. Niinpa silld
ei ole siis valmiuksia muutoksen kohtaamiselle, joten erilaisten hienojen, innova-
tiivisten muutoksien tai kehitysideoiden suunnittelu ei toimi. Tdama puolestaan
tarkoittaa sitd, ettd uudistukset eivat juuri ndy koulun arjessa. Téllaiseen jdrjes-
telmdan muutoksien tuominen aiheuttaa vain harmia, puolustautumista ja pin-
nallisia lyhytaikaisia tuloksia. (Fullan 1994, 18-19; Aaltola 1991, 4.)

Koulu oppilaitoksena on erityinen organisaatio, jonka kompleksisuutta ei
ole pystytty kuvaamaan millddn aiemmilla organisaatiomalleilla (Luukkainen
2004, 102). Tama ndkyy esimerkiksi siind, ettd koululla on erityisid tehtdvid ja pe-

rinteitd, joilla on vaikutusta sen toimintaan. Koulun erityisyys ja poikkeavuus
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nakyy esimerkiksi siind, ettd koulun oppilailla on pakkojdsenyys ja velvollisuus
olla aina ldsné. (Johnson 2006, 77.) Kouluorganisaation kuvaaminen on erityisen
haastavaa, silld jokaisella koululla on esimerkiksi aivan oma kulttuurinsa, joka
puolestaan heijastuu kouluyhteison toimintaan, ajatteluun ja paatoksentekoon
sekd yleisesti ottaen koulun toimintaan. (Luukkainen 2004, 102.)

Jarvinen ja Riekko (2010) kirjoittavat Tampereen yliopiston opettajankoulu-
tuslaitokselle tekemédssddn pro gradu -tutkielmassaan ” Aineenopettajan hyvin-
vointi koulun muutoksen keskelld: kohti kollegiaalista koulukulttuuria” koulun
erityisyyden johtuvan pddosin koulun tehtdvistd eli kasvatuksesta ja opetuk-
sesta. Yleisesti ottaen, koko kouluorganisaation toiminnan tavoitteena on toi-
minta, jolla saadaan aikaan jotakin hyvaa lasten ja nuorten kannalta. (Jarvinen &
Riekko 2010, 6.) Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2004, 14) pe-
ruskoulun tehtdva on “tarjota yksilolle mahdollisuus hankkia yleissivistystd ja
suorittaa oppivelvollisuus ja toisaalta antaa yhteiskunnalle viline kehittda sivis-
tyksellistd pddomaa sekd lisdtd yhteisollisyyttd ja tasa-arvoa”. Téaten siis perus-
opetuksella on kaksinainen tehtdva: sekd kasvatus- ettd opetustehtdva. Perusope-
tus mahdollistaa monipuolisen kasvun, kehittymisen, oppimisen ja itsetunnon
kehittymisen, jonka ansiosta oppilaan on mahdollista hankkia tietoja ja taitoja,
joita hdn tarvitsee eldmdssd yleensd. Oppilas saa myos perusopetuksesta hyvét
valmiudet jatko-opintoja ajatellen ja pyrkii herdttamaan oppilaan halun elinikéi-

seen oppimiseen. (POPS 2004, 14.)

3.2 Koulutraditio

Yksilolliselld tasolla muutoksen hidastajaksi ndhd&an tavallisesti koulutraditio,
jolla tavallisesti ajatellaan olevan merkittdvad vaikutus opettajan tekemédan tyo-
hon. Koulumaailmassa opettajan omaa tyotd ja toimintaa sddtelee kolminkertai-
nen traditio: 1) opettajakin on ollut omana kouluaikanaan oppilas, 2) opettaja on
opiskellut varsin perinteisessd opettajankoulutuksessa ja 3) opettaja tekee tyo-

uraa vakiintuneissa koulun kéytanteissa. (Aaltola 1991, 6-7; Lauriala 2000, 90-91;
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Kostiainen & Gerlander 2009, 9; Kostiainen & Rautiainen 2011, 186.) Opettaja-
kulttuurissa tyypillistd on toteuttaa tiettyja uskomuksia ja k&sityksid opetuk-
sesta, oppimisesta ja koulusta kyseenalaistamatta, silld ne ovat vakiintuneet kay-
tanteiksi oman koulukokemuksen myotd itse oppilaana ollessaan. Jokainen opet-
taja on my0s itse ollut oppilas, milld omalta osaltaan on vaikutuksia siihen, ettd
opettamista jatketaan tutulla ja turvallisella tavalla, joka on omalta kouluajalta
kenties opittua. My0s opettajankoulutuksen vankka, totuttu perinne saa mahdol-
lisesti aikaan sen, ettd toisin ei haluta tehdd. Tydeldmdssd toimiessaan etenkin
uran alkuvaiheessa oleva opettaja saattaa helposti mukautua perinteisiin koulun
toiminta- ja ajattelutapoihin. (Lauriala 2000, 90-91.) Uudistusmielinenkin opetta-
janalku saattaa vdsyd ja sopeutua vallitsevaan traditioon. Into uudistuksia koh-
taan saattaa vaihtua vasymykseksi, pettymykseksi tai pahimmassa tapauksessa
kyynisyydeksi, etenkin silloin, jos muutoksen esteend ndhddan olevan oma epa-
onnistuminen, muiden opettajien perinteisyys tai opettajankoulutuksen epérea-
listisuus. (Kostiainen & Rautiainen 2011, 186.) Ndin ollen kolminkertaisella kou-
lutraditiolla on varmasti vaikutus siihen, ettd koulun muutosta ei juurikaan ta-
pahdu tai muutos tapahtuu varsin hitaasti. Aiemmin totuttuja tapoja ei tradition
vuoksi koeta tarpeellisiksi muovata ja muuttaa.

Jokaisella opettajaksi opiskelevalla ja jo opettajana toimivalla on vahva tieto
opettajan ammatista. Mikddn ammatti ei ole esimerkiksi ammattiin opiskelevalle
niin tuttu, kuin opettajan ammatti. Tamén vuoksi ammatissa toimimisessa on tér-
kedd avartaa omaa ajatteluaan ja purkaa omia ennakkokasityksid, mika tapahtuu
reflektiivisessd vuorovaikutuksessa. Opettajankoulutuksen tulisi sisdltda sellai-
sia oppimisprosesseja, joissa on mahdollista tarjota opiskelijoille “evditd ja tyo-
kaluja” taman tueksi. (Kostiainen & Gerlander 2009, 9.)

Myos Antikaisen, Rinteen ja Kosken (2000) mukaan koulun hitaasti tapah-
tuvalle muutokselle on 16ydettdvissa syitd yksilolliselld tasolla. He nimedvaét ta-
médn syyn olevan opettajan kdytdnnon tyon pragmaattisuus, mikd on verratta-
vissa Aaltolan (1991) mainitsemaan kolminkertaiseen traditioon. Opettajan

tyOssd toimiessa tavallista on se, ettd ”“opettajan elamadnhistoria muodostaa syk-
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lin, joka johtaa koulusta koulun kautta kouluun ja uusintaa itse itsensd.” (Anti-
kainen ym. 2000, 213.) T4lld tarkoitetaan esimerkiksi sitd, ettd opettaja saattaa
kayttdd omassa opetuksessaan hyodykseen niitd opetusmenetelmid, joita hanen
omana kouluaikanaan hinta opettavat opettajat ovat kdyttaneet. Toinen mahdol-
lisuus on myds se, ettd esimerkiksi vastavalmistunut opettaja alkaa tydeldamaan
siirtyessddn toteuttaa koulussa vakiintuneita kdytanteitd. Opettaja ikddn kuin so-
siaalistuu senhetkiseen, vallitsevaan koulukulttuurin ja hylkdd aiemmin opitut
mallit ja késitykset siitd, millaista hyva opetus todellisuudessa olisi. (Antikainen
ym. 2000, 213-215; Lauriala 2000, 90-91; Luukkainen 2005, 140.)

Monien tutkijoiden mukaan muutoksen hitautta voidaan selittdd opetus-
tyon yksilollisyydelld ja itsendiselld luonteella, jota opettajat haluavat parhaansa
mukaan suojella (Johnson 2006, 81; ks. my6s Johnson 2007, 87 ja Luukkainen
2005, 139). Opettajat myos tavallisesti pyrkivét tyossddan vilttdméaan erilaisten
mielipiteiden ilmaisua, jotta konfliktitilanteilta valtytdan. Tyypillinen tapa kou-
lukulttuurissa onkin se, ettd konfliktien hallintaan pyritddn valttamalld ne koko-
naan. Konfliktien ja erilaisten ongelmatilanteiden valttaminen estdd muutoksen
toteutumisen, silld ongelmien kohtaamista vaaditaan niiden ratkaisuvaiheessa.
(Johnson 2006, 81; Fullan 1994, 50.) Sahlbergin (1996) mukaan konfliktien valtta-
minen ja niiltd suojautuminen on mahdollista kritiikittoméan mukavuuden tun-
teen ja ryhmdajattelun avulla. Kuitenkin ndmd vahvistavat konservatismia, jol-
loin muutoksen aikaansaaminen ei ole mahdollista. (Sahlberg 1996, 140.)
Eridvien mielipiteiden ilmaisu olisi kuitenkin valttamétontd, jos muutosta halu-
taan saada aikaan, silld juuri kehittavéan kritiikin kautta muutoksen aikaansaami-
nen on mahdollista. N&in ollen opettajilta vaadittaisiinkin kehittdvid keskuste-
luja, joiden kautta muutostarpeet huomioidaan ja muutoksien aikaansaaminen
on mahdollista. (Johnson 2006, 81.)

Jo 1990-luvulla tavallisesti koulun kehittdmistd ja uudistumista hidasta-
vaksi ja hankaloittavaksi tekijaksi ndhtiin myos perinteisen luokkaopetuksen
malli, joka on Miettisen (1990) mukaan ”kouluinstituution rakenteeseen ankku-
roitunut toimintatapa — ja on siksi ddrimmadisen pysyva.” Perinteinen opettaja-

keskeinen opetusmuoto perustuu siihen, ettd opettaja luennoi ja kyselee, jolloin
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oppilaan tehtdva on istua passiivisesti hiljaa oppitunnin aikana. Miettisen (1990)
mukaan tdmd perinteiseen luokkahuoneopetukseen nojaava malli “tuntuu uh-
maavan vuosikymmenestd toiseen kaikkia uudistumisyrityksid”. (Miettinen
1990, 199.) Luultavasti perinteisestd rationalisoidun opetustyon mallista ei haluta
pddstd eroon, silld opettajaldhtoinen luokkahuonepainotteinen opetus on perin-
teinen tapa toteuttaa opetusta, johon on totuttu myos omalta kouluajalta. Ndin
ollen siis Aaltolan (1991), Antikaisen ym. (2000) ja Laurialan (2000) selitystavat
muutoksen hitaudelle ndkyvit myos tdssa.

Goodsonin (2001, 15-31, 243-254) mukaan opetussuunnitelmissa tapahtuu
muutoksia varsin hitaasti. Tdma tosin on hammentavad, sillda opetussuunnitel-
matyotd tehdddn jatkuvasti ja yleensd opetussuunnitelmat uudistuvat noin kym-
menen vuoden viélein. Talldkin hetkelld tyostetddn parhaillaan perusopetuksen
opetussuunnitelmaa vuodelle 2016. Kuitenkin, vaikka opetussuunnitelmia uu-
distetaan, on opetussuunnitelmien sisdlt6é tdhdn mennessa pysynyt ldhestulkoon
samana. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa tapahtuneet uudistu-
neet koskevat pddosin tuntijakoa eli sitd, kuinka monta tuntia kutakin oppiai-
netta opiskellaan viikossa. Peruskoulun varsinainen tehtdva on puolestaan pysy-

nyt suhteellisen samana jo vuosikymmenia.

3.3 Muutoksen kompleksisuus

Koulun muuttumattomuutta voidaan selittdd myos muutosprosessin kompleksi-
sen luonteen kautta (ks. esim. Hargreaves 1994). Tavallisesti koulun muutos jae-
taan Hargreavesin mukaan kolmeen eri ulottuvuuteen: 1) muutoksen sisdltoon
(substanssi), 2) varsinaiseen muutosprosessiin ja 3) muutoksen ympéristoon
(konteksti) (Hargreaves 1994, 5-13; ks. myo6s Sahlberg 1996; 51-52; 1998, 8-9; Ful-
lan 1994, 40-42, 47). Yksinkertaistettuna muutoksen sisdllolld tarkoitetaan sitd,
mikd muuttuu ja millaiseksi muuttuu. Muutosprosessiin sen sijaan kuuluvat kay-
tannot, saannot, sosiologiset ja psykologiset mekanismit. (Hargreaves 1994, 5-13.)
Tavallisesti muutosprosessiin kuuluu myos ongelmia ja niiden ratkaisuyrityksia

sekd ymmarrys siitd, ettd strategioiden suunnittelu ja muutoksen hallinta eivét
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aina onnistu. Muutoksen ymparistd puolestaan koostuu laajoista sosiaalisista ja
yhteiskunnallisista tekijoistd, jotka myos vaikuttavat muutosprosessiin. (Sahl-
berg 1996, 51-52; 1998, 9; Johnson 2006, 84.)

My6s Fullan ja Miles ndkevat muutosprosessin luonteen kompleksisuuden
omalla tavallaan, ja heiddn mukaansa monimutkaiseen muutosprosessiin tulisi
suhtautua ikddn kuin matkana. Matkan madranpad voi olla osittain tai kokonaan
tuntematon, jolloin mddranpdan saavuttaminen vaatii ponnisteluja. Matkaa teh-
dessd suunnitelmia joudutaan tekemé&dn ja muuttamaan jatkuvasti — aivan ku-
ten muutosta tehdessdkin. Usein muutosprosessi koetaan hankalaksi, kun aiem-
min tehty ennakkosuunnitelma ei toteudu tai ratkaisua ei tiedetd ennalta. Ndin
ollen muutokseen tulisi suhtautuva avoimin mielin. (Fullan 1994, 40-41, 47-48;
Fullan & Miles 1992, 5.)

Fullanin ja Milesin (1992) mukaan koulu on monimutkainen systeemi ja
koulussa tapahtuvat muutokset ja uudistukset ovat usein tiatdkin monimutkai-
sempia. Koulua koskettavat uudistukset ja muutokset onnistuvat vain, kun tietyt
ehdot toteutuvat. Muutos tulee ndhda oppimisprosessina, jossa muutoksessa toi-
mijat pyrkivat omaksumaan muutokset oppimisen kautta. Oppimisprosessin ai-
kana tulee luonnollisesti ongelmia. Niitd ei kuitenkaan pitdisi ndhda ylitsepddse-
méttomind, vaan ongelmat pitdisi ndhdéd ystavind. Tadlloin ongelmien kohtaami-
nen ja niiden ymmartaminen on huomattavasti helpompaa, jolloin niihin syven-
tymisen kautta pystytddn aikaansaamaan luoviakin ratkaisuja. Fullanin (1994)
mukaan “ongelmat ovat tie perusteelliseen muutokseen ja tyytyvdisyyteen”.
(Fullan & Miles 1992, 2, 5-6; Fullan 1994, 49-50.)

Muutoksen kompleksisuuden ymmartdminen on valttimatontda muutok-
seen osallistuville ja sitd johtaville henkiloille. Todellisen muutoksen tapahtumi-
nen on mahdollista, kun pyritddn lisdadmadn ymmarrystd aiheesta samalla kui-
tenkin tietdmalld, ettd lopullista ratkaisua ei ole. Lisdtdkseen muutosprosessia
koskevaa ymmarrystd, myos muutosprosessin kolmen ulottuvuuden ymmarta-
minen on tarpeellista. (Johnson 2006, 87; Sahlberg 1996; 44; Fullan 1994, 40-41,
47.) Hargreaves (1998) kirjoitti jo 90-luvulla siitd, ettd koulun muutosta koskeva

ymmarrys olisi lisidntynyt huomattavasti. On alettu ymmartdd, ettd koulun
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muutos on strategis-kulttuurinen prosessi, joka ei etene suoraviivaisesti ja ndin
ollen ei ole tekninen prosessi. Kuitenkin, vaikka tieto ja asiantuntijuus koulun
muutosta kohtaan ovat lisddntyneet, muutospyrkimykset jadvit usein ajatusten
tasolle ja eivit ndin ollen saavuta toivottuja tuloksia. (Hargreaves 1998, 281-282.)
Ndin ollen siis pelkkd ymmarrys ei riitd muutoksen tekoon, vaan siihen tarvitaan

todellista halua.
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4 OPETTAJA MUUTOKSEN TEKIJANA

Tassd luvussa kasitellddn opettajia koulun muutoksen tekijoing, silld opetushen-
kilostollda — etenkin koulun opettajilla — on keskeinen ja tdarked merkitys ope-
tusta kehittdessd. Opettajat nimittdin ovat muutoksen asiantuntijoita, muutos-
agentteja. (Fullan 1991, 117; 1994, 20; ks. my6s Luukkainen 2004, 143-144; 2005;
143.) Opettajalla on tyossddn paljon valtaa ja vastuuta, joiden kautta jokainen
opettaja voi itse valita melko pitkélti oman suuntansa muutoksen tekemiseen.
Luukkainen (2005) korostaakin sitd, ettd opettajien tulee olla “aina oman aikansa
tulkkeja”, eli opettajan tdytyy olla valmis muuttamaan omaa opettajuuttaan yh-
teiskunnan ja ndin ollen my6s koulun muuttuessa. (Luukkainen 2005, 143.) Ta-
maén seikan vuoksi tdssd luvussa avaan sitd, millaisia erilaisia orientaatioita opet-
tajilla on muutoksen tekijand toimimisessa. Tamaén jdlkeen tarkastelen niitd tai-
toja, joita muutoksen tekijand toimimiselta vaaditaan. Luvun loppupuolella tar-
kastelen sitd, miten opettajankoulutuksen myotd opiskelijoista pyritddn “kasvat-

taa” muutoksen tekijoita.

4.1 Orientaatio muutoksen tekemiselle

Koulun muutokseen vaikuttaa keskeisesti se, miten opettajat suuntautuvat ja
orientoituvat muutokseen. Aiempien tutkimusten mukaan opettajien késitykset
itsestddn muutoksen tekijand vaihtelivat suuresti, silld osa opettajista suhtautuu
muutosta kohtaan negatiivisesti, kun taas osa haluaa vahvasti toimia itse muu-
toksen alullepanijoina. (Luukkainen 2005, 80; Pyhélto, Pietarinen & Soini 2012,
105-106.) Muutokseen suhtautumisen eli muutosherkkyyden tai - vastarinnan
ajatellaan olevan yksittdisen opettajan henkilokohtainen ominaisuus tai pidem-
piaikaisen ajattelun tulos (Luukkainen 2005, 80).

Paddosin opettajat suhtautuvat muutoksia kohtaan positiivisesti, mikd na-
kyy esimerkiksi siind, ettd opettajat ovat huomanneet mahdollisia muutostar-
peita. Opettajilla on usein mielipiteitd ja tarkkaa tietoa siitd, mitd koulussa pitdisi

muuttaa. Tdstd huolimatta moni opettajista ei halua kasittdd itseddn muutoksen
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tekijand ja he eivét tuo esille sitd, miten muutos pitdisi tehdd. (Pyhdlts, Pietarinen

& Soini 2012, 110-111.)

41.1 Muutosvastarinta ja muutosherkkyys

Tavallisesti kuitenkin opettajien ja koulutuksen toiminta viestivdt enemman
muutosta vastustavasta kuin muutosta haluavasta ja sen tekijana toimivasta ajat-
telutavasta (Fullan 1991, 18; Luukkainen 2004, 137; Pyhalto, Pietarinen & Soini
2012, 106-107). T4t véitettd tukee hyvin Pyhallon, Pietarisen ja Soinin (2012) tut-
kimus, jonka tulosten mukaan noin kolmannes (37 %) opettajista kuvasi nike-
mystddn aktiivisena muutoksen tekijand, kun taas suurin osa (63 %) heistd naytti
olevan passiivisia muutoksen kohteita (Pyhilto, Pietarinen & Soini 2012, 106-
107). Muutoksen vastustaminen on luonnollista, silld uuden kohtaaminen ei ole
helppoa, silld tutussa ja turvallisessa olisi mukava pysytelld. Siksi kouluissa voi
esiintyd varsin voimakastakin vastarintaa muutoksen kohtaamiselle. (Luukkai-
nen 2004, 137-138.)

My®6s Sahlberg (1998) on samaa mielté siitd, ettd muutokseen kuuluu aina
tietynlaista vastustusta etenkin niiltd, joita muutokset koskettavat. Muutosvasta-
rinta on siis tavallista, mutta kuitenkaan yksittdiset opettajat eivit ole Sahlbergin
mukaan muutosvastarinnan pddldhteitd. Opetuksen muuttuminen toivottuun
suuntaan ei ole ainoastaan opettajan vastuulla, vaan keskeistd opetuksen muu-
toksessa on se, ovatko uudistukset ja kehittdimisen kohteet suunniteltu ja toi-
meenpantu siten, ettd koulujen on mahdollista toimia niiden mukaisesti. (Sahl-
berg 1998, 16, 236-237.) Kuitenkin, myos opettajalla on mahdollisuus muuttaa
koulua ja kehittdd opetusta esimerkiksi siten, ettd opettaja jakaisi tiedon ja kehi-
tysideat my0s toisille opettajille. Usein ongelma muutoksen aikaansaamisessa on
se, ettd opettajat eivat keskustele yhdessa siitd, miten muutos voidaan saada ai-
kaan. (Pyhalto, Pietarinen & Soini 2012, 95, 111-113.)

Muutosvastarinnan muuttuminen muutoshalukkuudeksi on my6s mah-
dollista. Tassd tapauksessa henkilolle itselleen tulee sisdinen halu ja tarve muu-
tokseen, jolloin hdn haluaa etsid jotakin uutta. Tdlloin entinen, vanha tapa toimia

koetaan huonoksi tai tarpeettomaksi ja henkil6 haluaa sitoutua muutokseen.
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Tama kuitenkin vaatii aikaa ja tilaa opettajien keskuudessa. (Luukkainen 2004,
138.)

Koulutusjdrjestelmilld ndhdddan olevan suurin potentiaalinen kyky mah-
dollistaa muutoksen synty, vaikkakaan koulu ei kuitenkaan todellisuudessa kou-
luta kenestdk&ddn varsinaisia muutoksen tekijoitd. (Fullan 1994, 11, 20.) Fullanin
(1994) mukaan erityisen muutoshalukkaita ovat niin sanotut muutosagentit, joi-
den ansiosta muutoksien eteneminen on mahdollista. He haluavat aikaansaada
muutoksia ja he ymmartavat muutoksen luonteen. Néin ollen siis muutosagen-
teille tyypillinen suhtautumistapa muutosta kohtaan on muutosherkkyys. (Ful-
lan 1994, 30-31.) Pyhéllon, Pietarisen & Soinin (2012) tutkimuksen mukaan eri-
tyisesti luokanopettajat pitivat muutosta houkuttelevampana kuin aineenopet-
tajat tai erityisopettajat (Pyhaltd ym. 2012, 108, 110-111). Seuraavassa luvussa tar-
kastellaan tarkemmin muutosagenttiopettajaa, joka Fullanin mukaan on muu-
toksen tekijan ihanne, jota jokaisen opettajan tulisi omassa tyoskentelyssddn ja

toiminnassaan tavoitella.

4.1.2 Muutosagenttiopettaja - muutoksen tekijin ihanne

Koko kouluyhteis6lld on hyvin merkittdva yhteisvaikutus siihen, kehittyyko tai
muuttuko koulu lainkaan innovatiiviseen suuntaan. Kuitenkin myos yksittdinen
opettaja voi toimia muutoksen tekijand kouluorganisaatiossa. Koulun uudista-
minen ja kehittdiminen vaativat opettajalta valveutuneisuutta. Muutoksen teki-
jdnd toimivaa nimetdan tavallisesti joko reflektiiviseksi praktikoksi, transforma-
tiiviseksi intellektuelliksi tai muutosagentiksi. (Virta 1995, 147.) Fullan (1994) pi-
tdd tamankaltaisia opettajia onnistuneen koulunuudistuksen perustana. Muutos-
agentit ovat hdanen mukaansa orientoituneet muutoksen tekoon positiivisesti ja
toimivat aktiivisesti muutoksen tekijoind. Parhaimmassa tapauksessa ne toimi-
vat tehokkaasti muutoksen edistdjind tai vauhdittajina. Koulussa téllaisia ovat
muutosta toivovat opettajat, joiden ajatellaan olevan “kasvatuksellisen ja yhteis-
kunnallisen muutoksen asiamiehid”. Jokaisen opettajan tulisi omalta osaltaan

pyrkid siihen, ettd olisi tehokas muutosagentti, jotta muutosta voi yleisesti ottaen
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edes tapahtua. (Fullan 1994, 25, 29-31.) Muutosagenttiopettajan voi siis tulkita
olevan ihannetapaus koulun uudistamisen, muutoksen ja kehittdmisen kannalta.

Tyypillistd muutosagenteille on se, ettd he ovat tietoisia muutosprosessin
luonteesta. Muutoksen aikaansaaminen on mahdollista vain, kun ymmarretddn,
ettd muutokset saattavat olla joskus ennustamattomia tai lyhytaikaisia. Muutos-
agentilla on kyky pystyd kohtaamaan muutokset sellaisina, kuin ne ovat. Muu-
tosagenteilla on erilaisia ideoita ja keinoja, joiden avulla he pystyvit selviyty-
mé&dn ja kehittyméddn tavoitteita kohti. He my0s tiedostavat sen, ettd aiemmin
asetetut tavoitteet tai késitykset saattavat muuttua ja kehittya uusiksi tavoitteiksi.
(Fullan 1994, 30; Heikkild 1995, 212.) Néin ollen muutosagentti ei “jamadhda” pai-
koilleen, vaan alkaa aktiivisesti ideoiden keksié ja kehittdad uutta.

Muutosagenttiopettaja ei ainoastaan toteuta aiemmin totuttuja opetusrutii-
neita ja opetussuunnitelmia teknisesti, vaan pyrkii itse olemaan vastuussa ope-
tuksen kehittamisestd. Koulun ja opetuksen kehittdmisessa tarvitaan kriittistd ja
tutkivaa asennetta, mikd onkin muutosagenttiopettajan yksi keskeisimmista tyo-
vilineistd. Kriittinen ajattelu ndkyy niin opettajan tavassa toimia kuin opettajan
tavassa ohjata oppilaita itsendiseen ajatteluun. (Virta 1995, 147.)

Yhdesséd tekeminen on tyypillistd muutostydssd. Muutosagentit eivit toimi
ainoastaan yksin, vaan he liittoutuvat yhteen samalla tavalla ajattelevien yksiloi-
den ja ryhmien kanssa. Néistd puolestaan muodostuu kriittinen massa, joka voi
saada aikaan muutoksen ja jatkuvan kehityksen. (Johnson 2007, 80; Fullan 1994,
69.) Muutosagentit pyrkivit 1oytdiméaan uusia ideoita ja ratkaisuja luovasti yh-
dessd toisten kanssa toimien. Vanhat toimintatavat eivdt endd kelpaa muuttu-
vaan maailmaan, joten muutosagentit pyrkivit toteuttamaan jotakin uutta ja luo-
vaa. (Heikkild 1995, 44.)

Usein opettajaksi valikoituu sellaisia ihmisid, jotka ovat valinneet opettajan
ammatin siitd syystd, ettd he haluavat vaikuttaa ja saada aikaan muutosta. Ndin
opettajaksi opiskelevilla ajatellaan usein olevan muutosagenteille tyypillisia piir-
teitd. (Fullan 1994, 27-28.) Kuitenkaan koulu ei ole juuri muuttunut, joten tita

dilemmaa on aiheellista pohtia.
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4.2 Muutoksen tekoon vaadittavat taidot

Fullan (1994) on yksi keskeisimmistd koulun kehittymisestd ja uudistamisesta
kiinnostuneista tutkijoista, joka on tarkastellut koulun muutokseen tarvittavia
taitoja. Tdssd luvussa tarkastellaan niitd taitoja ja valmiuksia, joita hdnen mu-
kaansa muutoksen tekijand toimimisessa vaaditaan. Fullanin (1994, 30-31) mu-
visiointikykyd; tutkimustaitoa; asioiden hallintataitoa ja yhteistydkykyd”. Seu-
raavassa késitellddn nditd muutoksen tekoon vaadittavia taitoja yksityiskohtai-
semmin.

Henkilokohtainen visiointikyky liittyy ldheisesti opettajan tyon moraali-
seen tavoitteeseen. Télld tarkoitetaan sitd, ettd ei siis ole suotavaa, ettd opettaja
ainoastaan lainaa toisten ideoita tai vdittdd ndimd omikseen, vaan opettajalla it-
sellddn on oltava myos jotakin annettavaa. Usein tdmédn kaltainen visio saa al-
kunsa henkil6lle itselleen tdrkeistd asioista. Tavallisesti jokainen opettaja tyos-
kentelee ldhtokohtanaan jokin visio, jota hdn pyrkii toteuttamaan omassa ope-
tuksessaan. T&lloin on tdrkedd pohtia sitd, miksi tyoskentelee opetusalalla ja mil-
laista muutosta haluaa saada aikaan, silld opettaja tekee tyotd visionsa perus-
teella. (Fullan 1994, 30-32.)

Muutoksen toteutuminen vaatii henkilokohtaisen visiointikyvyn lisdksi
myds tutkimista. Tdlloin opettaja tutkii jatkuvasti itseddn ja pyrkii uudistamaan
omia tavoitteitaan, jolloin muutos tapahtuu opettajassa itsessdan. Tutkimisen
kautta opettaja saa uusia ideoita ja visioita, joiden kautta hdn alkaa toteuttaa
muutosta. Tapahtuvaa muutosprosessia ruokitaan kyselemisen, kokeilun ja
vaihtoehtojen etsinnédn avulla. Sopivia ja toimivia strategioita télle ovat reflektii-
visyys, henkilokohtainen lukeneisuus, toimintatutkimus, tyoskentely innovatii-
visessa ohjauksessa sekd vuorovaikutus kollegoiden kanssa. (Fullan 1994, 34-35.)

Onnistuneessa muutosprosessissa asian hallitseminen (osaaminen, asian-
tuntijuus) tulisi ndhdéd keskeisend. Kuitenkin Fullan (1994) hammadstelee sitd,
kuinka vahan ndiden taitojen ja tietotaitojen hankkimiseen kiinnitetdan todelli-

suudessa huomiota kokonaisvaltaista muutosprosessia tarkasteltaessa. Pysyvan
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muutoksen aikaansaamiseksi aiemmin mainitsemani “itsensd tutkimisen” ajatte-
luprosessi ei riitd, vaan uusien ideoiden ja taitojen tulee ndkya myos teoissa. Kay-
tannossd tamd tarkoittaa sitd, ettd opettaja esimerkiksi osaa soveltaa tiydennys-
koulutuksissa kuulemiaan ja oppimiaan uusia ideoita omaan tyohonsa: tietdd,
mihin ideat sopivat ja oppii niiden kdyttod. Korkean henkilokohtaisen ammatti-
taidon omaavilla henkiloilld on usein tapa uudistaa itseddn ja kyky arvioida
uutta. (Fullan 1994, 35-37).

Henkilokohtaisen visiointikyvyn ja tutkimisen pohjalta opettajien tulee laa-
tia yhteinen visio pitkalle tahtdimelle, silld koulun muutos koskettaa kaikkia kou-
lussa toimivia. Ei siis riitd, ettd opettajalla itsellddn on henkilokohtainen visio,
jota hdn ldhtee yksin toteuttamaan, vaan visio tulee laatia yhteistyossd, yhdessa
kollegoiden kanssa. (Fullan 1994, 30-31.) Muutosta tehdessd syvdllinen visiointi
ja tutkiminen ovat mahdollisia vain vuorovaikutuksessa toisten kanssa. Kyky yh-
teistyohon on keskeistd nyky-yhteiskunnassa eldmisen kannalta. Yhteistyon ka-
site sisdltdd niin oikean asenteen ja kyvyn solmia suhteita toisten henkildiden
kanssa kuin kyvyn tyoskennelld eri organisaatioissa. (Fullan 1994, 38-39; ks.

my0ds Luukkainen 2004, 125.)

4.3 Opettajankoulutus muutoksen tekijan “kasvattajana”

Tarve muutokselle on siis huomattu ja mahdollista muutosta on alettu pohti-
maan erilaissa skenaarioissa ja visioissa (Luku 2.5), joiden kautta voidaan hah-
mottaa erilaisia kuvia mahdollisesta tulevaisuudesta. Kuitenkin muutokseen ha-
lutaan vaikuttaa konkreettisesti ja ndin ollen muutostarpeeseen on myos pyritty
reagoimaan opettajankoulutuksessa. Suomalaisen opettajankoulutuksen kehitta-
minen on ajankohtaista kaikissa opettajankoulutuslaitoksissa. Yleisesti opetta-
jankoulutus vaikuttaa olevan varsin tulevaisuusorientoitunut ja muutoshalukas
(Nikkola, Rautiainen & Réiha 2013, 8). Esimerkiksi Itd-Suomen, Jyvaskylédn ja Ou-
lun yliopistojen tutkijat ovat mukana Suomen akatemian rahoittamassa Prep 21

-hankkeessa, jossa tulevaisuuden koulutusta mietitddn jo opettajankoulutuk-
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sessa. Idea on se, ettd opettajankoulutuksessa opiskelu tapahtuu siten, miten tu-
levaisuudessa tarkoitus olisi opettaa. Hankkeessa opettajankoulutuksen kehitta-
mistd tarkastellaan eri yliopistoilla eri ndkokulmista: Itd-Suomen yliopistossa
keskitytddn tieto- ja viestintdteknologiaan, Oulussa strategiseen oppimiseen ja
Jyvaskyldssd yhteisollisiin ongelmanratkaisutaitoihin. (Ojala 2015, 28-32; ks.
myo6s Prep-hanke, viitattu 24.3.2015.) Opettajankoulutuksessa pyritddn siis vai-
kuttamaan alkuvaiheessa olevien opettajaksi opiskelevien ajatuksiin ja tarjoa-
maan heille uudenlaisia toimintatapoja ja malleja (ks. Fullan 1994, 7). Opettajan-
koulutuksen myota opiskelijoille esimerkiksi tarjotaan mahdollisuuksia toteuttaa
koulun muutosta ja opiskella eri tavalla kuin perinteisesti on totuttu opiskele-
maan. Ndiden keinojen kautta opiskelijalla ajatellaan olevan keinoja toimia toisin
myos tydeldmassa.

Kun tarve muutokseen huomataan, on siihen reagoiminen mahdollista esi-
merkiksi visiointityon avulla. Todellinen visiointi on mahdollista vain katso-
malla riittdvan kauas tulevaisuuteen. Valitettavan harvoin kuitenkin katsotaan
tarpeeksi kauas - eli kymmenien tai satojen vuosien padhan, jolloin varsinainen
visiointityd jda vaillinaiseksi. Kauas katsominen mahdollistaisi sen, ettd kasva-
tusalalla opiskelevat ja tyoskentelevit kykenisivit laajemmin pohtimaan, mika
koulussa on hyvidd nyt ja mihin koulua tulisi kehittdd. Ndin ajattelemalla myos
tulevaisuuteen suhtaudutaan ajatuksella “tulevaisuudessa kaikki on mahdol-
lista”, jolloin entisistd toimintamalleista, menetelmista ja ratkaisuista padstdisiin
eroon ja uuden ideointi ja visiointi on mahdollista. Skenaarion tai vision laati-
miseksi kutsutaan kyseisen kaltaista visiointity6td, jossa ldhtokohtana on vastata
ajankohtaisiin ongelmiin ja luoda parempi tulevaisuus. (Rautiainen ym. 2014,
208-209.)

Edellisen kaltaisella tavalla on siis jo toimittu Jyvaskylassa. Jyvaskylan yli-
opiston opettajankoulutuslaitoksella toimiva Tulevaisuuden koulu-ryhmad on
laatinut skenaarion tulevaisuuden koulusta (ks. Luku 2.5) pidemmalld tdh-

taimelld (Rautiainen ym. 2014, 209; Jadskeld ym. 2012, 1-2), jolloin koulu ndhd&an
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kokonaan uudenlaisena kokonaisuutena. Pidemmain tdhtdimen visioinnilla tar-
koitetaan sitd, ettd mietitdan, mitd koulutukselle tehtdisiin tanddn, jotta se vastaisi
haasteisiin my9s tulevaisuudessa (Luukkainen 2004, 280).

Muutostarve on huomattu myos yleisemmin Jyvéaskyldn yliopiston opetta-
jankouluttajien keskuudessa. Opettajankouluttajat ovat havainneet, ettd koulun
muutokseen tarvitaan uusi ndkdkulma, uutta ajattelua ja toisin tekemista (Nik-
kola, Rautiainen & Riihd 2013, 8-9; ks. myts Kostiainen & Rautiainen 2013, 5).
Kaytdnnossd muutokseen on reagoitu esimerkiksi luokanopettajakoulutuksessa
niin, ettd kaikilla aloittavilla ryhmilld on jokin oma opettajuutta syventdva teema
(ks. Siljander, Rautiainen & Kostiainen 2014). Esimerkkejd tdllaisista teemoista
ovat muun muassa integraatiokoulutus ja opet pilvissa -koulutus.

Jyvéskyldn yliopiston opettajankoulutuslaitoksessa on haluttu uudenlaisen
opettajuuden myotd tukea ja kannustaa erilaisia opetuskokeiluja, ikddn kuin ir-
tiottoja, joissa luokanopettajaopinnot on jdrjestetty eri tavalla kuin tavallisesti.
Esimerkiksi vuonna 2003 Jyvaskyldssa kehittyi integraatiokoulutus, joka syntyi
niin sanotun ”oivallusryhmédkokeilun” kautta (ks. Nikkola ym. 2013). Integraa-
tiokoulutuksen ldhtokohta “ei ole ennustaa ja muuttaa yksilon kayttaytymistd,
vaan auttaa tdtd ymmaértdimadan oman oppimisensa ehtoja ja edellytyksida” (Nik-
kola ym. 2013, 9). Kdytdnnossd integraatiokoulutuksessa esimerkiksi kasvatus-
tieteen tenttikirjat ovat toissijaisessa asemassa, silld niitd tarkeampdnd ndhdaan,
ettd kasvatusta ymmarrettdisiin etsimélld omien kokemusten mieltd ja merki-
tystd. Koulutus ei ole jakaantunut erillisiin oppiaineisiin — mikaé tavallisesti opet-
tajankoulutuksessa on tyypillistd — silld maailma ei rakennu oppiainejaon mu-
kaisesti. Vuodesta 2003 alkaen integraatiokoulutus vakiintui osaksi opettajan-
koulutusta Jyvéaskyldssd ja joka toinen vuosi yksi luokanopettajakoulutuksen
ryhmistéd aloittaa opintonsa integraatioryhmassa. (Nikkola ym. 2013, 9-10.)

Lisdksi vuonna 2008 aloitettiin yhdessa syksylld aloittaneiden luokanopet-
tajaopiskelijoiden kotiryhmissd opetuskokeilu, jossa alettiin tutkia ja toteuttaa
koulun muutosta. Ryhméssa ei ainoastaan keskusteltu koulun muutoksesta pin-

nallisella tasolla, vaan ryhmad alkoi todella tutkia ja sitd, mitd koulussa pitdisi
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muuttaa ja pyrki omalla toiminnallaan muuttamaan koulua ja koulutuksen opis-
kelukulttuuria jo opintojen aikana. (Kostiainen & Rautiainen. 2013, 5.) Vuoden
2013 syksystd alkaen kaikki Jyvaskyldn ylipiston luokanopettajakoulutuksen
aloittavat kotiryhmét toimivat ns. “omalla profiilillaan”. Téllad tarkoitetaan sitd,
ettd jokaisella kotiryhmalld on jokin erityinen teema, joka yhdist&dd niin opiskelua
kuin opettajuutta. Esimerkiksi Opet pilvissad -ryhmén tarkoitus on kehittada yhtei-
sOllistd opettajuutta sekd hyodyntdd teknologiaa ja monipuolisia oppimisympa-
ristojd niin opiskelussa kuin opettajana toimiessa. (Silander, Rautiainen & Kosti-
ainen 2014, 162).

Jyvaskyldan yliopiston opettajankoulutuslaitoksessa toteutetaan lukuvuo-
den 2014 alusta alkaen ilmioldhttistd opetussuunnitelmaa, jolla my6s pyritdan
toisin tekemiseen (Jyvaskyldn yliopiston opettajankoulutuslaitoksen opetus-
suunnitelma 2014-2017; Silander, Rautiainen & Kostiainen 2014, 162). Opettajan-
koulutuslaitoksen opetussuunnitelman (Jyvaskyldn yliopiston luokanopettaja-
koulutuksen opetussuunnitelma 2014-2017, 1) mukaan ”opiskelun tavoitteena
on pyrkid ymmartdamé&dn oppimiseen liittyvid ilmioitd ja ongelmia. T4lloin tarvi-
taan kykyd yhdistaa toisiinsa erilaisia tieteellisid teorioita sekd autenttisia arkiko-
kemuksesta nousevia nikokulmia, koska oppimisen ilmiotd ei voi syvallisesti
ymmartdd vain yhdestd nakokulmasta.” Liséksi ilmioldhtoisen oppimisen kautta
pyritdan mahdollisesti “juurruttamaan” opiskelijoiden mieleen erilainen tapa
opiskella, joka kenties voi siirtyd ndiden opiskelijoiden mukana koulumaailmaan
kun he toimivat itse opettajina. Opettajankoulutuslaitoksen opetussuunnitelman
kautta pyritddn toimintakulttuurin muuttamiseen, eli sithen, ettd oppiminen on
tutkivaa toimintaa, joka tapahtuu yhteisollisesti. Tamén kaltainen toimintakult-
tuuri rikkoo perinteisid rajoja niin oppiaineissa kuin asiantuntijuuksissa. (Silan-

der, Rautiainen & Kostiainen 2014, 162-164.)
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5 TUTKIMUSTEHTAVA JA -KYSYMYKSET

Taman tutkimuksen tarkoitus on saada selville, millaisia ndkemyksid ensimmdi-
sen vuoden luokanopettajaksi opiskelevilla on tulevaisuuden koulusta. Liséksi
olen kiinnostunut siitd, millaisia ndkemyksid ndilld opiskelijoilla on omasta roo-
tumistapoja eli muutosorientaatioita opettajaksi opiskelevilla on. Tutkimusaihe
on ajankohtainen, silld tulevaisuuden koulusta keskustellaan t&lld hetkelld pal-
jon. Erityisesti nyt vuoden 2016 perusopetuksen opetussuunnitelmaa laaditta-
essa pohditaan tarkoin tulevaisuuden kouluun liittyvid teemoja eli muun muassa
sitd, mitd tulevaisuuden koulussa opetetaan ja miten sekd misséd ja miten oppimi-
nen tapahtuu. Tulevaisuuden koulua on suunniteltu ja visioitu paljon tutkimuk-
sissa ja hankkeissa sekd eri kuntien kouluissa.

Minua erityisesti kiinnostaa ensimmaéisen vuoden luokanopettajaopiskeli-
joiden ndkemykset, silld heidédn ajattelua opettajankoulutus ei ole vield muovan-
nut. Heiddn ndkemyksensd ovat arvokkaita myos siksi, silld juuri heistd tulee
opettajia tulevaisuuden kouluun. Sen vuoksi on mielenkiintoista tutkia, mil-
laiseksi paikaksi opiskelijat tulevaisuuden koulun mieltdvét ja miten opiskelijat
suhtautuvat koulun muutokseen: nikevéatko he itsensad kenties muutoksen teki-
joind vai perinteiden kannattajina. Samalla on kiinnostavaa tarkastella, millaista
muutosta opiskelijat pitdvét toivottavana ja millaista eivit.

Tarkoituksena on kuvata sitd ndkemysten kirjoa, joka tutkimukseen osallis-
tujilla luokanopettajaopiskelijoilla on. N&din pyrin samalla havainnollistamaan,
mitd samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia ndkemyksissd ja suhtautumistavoissa
mahdollisesti on.

Tutkimuskysymykset ovat seuraavat:

1. Millaisia ndkemyksid ensimmadisen vuoden luokanopettajaopiskelijoilla
on tulevaisuuden koulusta?
2. Millaisia ndkemyksid ensimmdisen vuoden luokanopettajaopiskelijoilla

on omasta roolistaan koulun muutoksen tekijana?
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

6.1 Tutkittavat ja tutkimusaineisto

Tutkimukseen osallistuivat Jyvéskyldn yliopiston ensimmadisen vuosikurssin
luokanopettajaopiskelijat. Opiskelijat olivat aloittaneet luokanopettajaopinnot
Jyvaskylan yliopistossa syksylld 2014. Tutkimusaineisto kerittiin syksyllda 2014
OKLV211 Kasvatusalan vuorovaikutusosaaminen 1 -kurssilla, joka on luokan-
opettajaopintoihin kuuluva pakollinen kurssi. Kurssille osallistui kaikkiaan 75
opiskelijaa.

Luokanopettajaopiskelijat opiskelevat kotiryhmissd, joissa tyoskennellen
he opiskelevat kasvatustieteen perusopinnot. Vuonna 2014 kotiryhmia oli kaik-
kiaan seitsemdn ja sijoittuminen ryhmiin tehtiin opiskelijoiden sivuaineopintojen
ja temaattisen kiinnostuksen perusteella. Tutkimusaineisto koostuu nédiden koti-
ryhmien opiskelijoiden tekemistd videoista (n=7). Tamain lisdksi tutkittavina oli-
vat samasta joukosta ne opiskelijat, jotka osallistuivat kurssin luennolle 10. loka-
kuuta 2014 ja halusivat osallistua tutkimukseen kirjoittamalla lyhyen kirjoitel-

man (n=59) ndkemyksistddn tulevaisuuden koulusta ja sen tekijdna toimimisesta.

6.2 Tutkimusmenetelmiit ja tutkimuksen kulku
6.2.1 Tutkimusmenetelmit

Laadullisessa tutkimuksessa todellisuus tulee nédhdd moninaisena ja sen tutkimi-
nen pitdisi tehdd mahdollisimman kokonaisvaltaisesti (Hirsjarvi, Remes & Saja-
vaara 2001, 152). Laadullisen tutkimuksen tavoite on usein se, ettd pyritaan tuo-
maan esille tutkittavien omat tulkinnat ja antamaan &&ni tutkimuksen kohteena
toimiville. Talloin tutkimusaineiston hankinta tehddan laadullisen tutkimuksen
metodein, jolloin ndmé ovat mahdollisia ja tutkija padsee lahelle tutkittavaa koh-
detta. (Hakala 2010, 21; Hirsjarvi ym. 2001, 155; Kiviniemi 2010, 70.) Tavallisesti
laadullisessa tutkimuksessa suositaan tutkittavilta saatavaa tietoa, jossa todelli-

set ndkokulmat paddsevit esiin. Tyypillistd on se, ettd tutkimusaineisto kerdtaan
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luonnollisissa, todellisissa tilanteissa. (Hirsjarvi ym. 2001, 155; Kiviniemi 2010,
70.) Tama tutkimus on tutkimusotteeltaan laadullinen, silld tutkimuksessa pyri-
tddn kuvaamaan opiskelijoiden omia nikemyksid tulevaisuuden koulusta seka
kimuksen kohteena on haluttu selvittdd nimenomaan luokanopettajaopiskelijoi-
den ndkemyksid. Aineistonkeruu tapahtui luonnollisissa olosuhteissa.

Tyypillisesti laadullisessa tutkimuksessa kdytettyjd aineistonkeruumene-
telmid ovat esimerkiksi erimuotoiset haastattelut ja havainnointi. Tutkimusai-
neiston voi hankkia myos erilaisiin dokumentteihin perustuvan tiedon avulla —
kuten tédssd tutkimuksessa on tehty. (Hirsjarvi ym. 2001, 155; Kiviniemi 2010, 70.)
Tutkimusaineistona kaytettdva kirjallinen materiaali voidaan jakaa kahteen
luokkaan: yksityisiin dokumentteihin ja joukkotiedostuksen tuotteisiin. (Tuomi
& Sarajarvi 2009, 71, 84.) Taméan tutkimuksen tutkimusaineisto on keritty yksi-
tyisten dokumenttien avulla, silld aineistonkeruu tapahtui kirjoitelmien ja video-
tallenteiden muodossa. Kun tutkimusaineisto kerédtdan yksityisten dokumenttien
pohjalta, oletuksena tdytyy olla se, ettd tutkittavat kykenevit ilmaisemaan itse-
ddn parhaiten kirjallisesti (Tuomi & Sarajarvi 2009, 84). Tutkimusaineisto on ke-
ratty ndilld metodeilla, silld niiden kautta oli mahdollista saada monipuolista tut-
kimusaineistoa ilman, ettd tutkijan ldsndolo tai esimerkiksi haastattelutilanne
vaikuttaisi tutkittavien vastauksiin. Esimerkiksi kirjoitelman laatimisessa jokai-
nen opiskelija pystyi kirjoittamaan ”“mitd tahansa” anonymiteetin vuoksi. Vide-
oiden ja kirjoitelmien tehtdvanannon tarkoitus oli rohkaista opiskelijoita tuo-
maan ilmi todellisia ndkemyksid. Tutkimusaineiston laihuudelta valtyttiin, silld
ndkemykset olivat monipuolisia (Tuomi & Sarajarvi 2009, 84).

Laadullisessa tutkimuksessa erityistd on se, ettd tutkimussuunnitelma voi
kehittyd ja muotoutua tutkimuksen etenemisen aikana. Né&in ollen laadullinen
tutkimus on erddnlainen prosessi. (Eskola & Suoranta 1998, 155; Hakala 2010, 22;
Kiviniemi 2010, 70.) Avoimen tutkimussuunnitelman kautta pyritdan siihen, etta
tutkijan on mahdollista ymmart&a tutkittavia ja tavoittaa heiddan ndkemyksensa
tutkimusaiheesta (Kiviniemi 2010, 70). Tutkimusprosessini alkoi aineistonke-

ruulla. Tutkimusaineistona toimivien videoiden perusteella tarkoitukseni oli
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pddstd kasiin opiskelijoiden ryhmissd tuottamiin ndkemyksiin tulevaisuuden
koulusta. Lisdaineistonkeruuseen johti se, ettd halusin saada tdydentdvéaa aineis-
toa opiskelijoiden ndkemyksistd, silld ryhmisséd tuotetuissa videoissa henkilokoh-
taiset ndkemykset jdivit sivuun. Tdydentdvan aineiston kautta halusin myos sel-
vittdd, millaisia ndkemyksid opiskelijoilla on omasta roolistaan koulun muutok-

En ollut tutkimuksessani varsinaisesti kiinnostunut lukumaéaristd, vaikka-
kin joitakin keskeisid lukuja on ndhtédvissd. Sen sijaan halusin saada kokonaisku-
van opiskelijoiden visioista ja ndkemyksistd tulevaisuuden tekijoind. Ndin ollen

aineiston laatu ndhddan méaaraa tarkeampand (Eskola & Suoranta 1998, 16).

6.2.2 Tutkimuksen kulku ja aineistonkeruu

Aineistonkeruu oli kaksivaiheinen ja se tapahtui aiemmin mainitsemani kurssin
kahden luentokerran aikana syksylld 2014. Ensimmadisessd aineistonkeruun vai-
heessa kerittiin videotallenteet ja toisessa vaiheessa puolestaan kirjoitelmat. Vi-
deotallenteiden osalta sain tutkimusaineiston valmiina.

Aineistonkeruun ensimmdinen vaihe tapahtui syyskuun 2014 lopulla ole-
van luentokerran aikana, jolloin opiskelijat ohjeistettiin tehtdvaa eli tutkimusai-
neistonani toimivia videoita varten. Videoiden tarkoitus oli antaa vastauksia en-
simmdiseen tutkimuskysymykseeni (ndkemyksid tulevaisuuden koulusta).
Kurssin opettaja alusti opiskelijat tehtdvad varten lukemalla virikkeeksi Jyviasky-
lan yliopistossa toimivan Tulevaisuuden koulu -ryhman jasenten kirjeen muo-
toon kirjoittaman kuvitteellisen tarinan tulevaisuuden koulusta (ks. Rautiainen,
Kostiainen, Silander, Jadskeld & Klemola 2014, 208-219). Taman jdlkeen opiskeli-
jat saivat varsinaisen tehtdvanannon, jossa kerrottiin, ettd heiddn tulee laatia noin
kymmenen minuutin mittainen videotallenne kotiryhmissa. Tallenteen tuli kési-
telld ryhmaén jasenten ndkemyksid tulevaisuuden koulusta ja sen pohjana tuli
kdyttad jotakin yhdessd kehittelemddnsa nakemystd tai “suurempaa linjausta”
tulevaisuuden koulusta. Olin my9s itse mukana aineistonkeruutilanteessa ja pys-
tyin ndin varmistamaan, mitd opiskelijat tulisivat tekemddn. Aikaa tallenteen te-

kemiselle oli tasan kaksi viikkoa ja tallenne tuli tuoda seuraavalle luentokerralle
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katsottavassa muodossa. Tutkimuskdyttoon luovutettu tallenne tuli palauttaa
Peda.net-kouluverkostoon (http://peda.net) kurssin sivulle. Tallenteen tekemi-
nen oli pakollinen osa kurssin suorittamista, mutta tutkimuskayttoon luovutta-
minen oli vapaaehtoista. Kaikki ryhmét halusivat luovuttaa tekeménsa videon
tutkimuskayttoon.

Aineistonkeruun toinen vaihe oli seuraavalla luentokerralla, jolloin opiske-
lijoilta keréttiin henkilokohtaiset kirjoitelmat. Luennon aluksi katsottiin jokaisen
kotiryhmén tekemad video, jonka jdlkeen opiskelijoiden tuli kirjoittaa omista na-
kemyksistddn tulevaisuuden koulusta. Lisdksi he pohtivat sitd, millaiseksi tule-
vaisuuden koulun tekijoiksi he kuvailevat itsensa. Kirjoitelman “"Miné tulevai-
suuden koulun tekijand” ohjeet ja apukysymykset (Liite 1) olivat opiskelijoille
koko ajan ndht&villd. Kirjoitelman suositussivumaééra oli noin yksi sivu ja aikaa
kirjoitelman tekemiseen oli noin 30 minuuttia. Osa opiskelijoista halusi jaada kir-
joittamaan hieman pidemméksi aikaa ja heille annettiin timd mahdollisuus. Kir-
joitelman palautti kaiken kaikkiaan 59 opiskelijaa, joista 8 on miehid ja 50 naisia.
Yksi vastaajista ei ilmoittanut sukupuoltaan eikd ikddnsda. Muut vastaajat olivat

ialtdan 19-29-vuotiaita.

6.3 Aineiston analyysi

Kéytin aineiston analyysin menetelména padosin Milesin ja Hubermanin (1994)
aineistoldhtoisen sisdllonanalyysin mallia, joka on perinteinen laadullisen tutki-
muksen analyysimenetelma (Miles & Huberman 1994; ks. my6s Tuomi & Sara-
jarvi 2009, 95). Tamaén lisdksi aineiston analyysissd on lisdksi hyddynnetty Brau-
nin ja Clarken (2006) temaattista analyysid soveltuvin osin. Téssd tutkimuksessa
aineiston analyysi ei ole pelkédstddn sisdllon analyysid, silla olen myos kvantifioi-
nut vastauksia toisen tutkimuskysymyksen osalta.

Pyrin aineistoa analysoidessani siihen, ettd keskityin mahdollisimman tar-
kasti ainoastaan tutkimustehtdvan kannalta olennaisiin asioihin ja ndin ollen

kaikki muu jdi tutkimukseni ulkopuolelle (Tuomi & Sarajarvi 2009, 91-92). Vide-
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oita analysoidessani tarkoituksenani oli saada vastaus ensimmdiseen tutkimus-
kysymykseen (ndkemyksid tulevaisuuden koulusta), kun taas kirjoitelmia analy-
soidessani sain vastauksia sekd ensimmadiseen ettd toiseen tutkimuskysymyk-
seen (ndkemykset tulevaisuuden koulusta ja omasta roolista muutoksen tekijana
toimimisessa). Koska kerdsin aineiston kahdella eri tavalla (videot ja kirjoitel-
mat), suoritin ndiden erilaisten aineistojen analyysit erikseen ja hieman eri ta-
voin, kuitenkin kadyttden hyddyksi molempien kohdalla aineistoldhtoistd sisél-
l6nanalyysid.

Aloitin aineiston analyysin videotallenteista, silld niiden osalta sain aineis-
ton kasiini ensimmadisend. Tadssd vaiheessa jdtin analyysin videoiden osalta kun-
kin videon yksittdiseen analyysiin eli en yhdistdnyt eri videoissa esiintyvid nidke-
myksid vield tdssd vaiheessa. Sen jdlkeen perehdyin huolellisesti kirjoitelmiin ja
tein analyysin Milesin & Hubermanin (1994) sisdllonldhttisen analyysin mallin
mukaisesti. Seuraavaksi analysoin videoita syvillisemmin ja havaitsin, ettd vide-
oiden alustavan analyysin teemat olivat pitkalti samansuuntaiset kuin kirjoitel-
missa. Téassd luvussa kuvaan aineiston analyysid siten, ettd ensin aloitan videoi-
den analyysistd ja myohemmin jatkan kirjoitelmien analyysilla.

Videotallenteita analysoidessani pyrin ensin kuvaamaan kunkin videon si-
sdltod ja loytamaan kustakin tekemadstani kuvauksesta keskeiset teemat. Kirjoi-
telmien analyysin suoritin aineistoldhtoisen sisdllonanalyysin mallin mukaisesti
ensimmadiseen tutkimuskysymykseen vastausta selvittdessdani. Toisen tutkimus-
kysymyksen analysointi tapahtui myos aineistoldhtoisesti, jolloin lopputu-
lokseksi sain tyypittelyja erilaisista tyypittelemailld erilaisia opettajaopiskelijoi-
den suhtautumistapoja. Seuraavassa erittelen aineiston analyysia tarkemmin ai-

neistoittain.

6.3.1 Videotallenteet

Alustava analyysi alkoi siind vaiheessa, kun opiskelijoiden tekemét videot kat-
sottiin kertaalleen ldpi luennolla. T&lloin alkoi varsinainen aineistoon tutustumi-
nen (Braun & Clarke 2006, 87-93), jolloin videon katsomisen aikana tein tiiviitd

havaintoja ja muistiinpanojani tutkimustani varten. Periaatteeni muistiinpanojen
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ja havaintojen teossa oli se, ettd tein merkint6jd ainoastaan huomiota heréattavista
ja minua tutkimuksellisesti kiinnostavista asioista.

Varsinainen analyysi alkoi, kun jokainen kotiryhma oli palauttanut tallen-
teensa. Katsoin jokaisen tallenteen ldpi jdrjestelmdllisemmin kuin aiemmin,
mutta samalla pyrin siihen, ettd en kiinnittdnyt huomiota mihinkdan erityiseen
seikkaan, vaan keskityin kokonaisuuteen. Tdssd vaiheessa en kiinnittdnyt huo-
miota lainkaan tutkimuskysymykseen, silld halusin saada videoista jonkinlaisen
kokonaiskuvan.

Taman jalkeen katsoin jokaisen tallenteen uudelleen ldpi yksitellen. Téassa
vaiheessa kiinnitin huomiota videoilla ilmeneviin keskeisiin asioihin sekd ensim-
mdiseen tutkimuskysymykseen liittyviin seikkoihin. Pyrin tdssd vaiheessa pel-
kistdim&an eli redusoimaan aineistoa tekemadlld tarkkoja muistiinpanoja keskei-
sistd videolla ilmenevistd asioista ja teemoista. Tarkoituksena oli hahmottaa ai-
neistossa ilmenevid teemoja (Braun & Clarke 2006, 87-93) niin, ettd saan muis-
tiinpanojeni perusteella késityksen kunkin videon siséllostd ja videossa ilmene-
vistd keskeisistd teemoista. En kokenut tarpeelliseksi ottaa videoista sanatarkkoja
lainauksia, silld tarkedmpadd oli keskittyd kokonaisuuteen. Muistiinpanotekniik-
kani perustui siihen, ettd pyrin 16ytamédan jokaisesta videosta keskeiset asiat (vi-
deoiden sisallostd ja opiskelijoiden ndkemyksistd), joiden perustella tiivistelmé&n
perusteellinen kuvaaminen olisi mahdollista. Tamén jdlkeen varmistin vield
muistiinpanojeni luotettavuuden katsomalla jokaisen videon uudelleen, jolloin
pyrin myds vertaamaan videon sisdltdéd omien muistiinpanojeni sisaltoon. Tar-
vittaessa tein niihin lisdyksia.

Seuraavassa vaiheessa tein muistiinpanojeni perusteella jokaisesta seitse-
madstd videosta lyhyen tiivistelmédn tekemieni tulkintojen ja havaintojen perus-
teella. Periaatteeni tiivistelmén teossa on kuvata kutakin videota mahdollisim-
man tarkasti niin, ettd lukija saa selkedn kuvan videon sisillostd ndkematta var-
sinaista videota. Pyrin my®0s siihen, ettd kustakin kirjoittamastani kuvauksesta
on ndhtdvissd niissd ilmenevit keskeiset teemat. Tdssd tutkimuksissa tiivistel-

manomaisten kuvauksien teko ndhd&én osaksi vilivaiheen analyysid, silld niitd
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tehdessdni analysoin aineistoa oman tulkintani mukaan ja niistd on varmasti sel-
kedsti ndhtdvissd omat kasitykseni ja tulkintani.

Tdamdn jdlkeen halusin jatkaa aineiston analyysid syvemmiille ja saada ai-
neistoa analysoimalla kokonaiskuvan kaikkien videoiden ndkemyksistd. Koko-
sin analyysin kautta syntyneet keskeiset teemat lyhempddn muotoon siten, ettd
tein niistd ranskalaisin viivoin listauksen. Tein ndin jokaisen kuvauksen koh-
dalla, silld lyhemmassd muodossa olevat ilmaukset olisi helpompi analysoida.
Sitten ryhdyin tarkastelemaan keskeisid teemoja tarkemmin (Braun & Clarke
2006, 87-93). Pyrin yhdistelemddn eri kuvauksien analyysin tuotoksena saadut
ndkemykset keskenddn ja ndin kokoamaan koko aineistossa esiintyvit keskeiset
seikat. Halusin myos vertailla, mitd yhteistd ja mitd eroa eri kotiryhmien tuotta-
milla videoissa ilmenevissd teemoissa on keskenddn. Ryhdyin ryhmittelemé&dn
eli klusteroimaan aineistosta 16ytamidni ndkemyksid siten, ettd listasin aina sa-
maan teemaan kuuluvat ilmaukset perdkkdin (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 110).
Tdssd vaiheessa havaitsin, ettd ndin ryhmittelemdlld alkoi syntyéa selkeitd koko-
naisuuksia. Lopulta kaikki videoissa ilmenevét ndkemykset voitiin sijoittaa abst-
rahoinnin my6td samojen pddluokkien alle kuin kirjoitelmien kohdalla, jonka
analyysin olin saanut tehtyd hieman aiemmin (ks. Luku 6.3.2). Nakemykset liit-
tyivit seuraaviin teemoihin: 1) Opetusmenetelmdt ja oppiminen, 2) Koulun kiin-
nittyminen osaksi yhteiskuntaa, 3) Erilaiset oppijat ja hyvinvointi ja 4) Oppiai-
neet ja arviointi. Nama padteemat muodostuivat alun perin kirjoitelmien analyy-
sin tuotoksena, mutta myo6s videoiden ndkemykset sijoittautuivat ndiden taysin
samojen teemojen alle. Tamén seikan vuoksi en kokenut mielekk&dksi nimeta
muodostuneita teemoja uudelleen, vaan kdytin aiemmin suoritetun kirjoitelmien
analyysin perusteella syntyneiden luokkien nimid myos tédssa.

Koonti videoissa esiin tulleista ndkemyksistd tulevaisuuden koulusta on
esitetty taulukkona (ks. Liite 2). Taulukosta on selkeésti ndhtdvissd aiemmin mai-
nitsemiini padteemoihin liittyvat keskeiset ndkemykset jokaisen tapauksen koh-

dalla. Esimerkiksi pddteema opetusmenetelmit ja oppiminen sisdlsi alateemat
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teknologia, sosiaaliset taidot ja yhteistyo sekd monipuolisuus oppimisessa. Tau-
lukointi my®os helpotti raportointivaiheen koonnin kirjoittamista, silld siitd naki

helposti mitkd teemat olivat yhteisid missdkin videossa ja mitka eivit.
6.3.2 Kirjoitelmat

Kirjoitelma-aineistoon tutustumisen aloitin erittelemalld opiskelijoiden vastauk-
set tutkimuskysymyksittdin ja samalla kirjoitin muistiinpanoja. Suoritin siis edel-
listd huomattavasti tarkemman “uusintalukemisen”, jossa pyrin etsimédan tutki-
muskysymykseeni 1 (eli millaisia tulevaisuuden kouluun liittyvia asioista kirjoi-
telmissa ilmenee) liittyvid seikkoja ja merkitsemé&an kaikki siihen liittyvat asiat
vérilliselld kynalld. Saman tein tutkimuskysymyksen 2 (eli millaisia ndkemyksia
opiskelijoilla on omasta roolistaan koulun muutoksen tekijand) kohdalla. Ndiden
lukukertojen jdlkeen luin tekstit vield kertaalleen ldpi ja varmistin, ettd olen var-
masti huomioinut kaikki ndihin liittyvit asiat ja mitddn olennaista ei jad tutki-
mukseni fokuksen ulkopuolelle.

Aineiston analyysissd keskityin aluksi ensimmadiseen tutkimuskysymyk-
seen. Tein aineiston analyysin aineistoldhtoisesti, silld ndin pyrin 16ytamaan juuri
aineistosta ilmenevit opiskelijoiden erilaiset ndkemykset tulevaisuuden kou-
lusta. Pattonin (2002, 453-454) mukaan sisdllonanalyysilld tarkoitetaan laadulli-
sen tutkimuksen aineiston pelkistdmistd sekd toimintaa, jonka avulla pyritdan
saamaan johdonmukaisuuksien ja merkitysten kautta jarked aineistoon. Aineis-
toldhtoinen sisdllonanalyysi ajatellaan tavallisesti kolmivaiheiseksi prosessiksi,
johon sisdltyvit seuraavat vaiheet: 1) aineiston redusointi eli pelkistiminen, 2)
aineiston klusterointi eli ryhmittely ja 3) abstrahointi eli teoreettisten kasitteiden
luominen (Miles & Huberman 1994, 10, 248; ks. myo6s Braun & Clarkle 2006, 87;
Tuomi ja Sarajarvi 2009, 109).

Aineiston pelkistamisen vaiheessa tein aineistoon alleviivauksia ja muis-
tiinpanoja. Tavallisesti aineiston pelkistaminen tapahtuukin niin, ettd aineistosta
etsitddn tutkimuskysymysten perusteella niitd kuvaavia ilmaisuja. N&din toimi-
malla pyritdan rajaamaan tutkimuksen kannalta oleellinen osa aineistosta. (Miles

& Huberman 1994, 11, 55-56; Tuomi ja Sarajarvi 2009, 109.) Pelkistdessd aineistoa
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tein myos jokaisesta alkuperdisestd alleviivatusta ilmauksesta tiivistetymmassa
muodossa olevan pelkistetyn ilmauksen. (Tuomi ja Sarajdrvi 2009, 108-110.)
Tdssd tutkimuksessa analyysiyksikkond on yksi virke, joka sisédltdd ensimmaéisen
tutkimuskysymyksen kannalta olennaisia ndkemyksid. Alla olevan esimerkin
(ks. Taulukko 1) avulla pyrin havainnollistamaan aineiston analyysin ensim-

maiistd vaihetta eli redusointia.

TAULUKKO 1. Pelkistettyjen ilmauksien muodostaminen

Alkuperdisilmaus Pelkistetty ilmaus

“Jo nykyddn kdytetddn erilaisia dly- | dlylaitteet ja verkkoympdristdt oppi-
laitteita ja verkkoympdristdjd oppimi- | misen tukena

sen tukena.”

"Tietotekniikan lisddntyminen ope- | tietotekniikan kaytto lisddntyy ope-
tuksessa ei saisi kuitenkaan tapahtua | tuksessa, ei saa vaikuttaa sosiaalisiin

sosiaalisten taitojen kustannuksella.” | taitoihin

”On pidettavad huolta siitd, ettd tule- | tietotekniikan harkittu ja kohtuullinen
vaisuuden koulussa oppilas ei vain | kdyttdo opetuksessa
tyoskentele oman ndyttopddtteensa

darella - -~

Kun kaikki pelkistetyt ilmaukset oli muodostettu, aloin tehd& niistd listausta.
Niitd listatessani ryhdyin samalla ryhmittelem&an niitd siten, ettd listasin aina
samaan teemaan kuuluvat ilmaukset perdkkéin. Taméan ryhmittelyn aikana alkoi
syntya selkeitd kokonaisuuksia, joiden alle kaikki tutkimusaineistossa ilmenevit
ilmaukset pystyttiin sijoittamaan. Tédssd vaiheessa apunani toimi temaattisen
analyysin mukainen ldhestymistapa, jonka avulla pyrin hahmottavaan aineis-
tosta teemat. Sain tdssd vaiheessa ndin ryhmittelemalld seitsemén laajempaa tee-

maa, jotka toimivat samalla aineistoldhtdisen sisdllonanalyysin mukaisina pda-
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luokkina. (Braun & Clarke 2006, 87-93; Tuomi & Sarajarvi 2009, 111-112.) Nime-
sin ndmd niiden sisdltod kuvaavasti seuraaviksi: 1) teknologian kehitys ja sen
merkitys koulussa, 2) yhteistyo ja vuorovaikutus, 3) hyvinvointi ja (koulu)viih-
tyvyys, 4) koulu ldhemmés yhteiskuntaa, 5) oppiaineet, 6) monipuolisuus oppi-
misessa ja 7) oppilaiden huomiointi (ks. tarkemmin Liite 5).

Taman jalkeen aloin etsiméd&n jokaisesta padluokasta opiskelijoiden erilaisia
ndkemyksid tulevaisuuden koulusta. Nditd ndkemyksid oli havaittavissa run-
saasti pelkistetyissd ilmauksissa, aivan kuten Taulukon 1 esimerkistd on ndhta-
vissd. Esimerkiksi ensimmadisestd pddluokasta (teknologian kehitys ja sen merki-
tys koulussa) pyrin etsiméddn sitd ndkemysten kirjoa, joka kaikista teknologiaan
liittyvistd kuvauksista oli 16ydettdvissd. Kdytannossa siis etsin aineistosta, millai-
sia erilaisia ndkemyksid opiskelijoilla on esimerkiksi teknologiasta. Ndin teke-
malld 16ysin jokaiseen p&ddluokkaan sisdltyvat alaluokat (Liite 3). Esimerkiksi
pddluokkaan ”"Teknologian kehitys ja sen merkitys koulussa” sisiltyivét alaluo-
kat "Teknologian hyodyntdaminen opetuksessa”, “Teknologian kohtuukaytto
hyvd asia” ja “Huoli teknologian (liika)kadyttod kohtaan” (Liite 3). Kaiken kaikki-
aan myos alaluokkia I6ytyi varsin runsaasti, silld pelkistetyistd ilmauksista ilme-
nevid seikkoja pysyi niiden runsauden ja monipuolisten sisdltéjen vuoksi sijoit-
telemaan useaan alaluokkaan.

Ndiden alaluokkien muodostumisen jdlkeen oli mahdollista aloittaa aineis-
ton varsinainen abstrahointi, jossa alaluokat yhdistettiin yldteemoiksi (Liite 4).
Abstrahoinnissa tarkoitus on se, ettd aineiston analyysia jatketaan niin pitkalle,
kunnes alkuperdisilmauksista on mahdollista muodostaa teoreettiset kisiteet ja
johtopaatokset. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 111.) Esimerkiksi tdssd mainitsemassani
tapauksessa yldateemoiksi muodostuivat “Teknologian kehitys ja sen tuomat
mahdollisuudet opetukseen”, “ Teknologian kohtuukéaytto opetuksessa” seka ”Ei
teknologiaa opetukseen”. Ndistd yldteemoista “Teknologian kohtuukaytté ope-
tuksessa” sisélsi esimerkiksi alaluokat ”“Teknologian kohtuukaytto hyva asia” ja

“"Huoli teknologian (liika)kdyttod kohtaan”, kun taas yldteema ”Ei teknologiaa
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opetukseen” koostui alaluokista ”Ei sdhkoisen materiaalin kdytolle”, ”Perinteis-
ten oppimateriaalien sdilyttiminen” ja “Luku- ja kirjoitustaidon ylldpitdminen”
(Liite 4).

Taman jdlkeen jatkoin abstrahointia siten, ettd sijoitin edellisessd abstra-
hoinnin vaiheessa saamani yldluokat aiemmin saamieni padluokkien alle (Liite
5). Lopulta viimeisessd abstrahoinnin vaiheessa saamani seitsemén padluokkaa
oli mahdollista yhdistdd kokoaviksi yhdistaviksi luokiksi (Liite 6). Tdssd vai-
heessa muodostuivat varsinaiset teoreettiset kédsitteet (Tuomi & Sarajarvi 2009,
112). Yhdistavat luokat muodostuivat tdssd tutkimuksessa pddosin padluokkien
pohjalta, mutta joitakin yhdistavid luokkia muodostaessa tdytyi tarkemmin kiin-
nittdd huomiota siihen, mihin alaluokkiin pailuokat ovat jakaantuneet. Ndin toi-
mien pyrin siithen, ettd yhdistdvid luokkia muodostaessani sain niihin mahdolli-
simman monipuoliset ja niitd kuvaavat sisdllot. Talloin pyrin erittelem&an kun-
kin péddluokan sisdllot huomattavasti tarkemmin, jolloin ne jakaantuivat ikdan
kuin alaluokkien pohjilta erillisiksi luokiksi. Tassdkin vaiheessa alaluokat huo-
mioituani havaitsin, ettd jotkin kuhunkin pailuokkaan siséltyvit alaluokat oli
mahdollista sijoitella eri yhdistdviin luokkiin niiden sisdltdjen perusteella.

Lopulta yhdistaviksi luokiksi muodostui neljd luokkaa: 1) Opetusmenetel-
mit ja oppiminen, 2) Koulun kiinnittyminen yhteiskuntaan, 3) Oppiaineet ja ar-
viointi sekd 4) Erilaiset oppijat ja hyvinvointi (ks. Liite 6). Nama nelja luokkaa
kattoivat sisdlleen kaikki kirjoitelmissa esiintyneet ndkemykset tulevaisuuden
koulusta. Esimerkiksi ndistd yhdistava luokka ”Erilaiset oppijat ja hyvinvointi”
sisdltdd padluokat “Hyvinvointi ja viihtyvyys” ja “Oppilaiden huomiointi” seka
pddluokasta ”Yhteisty6 ja vuorovaikutus” alaluokat “Moniammatillinen yhteis-
tyd” sekd ”Yhteistyo opettajien vililla” (Liite 6). Tuloksissa kuvaan tdimén ana-
lyysin tuotoksena syntyneet aiemmin mainitsemani luokittelut ja niiden sisallot
yksityiskohtaisemmin pyrkien antamaan luokkien sisilldistda monipuolisen ku-
van aineistokatkelmien myotd. (Tuomi ja Sarajarvi 2009, 110-112.)

My6s toiseen tutkimuskysymykseen vastausta etsiessdni etenin analyysissa

kolmevaiheisesti. Aloitin analyysin pelkistamiselld, jonka aloitin samalla tapaa
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alleviivauksia ja muistiinpanoja tehden. Tamaén jdlkeen pyrin néistd alleviivaa-
mistani asioista muodostamaan alkuperdisilmauksista huomattavasti selkeam-
mit, yksinkertaisemmassa muodossa olevat pelkistetyt ilmaukset (ks. Taulukko
2). Alla olevassa esimerkissd havainnollistan pelkistetyn ilmauksen muodosta-

mista.

TAULUKKO 2. Pelkistettyjen ilmauksien muodostaminen tutkimuskysymyk-

seen 2

Alkuperdisilmaus Pelkistetty ilmaus

“Suhtaudun koulun muutokseen po- | Positiivinen suhtautuminen ja halu
sitiivisesti. Nden itseni yhtend muu- | toimia muutoksen tekijana

toksen tekijoistd.”

Muodostin pelkistetyt ilmaukset (ks. Liite 7) jokaisesta aineistossa ilmenevésta
alkuperdisilmauksesta, jossa opiskelijat jollakin tapaa kuvailivat itseddn muutok-
sen tekijoind. Tamaén jdlkeen aloitin aineiston ryhmittelyn, jossa pyrin 16ytaméaan
aineistosta samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia. Listasin pelkistetyt ilmaukset
erikseen ryhmittelemdlld ne niistd ilmenevien teemojen perusteella ryhmiin, jol-
loin alaluokat muodostuivat (Liite 7). Taman jdlkeen aloin yhdistelld alaluokkia
yldluokiksi eli abstrahoimaan aineistoa tarkemmin (Liite 8). Lopullisen abstra-
hoinnin tuloksena syntyi nelja yldluokista tyypittelyn kautta muodostunutta niin
sanottua ”pddluokkaa”, jotka kuvasivat opiskelijoiden erilaisia suhtautumista-
poja eli muutosorientaatioita (Liite 9). Ndiden neljan suhtautumistavan alle
kaikki aineistossa mainitut ilmaisut oli mahdollista sijoittaa. Aineiston analyysin
kautta 16ytyneet muutosorientaatiot olivat seuraavat: “Pentti Perinne”, “Hilla
Hillitty”, ”Olli Optimisti” ja “Maija Muuttaja” (ks. Liite 9). Tutkimuksen tulokset
-osiossa pyrin havainnollistamaan tuloksia ndiden analyysin tuotoksena synty-
neiden erilaisten suhtautumistapojen mukaisesti. Lisdksi kutakin ryhmaéa kuvaa-

maan on kéytetty runsaasti aineistokatkelmia.
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6.4 Luotettavuus

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuskeskustelussa on loydettdvissd erilaisia
kasityksid siitd, mitd asioita pidetddn luotettavuuskriteereind. Tavallisesti tutki-
muksen luotettavuutta arvioitaessa kdytetdan késitteitd reliabiliteetti ja validi-
teetti, joskin ndmd termit kuvaavat paremmin maéarallistd tutkimusta. (Tuomi &
Sarajarvi 2009, 134, 136.) Ndin ollen laadullisen tutkimuksen luotettavuutta tar-
kasteltaessa edelld mainittujen termien hylkddminen tai korvaaminen on suosi-
teltavaa (Miles & Huberman 1994, 277-280; ks. myos Eskola & Suoranta 1998,
212; Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2004, 214; Tuomi & Sarajarvi 2009, 137, ).

Tutkimuksen luotettavuuden arviointi kiteytyy laadullisessa tutkimuk-
sessa pddasiassa tutkimusprosessin luotettavuuden arviointiin. Tutkimusproses-
siin keskeinen vaikuttaja on tutkija itse, joka on tutkimuksensa keskeinen tutki-
musviline. Padkriteeri luotettavuuden arvioinnissa on tutkija itse ja ndin ollen
arvioinnin tulee koskea koko tutkimusprosessia. (Eskola & Suoranta 1998, 211.)
Tutkimusprosessin arviointi on mahdollista esimerkiksi siten, ettd tarkastellaan
tutkimuksen toteuttamista. Tarkka selostus ja raportointi tutkimuksen toteutta-
misesta ja tutkimusprosessin eri kaikista vaiheista parantaa tutkimuksen luotet-
tavuutta. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2004, 214; Kiviniemi 2010, 83.)

Eskolan ja Suorannan (1998) mukaan kvalitatiivisen tutkimuksen luotetta-
vuuden tarkastelussa kdytetddan usein kasitteitd uskottavuus, siirrettdvyys, var-
muus ja vahvistuvuus. Uskottavuudella tarkoitetaan sitd, ettd tutkija tarkistaa
luotettavuuden vuoksi, vastaavatko hianen tekeménsé késitteellistykset ja tulkin-
nat tutkittavien késitystd. (Eskola & Suoranta 1998, 212-213; ks. my6s Tuomi &
Sarajdrvi 2009, 138-139.) Téssd tutkimuksessa tamaé tehdadan ndkyviksi tuomalla
tulkintojen rinnalle autenttisia otteita alkuperdisistd dokumenteista. Uskotta-
vuutta parantaa myos se, ettd pystyin eri aineistonkeruumenetelmia kayttamalla
varmistamaan, ovatko opiskelijoiden ndkemykset todellisia eri aineistojen poh-
jalta. Siirrettdvyydessd annetaan vastuuta tulosten lukijalle siten, ettd tutkijana
olen pyrkinyt kuvaamaan tutkimukseni riittdvén tarkasti niin, ettd lukija voi tata

siirrettdvyyttd pohtia. Tutkimuksen varmuutta voidaan liséta siten, ettd otetaan
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mahdollisuuksien mukaan huomioon myo6s tutkimukseen ennustamattomasti
vaikuttavat ennakkoehdot. Vahvistuvuudella puolestaan tarkoitetaan sitd, etta
tutkimustuloksista tehdyt tulkinnat vastaavat jollakin tapaa aiemmin tehtyjen
tutkimusten tuloksiin. (Eskola & Suoranta 1998, 212-213; ks. myos Tuomi & Sa-
rajarvi 2009, 138-139.) Tamén tutkimuksen tuloksia suhteutettiin aiempiin tutki-
muksiin, jolloin havaittiin, ettd aiemmat ndkemykset tulevaisuuden koulusta ja
koulun muutoksen tekijénd toimimisesta olivat samansuuntaisia tdmén tutki-
musten tulosten kanssa. Néin ollen tutkimukseni tulokset tukivat aiempia tutki-
muksia.

Patton (2002) mieltdd tutkimuksen luotettavuuden riippuvan kolmesta sei-
kasta: 1) metodien tarkasta ja tasmallisestd kaytostd, 2) tutkijan luotettavuudesta
seké 3) filosofisesta uskosta laadullisen tutkimuksen arvoon. (Patton 2002, 552-
553). Téassd tutkimuksessa kdytetyt tutkimusmetodit on valittu tarkoin ja perus-
tellusti, mikad ndkyy esimerkiksi siing, ettd olen pyrkinyt kuvaamaan koko tutki-
musprosessin selkedsti tutkimusta raportoidessani. Liséksi olen tutkimusta teh-
dessdni uskonut siihen, ettd laadullinen tutkimus on paras tapa tutkia opiskeli-
joiden ndkemyksid. Tutkijan roolissa ollessani olen pyrkinyt objektiivisuuteen,
mutta olen my6s huomioinut sen seikan, ettd tutkimusraportissa huomioitavaa
on se, ettd “tutkimusraportti on tutkijan tulkinnallinen konstruktio”. Tutkija on
siis itse aineistoa analysoidessaan ja tuloksia kirjoittaessaan tehnyt tulkintoja.
Néinpéd voi olla mahdollista, ettd jokin toinen tutkija tekisi samasta aineistosta
hieman erilaisia tulkintoja, jolloin esimerkiksi aineiston analysoinnissa saatettai-
siin kdyttdd erilaisia luokitteluperusteita. Taman vuoksi tutkijan tulee olla tietoi-
nen omista tulkinnoistaan ja niiden taustalla olevista perusteista. Ndiden toden-
tumisen osoittaminen saattaa olla tutkijalle mahdotonta, mutta tutkimusrapor-
tissa lukija voi arvioida, ovatko tutkijan késitykset tutkittavasta aiheesta uskotta-
via. (Kiviniemi 2010, 83.) Tadssé raportissa olen pyrkinyt kuvaamaan omia tulkin-
tojani niin selkedsti, ettd lukija saa niistd mahdollisimman selkedn kuvan.

Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaaran (2001) mukaan laadullisen tutkimuk-

sen luotettavuutta voidaan parantaa kertomalla tarkasti tutkimuksen toteuttami-
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sen eri vaiheista. Tarkkuutta vaaditaan lisdksi myos itse tutkimusprosessissa, tut-
kimusta suorittaessa. (Hirsjarvi ym. 2001, 214.) Tamén tutkimuksen teossa pyrin
parhaani mukaan olemaan mahdollisen huolellinen koko tutkimusprosessin
ajan. Huolellisuuttani kuvaa esimerkiksi se, ettd pyrin merkitsemddn tarvittavat
lahdemerkinnét heti ldhteisiin viitatessani. Liséksi etenkin aineiston analyysivai-
heessa pyrin olemaan tdsmaéllinen ja kuvaamaan koko analyysivaiheen mahdol-
lisimman huolellisesti. My6s tutkimusprosessista kirjoittaessani pyrin kirjoitta-
maan raportin niin selkedsti, ettd tutkimuksen toteuttaminen olisi mahdollista
myos jonkun muun henkilon toimesta.

Tutkimusaineiston analyysid tehdessdni havaitsin, ettd sisdllonanalyysin
vaiheet eivit tapahtuneet tdysin kronologisessa jdrjestyksessd, vaan vaiheet ke-
hittyivét osittain rinnakkain. Kriittinen kysymys tdssd on puolestaan se, 16inko
tutkijana padteemat lukkoon liian aikaisessa vaiheessa. Tiukempi pysyttaytymi-
nen aineistoldhtoisen analyysin mukaisessa vaiheistuksessa olisi mahdollisesti
saattanut saada aikaan jokseenkin erilaisen lopullisen jasennyksen. Kuitenkin lo-
pullisessa analyysissd pddtin pysyttdytyd jo varhaisessa vaiheessa 16ytamiini tee-
moihin, silld huomasin analyysid jatkaessani, ettd ne pysyivat samoina, vaikka
pidin mieleni avoimena.

Tutkittavina toimivat siis Jyvaskyldn yliopiston ensimmadisen vuosikurssin
luokanopettajaopiskelijat (n=75), joilla voidaan ajatella olevan varsin vahan ko-
kemusta opettajana toimimisesta ja koulumaailmasta yleensad. Opiskelijat olivat
suhteellisen nuoria ja he olivat vasta aloittaneet opintonsa yliopistossa. Niinpa
heiddn ndkemyksensa tulevaisuuden koulusta olivat varmasti aitoja senhetki-
siksi ndkemyksiksi, ja ne eivét tdten perustuneet esimerkiksi osittain koulutuksen
tai tydeldman mukana tulleisiin ajattelutapoihin. Tutkittavina toimivat ensim-
mdisen vuosikurssin opiskelijat olivat myos mielenkiintoinen tutkimuskohde
myds sen vuoksi, silld opintojen alkuvaiheen orientaatio muutokseen on olen-
naista. Tutkittavien opiskelijoiden valintaan on siis ollut tdssad tutkimuksessani
varsin harkitut ja tarkoituksenmukaiset perusteet.

Tama tutkimus on ajankohtainen ja siksi tarked. Nyt opetussuunnitelmauu-

distuksen kynnykselld ollaan erityisen kiinnostuneita siitd, millaiseksi koulu
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mahdollisesti muuttuu. Luokanopettajaopintojen alkuvaiheessa olevien opiske-
lijoiden ndkemyksien tutkiminen oli mielekastd, silld yleisesti ottaen opettajan-
koulutuslaitoksessa painotetaan muutoshalukkuutta ja tulevaisuuteen suuntau-
tumista. Vasta-aloittaneiden ndkemykset olivat mielenkiintoisia, silld heill4 ei ole
vield kokemusta opettajana toimimisesta. Tdtd tutkimus aloittaessani kuvittelin,
ettd opiskelijoilla olisi hyvinkin moderneja késityksid siitd, mitd tulevaisuuden
koulu saattaisi olla, silld olinhan itse suurin piirtein samassa vaiheessa ollessani
visioinut lennokkaitakin ideoita, jotka olivat kaukana nykykoulusta.

Tutkimuksen luotettavuutta voidaan parantaa triangulaatiolla eli kaytta-
malld useita erilaisia aineistoja, teorioita, ja/tai menetelmid samassa tutkimuk-
sessa (Eskola & Suoranta 1998, 69; Hirsjarvi ym. 2001, 215; Tuomi & Sarajérvi
2009, 142). Useiden eri tiedonhankintatapojen kdytto auttaa varmistamaan tutki-
mustiedon oikeellisuuden. Erilaisten tiedonhankintatapojen kautta saadaan uu-
denlaista tietoa ja ne samalla korvaavat toistensa puutteita, mika tekee siten tut-
kimustiedosta luotettavampaa. (Eskola & Suoranta 1998, 69; Patton 2002, 306-
307,559.) Kahden tutkimusmenetelmin ansiosta oli mahdollista saada monipuo-
linen kuva opiskelijoiden ndkemyksista sekd samalla vertailla, olivatko opiskeli-
joiden ryhmissd tuottamat ndkemykset samansuuntaisia heiddn henkilokohtai-
siinsa ndkemyksiinsd verrattuna.

Pyrin aineiston analyysissa siihen, ettd otin kdyttdméni aineistonkeruume-
netelmadt ja niiden kautta syntyneet ndkemykset parhaani mukaan mahdollisim-
man tarkasti huomioon. Kotiryhmien videoissa tuottamista ndkemyksista tein
koonnin, jossa kdytin apunani taulukointia (ks. liite 2), kun taas kirjoitelmien ai-
neistoldhtoisen analyysin mallin tuotoksena syntyneet luokittelut ovat nahta-
vissd raportin liitteissad. Systemaattinen vertailu eri aineistojen valilld syntyneista
ndkemyksistd oli mahdollista, kun olin kasitellyt ensin kutakin aineistoa erilldadn
ja sitten pyrkinyt yhdistamaan kaikki opiskelijoiden ndkemykset yhteen. Tdssd
vertailussa apuna kaytin tekemidni luokitteluja, jotka ovat ndhtdvissa taiman tut-

kimusraportin lopussa olevassa liitteet-osiossa.
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Tutkimusaineisto oli saatavissani koko tutkimusprosessin ajan, mikéa
omalta osaltaan paransi tutkimuksen luotettavuutta. Tutkittavina toimivat opis-
kelijat palauttivat tutkimusaineistona toimivat videot sdhkoisesti kurssin sivulle,
joten péddsin halutessani katsomaan videot tarvittaessa niin monta kertaa kuin
tarvitsin. Lisdksi jokainen tutkimukseen halukas osallistuja puolestaan palautti
kirjoitelman minulle konkreettisesti kdsinkirjoitettuna versiona. Ndin ollen pys-
tyin myos palaamaan kirjoitelmiin analysointivaiheessa seka tuloksia kirjoittaes-

sani.

6.5 Eettiset ratkaisut

Hirsjdrven, Remeksen ja Sajavaaran (2004, 26-27) mukaan tutkimuksen eettiset
valinnat ovat keskeisid ainakin seuraavissa vaiheissa: 1) tutkimusaihetta valitta-
essa, 2) tutkimuksen kohteena olevien henkildiden kohtelussa ja 3) valttamalla
epdrehellisyyttd kaikissa tutkimusprosessin vaiheissa. Tdssd tutkimuksessa esi-
merkiksi tutkittava aihe on valittu siksi, silld se koetaan yhteiskunnallisesti mer-
kittavaksi ja tarkedksi aiheeksi tutkia tulevaisuutta ajatellen.

Koko tutkimusprosessin ajan tamdn tutkimuksen kohteena olevia henki-
16itd kohdeltiin eettisesti. Tama n&kyi esimerkiksi siind, ettd tutkimukseen osal-
listuminen perustui tdysin vapaaehtoisuuteen eli opiskelijoiden omaan haluk-
kuuteen osallistua tutkimukseen. Pyrin my®s itse painottamaan titd vapaaehtoi-
suutta aineistonkeruun aikana. Vapaaehtoisuus nikyi siind, ettd opiskelijoiden ei
ollut esimerkiksi pakko luovuttaa tekemédansa videota tutkimuskayttod varten,
vaikka videon tekeminen kuitenkin oli pakollinen kurssitehtdvé ja ndin ollen osa
kurssisuoritusta. Lisédksi opiskelijoiden ei ollut pakko osallistua kirjoitelman kir-
joittamiseen, vaikka kirjoitustyo olikin tehtdva luennon aikana. Kaikki luennolle
osallistuneet opiskelijat kuitenkin palauttivat kirjoitelman.

Tutkittaville tehtiin myos selvaksi, ettd heiddn tuottamiaan teksteja kayte-
tadn ensisijaisesti tdhdn tutkimustyohon sekd Jyvaskylan yliopiston opettajan-
koulutuslaitoksen henkilokunnan tutkimuskayttoon. Tutkittaville opiskelijoille

kerrottiin, ettd heiddan henkilollisyytensa ei tule paljastumaan tutkimusraportissa
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(Tuomi & Sarajdrvi 2009, 141). Jokainen opiskelija merkitsi kirjoitelmaan ennak-
kotiedoiksi sukupuolensa ja ikdnsd, joista ei voi padtelld, kuka henkil6 on kirjoit-
tanut minkdkin kirjoitelman, silld saman ikdisid ja samaa sukupuolta olevia hen-
kiloitd oli useita. Tutkimusraportissani kdytan opiskelijoista anonymiteetin ta-
kaamiseksi vain idn ja sukupuolen mukaisia merkintdtapoja. Esimerkiksi mer-
kinndllda N/20 tarkoitan 20-vuotiaan naisen kirjoittamia vastauksia hédnen
omassa henkilokohtaisessa kirjoitelmassaan.

Lisdksi pyrin koko tutkimuksessani siihen, ettd selostan selkedsti koko tut-
kimusprosessin kulun. Tutkimuksen tulokset ovat aitoja ja ldhtoisin juuri tdsta
kerdamadstani aineistosta. En siis ole kdyttanyt hyodykseni toisten tutkijoiden
saamia tuloksia, vaan saadut tulokset ovat tdysin perdisin omasta tutkimusai-

neistostani.
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7 TULOKSET

Tutkimuksen tulokset on jaettu kahteen alalukuun tutkimuskysymysten mukai-
sesti. Ensimmadisessd alaluvussa késitellddn ensimmadisen vuoden luokanopetta-
jaopiskelijoiden ndkemyksid tulevaisuuden koulusta. Luku on jaettu neljdan ala-
lukuun, silld tutkimusraportin selkeyden vuoksi on tarkoituksenmukaista kési-
telld erikseen ryhmissé tuotettuja ndkemyksia (videot) ja koota ndma yhteen seké
henkilokohtaisia ndkemyksid (kirjoitelmat). Luvun lopussa on yhteistarkastelua
kaikista videoiden ja kirjoitelmien ndkemyksistd. Toisessa alaluvussa tarkastel-
laan puolestaan sitd, millaisia ndkemyksid opiskelijoilla on omasta roolistaan
kouluun muutoksen tekijand. Luku on jaettu tutkimustulosten perusteella nel-
jadn alalukuun opiskelijoiden erilaisten suhtautumistapojen eli muutosorientaa-

tioiden mukaisesti.

7.1 Opettajaopiskelijoiden nikemyksid tulevaisuuden kou-
lusta

Videoissa ilmenevid ndkemyksid késittelen tapauksittain, siten, ettd aluksi ku-
vaan tiivistelmdnomaisesti kyseistd tapausta. Sitten tarkastelen videosta teke-
méni kuvauksen ja siitd johdetun analyysin perusteella keskeisid (ndkemyksiin
liittyvid) teemoja tarkemmin. Kirjoitelmien nikemyksid késittelen puolestaan
analyysin tuotoksena syntyneiden yhdistdavien luokkien mukaisesti. Kirjoitel-
missa yhdistdvid luokkia muodostui neljd ja ne ovat seuraavat: 1) Opetusmene-
telmét ja oppiminen, 2) Koulun kiinnittyminen yhteiskuntaan, 3) Erilaiset oppijat
ja hyvinvointi ja 4) Oppiaineet ja arviointi. Luvun lopussa kokoan videoiden ja

kirjoitelmien ndkemykset yhteen.
711 Ryhmien visiot tulevaisuuden koulusta

Tdssd luvussa tarkastelen kunkin kotiryhmén tuottamia visioita tapauksittain eli

luku koostuu yhteensé seitsemdstd tapauksesta. Tutkimuksessani tapaukset ka-



63

sittelen siten, ettd kukin niistd koostuu sekd tapauksen kuvauksesta ettd keskeis-
ten teemojen auki purkamisesta. Aluksi kuvaan kursiivilla tiivistelmdanomaisesti
kunkin videon sisdllon. Tamdin jalkeen kokoan jokaisella videolla havaittavissa

olevat keskeiset teemat kuvausten perusteella tekstin muotoon.

Tapaus 1

Toimittaja on Niemisjirven koululla seuraamassa 8-vuotiaiden oppilaiden koulu-
pdaivid. Oppilaat tulevat kouluun intoa puhkuen “rakettireppu” seldssdin ja kou-
lussa vithdytidn hyvin. Aamu alkaa yhteiselli keskustelulla vitkonloppukuulumi-
sista. Luokassa on kaksi opettajaa, jolloin oppilaiden yksilollinen ohjaus on taattu.
Teknologian kehitys on tuonut mukanaan uudenlaisia tyoskentelytapoja ja siiti on
tullut luonnollinen osa lasten koulutydskentelyd. Uudenlaisen "pulpetti pidin”
kautta oppiminen tapahtuu helposti. Opettaja pystyy hallitsemaan jokaisen oppi-
laan "pidin” kiyttdod. Koearviointi on poistettu koulusta kokonaan, silld koulussa
pyritidn kannustamaan kiinnostukseen. Opettajat huomioivat oppilaiden toiveet ja
toteuttavat opetuksen sen pohjalta. Oppiaineita integroidaan runsaasti (esim. lii-
kunta ja musiikki). Projektityoskentelyn kautta harjoitellaan yhdessi toimimista ja
oppilaat oppivat paremmin.

Opiskelijoiden ndkemysten mukaan teknologia kehittyy huimasti (esim. “raket-
tireput”, “pulpettipdadit”) ja se tuo uusia mahdollisuuksia oppimiseen. Tulevai-
suudessa oppimisesta pyritddn tekemddn kiinnostavaa ja motivoivaa, mikd saa
aikaan sen, ettd oppilaiden kouluviihtyvyys ja hyvinvointi paranevat. Koulussa
tavoitellaan yhteisollisyyttd esimerkiksi kokoontumalla fyysisesti yhteen kou-
luun joka pédiva. Tulevaisuudessa yhtd luokkaa opettaa useampi kuin yksi opet-
taja eli samanaikaisopettajuus lisdédntyy, jolloin yksilollinen ohjaus on mahdol-
lista. Koulussa pyritddn entistd enemmaén huomioimaan oppilaiden omat kiin-
nostuksen kohteet ja henkilokohtaiset tarpeet. Tdama motivoi ja osallistaa oppi-
laita. Eri oppiaineita yhdistellddn keskenddn (esim. musiikki ja liikunta integ-
rointi). Koulussa tehd&&n paljon projektiluontoista yhteistoiminnallista tydsken-
telyd, jolloin harjoitellaan yhdessa toimimista ja sosiaalisia taitoja. Oppiaineiden

arviointi tulevaisuudessa muuttuu siten, ettd koearviointi poistuu kokonaan. Tu-

levaisuudessa arviointi tapahtuu jollakin muulla tavalla.
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Tapaus 2

Videolla on kuvattu tiiviissi muodossa tulevaisuuden kouluun liittyvid asioita,
jotka ovat seuraavat: luovuus, leikki, sosiaaliset taidot, ystivillisyys, yhteistyd,
avunanto, kiusaamattomuus, erilaisuus on rikkaus, koulut ei laitosmaisia, pienet
luokkakoot, samanaikaisopettajuus, oppiaineiden integrointi, opitun soveltaminen
arkeen ja opettajan palaute. Video siis koostuu edellid mainituista erilaisista tule-
vaisuuden kouluun liittyvisti teemoista, jotka videolla esiintyuvit ja videon teossa
mukana olleet opiskelijat nikevit keskeisiksi ja tarpeellisiksi tulevaisuuden koulua
ajatellessaan. Selvityksen vuoksi kukin teema kirjoitettu tussitaululle ja asiaa on
pyritty havainnollistamaan eri tavoin, esimerkiksi aiheeseen liittyvien piirrosten tai
kuvien avulla.

Tulevaisuuden koulussa on tilaa oppilaiden luovuudelle. Koulussa painotetaan
leikin ja sosiaalisten taitojen merkitystd. Keskeistd on ystdvallisyys, yhteistyo ja
avunanto toisille. Kiusaamista tulevaisuuden koulussa ei ole, vaan erilaisuus
ndhdéddn ainoastaan hyvand asiana. Tulevaisuuden koulut eivit ole laitosmaisia,
vaan kouluissa viihdytddan. Luokkakoot ovat pienid, jolloin jokaisen oppilaan
huomioiminen on mahdollista. Resurssien mukaan hytédynnetddn myos saman-
aikaisopetusta. Tulevaisuuden koulussa oppiaineita integroidaan ja opittua asiaa
sovelletaan arkeen parhaan mukaan. Opettaja antaa oppilaille palautetta ja kan-

nustaa oppilaita oppimaan.

Tapaus 3

Poika yrittida saada luokkakavereitaan pelanmaan kanssaan jalkapalloa vilitunnilla,
mutta kaverit vain tuijottavat teknisid laitteitaan. Poika menee totvomuskaivon luo
ja heittid kaivoon kolikon toivoen muutosta. HY'VO-keiju kuulee pojan toiveet ja
pdadttid alkaa toimia. Tilanne jatkuu luokkahuoneessa samanlaisena: poika yrittid
keskustella kavereilleen, mutta kaverit ja opettaja ovat dlylaitteiden ja tietokoneiden
pauloissa. Kukaan ei keskustele, vaan vuorovaikutus tapahtuu Whats App-palve-
lun avulla tekniikan keinoin. Jokaisella oppilaalla on paljon herkkuja (esim. karkit,
sipsit) edessdin. Poika palauttaa tehtivin paperille kirjoitetussa muodossa, jolloin
opettaja hermostuu suunnattomasti. Kuitenkin toivoa on néihtivissd, silli HYVO-
keiju saapuu paikalle pelastamaan tilanteen: dlylaitteet kiinni ja herkut pois. Ti-
lanne muuttuu keijun ansiosta kuin ihannetilanteeksi, jolloin oppilaat saavat tyds-
kennelld mukavissa asennoissa ilman pulpettia. Opettaja auttaa ja opastaa oppilai-
taan. Oppitunnilla on mahdollista leikkid, keskustella ja pitidi kivaa toisten kanssa.
Opettaja jakaa oppilaille vilipaloja kesken oppitunnin. Vililld on mahdollisuus lo-
pettaa ahkera tyoskentely ja jumpata tai rentoutua.
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Opiskelijoiden ndkemysten mukaan tulevaisuuden koululle on olemassa kaksi
erilaista ndkemystd, jotka painottavat hyvinvointia ja terveyttd. Toisessa néke-
myksessd liiallinen teknologian kaytto koulussa saattaa heikentdd oppilaiden so-
siaaliset taidot. Toisen ndkemyksen mukaan puolestaan aito vuorovaikutus ja
konkreettinen yhdessa olo ovat keskeisid tulevaisuuden koulussa, silld ne lisda-
vét yhteisollisyyttd. Liikaa teknologiaa ei pitdisi heiddn nidkemyksensd mukaan
tuoda kouluun, silld oppilaat viettdvit jo vapaa-ajallaan paljon aikaa erilaisten
teknologisten laitteiden parissa. Tulevaisuudessa oppiminen ei tapahdu ainoas-
taan teknologian vilitykselld, vaan kynéd-paperi-kirja tyoskentelystd pidetddn
vankasti kiinni. Koulussa oppiminen tapahtuu mukavassa, monipuolisessa op-
pimisympadristossd, jossa on toiminnallisuutta sekd tilaa leikille ja rennolle yh-
dessa ololle. Koulussa viihdytdan hyvin. Opettajan rooli oppimisessa on toimia

opettajan sijaan oppilaiden ohjaajana.

Tapaus 4

Koulupdivd alkaa oppilaiden ja opettajan kokoontuessa tilaan, jossa on iso yhteinen
poytiaryhmd, jonka ympdrilli kaikki ovat. Opettaja kertoo oppilaille timin pdivdi-
sestd retkipdivistd. Tarkoitus on lihted oppilaiden kiinnostuksen perusteella tutki-
maan, miten ennen vanhaan on kirjoitettu. Kysymykseen lihdetidn etsimddin vas-
tausta menemidlld menneisyyteen “virtuaalilasien” avulla. Menneisyydessi oppi-
laat tutkivat opettajan johdolla piirtoheitinti ja vanhanaikaista tietokonetta. Ihmet-
telyd on paljon, silld tulevaisuuden koulussa kirjoitetaan ajatusten voimalla. Seu-
raavaksi luokka menee metsdin, jossa oppilaat tutkivat ympiristod. Ulkona pide-
tddn hauskaa ja leikitddn yhdessd. Pian koittaa kotiinldhdén aika. Seuraavalla tun-
nilla oleva kielitunti pidetdidn Pariisissa.

Tulevaisuudessa kouluun kokoonnutaan edelleen aivan kuten nykyaankin eli
koulussa tavoitellaan yhteisollisyyttd. Opetus tapahtuu pienryhmissa tutkien ja
oppien yhdessa. Oppimisen aiheet saavat alkunsa oppilaiden kiinnostusten koh-
teista. Kehittyneen teknologian myotd tulevaisuudessa on mahdollista menna
historiassa taaksepdin, jolloin pystytddan tutustumaan esimerkiksi vanhan ajan

kouluun. ”Virtuaalilasit” mahdollistavat siis uudet oppimisymparistot, jolloin on
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helppo siirtyd fyysisestd luokkahuoneesta esimerkiksi kielitunnille Pariisiin tai

leikkimé&&n luontoon. Koulussa viithdytddn, silld kaikkien on hyvi ja kiva olla.

Tapaus 5

Pian ajankohtaisessa kakkosessa tutustutaan radikaalisti uudistuneeseen koulu-
maailmaan. Ohjelmassa seurataan Jokelan peruskoulun 6. luokkalaisten oppilaiden
arkea. Oppiaineiden suorittaminen on muuttunut, silli didinkielen kurssi suorite-
taan kirjastossa, kisityonkurssi pyordilypajalla ja biologian kurssilla puolestaan et-
sitddn sienid metsdstd opettajan johdolla. Tabletin avulla sienisti saadaan lisitietoa
helposti. Studiovieraana on leikintitieteiden professorin Marjaleena Pumpetti. Hi-
nen mukaan oppiaineet opiskellaan nykyddin erilaisissa oppimisympiristdissi
(esim. yrityksissd). Koulurakennus on fyysisesti olemassa edelleen, mutta se on ny-
kyddn eri tarkoituksessa. Koulussa suunnitellaan ja ideoidaan sekd ohjataan oppi-
laita eli kiytinndssd varsinaiseen koulurakennukseen ei tulla fyysisesti joka pdivd.
Uudenlaisessa systeemissi oppilas oppii paremmin kiytinnonliheisyyden vuoksi.
Sielli oppilas voi kiyttida omia vahvuuksiaan ja tuomaan niitd opetuksessa. Timi
parantaa mahdollisuuksia tydeldmdidin. Haastattelija kivi Jokelan koulun 6. luokan
oppilaan ja opettajan juttusilla. Haastattelusta selvidd, ettd uudesta mallista tykd-
tddan paljon niin oppilaiden kuin opettajien keskuudessa. Oppilaat eivdt kyllisty
koulussa tyoskentelyyn, kun koulupdivien aikana ei tarvitse istua pulpetin diressd.

Opiskelijoiden mukaan tulevaisuuden koulu uudistuu merkittavésti verrattuna
nykykouluun. Tulevaisuudessa oppiaineet opiskellaan erilaisissa oppimisympa-
ristoissd, kuten esimerkiksi yrityksissd tapahtuvan tyossaoppimisen idealla. Op-
pimisessa hyodynnetddn nykyteknologiaa. Koulurakennus on edelleen ole-
massa, mutta koulurakennuksen tarkoitus ja merkitys on muuttunut siten, etta
kouluun kokoontuminen joka pédiva ei ole vélttamatontd. Uusissa oppimisympaé-
ristdissd tapahtuva oppiminen on kadytinnonldheisempdd. Oppilas myds voi
hyodyntdd oppimisessaan entistd paremmin omia vahvuuksiaan. Arjessa ja

tydssd tapahtuva oppiminen tuo mahdollisuuksia tulevaan tydeldmaan.

Tapaus 6

Video alkaa kauhuskenaariolla tulevaisuuden koulusta ja opettajista: opettajat ovat
heikkoja, heilld on tunteet ja heihin ei endi luoteta. Ratkaisu tille on opettajarobotit,
jotka néihdddn kaikista parhaimpina opettajina. Robottiopettajien toiminta sddstddi
miljoonia euroja opettajien palkoissa. Koulussa opiskelevat oppilaat ovat kovan ldd-
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kityksen alaisina. Parempi uutinen on se, ettd tulevaisuuden koulussa oppilaat saa-
vat opiskella kiytinnossd sitd, mitd he itse haluavat. Jyviskylissi toteutetaan oh-
jelmaa nimeltd “cat out of box”, jossa oppilailla on mahdollisuus esimerkiksi har-
joitella lentimistd, rdjayttimdin kenkd ajatuksen voimalla tai soittaa pianoa var-
pailla.

Opiskelijjoiden ndkemysten mukaan tulevaisuuden koululle on kaksi eri nike-
mystd, jotka ovat ddripditd toisilleen. Toinen ndistd vaikuttaa olevan kauhuske-
naario tulevaisuuden koululle, kun taas toinen ihannetapaus. Kauhukuva tule-
vaisuuden koulusta on se, ettd teknologia on kehittynyt niin, ettd opettajarobotit
korvaavat opettajat. Kovan lddkityksen alaisina olevat oppilaat ovat tdysin per-
soonattomia. Thannetapauksessa tulevaisuuden koulussa huomioidaan oppilai-
den persoonat parhaan mukaan, jolloin oppilaalla on mahdollisuus opiskella it-
sed kiinnostavia asioita, mikd motivoi oppimaan. Jyvaskyldssad toteutetaan tule-
vaisuudessa téllaista uutta oppimismenetelmad, joka huomioi oppilaiden kiin-
nostuksen kohteet. Ndin ollen oppimista voi tapahtua muuallakin kuin fyysi-

sessd luokkahuoneessa, esimerkiksi erilaisissa, uusissa oppimisympaéristoissa.

Tapaus 7

Studiossa alustetaan tulevaan aiheeseen eli sithen, miti oppilaat nykyddn koulussa
tekevit. Vuonna 2026 tehtiin pidtds poistaa kaikki oppiaineet opetussuunnitel-
masta. Videolla katsotaan, miten timd vaikuttaa koulun arkeen. "Huomenta Keski-
Suomi” -ohjelman toimittaja Kirsikka Kukka seuraa opettaja Kaisa Mannisen opet-
taman 3. luokan koulupdivid. Oppiaineiden kiytté on lopetettu ja ndin ollen on
alettu keskittyi ilmiolihtoiseen oppimiseen. Tilld videolla oppilaat tutkivat koiraa
ilmiélihtdisesti. Oppimistyyli on lihtdisin oppilaista, joten oppiminen koetaan var-
sin mielekkdiksi. Seuraavaksi siirrytiin fyysiseen koulurakennukseen. Oppimis-
ympdristo luokassa on hyvin kodinomainen, sillid luokassa on esimerkiksi keittio,
josta oppilaat saavat halutessaan hakea ruokaa. Luokassa ei ole pulpetteja, vaan op-
pilaat saavat oleskella vapaasti mukavissa sohvissa ja sikkituoleissa. Oppituntien
ohella ja vilitunneilla oppilaat saavat pelailla tietokoneella. Kouluun on muka-
vampi tulla, kun pulpetteja ei ole. Koulussa on paljon yhteiskunnallista oppimista
eli koulu on tuotu lihemmiis yhteiskuntaa. Esimerkiksi luokkaan on tuotu mummo,
jota oppilaat saavat opettaa. Oppilaat opettavat mummolle tabletin kiyttdd. Table-
tissa on pankkiautomaattisovellus, jonka avulla rahaa saa nostettua suoraan table-
tilta.
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Tulevaisuudessa koulussa ei ole erillisid oppiaineita, vaan oppiminen tapahtuu
ilmiolahtoisesti. Ilmicldhtdinen oppiminen on oppilasldhtdinen oppimismene-
telmd, joka mahdollistaa sen, ettd oppilaat saavat tutkia haluamaansa ilmioita
itse. Fyysinen oppimisymparistd on tulevaisuudessa viihtyisd ja kodinomainen,
jolloin oppilailla on tilaa rennommalle ja vapaalle olemiselle, jolloin kouluun on
kiva tulla. Pulpetissa istuminen on vapaaehtoista, jolloin levottomuus poistuu.
Tulevaisuudessa yhteiskunnallinen oppiminen on keskeistd, jolloin koulu ei ole
irrallinen instituutio yhteiskunnassa, vaan koulu toimii osana yhteiskuntaa. Op-
pimisesta tehd&ddn autenttista, jolloin esimerkiksi oppilaat saavat opettaa ja aut-
taa mummoa esimerkiksi teknologian kadytossa. Teknologia ja sen kadytto on ar-
kipdivdd ja koulu antaa my0s tulevaisuudessa entistd paremmat evédt tyoeld-

madan.
7.1.2 Koonti videoista

Kaikki videoilla ilmenevéat ndkemykset voitiin jakaa seuraavien teemojen alle: 1)
opetusmenetelmit ja oppiminen, 2) koulun kiinnittyminen osaksi yhteiskuntaa,
3) erilaiset oppijat ja hyvinvointi ja 4) oppiaineet ja arviointi. Ensimmadisen tee-
man alle sijoittautuivat teknologiaan, sosiaalisiin taitoihin ja yhteistyotaitoihin
liittyvit sekd monipuoliseen oppimiseen yleisesti liittyvit seikat. Toisen teeman
alle sijoittautuivat ndkemykset siitd, ettd tulevaisuuden koulussa opittua sovelle-
taan arkeen tai oppiminen mahdollisesti tapahtuu ldhempana yhteiskuntaa. Kol-
mas teema kattoi sisdlle ndkemykset liittyen hyvinvointiin ja viihtyvyyteen, op-
pilaiden huomiointiin ja yhteistyohon ja vuorovaikutukseen. Viimeiseen tee-
maan kuuluivat ndkemykset oppiaineista ja/tai niiden arvioinnista. Suurim-
malla osasta videoista késiteltiin niitd nakemyksid, jotka liittyividt ensimmadiseen
tai kolmanteen teemaan kuuluviin asioihin.

Yhteiset videoissa ilmenevat ndkemykset liittyivdt opetusmenetelmiin ja
oppimiseen. T4llaisia seikkoja ovat esimerkiksi teknologia, sosiaalisten taitojen ja
yhteistyotaitojen oppiminen ja opettaminen, uudet oppimisymparistot ja -mene-
telmédt. Teknologian kehitys ja sen tuomat mahdollisuudet opetuksessa nakyivit

opiskelijoiden tekemilld videoilla selvisti. Teknologia tuli esille ldhes jokaisella
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(6/7) videolla jollakin tapaa. Opiskelijoiden ndkemysten mukaan teknologia tu-
lee kehittymddn tulevaisuuden koulussa. Mielenkiintoista oli kuitenkin se, etta
teknologian kehitykseen suhtauduttiin videoilla hyvin eri tavoin. Osassa vide-
oista tulevaisuuden koulun teknologia on kehittynyt huimastikin modernim-
paan suuntaan (esim. “pulpettipddi”, “teleporttaus”), kun taas osassa teknolo-
gian liiallinen kehitys ndhddan huonona ja siitd ollaan erityisen huolestuneita
(vrt. tapaus 3 ja 6). Jdlkimmadisen tapauksen tyyppisissd videoissa toivottiin sel-
vésti sitd, ettd teknologiaa ei tuoda liikaa kouluun, silld oppilaat kayttavat aly-
laitteita aivan tarpeeksi jo vapaa-ajallaan kotona ollessaan.

Melko monen ndkemyksen (4/7) mukaan tulevaisuudessa painotetaan so-
siaalisten taitojen ja yhteistyotaitojen tdrkeyttd. Ndiden ndkemysten mukaan
koulussa opitaan yhdessd oppien. Tarkednd ndissd ndkemyksissd ndhtiin se, etta
tulevaisuuden koulussa asioita tehdddn paljon yhdessa.

Jokaisella videolla (7/7) oli viitteitd siitd, ettd tulevaisuudessa oppimisessa
kdytetddn monipuolisia oppimismenetelmid ja -ympdristoja. Oppimista tapah-
tuu esimerkiksi uusissa oppimisymparistoissa tai tulevaisuudessa opitaan aivan
uudenlaisten opetusmenetelmien avulla. Kuitenkin ndkemykset siitd, millaisia
tulevaisuuden oppimisymparistot tai uudet oppimismenetelmit ovat, olivat hy-
vinkin erilaisia. Monella videolla mainittiin, ettd tulevaisuuden koulussa fyysi-
nen koululuokka ei ole ainoa oppimisympdristd, vaan oppimista voi tapahtua
muuallakin kuin koulussa. On mahdollista, ettd koulu esimerkiksi tuodaan li-
hemmais yhteiskuntaa, jolloin oppimista tapahtuu esimerkiksi projektinomaisesti
tai ilmiolahtoisesti erilaisissa yrityksissa tyoskennellen. Joissakin videoissa myos
nahtiin, ettd teknologia tarjoaa oppilaille uusia oppimisympaéristoja.

Léahes jokaisella videolla (6/7) nadhtiin tarkedna se, ettd koulurakennus on
edelleen samassa kayttotarkoituksessa kuin nyt eli kouluun kokoonnutaan fyy-
sisesti, silld fyysinen yhdessdolo ja todellinen vuorovaikutus koetaan tarkeéksi.
Eré&élla videolla puolestaan oli aivan uudenlainen ndkemys siitd, ettd tulevaisuu-

dessa fyysisen koulurakennuksen merkitys muuttuu, jolloin kouluun kokoontu-
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minen ei olekaan jokapdivdistd, vaan koulussa suunnitellaan ja ideoidaan ja oh-
jataan oppilaita tarpeen mukaan. Té&lloin myos oppiminen tapahtuisi muualla
(esim. yrityksissd) kuin koulurakennuksessa.

My06s oppimismenetelmiin liittyvat ndkemykset erosivat huomattavasti toi-
sistaan. Joissakin videoissa mainittiin uudenlaisia tydskentelytapoja ja oppimis-
menetelmid, kun taas joissakin ne olivat huomattavasti perinteisempia. Tulevai-
suudessa oppiminen opiskelijoiden mukaan saattaa tapahtua mahdollisesti pro-
jektityoskentelyn, tutkivan oppimisen, ryhmédssd oppimisen tai ilmicldhtdisen
oppimisen kautta. Erds opiskelijaryhma oli puolestaan kehitellyt aivan uudenlai-
sen oppimismenetelman (”cat out of box”), joka huomioi oppilaiden omat kiin-
nostuksen kohteet.

Kolmannessa teemassa nidkemyksid yhdisti kouluviihtyvyys ja hyvinvointi,
oppilaiden huomiointi (yksilollinen ohjaus, samanaikaisopettajuus, yksilollisten
tarpeiden/kiinnostuksenkohteiden huomiointi), yhteisollisyys ja konkreettinen
yhdessd olo. Jokaisessa videossa (7/7) oli ndkemyksid, jotka liittyivat jollakin
tapaa kolmanteen teemaan. Opiskelijoiden ndkemysten perusteella tulevaisuu-
den koulussa viihdytddn ja voidaan hyvin. Jokaisen opiskelijaryhmén tuotta-
massa videossa oli havaittavissa seikkoja, jotka jollakin tapaa edistdvit oppilai-
den hyvinvointia ja kouluviihtyvyyttd. Viihtyvyyttd lisdd esimerkiksi kodin-
omainen oppimisympadristo, jossa ei ole pulpetteja ja oppilailla on mahdollisuus
hakea vilipalaa halutessaan. Pulpetteja mukavimmiksi paikoiksi nidhtiin esimer-
kiksi nojatuolit, sdkkituolit ja sohvat, joissa on rennompi olla. Videoissa oli my®s
runsaasti viitteitd siitd, ettd tulevaisuuden koulussa yksilot huomioidaan entista
paremmin. Tama ndkyy esimerkiksi siind, ettd oppilaiden oppimisessa hyodyn-
netddn heiddn vahvuuksiaan tai kiinnostuksen kohteitaan. Samanaikaisopetuk-
sen ja pienten luokkakokojen ansiosta yksilollinen ohjaus on taattu, silld ndin
opettajalle jad enemman aikaa kutakin oppilasta kohden.

Muut videoissa ilmenevét teemat liittyivat esimerkiksi siihen, ettd koulu
tuodaan lahemmas yhteiskuntaa, jolloin oppimista voi tapahtua muuallakin kuin

koulussa (esim. yritykset), jolloin oppimisesta tulee “autenttista” ja siitd on hyo-
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tyd tulevaisuudessa arjessa ja tyoeldaméssd. Monella videolla (5/7) oli myds na-
kemys siitd, miten tulevaisuuden koulussa oppiaineiden opiskelu tapahtuu. Op-
piaineiden integrointi, ilmidldhtdinen oppiminen, oppiaineiden poistuminen tai
oppiaineiden suorittaminen erilaisissa ympadristoissda ovat opiskelijoiden néike-
mid vaihtoehtoisia tapoja opiskella asioita eri tavalla. N&din ollen ndméa ndkemyk-
set erosivat merkittdvésti toisistaan. Muutamassa videossa (4/7) oli mainintoja
siitd, ettd tulevaisuuden koulussa opittua sovelletaan arkeen. Oppimisesta tulee
“autenttista”, kun oppimista tapahtuu kdytannonldheisesti, esimerkiksi oppilaat
saavat opettaa vanhuksia teknologian kadytossd tai oppia yrityksissd toimien.
Tyoeldmaéssd tapahtuvan oppimisen kautta oppilaat saavat hyvét evidit tyoela-

maddn ja koulusta tulee ndin ollen kiinteimpi osa yhteiskuntaa.
7.1.3 Henkilokohtaiset visiot tulevaisuuden koulusta

Tdssd luvussa esitelldan opiskelijoiden kirjoitelmissa tuottamia ndkemyksia.
Kaikki kirjoitelmissa esiintyneet ndkemykset voitiin sijoittaa analyysin tuotok-
sena syntyneiden yhdistdvien luokkien perusteella seuraaviin teemoihin: 1) ope-
tusmenetelmadt ja oppiminen, 2) koulun kiinnittyminen yhteiskuntaan, 3) erilaiset
oppijat ja hyvinvointi ja 4) hyvinvointi ja (koulu)viihtyvyys. Tdssd luvussa kasi-

telladn n&ditd ndkemyksid ndiden teemojen mukaisessa jarjestyksessa.

Opetusmenetelmit ja oppiminen

Teknologia. Tutkimukseen osallistuneiden luokanopettajaopiskelijoiden
vastauksissa nékyi selvésti se, ettd tulevaisuudessa teknologia tulee kehittymaan.
Siispd teknologian rooli tulee varmastikin ndkymaéd&dn entistd enemméan myos
koulumaailmassa. Vaikka teknologian kehittyminen nahtiin tulevaisuudessa to-
denndkoisend, opiskelijat kuitenkin suhtautuivat teknologian kadyttod kohtaan
hyvin eri tavoin. Tama ndkyi esimerkiksi siind, ettd osa opiskelijoista koki, etta
teknologian kehityksestd on hyotyd opetuksessa, kun taas puolestaan osa opis-
kelijoista oli huolissaan teknologian liiallisesta kdytostd. Alla olevien esimerk-
kien avulla pyrin havainnollistamaan téta erilaista suhtautumistapaa teknolo-

giaa kohtaan.
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Se [teknologia] mahdollistaa opetuksen eriyttimisen ja kaikille omantasoisiaan teh-
tdvid. Lisdksi olisi holmdd pitid teknologia koulusta erillidn, silld se on lisnd jokai-
sella arkipdivissimmekin. N /19

Teknologia pilaa lasten motoriset taidot, ja kohta lapset eivit osaa kommunikoida
keskendidn, ja kisinkirjoitustaidot heikkenee. N /20

Paddosin teknologian lisddntymisen myotd sen kdyttd koulumaailmassa nahtiin
hyvand asiana. Opiskelijat kirjoittivat kehittyneen teknologian esimerkiksi tuo-
van tulevaisuudessa uusia mahdollisuuksia opetukseen. Ndiden opiskelijoiden
mukaan teknologia mahdollistaa oppimisen uusilla tavoilla ja tulevaisuuden ta-
voitteita ajatellen. Seuraavista lainauksista on ndhtdvissd opiskelijoiden nidke-

mykset siitd, mitd hyotyd teknologian opetuskaytostd on.

Se [teknologia] mahdollistaa opetuksen eriyttimisen ja kaikille omantasoisiaan teh-
tdvid. Lisdksi olisi holmdd pitid teknologia koulusta erillidn, silld se on lisnd jokai-
sella arkipdivissimmekin. N /19

Haluan tuoda teknologian mukaan opetukseen, silld se on nykyaikaa ja tulevai-
suutta. Teknologian (tabletit yms.) kiyttd helpottaa ja nopeuttaa opetusta sekd lisdd
sen mielenkiintoa (kirjat + opettajan selostus VAI haen itse/ryhmidssi tietoa kiyt-
tiden teknologiaa). N /20

Teknologian kiytto ja merkitys opiskeluissa kasvaa varmasti suuresti tulevina vuo-
sina. Teknologia mahdollistaa oppimisen uusilla tavoilla ja tulevaisuuden tavoit-
teita ajatellen. N /20

Osa opiskelijoista puolestaan nidkee teknologian kehityksen sindllddn hyvana
asiana, mutta sitd ei pitdisi kdyttdad enemman opetuksessa. Talld tavalla ajattele-
vat opiskelijat saattoivat esimerkiksi suhtautua teknologian liialliseen kadyttoon
koulussa negatiivisesti ja heiddn kirjoitustapansa viesti teknologiaa vastusta-
vasta ajattelutavasta. Téllaisten opiskelijoiden mukaan teknologiaa tulisi hyo-
dyntédd tarpeen vaatiessa kohtuudella ja vain tiettyihin oppiaineisiin. N&in ollen
siis teknologiaa kaytettdisiin vain osassa oppiaineissa tai tietotekniikka tulisi pi-

tad irrallisena oppiaineenaan kuten ennen. Opiskelijoiden kirjoitelmista oli sel-
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vasti havaittavissa pelkoa ja huolta siitd, ettd tulevaisuudessa kaikkea opiskeltai-
siin teknologian vilitykselld. Usein tdimd huoli liitettiin pelkoon sosiaalisten tai-
tojen, vuorovaikutuksen ja kirjoitustaidon menettamisestd, kuten seuraavat esi-

merkit osoittavat:

Teknologia pilaa lasten motoriset taidot, ja kohta lapset eivit osaa kommunikoida
keskendiin, ja kisinkirjoitustaidot heikkenee. N/20

Tietotekniikan lisddntyminen opetuksessa ei saisi tapahtua sosiaalisten taitojen
kustannuksella. On pidettivi huolta siiti etti tulevaisuuden koulussa oppilas ei
vain tydskentele oman niyttopditteensd takana, vaan oppiminen tapahtuisi ryh-
missd ja yhdessd tekemisen kautta. M /29

Perinteinen opetus ja perinteiset oppimismenetelmdt. Joidenkin opiskelijoiden kirjoi-
telmissa oli selvisti viitteitd siitd, ettd he haluavat tulevaisuudessa pysya perin-
teisissd opetusmenetelmissa. Téllaisten opiskelijoiden ndkemyksissa tulevaisuu-
den koulussa kdytetddn yha konkreettisia oppikirjoja ja muuta “tavallista” oppi-
materiaalia (esim. kynd-paperi-tyoskentely), ei ainoastaan sahkoistd materiaalia.
Alla olevat ndkemykset havainnollistavat halua sailyttda tiettyja perinteitd nyky-

koulusta.

Mielestini tulevaisuudessa olisi tirkedd sdilyttid joitakin piirteitd nykypdivin kou-
lusta, kuten oppikirjat ja -vihkot N /22

Kirjoja kiytetdin edelleen, ei sahkdisid versioita kirjoista. N /22

Opettajana uskoisin olevan sen verran traditionaalinen, etten esimerkiksi haluaisi
vaihtaa perinteisid kirjoja tabletilta luettaviksi. N /19

Opiskelijat nédin ollen nidkevit, ettd tulevaisuudessa teknologia ei ole aivan valt-
tamaton osa pdivittdisessd opetustydssd, vaan koulussa opiskeltaisiin sellaisia
aktiviteettejd (esim. ryhméakeskustelut, pelit, leikit), joihin tietotekniikan vélineita
ei tarvita. Opiskelijoiden ndkemysten mukaan luku- ja kirjoitustaidon yllapitéa-
misestd pidetddn kiinni myos tulevaisuudessa. Tama perinteiden sdilyttaminen

on nidhtidvissi seuraavista esimerkeisti:
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Olen kirjoitustaidon ja vanhanaikaisten koulumenetelmien puolestapuhuja. N /20

Nykykoulussa on myds joitain hyvid asioita, kuten oppimistulokset kertovat, joten
ithan kaikkea ei tarvitse muuttaa. N /20

Yhteistyd ja vuorovaikutus. Tulevaisuuden koulussa yhteistyo ja sosiaalinen vuo-
rovaikutus nahtiin erityisen tdrkednd. Opiskelijoiden ndkemyksisséd esiin nousi
se, ettd tulevaisuudessa koulussa pitdisi keskittyd entistd enemmadn yhteistyo- ja
vuorovaikutustaitoihin ja niiden opettamiseen, silld niistd on hyottyd tulevassa
tydeldmassé ja eldaméssd yleensd. Tulevaisuuden kouluun pitdisi heiddn mieles-
tadn lisatd ryhmaéssa toimimista, silld nykykoulussa sitd on aivan liian vahan. Osa
opiskelijoista mainitsi kirjoituksissaan my0s sen, ettd sosiaaliset taidot pitdisi
tehdd entistd ndakyvammadksi my6s opetussuunnitelmaan. Alla olevista nidke-
myksistd on ndhtdvissd opiskelijoiden toive siitd, ettd koulussa panostettaisiin

entistd enemman yhteisty6- ja vuorovaikutustaitoihin.

Nykykoulussa on liian véihdin tilaa ryhmdoppimiselle ja oppilaiden luovuudelle, jo-
ten sitd haluan kehittdd. N /20

Vuorovaikutusoppimista ja tunneopetusta ei voi koskaan olla koulussa liikaa ja ha-
luaisinkin, etti ne nikyisivit yhd konkreettisemmin tulevaisuuden opetussuunni-
telmissa ja sitd kautta oppilaille opetettavissa aineissa. N /20

Tulevaisuuden koulussa oppiminen tapahtuu opiskelijoiden nikemysten mu-
kaan yhteisollisesti. Koulussa tehdddn paljon asioita yhdessd ja oppimista tapah-
tuu niin erilaisissa ryhmaétoissa kuin keskusteluissa muiden kanssa. Opiskelijat
kirjoittivat siitd, ettd tulevaisuuden koulussa panostetaan yhteisollisyyteen ja yh-
teistyohon esimerkiksi nditd tukevien toimintatapojen ja oppimismenetelmien

myotd, aivan kuten seuraavat esimerkit osoittavat:

Yhteisollisyyteen on panostettava! Mielestini kaikenlainen yhteistyo opettajien
kesken, ja etenkin oppilaiden (luokassa, seki eri luokkien vilinen) kesken edistdisi
oppimista, yhteisollisyytti ja tietenkin erilaisuuden hyviksymisti. N /21

En koe siti yksin tydskentelyn ja ulkoa oppimisen mddrdid, mitd omana kouluaika-
nani toteutettiin, soveltuvaksi tulevaisuuden kouluun, kun tydeldmissd vaaditaan
yha enemmuin yhteistyotd. Toivon siis, ettd tulevaisuuden koulussa tehdidin paljon
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yhdessi ja opitaan ryhmidtoiden ja keskustelun kautta, ei vain kirjasta lukemalla.
N/21

Monipuolinen opetus ja oppiminen. Kaiken kaikkiaan, tulevaisuuden koulussa kay-
tetddn opiskelijoiden ndkemysten mukaan monipuolisesti erilaisia opetus- ja op-
pimismenetelmid sekd oppimisympadristdjd. Uudenlaiset tavat opettaa, oppia ja
kadyda koulua mahdollistavat esimerkiksi toiminnallisen ja oppilasldhttisen op-
pimisen. Tdlloin esimerkiksi opettajan rooli on enemmaén oppimisen ohjaaja, kuin
opettaja tai tiedon antaja. Uutena opetusmenetelméand tulevaisuudessa on esi-
merkiksi ilmioldhtdinen, tutkiva oppiminen, jota tapahtuu projektiluontoisesti
esimerkiksi yrityksid hyodyntden. Seuraavat esimerkit kuvaavat hyvin opiskeli-
joiden nikemyksid siitd, ettd tulevaisuuden koulussa opitaan asioita monipuoli-

sia oppimismenetelmid ja- ymparistdjda hyodyntamalla.

En jdisi oppilaiden kanssa vain neljin seindn sisddn vaan haluaisin kiyttid mah-
dollisimman paljon erilaisia oppimisympidristojd. Lisiksi tekisin opetuksesta paljon
toiminnallisempaa ja ilmiolidhtdisempdd. Asioita voitaisiin oppia muutenkin kuin
kirjasta lukemalla. N /19

Opetuksen pitdiisi olla enemmdn tutkivan oppimisen tyylistd. N /20

Projektinomaisen, oppilaslihtdisen, yrityksid hyodyntivin opetuksen voisi olla tu-
levaisuuden juttu koulussa. N/21

Tulevaisuudessa ei vilttimittd olisi "yhtd yleistd” tapaa opettaa. Siksi on hyvi kes-
kustella nyt kaikista uusista, hyvisti asioista, joiden midrdd opetuksessa lisitdi - -.
N/20

Koulun kiinnittyminen yhteiskuntaan

Koulu ldhemmus yhteiskuntaa. Tulevaisuudessa koulun tulisi kiinnittyad en-
tistd enemman yhteiskuntaan. Tama kiinnittyminen tapahtuisi opiskelijoiden vi-
sioiden mukaan kahdella eri tavalla. Ensimmdinen tapa néistd on se, ettd koulu
pitdisi heiddn mielestddn saada nyky-yhteiskuntaan sopivammaksi. Nykykoulu
ei heiddan mielestddn vastaa tdimén pédivan lasten ja nuorten tarpeisiin, silld yh-
teiskunnan muuttumisen seurauksena myos lapset ja nuoret muuttuvat, aivan

kuten seuraava esimerkki osoittaa:



76

Muuttaisin nykyisti koulujirjestelmdi paljonkin, koska kun yhteiskunta muuttuu,
muuttuvat myos lapset. Siksi koulun olisi vastattava tulevaisuuden lasten tarpei-
siin. N /20

Arjessa ja tulevaisuudessa tarvittavien taitojen opettaminen ja oppiminen. Ratkaisu
koulun kiinnittymiseen lahemmaiksi osaksi yhteiskuntaa tapahtuisi opiskelijoi-
den ndkemysten mukaan esimerkiksi siten, ettd koulussa oppiminen liitettdisiin
vaikkapa yrityksissd tapahtuviin oppimisiin. Ndin oppimisesta tulee aitoa, jol-
loin opetettaisiin ja opittaisiin sellaisia taitoja, joita oppilaat tarvitsivat arjessa ja
tulevaisuudessa. Koulussa tulisi ndiden opiskelijoiden mukaan myos opettaa

niitd taitoja, joista on hyotyé todellisen eldmin kanssa.

Tulevaisuuden opettajana haluaisin myos keskittyd enemmidin kaytinnon osaami-
seen. N /20

Koulussa keskitytidn nithin asioihin, jotka koulussa, yhteiskunnassa ja elimdssi
ovat tirkeitd. N /20

- - oppilaille opetetaan myos kiytinnon eldmidn taitoja kuten hakusanojen kiyttod,
verkkopankissa asiointia ja eri tietolihteiden kiyttod tiedon haussa N /20

- - haluaisi tulevaisuuden koulun painottuvan konkreettiselle tekemiselle, seki opi-
tun asian yhdistdmiseen konkreettisesti arkeen. N /21

Téirkedd on erityisesti opettaa asioita, joista oppilaat hyétyvit kiytinnon arkield-
midssddn. N/21

Moni opiskelija toi kirjoitelmassaan nakyviin myos sen, ettd nykykoulu on aivan
liian irrallinen instituutio yhteiskunnasta. Koulu pitdisikin heiddan nakemystensa
mukaan saada tulevaisuudessa kiinteimmaéksi osaksi yhteiskuntaa. Tdma onkin
opiskelijoiden mukaan toinen tapa, jonka ansiosta koulu saataisiin kiinnittyméaan
ldhemmads yhteiskuntaa. Ndin toimimalla koulun tulisi siis yhdistyd enemman
”oikean” maailman kanssa, mikd voisi tapahtua esimerkiksi siten, ettd oppilaat

oppisivat esimerkiksi yrityksissd tyoskennellen.
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Tulevaisuuden koulun pitdisi yhdistyd enemmdn oikean maailman kanssa. Oppi-
aineiden ja opetustyylien tiytyisi muuttua maailman mukana, eiki koulutusta tu-
lisi pitdd jonain pysyvdind vaan enemmdnkin muuttuvana ja mukautuvana proses-
sina. M /20

Minua kiinnostaa myds suuret, oppiainerajoja rikkovat projektit, joihin voisin ku-

vitella ottavani esimerkiksi yrityksid mukaan. N/19
Erilaiset oppijat ja hyvinvointi

Hyvinvointi ja viihtyvyys. Keskeistd tulevaisuuden koulussa on se, ettd sielld
voidaan hyvin. Ndin ollen siis sekd koulussa tyoskentelevien aikuisten ettd sielld
olevien lapsien on hyva olla koulussa. Tulevaisuuden koulussa hyvinvointia
edistdd opiskelijoiden mukaan se, ettd luokkahuoneet ovat entistd viihtyisampia

ja oppilailla on turvallinen oppimisympéristd, jossa on mahdollisuus liikkua ja

leikkia.

Koulusta tulisi tehdi paikka. jossa kaikilla on hyvd olla, jokainen hyvdksytiin sel-
laisena kuin hin on, kaikki saavat tarvitsemansa tuen ja voivat hyddyntdii omia
vahvuuksiaan -> yhteistyd on avain onneen! N/20

Kaikilla pitid olla oikeus hyvinvoivaan ja turvalliseen oppimisympdristéon. N /20

Itse koen litkunnan ja oppilaiden aktiivisuuden tirkedksi, ja tdhdn haluan panostaa
tulevaisuudessa. Toiminnalliset opetusmenetelmdit, taukojumpat ja kaikki mahdol-
linen aktiivisuus tuo koulupdivdin iloa. N/21

Uudet oppimisympiristét. Tulevaisuuden koulussa oppimista ei tapahdu ainoas-
taan luokassa, vaan oppimista tapahtuu myos uusissa oppimisympéristoissa.
Opiskelijoiden visioiden perusteella luokkahuoneet tulevaisuudessa ovat viih-
tyisid ja ne samalla inspiroivat oppilaita oppimaan ja kiinnostumaan asioista.
Luokkahuoneista tulee esimerkiksi entistd kodinomaisempia, jolloin luokkahuo-
neessa on esimerkiksi kasveja, koristeita ja paikkoja rennommalle oleskelulle.

T&lloin koulussa myos on hyva olla.

En jdisi oppilaiden kanssa vain neljin seindn sisddn vaan haluaisin kiyttid mah-
dollisimman paljon erilaisia oppimisympiristojd. N /19
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Toivon, etti kouluympiristé saadaan muuttumaan ldmpimiksi ja tuntumaan toi-
selta kodilta. M /25

Nykyiset tylsdt luokat eivdt inspiroi ketdidn, ei opettajia saati sitten lapsial N /21

- - olisi tilan myds rennommalle olemiselle, esim. sohva ja sikkituoleja/tyynyji
N/21

Tulevaisuuden koulussa viihtyvyyttd lisid my0s se, ettd pulpetit eivét ole valtta-
méattomid. Pulpetittomuutta kannattavien opiskelijoiden kirjoitelmista oli ha-
vaittavissa se, ettd pulpetittomuus tuo koululuokkaan rentoutta ja mahdollisuu-
den opiskella vililld vapaammin. Osa opiskelijoista mys selvédsti haaveili taysin
pulpetittomasta luokasta, jolloin he ndkivit pulpetittomuuden olevan ihanne,
kun taas osan mielestd pulpeteissa istuminen on vapaaehtoista. Pulpettien sdilyt-
taminen ndhtiin mahdollisena silloin, kun pulpetit jdrjesteltdisiin esimerkiksi uu-

della tapaa.

Lasten ei tarvitsisi istua koko pdivid pulpeteissa, vaan vililld opiskeltaisiin vapaam-
min. N/20

Olisi kiva luopua perinteisesti pulpettiluokasta tai ainakin jirjestelld ne uudella
tavalla (paripulpeteista ryhmiksi tai isoksi ringiksi). N/20

Yhteistyd ja vuorovaikutus. Tulevaisuudessa opiskelijoiden ndkemysten mukaan
tehdddn entistd enemman yhteistyotd monipuolisesti eri asiantuntijoiden ja am-
mattilaisten kesken. Koulussa oppilaan oppimisen asiantuntijoita ovat oppilasta
opettavat opettajat sekd muut koulunkdynnin ja oppimisen asiantuntijat. Mo-
niammatillinen yhteistyo tulevaisuudessa lisdédntyy, jolloin esimerkiksi aletaan
toteuttaa yhd enemmaén samanaikaisopettamista luokanopettajan ja erityisopet-

tajan kanssa.

Moniammatillisuus ja opettajien yhteistyo on suuri osa opettajan arkea. N /20

Opettajan lisiksi luokassa saisi olla erityisopettaja mahdollisimman paljon mu-
kana. N/19
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Opettajien vilinen yhteistyd. Tulevaisuuden koulussa opettajien viliset suhteet tu-
levat ldheisimmistd, jolloin kollegasta tulee tdtd huomattavasti laheisempi tyoys-
tavd. Avoimen ja ldheisen vuorovaikutteisen suhteen ansiosta avoimet keskuste-
lut mahdollistuvat. T4lloin esimerkiksi uskalletaan yhdessa toimien pohtia ja ai-

kaansaada mahdollisia muutoksia.

Koulun tulisi myds tukea paremmin opettajien vilistd vuorovaikutusta, kollegasta
-> tyoystivd. Opettajien kehittymistd tulee tukea. M /25

Kannustan kaikkia avoimeen ilmapiiriin keskusteltaessa tulevasta; tamd edellyttid
toimivaa moniammatillista verkostoa, jossa eri ammattilaiset ja nakemykset kohtaa-
vat toisiaan tukien ja luovuuteen kannustetaan. M /28

Yhteisollisyys ja moniammatillinen yhteistyo pitdd tulevaisuuden koulussa olla
kunnossa. Yksin ei kukaan pysty viemdin suuria muutoksia lipi, mutta yhteis-
tyolld muutos on mahdollista. Yhteistyo ei kuitenkaan ole mahdollista jos ei oteta
toisten mielipiteitd ja nikékulmia huomioon. N /21

Kodin ja koulun vilinen yhteistyd. Kotona lapsen todellisia tuntijoita ovat lapsen
huoltajat ja vanhemmat. N4in ollen lapsen tosielamén asiantuntijoiksi voidaan
mieltdd lapsen kotiviki, jolla varmasti on sellaista tietoa lapsesta, jota hdnta opet-
tavilla opettajilla ei ole. Tulevaisuuden koulussa tulisikin opiskelijoiden néke-
mysten mukaisesti panostaa yhd enemman kodin ja koulun viliseen yhteistyo-

hon.

- - kodin ja koulun viliseen yhteistyéhon haluaisin kovasti panostaa. N /19

Mielestiini opettajan ja kodin vilisti suhdetta tulisi lihentddi ja opettajan jutella
enemmin vanhempien kanssa. M/21

Oppilaiden huomiointi. Useassa kirjoitelmassa oli ndkemys siitd, ettd tulevaisuu-
den koulussa yksilot huomioidaan paremmin. Tdméa on mahdollista esimerkiksi
samanaikaisopetuksen tai pienempien luokkakokojen avulla. Yksiliden huomi-
ointi ndkyy siind, ettd koulussa huomioidaan oppilaiden henkilokohtaiset kiin-

nostuksen kohteet ja erityisosaamiset entistd paremmin. Ndin ollen koulussa py-
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ritddn siihen, ettd yksilolliset tarpeet huomioidaan parhaan mukaan. Tulevaisuu-
dessa oppilaita todella kuunnellaan ja heiddn mielipiteensd koetaan tarkedksi.
Oppilaalle annetaan esimerkiksi mielipiteensd kautta mahdollisuus vaikuttaa

hinti itseddn koskeviin asioihin.

Térkeintd muutoksen tekemisessdi on lasten kuunteleminen: mitkd tydskentelytavat
palvelevat heidin oppimistaan, mistd he pitivit ja milld pienillikin keinoilla kou-
luvithtyvyytti voisi parantaa. N /20

Erilaiset oppijat tulisikin ottaa huomioon: toiset oppivat paremmin itsekseen
panttiaimdlld, toiset ryhmdssdi ja tekemilld.

Oppiaineet ja arviointi

Oppiainerajat. Varsin monessa kirjoitelmassa oli mainintoja siitd, mit4 tule-
vaisuuden koulussa opetetaan ja miten. Ndissd seikoissa opiskelijoiden nike-
mykset erosivat huomattavasti toisistaan. Esimerkiksi moni opiskelijoista kir-
joitti siitd, ettd tulevaisuuden koulussa opetus tapahtuu oppiainerajat ylittden,

kun taas osa puolestaan halusi ehdottomasti sdilyttdd oppiaineet.

Oppiainerajojen rikkominen ja koulun tulo osaksi yhteiskuntaa ovat kaikkein kieh-
tovimpia ajatuksia. N /19

Olen valmis luopumaan perinteisisti oppiainerajoista. N /19

Vanhasta koulusta haluaisin kuitenkin jittid jonkinasteiset oppiainerajat. Esimer-
kiksi oppilaat opiskelisivat matematiikkaa ja didinkieltd pidsdintoisesti eri aineita,
mutta jotakin asioita voitaisiin kuittenkin yhdistelld. Koen, ettd kun perusasiat ovat
kunnossa (opetettu erillisind aineina) voitaisiin siirtyd oppiainerajat ylittiviin teh-
taviin. N/19

Muutokset oppiaineissa. Opiskelijoiden visioissa oli jonkin verran mainintoja siitd,
millaisia muutoksia tdméanhetkisiin oppiaineisiin haluttaisiin tulevaisuutta aja-
tellen. Suuri osa oppiaineissa tapahtuvissa muutoksissa liittyi taito- ja taideainei-
siin. Taito- ja taitoaineiden médaraa haluttaisiin lisdtda huomattavasti ja ne halut-
taisiin liittdd osaksi muuta opetusta. Osa opiskelijoista myts mainitsi kirjoitel-
massaan varsin tarkastikin, mihin oppiaineeseen muutokset olisivat toivottavia.

Usein nditd muutoksia toivottiin esimerkiksi uskontoon tai musiikkiin.
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Haluaisin tuoda enemmiin taideaineita opetukseen. Taideaineiden tuominen on
mahdollista, kun niitd osataan ja uskalletaan integroida muuhun opetukseen.
M/28

Jos saisin muuttaa oppiainejaossa jotakin, haluaisin lisitd taito- ja taideaineita.
N/21

Oppiaineista esim. uskonto kaipaa uudistusta -> kirkko ja valtio laitettava erilleen.
N/20

Muutokset oppiaineiden arvioinnissa. Useassa kirjoitelmassa koettiin, ettd oppiai-
neiden arviointikdytdnteisiin toivottaisiin muutoksia tai edes pientd pdivitystd
tulevaisuuden koulua ajateltaessa. Namd muutokset opiskelijoiden mukaan kos-
kisivat padosin numeroarviointia ja sen poistamista joko kokonaan tai osassa op-

piaineista.

Ainut asia, jonka koen tilld hetkelld olevan itselleni niin tirked, ettd voisin lihted
viemidn asiaa eteenpdin on arvostelu taitoaineiden ja litkunnan kohdalla. Liikun-
nasta haluaisin poistaa numeroarvioinnin ja arvostelu tapahtuisi erilaisten litkun-
tatestien sijaan siitd, kuinka aktiivisesti on mukana tunneilla. N /20

Arvostelua ei ole, kokeista saatava 50 % oikein niin se on hyviksytty N/22
Ei arvostella kiyttiytymisti numerolla, ei luokitella N /22

Arvostelu on myos yksi asia, jota haluaisin pohtia ja ehki jopa uudistaa. Kuinka
tirkedd ja tarkoituksenmukaista oppilaiden arvostelu oikeastaan on? Voisiko arvos-
telu- ja arvionititapoja muuttaa siten, ettd niistd olisi oppilaille jotakin hyotyd?
N/22

714 Yhteistarkastelua videoiden ja kirjoitelmien nikemyksisti

Kokonaisuudessaan opiskelijoiden mainitsemat ndkemykset tulevaisuuden kou-
lusta vaihtelivat melko paljon. Osalla opiskelijoista oli selkedsti ns. nykyaikai-
sempia nikemyksid tulevaisuuden koulusta, kun taas osan ndkemykset olivat
huomattavan perinteisid ja kiinnittyivat laheisesti esimerkiksi timén paivan kou-
luun tai kouluun, jossa he olivat itse alakouluikédseind opiskelleet. Pddasiassa vi-
deoissa ndkemykset olivat luovia ja lennokkaita, kun taas kirjoitelmissa ne olivat

huomattavasti perinteisempid. Opiskelijoiden ndkemykset viestivét selvasti siitd,



82

millaisesta tulevaisuuden koulusta he itse unelmoivat, silld opiskelijat usein ku-
vailivat ndkemyksissddn siitd, millaista muutosta toivottaisiin ja millaista ei.
Vaikka osan opiskelijoiden mielestd tulevaisuuden koulu ehké on hieman perin-
teisempi ja osan mielestd modernimpi, heiddn ndkemyksensd liittyivét taysin sa-
mojen teemojen alle.

Teknologian kehittyminen toistui sekd videoiden ettd kirjoitelmien néke-
myksissd. Erityisesti videoissa kehittyva teknologia tuo uusia mahdollisuuksia
opetukseen. Tamd ilmeni opiskelijoiden ndkemyksissa siten, ettd he olivat kehi-
telleet tulevaisuuden kouluun varsin modernistisia oppimismenetelmié ja -vali-
neitd (esim. "teleporttaus”, “pulpettipadit”). Mielenkiintoista oli huomata se, ettd
kirjoitelmissa ndkemykset teknologian kdytostd osana opetusta olivat huomatta-
vasti perinteisempid ja maltillisempia.

Niin kirjoitelmissa kuin videoissa oli havaittavissa se seikka, ettd tulevai-
suudessa oppiminen tapahtuu uusissa oppimisymparistoissd, jolloin oppiminen
monipuolistuu. Opiskelijoiden ndkemysten mukaan tulevaisuudessa oppimista
tapahtuu kaikkialla — ei vain koululuokassa (esim. verkossa, arjessa, yrityksissd,
luonnossa). Erityisesti videoissa oli runsaasti ndkemyksid ndistd uudenlaisista
oppimisympadristoistd. Kirjoitelmissa ndkemykset oppimisympaéristoistd vaikut-
tivat olevan huomattavasti perinteisempid ja “uudet oppimisympaéristot” olivat
ehkd samankaltaisia, mitéd jo tdlldkin hetkelld on kdytossda — esimerkiksi kodin-
omainen luokkahuone tai pulpetittomuus on jokaisen opettajan oma valinta.

Sosiaaliset taidot ja yhdessd olo néhtiin tarkeind seké kirjoitelmissa ettd vi-
deoissa. Opiskelijoiden ndkemysten mukaan tulevaisuudessa painotetaan yh-
teistyotd ja vuorovaikutusta. Tulevaisuuden koulussa opitaan ryhméssa toimien
esimerkiksi ilmioldhtoisen tai tutkivan oppimisen kautta., jolloin oppilaat itse
tutkivat aktiivisesti itse valitsemaansa ilmi6td projektinomaisesti. Perinteisem-
pien nikemysten mukaan tulevaisuudessa opiskellaan edelleen samoja oppiai-
neita kuin tdiman pdivan koulussakin opiskellaan opettajajohtoisesti.

Kirjoitelmien ja videoiden ndkemysten mukaan tulevaisuudessa toivottai-

siin sitd, ettd koulussa opittua voitaisiin soveltaa arkeen. Nédin ollen koulussa pi-
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tdisi opettaa niitd taitoja, joista oppilaille olisi hyttyéd tulevaisuudessaan ja arki-
elamdssdan. Vaikka tama toive toistui useassa ndkemyksessd, kuitenkin harvassa
ndkemyksessd oli mainittu konkreettisia keinoja sille, miten tdama kaytannossa
olisi mahdollista. Padasiassa joissakin videoissa oli tdmén kaltaisia vinkkeja sille,
miten koulu saataisiin ldhemmés yhteiskuntaa. Koulun ja muun yhteiskunnan
vilisen yhteistyon lisédminen olisi mahdollista esimerkiksi liittamaélld oppimi-
nen yrityksissd oppimiseen.

Jokaisessa kirjoitelmassa ja videossa mainittiin asioita, jotka liittyivit jolla-
kin tapaa hyvinvointiin ja kouluviihtyvyyteen. Ndihin liittyvistd ndkemyksista
oli selvédsti havaittavissa seikkoja, joiden avulla hyvinvointia ja kouluviihty-
vyyttd voitaisiin parantaa (esim. kodinomaiset oppimisymparistot, yksilollisten
tarpeiden ja kiinnostuksen kohteiden huomiointi, monipuolinen yhteisty6 niin
oppilaiden kuin ammattilaisten kesken).

Seka kirjoitelmissa ettd videoissa oli mainintoja siitd, millaisia muutoksia
oppiaineisiin ja niiden arviointiin mahdollisesti toivottaisiin. Kirjoitelmissa opis-
kelijat painottivat useimmiten oppiainejakoisuutta, kun taas videoissa opiskelijat
ndkivdt mahdollisena sen, ettd tulevaisuudessa oppiainerajat hamartyvit tai
poistuvat kokonaan. T4lloin entisten oppiaineiden tilalle tulisivat uudet tavat op-
pia (esim. oppiaineiden integrointi, ilmicldhtoisyys, tutkiva oppiminen, ryhma-
tyot). Oppiaineiden arviointia koskevat ndkemykset olivat kirjoitelmissa huo-
mattavasti yksityiskohtaisempia kuin videoissa, joissa niitd ei juurikaan mainittu
lainkaan. Useimmiten kirjoitelmissa arviointiin liittyivat nakemykset esimerkiksi
jonkin yksittdisen oppiaineiden arviointikdytanteiden pdivittdimiseen nykyaikai-
sempaan suuntaan, kun taas videoissa koearvioinnin poistaminen tuli ilmi vain

yhdessa videossa.

7.2 Opettajaopiskelijat koulun muutoksen tekijoina

Téassd luvussa kasitelldan opiskelijoiden muutosorientaatioita tulevaisuuden

koulun tekijand: millaiseksi tulevaisuuden koulun tekijéksi tai rakentajaksi opis-
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kelijat kuvailevat itsensd. Kaiken kaikkiaan, opiskelijat pohtivat itseddn tulevai-
suuden koulun tekijand hyvin monipuolisesti. Opiskelijat luonnehtivat itsedan
tulevaisuuden koulun tekijoind aidosti ja samalla kertoivat tarkasti perusteluja
omalle suhtautumistavalleen, toiminnalleen tai toimimattomuudelleen.
Kirjoitelmista oli l1oydettdvissad useita toistuvia teemoja. Ndiden toistuvien
seikkojen perusteella opiskelijat pystyttiin jakamaan tutkimusaineiston analyy-
perusteella. Saadut ryhmit olivat seuraavat: 1) “Pentti Perinne”, 2) “Hilla Hil-
litty”, 3) “Olli Optimisti” ja 4) “Maija Muuttaja”. Huomioitavaa on se, ettd joi-
denkin opiskelijoiden vastauksista oli havaittavissa sellaisia seikkoja, joiden pe-
rusteella osa opiskelijoista sijoittautui tyypiltddn useaan ryhmaan. Talloin opis-
kelijan tyypissd saattoi olla esimerkiksi “Hilla Hillityn” ja “ Pentti Perinteen” piir-
teitd. Kuitenkin tuloksissa olen sijoittanut jokaisen opiskelijan yhteen ”tyyppiin”
sen perusteella, kuinka tietyt toistuvat piirteet esiintyvat selvésti tietyn “tyyppis-
ten” opiskelijoiden vastauksissa. “Pentti Perinne” -ryhmédn olen sijoittanut
opiskelijat, joiden vastauksissa toistui negatiivinen asenne muutosta kohtaan
sekd perinteiden kannattaminen. “Hilla Hillitty” -ryhméaan kuuluvat puolestaan
epdilevdisesti ja skeptisesti suhtautuvat ja sellaiset, jotka kokevat pelkoa tai epa-
varmuutta muutosta kohtaan. ”Olli Optimisti” -ryhmééan olen sijoittanut opiske-
lijat, jotka ovat muutosmyonteisid ja heilld on positiivinen ja avoin asenne muu-
tosta kohtaan. Kuitenkaan tdhan ryhméaan kuuluvat eivit née itseddn ensisijai-
sina muutoksen tekijoind. “Maija Muuttaja” ryhmdan kuuluvat varsin muutos-
halukkaat opiskelijat, eli ”todelliset muutosagentit”. Tahdn ryhmaan kuuluvilla
opiskelijoilla on todellisia ideoita siitd, miten koulua voitaisiin muuttaa ja he ajat-
televat olevansa itse muutoksen tekijoitd, silld muuten muutosta ei synny. Alla
olevasta kuviosta (ks. kuvio 1) on selkedsti ndhtédvissd jokaisen opiskelijan sijoit-
tautuminen ndihin ryhmiin ja niiden ”véalimuotoihin” eli kdytannossa kuvio pyr-
kii havainnollistamaan kokonaiskuvaa siitd, minkd tyyppisid muutoksen teki-
joita tutkittavat ovat. Tdssd raportissa kasittelen tuloksia toisen tutkimuskysy-
myksen osalta ndiden saamieni tyypittelyjen eli erilaisten muutosorientaatioiden

mukaisesti.
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KUVIO 1. Opiskelijoiden sijoittautuminen eri ”“tyyppeihin” koulun muutoksen

tekijoina
7.2.1 "Pentti Perinne”

Ylldttavan moni (n=9) (ks. kuvio 1) tutkittavana olleista 59:std opettajaksi opiske-
levasta kirjoitti kirjoitelmassaan siitd, ettd nykykoulu on hyva téllaisenaan ja
muutosta ei juurikaan tarvita, silld muutos olisi vain huono asia. Moni opiskeli-
joista oli siis tyytyvdinen nykyiseen kouluun tillaisenaan ja ei ndin ollen ole kiin-
nittdnyt varsinaista huomiota muutoksen tarpeeseen, mika nékyy hyvin seuraa-

vista esimerkeista:

Mielestini nykykoulussa ei kokonaisuutena ole mitdidn suurta vikaa - -. N/19

Mielestini suomalaisella koululaitoksella on hyvit ja vahvat juuret, jotka ohjaavat
oppilasta itsendiseen ja luovaan ajatteluun seki ongelmanratkaisuun. Mitddn val-
lankumouksellista, totaalista uudistusta ei tarvita. N/21

- - silld koulumaailmassa - ja maailmassa yleensi — on tapahtunut useita muu-
toksia, mielestini huonompaan suuntaan. N/21

Tdhan tyyppiin sijoittautuvien opiskelijoiden kirjoitelmista oli havaittavissa sel-
véasti se, ettd opiskelijat ovat tdllda hetkelld vankkoja perinteiden kannattajia.
Tama suhtautumistapa nakyi kirjoitelmista esimerkiksi siten, ettd opiskelijat mai-

nitsivat useita tavallisesti perinteiseen opetukseen viittaaviin menetelmiin, joita

>
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myo0s itse haluaisivat tulevaisuuden opettajina toimiessaan kayttdd. Alla olevat

esimerkit havainnollistavat t4td opiskelijoiden suhtautumistapaa.

Opettajana uskoisin olevani sen verran traditionaalinen, etten esimerkiksi haluaisi
vaihtaa perinteisii kirjoja tabletilta luettaviksi. Téahin muutokseen siis suhtaudun
skeptisesti. N/19

Olen ehdottomasti oppikirjojen ja kdsin kirjoitetun tekstin kannattaja. N/19

Suhtaudun koulun muutokseen kohti tulevaisuutta hieman negatiivisesti. Syy sii-
hen on teknologian kehittyminen. Pelkdiin, etti samanlainen kehitys jatkuu ja pian
koulussa kiytetidn teknologiaa kaikessa opetuksessa. M/21

Osa opiskelijoista puolestaan kokee koulun muutoksen negatiivisena ja haluaa
toimia tulevaisuudessa sellaisena opettajana, kuin hdntd omana kouluaikanaan
opettanut opettaja. Tutussa ja turvallisessa pysyminen tuntuu ndistd opiskeli-
joilta ikddn kuin “helpolta ratkaisulta”, silld muutoksen kohtaaminen ja sen ai-

kaansaaminen aiheuttaisi pelkoa ja epdvarmuutta opettajana toimimisessa.

Suhtaudun koulun muutokseen pelonsekaisin tuntein. Tahtoisin olla sellainen luo-
kanopettaja, millainen minua on opettanut ala-asteella. N/21

Oma kouluaika on vield melko hyvin mielessd, joten helpoin olisi jatkaa samalla
tavalla, silld se tuntui ainakin itsestini mukavalta. N/19

722 "Hilla Hillitty”

Huomattavaa oli se, ettd toiseksi eniten kirjoitelmissa (n=21) vaikutti olevan viit-
teitd siitd, ettd koulun muutokseen suhtaudutaan hieman epdilevéasti. Muutok-
seen suhtaudutaan skeptisesti, silld opiskelijat mainitsivat esimerkiksi pelk&a-
vdnsd sitd, ettd heiddn aikaansaamansa muutos menisi entistd huonompaan
suuntaan. Téllaisten opiskelijoiden vastauksissa toistui se, ettd muutoksen teki-
jand ei uskalleta toimia, silld opiskelijat kokivat pelkddvansd muiden reagointia
ja sitd, mitd jos han muuttaakin koulua negatiivisempaan suuntaan. Siksi opiske-

lijat suhtautuvat muutosta kohtaan varsin hillitysti. Kaiken kaikkiaan tamaé
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kierre puolestaan aiheuttaa sen, ettd opiskelijat kuvailevat toimivansa varoivai-

sena muutoksen tekijana.

Jos mietin itsedni tulevaisuuden koulun kehittdjind, minulle herdd kysymys, etti
uskallanko tehdi tai edes ajatella tarpeellista muutosta. N/22

Tulevaisuuden opettajana haluaisin uskaltaa kokeilla uusia ratkaisuja ja erityisesti
yrittid muuttaa koulujirjestelmid kokonaisvaltaisesti. Ajatuksena timd on kuiten-
kin vihin myds pelottavaa. N/20

- - tulen kokeilemaan uusia tapoja ehkdi hieman varoen. N/20

Epdilevasti muutokseen tekijand suhtautuvat mainitsivat kirjoitelmissaan toisi-
naan ajatuksen siitd, ettd he saattaisivat kuitenkin pohjimmiltaan omata halun
toimia muutoksen tekijoind. Nama henkil6t nakivat muutoksen tekijoind toimi-
misen kenties mahdollisena, mikéli heiddn ympdrilldan olisi henkil6itéd, jotka ha-
luaisivat toimia muutoksen tekijoind. Tavallaan tdssd tapauksessa aktiiviset toi-
mijat saattaisivat innostaa myos epdileviisesti suhtautuvat muutoksen tekoon,

aivan kuten seuraavat esimerkit osoittavat:

Muutos lihtee harvoin yksilostd, joten toivottavasti saan “kerdittyd” ympirilleni
luovaa ja innovatiivista tyoyhteisod. Jos useampi tyoskentelee muutoksen eteen, voi
moni epdilevikin innostua ja lihted mukaan. N /20

En vilttamittd ldhtisi yksin vaatimaan suuria muutoksia koulujirjestelmiidn,
mutta haluaisin tehdd yhteistyotd muiden opettajien kanssa luotaessa tulevaisuu-
den koulua. N /20

Osassa ndistd kirjoitelmista oli selvésti havaittavissa pientd epavarmuutta muu-
toksen tekijan roolissa olemisesta (ks. kuvio 1). Taméa epavarmuus nékyi esimer-
kiksi siind, ettd opiskelijat suhtautuvat muutokseen hieman varovaisemmin, silld
heilld ei ole heiddn omasta mielestdan “evditd” muutoksen tekoa varten varsin
vdhdisen opetus - ja koulukokemuksen myotd. Opiskelijat kokivat olevansa
muutoksen tekijoind vield amatoorejd, silld heidan oma kokemuksensa opetta-
jana toimimisesta ei ole heiddn mielestdan riittdvad. Taman kaltaiset opiskelijat
haluavat jattad muutoksen tekijana toimimisen joillekin muille, jotka haluavat to-

della aikaansaada muutosta tai ovat kokeneempia.
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Muutoksen eteenpdin viejiand olen melko varovainen. Tamidn hetken koulussa ei
mielestini ole asiat niin huonosti, ettd kokisin itse suurta tarvetta lihted itse muut-
tamaan sitd. Muiden ideat otan kuitenkin mielenkiinnolla vastaan. Koen, etti en
mielellini ole muutoksen tekijoiden kirkipromoottorina siksi, ettd pelkiisin saa-
maani negatiivista palautetta ja sitd, ettd onnistuisin jollain tavalla muuttamaan
koulua negatiivisempaan suuntaan. N/20

Varovainen suhtautumiseni mahdollisesti johtuu vihdisestd tydkokemuksesta kou-
lussa. N/20

- - en ole se henkild, joka titd muutosta tulee vetdmdin, vaan enemminkin passii-
vinen seuraaja, joka tarvittaessa pyrkii lyomdin jarrua. M/20

Toisaalta muutama opiskelija kuitenkin mainitsi kokevansa, ettd opettajankoulu-

tuksen ja tydeldméan kautta he saavat hyvit “evdit” toimia muutoksen tekijoina.

Téten opiskelija siis kokee ikddn kuin “kasvavansa” muutoksen tekijdn rooliin

opettajaksi kasvamisen ja kehittymisen myotd opiskelujen ja tydeldmén kautta:

Itsedni en vield pidd niin rohkeana ja idealistisena, kuin tulevaisuudessa toivoisin
olevani. Luulen, ettd koulutus ja etenkin tyoeldmd antavat kuitenkin itseluotta-
musta olla osana toteuttamassa tulevaisuuden erilaista, rohkeaa koulua. N/22

Haluaisin itse olla aktiivisesti vaikuttamassa tulevaisuuden koulun kehittymiseen
ja muotoutumiseen. En tiedd, onko minulla vield valmiuksia sanoa, mihin suun-
taan sitd haluaisin viedd ja milld tavalla haluan osallistua — tihdn toivon saavani
evditd erityisesti opettajankoulutuksesta. N/20

”Olli Optimisti”

Eniten kirjoitelmissa (n=22) oli mainintoja siitd, ettd koulun muutokseen suhtau-

dutaan optimistisesti ja avoimin mielin. T4td avoimuutta ja positiivista asennetta

muutosta kohtaan havainnollistavat seuraavat esimerkit:

Suhtautumiseni muutokseen ja uusiin asioihin on myonteistd. Olen ehdottomasti
sitd mieltd, ettd tulevaisuuden koulua rakentaessa on tarkedd olla avoin muutoksille
--.N/20
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Myonteinen suhtautumiseni nikyy siind, ettd kun puhutaan muutoksista ja uu-
sista kouluun liittyvistd asioista, kuuntelen tarkasti ja mietin ehdotettuja asioita
monelta kantilta. N /19

”Olen positiivisella asenteella muutoksiin ja uudistuksiin. Useimmat keksinnot on
monesti hyodyllisid, jos niitd osaa hyddyntddi oikein. N /21

Optimistisesti ja avoimin mielin suhtautuvien opiskelijoiden kirjoitelmista voi
havaita sen, ettd he ovat selvdsti huomioineet koulun mahdollisen muutostar-
peen ja ovat valmiita kohtaamaan tulevan muutoksen. Kuitenkaan nédiden opis-
kelijoiden kuvauksissa ei ollut myonteisen suhtautumistavan lisdksi ilmauksia
siitd, ettd varsinaisena muutoksen tekijand haluttaisiin itse toimia. Siispd, vaikka
opiskelijat usein kirjoittivat esimerkiksi halustaan kokeilla uutta, heidédn kirjoi-
telma kokonaisuudessaan viesti siitd, ettd he eivit nde itseddn intohimoisina uu-
distajina tai muutoksen edelldkavijoind. Tdlloin opiskelevat jattavéat toisaalta
muutoksen tekijand toimimisen roolin jollekin toiselle, vaikka he itse odottavat
ja toivovat muutosta koulumaailmaan. Kaytannossa siis nama opiskelijat suhtau-
tuvat mahdollisiin muutoksiin optimistisesti, vaikka he itse eivit aio toimia

avaintekijoind muutosta tehtdessa.

Olen ehdottomasti valmis muutokseen, mutta en jaksa itse olla niin paljon ideoi-
massa. N /20

Olen melko vahva muutoksen kannattaja. - - en luultavasti tule olemaan aivan etu-
rintamassa, vaikka siti ehki haluaisin. Mielessini eldd vield tiettyd varautunei-
suutta sekd jo lapsuudesta opittuja malleja, mutta yritin pidsti niistd eroon. Ha-
luan, etti muutoksia tapahtuu ja haluan kylld olla osaltani niitd tekemdssd ja vai-
kuttamassa. N /21

Koen olevani kultaisen keskitien kulkija erilaisten muutosten suhteen. En ole en-
simmdisend uudistamassa asioita, mutta en myoskdin pelkdid uudistumista. N /21

”Olli Optimisti”-tyyppisten opiskelijoiden positiivinen asenne koulumaailmaa
koskevia muutoksia kohtaan nékyi usein myos siind, ettd muutokset ndhtiin

myonteisind, kun ne ovat huolellisesti perusteltuja.
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Suhtaudun koulumaailman muutoksiin hyvin positiivisesti, jos ne ovat huolella
mietittyjd ja perusteltuja. N/21

Mielestini koulua voitaisiin muuttaa jopa radikaalistikin, kunhan etusijalla ajatel-
laan aina lapsen parasta. N/19

Nykyisessi koulussakin on monia hyvid asioita, joten ihan kaikkea en lihtisi muut-
tamaan. N /20

Usein avoimesti ja positiivisesti suhtautuvien opiskelijoiden kirjoitelmissa oli ha-
vaittavissa nakemyksid siitd, mitd koulussa pitdisi muuttaa. Usein ndistd mainin-
noista oli ndhtéavissd opiskelijan oma toivomus siitd, millainen muutos olisi suo-
tavaja millaista muutosta hin itse voisi aikaansaada. Optimistisesti suhtautuvien
muutokset eivét olleet kovin radikaaleja, vaan sellaisia, jotka he itse opettajana
toimiessaan pystyisivat todenndkoisesti toteuttamaan. Seuraavat lainaukset ha-
vainnollistavat hyvin nditd muutostarpeita, joiden eteen opiskelijat ovat itse val-
miita toimimaan.

Olen innokas kokeilemaan uusia asioita koulussa, esimerkiksi uuden teknologian
kiyttod opetuksessa, uudenlaisia opetusympiristdji (verkossa, ulkona, luonnossa,
yrityksissd...) ja uusia opetusmenetelmid, ehki uusia oppiaineitakin. N/20

Opettajana haluan taata oppilaille parhaan mahdollisen oppimisympdriston ja hy-
vinvoivan oppimisilmapiirin N/21

Téirkeintdi olisi siis oppilaslihtdisyys (oppilaiden aktiivisuus ja mielipiteiden/kiin-
nostuksen kohteiden hyodyntiminen), opettajien ja muiden ammattilaisten sekd
myos perheiden vilinen yhteistyo, tutkivan oppimisen muoto, teknologian hyédyn-
taminen. N/20

7.24 "Maija Muuttaja”

Padosin erittdin muutoshalukkaita koulun uudistajia ndyttdisi olevan varsin va-
hén (ks. kuvio 1). Vain harva opiskelija (n=7) mainitsi kirjoitelmassaan halun toi-
mia muutoksen tekijand. Kuitenkin kirjoitelmista pystyi loytamaan myos joitakin
opiskelijoiden ilmaisuja siitd, ettd he haluavat todella muuttaa koulua itse. Ky-
seiset opiskelijat kuvailivat omaa muutoshalukkuuttaan positiivisin ilmauksin ja
saattoivat ilmaista konkreettisiakin keinoja siihen, miten he voisivat koulua

omalla toiminnallaan mahdollisesti muuttaa.
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Luonnehtisin itseini aktiiviseksi toimijaksi tulevaisuuden koulun tekijind. Mielel-
lini olen mukana uusissa projekteissa ja tuen niiden rakentumista. Jos jokin ope-
tustapa on nihty toimimattomana, tulee sithen mielestini ehdottomasti puuttua tai
joko kehittid siti tai korvata se kokonaan uudella metodilla. N/20

Tunnen olevani tulevaisuudessa opettaja, joka haluaa luoda muutosta. Itse nien
itseni jossakin kehityshankkeessa mukana toteuttamassa uusia ja parempia tyos-
kentelytapoja. Miki minun oloani helpottaa on tieto siitd, ettd voin itse opettajana
luoda ja kehittid uutta. N/20

Olen valmis ideoimaan, visioimaan, suunnittelemaan, kokeilemaan ja edistimdin
tulevaisuuden koulua. Aion ehdottomasti olla mukana edistiamdssd tulevaisuuden
koulua - en ainoastaan sivustaseuraajana ja ideoiden kannattajana, vaan myos vi-
sioijana. N/19

En halua vain muutosta vaan haluan myds itse olla osa sitd. N /20

Osa opiskelijoista oli lisdksi selvasti havainnut sen, ettd koulu ei muutu, jos opet-
tajat eivat sitd muuta. Taméan opiskelijat olivat havainneet esimerkiksi opintoihin
kuuluvissa kouluvierailuissa tai luokanopettajan viransijaisuuksia tehdessdan.
Opiskelijat olivat esimerkiksi tavanneet opettajia, joiden suhtautuminen muu-
tosta kohtaan on varsin negatiivista. Tamén kaltainen negatiivinen asenne muu-
tosta kohtaan puolestaan aiheutti opiskelijoissa vastareaktion, eli he itse ovat saa-
neet erityisen halun toimia muutoksen tekijénad ja halun "nadyttdd” negatiivisesti
muutokseen suhtautujille, ettd asiat voisi tehdd toisellakin tapaa ja paremmin.
Opiskelijat olivat lisdksi myos huomanneet, ettd jos muutoksen tekijana ei toi-
mita, muutosta ei tule tapahtumaan eli kdytannossa koulu ei muutu, jos tulevat

opettajat — eli juuri he — eivit sitd tule muuttamaan.

Suhtaudun muutokseen positiivisesti. Nien itseni yhtend muutoksen tekijoistd.
Minulla on halu "néayttiid” heille, jotka eivit halua muuttaa mitiin koulussa, etti
asiat voi tehdi paremminkin. N/20

- - tajusin, etten ole keskitien kulkija, vaan haluan todella uudistaa ja kehittid kou-
lumaailmaa. N/19

Minua drsyttid ja surettaa, kun kuulen jonkun opettajan olevan muutosta vastaan,
mikd ehkdi kertoo omasta intohimostani viedi muutosta eteenpiin. N/20
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8 POHDINTA

8.1 Tulosten tarkastelua

Pro gradu -tutkielmassani olen tarkastellut ensimmdisen vuosikurssin luokan-
opettajaksi opiskelevien ndkemyksid tulevaisuuden koulusta. Namé& nuoret opet-
tajaopiskelijat tulevat toimimaan valmistuttuaan — ainakin 2060-luvulle asti —
mahdollisina muutoksen tekijoing, siis vuosikymmenid. Eri opiskelijoiden tai
opiskelijaryhmén tuottamista ndkemyksistd oli 16ydettdvissd huomattavasti sa-
mankaltaisia teemoja keskenddn — vaikkakin ndkemykset saattoivat erota toisis-
taan huomattavasti. Osalla opiskelijoista ndkemykset tulevaisuuden koulusta
olivat hyvin perinteisid, jolloin nykykoulu n&htiin varsin hyvéna tillaisenaan,
kun taas osalla ndkemykset olivat hyvinkin radikaaleja nykyiseen kouluun ver-
rattuna. Jos ndmd nuoret tulevat opettajat ryhtyvit itse toimimaan muutoksen
tekijoind ja pyrkivdt muuttamaan koulua ndiden ndkemystensd mukaiseksi pai-
kaksi, tulevaisuuden koulu saattaa erota nykykoulusta huomattavasti.

Tamdn tutkimuksen tulosten perusteella opiskelijoiden visiot tulevaisuu-
den koulusta vastasivat hyvin siihen, millaista muutosta taménhetkisessa kes-
kustelussa tulevaisuuden koululle haetaan (ks. tarkemmin Luku 2). Tulevaisuu-
dessa pyritddn siihen, ettd koulun toimintakulttuuri koskettaa koko yhteiskun-
taa, ei ainoastaan koulua (Hietanen & Rubin 2004, 10; ks. my6s Heinonen & Ruot-
salainen 2014, 15-16; Helakorpi 2001, 395). Oppimista voi siis tapahtua muualla-
kin kuin luokkahuoneessa (Norrena 2013, 20). Tassakin tutkimuksessa opiskelijat
visioivat, ettd tulevaisuuden koulussa opittu liitetddn arkeen esimerkiksi siten,
ettd oppimista voi tapahtua esimerkiksi tyossdoppimisen idealla yrityksissa tyos-
kennellen. Ndin koulu toimii yhteistytssd myos muun yhteiskunnan kanssa (He-
lakorpi 2001, 395).

Seké tamdn tutkimuksen ettd aiempien tutkimusten visioiden ja skenaarioi-
den perusteella oli selvéasti havaittavissa, millaista tulevaisuuden koulua pide-

tddan toivottavana ja millaista ei (ks. myos Luku 2.5). Esimerkiksi Oppimisen tu-



93

levaisuus 2030 -barometrin ihanteellisimmissa skenaarioissa oppiminen tapah-
tuu ryhméssd toimien ja tutkien ja koulussa painotetaan yhteistyo- ja vuorovai-
kutustaitojen tdarkeyttd. Skenaarion perusteella tulevaisuuden koulussa voidaan
ja vithdytdan hyvin. (Linturi & Rubin 2011, 141-143.) My6s Kyllosen viitoskirjan
skenaariossa toivotussa tulevaisuuden koulussa painotetaan yhteistyotd ja vuo-
rovaikutustaitoja kaikkien koulussa toimijoiden kesken (Kyllonen 2011, 119).
Tassdkin tutkimuksessa opiskelijat ndkiviat ndmd seikat keskeisind tulevaisuu-
den koulua ajateltaessa. Tulevaisuuden koulu -ryhmén visioissa koulu on kiin-
teampi osa yhteiskuntaa, jolloin koulussa oppimista voi tapahtua muuallakin
kuin luokkahuoneessa. (Jdaskeld, Klemola, Kostiainen & Rautiainen 2012, 1-2;
Rautiainen ym. 2004, 212-213). Tutkimukseni tulosten perusteella opiskelijat na-
kivdt, ettd tulevaisuudessa oppiminen on mahdollista tdysin uusissa oppimisym-
pdristdissd, jolloin my0s arjessa oppiminenkin ndhtdisiin tdarkednd. Opiskelijoi-
den nidkemyksissd kuitenkin korostui, ettd kouluun osallistuminen edellyttda
fyysisesti paikalle tulemista (vrt. esim. Jddskeld, Klemola, Kostiainen & Rautiai-
nen 2012, 1-2).

Ei-toivottavana sekd tdssd tutkimuksessa ettd aiemmissa visioissa ndhtiin
se, ettd opettajia tulevaisuudessa ei ole ja se, ettd opetus tapahtuu ainoastaan tek-
nologian vilitykselld. Tassa tutkimuksessa erddssa visiossa nahtiin, ettd opettajia
tulevaisuudessa ei valttamattd tarvita, silld opettajarobotit korvaavat opettajat.
Aiemmissa tutkimuksissa mahdolliseksi uhkakuvaksi ndhtiin puolestaan se, ettd
opettajien tyotd ei arvosteta, joten opettajia ei endd ole ja ldhiopetusta ei tarvita
verkko-opetuksen, kotiopetuksen tai etdopetuksen myo6ta (Kyllonen 2011, 130-
136; Linturi & Rubin 2011, 139-142). Kokoavasti voidaan siis sanoa, ettd opiske-
lijoiden ndkemykset olivat kutakuinkin yhteneviisid myos aiempien tutkimus-
ten ndkemysten kanssa, kun tulevaisuuden koulua on mietitty ja tutkittu suu-
rempien tahojen toimesta.

Opiskelijoiden ryhmissd tuottamissa videoissa ndkemykset tulevaisuuden
koulusta olivat huomattavasti idearikkaampia kuin kirjoitelmissa, joissa tulevai-
suuden koulu ndyttaytyi kutakuinkin samanlaisena paikkana kuin nykykoulu-

kin — toki pienid poikkeuksia lukuun ottamatta. Videoissa opiskelijat olivat
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mahdollisesti rohjenneet muuntaa ajattelutapojaan ja pyrkid ajattelemaan asiaa
uudella tapaa. Varsin rohkeat ja aivan uudenlaiset ideat saattoivat osittain olla
perdisin opiskelijoille tarjotuista virikkeistd tulevaisuuden koulusta — aivan ku-
ten oli tarkoituskin. Ehka syy télle erolle videoiden ja kirjoitelmien vililld voinee
selittyd myos silld, ettd ryhmissd uskalletaan padstdd luovuus valloilleen ja aja-
tella toisin, kun useat eri ndkemykset kohtaavat toisensa ja sekoittautuvat ndin
ollen keskenddn. Ryhmissa tuotetut ideat olivat varsin luovia ja lennokkaita. Yk-
sin tuotetuissa kirjoitelmissa kenties pysytddn mieluummin tutussa ja turvalli-
sessa sekd sulaudutaan helposti perinteisiin. Tavallaan my0s vaikutti siltd, etta
videoissa visiointityd “ulottuu” kauemmas tulevaisuuteen, kun taas kirjoitel-
missa ndkemykset tulevaisuuden koulusta koskettivat enemman tétd pdivad ja
ldhivuosia. Saattaisi olla aiheellista pohtia, pitdisiko esimerkiksi opiskeluproses-
sit opettajankoulutuksessa suunnitella yhteisollisiksi, silld voi olla, ettd ndin te-
kemailld uusien, luovien ideoiden synty olisi mahdollista.

Monien tutkijoiden mukaan koulu on muuttunut viimeisten satojen vuo-
sien aikana vahan — tuskin ollenkaan. Niin ollen koulun muutoksen yhteydessa
puhutaankin usein koulun muuttumattomuudesta tai hitaasti tapahtuvasta
muutoksesta. (Fullan 1991; 1994; Hargreaves 1994; 1998.) Jotta koulu yleisesti ot-
taen voisi muuttua, opettajien tulisi toimia muutosagentteina eli muutoksen alul-
lepanijoina (Fullan 1994, 20; ks. myos Pyhdlto, Pietarinen & Soini 2012, 105-106).
Taman tutkimuksen tulosten perusteella tutkimukseen osallistuneet luokanopet-
tajaopiskelijat voidaan jakaa neljaan eri tyyppiin heiddn oman suhtautumistapo-
jensa perusteella koulun muutoksen tekijand toimimisesta. Tyypittelyn kautta
opiskelijoiden suhtautumistavoiksi saatiin neljd erilaista muutosorientaatiota,
jotka ovat seuraavat: “Pentti Perinne”, “Hilla Hillitty”, ”Olli Optimisti” ja “Maija
Muuttaja”. Namd muutosorientaatiot vastasivat hyvin kirjallisuudesta 16yta-
midni erilaisia suhtautumistapoja, silld samankaltaisia suhtautumistapoja oli ha-
vaittavissa myods muissa tutkimuksissa. Esimerkiksi Kettunen (2011) sai pro
gradu - tutkielmassaan tutkimustuloksiksi kolme erityyppistd tapaa suhtautua

muutoksiin: muutoskriittisyys, muutokseen reagoiminen, ja muutossuuntautu-
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neisuus. Tédssd tutkimuksessa ”Pentti Perinne” ja “Hilla Hillitty” olisivat Kettu-
sen mukaisen ryhmittelyn perusteella muutoskriittisid, kun taas “Olli Optimisti”
olisi enemmé&n muutokseen reagoiva ja “Maija Muuttaja” muutossuuntautunut
tyyppi.

Tutkimustulokset osoittivat lisiksi sen, ettd selvisti suurin osa tihan tutki-
mukseen osallistuneista luokanopettajaopiskelijoista nédytti sijoittuvan muutos-
orientaatioltaan ryhmiin ”Hilla Hillitty” ja ”Olli Optimisti”. Ndin ollen siis kum-
mankin ddripdadn (“Pentti Perinne” ja “Maija Muuttaja”) esiintyminen naytti ole-
van huomattavasti vahdisempdd. Kdaytannossd tamaé tarkoittaa siis sitd, ettd ta-
ménhetkisen vuonna 2014 aloittaneen vuosikurssin opiskelijat ovat hieman va-
rovaisina ja maltillisina muutoksen tekijoind. Mahdollisesti ndméa opiskelijat
myos jattavat muutoksen tekijand toimimisen jollekin toiselle henkil6lle mie-
luummin kuin toimivat itse aktiivisena muutoksen aikaansaajana. Tamé vastaa
hyvin aiempiin tutkimustuloksiin, silld esimerkiksi Pyh&llon, Pietarisen ja Soinin
(2012) tutkimuksen perusteella suurin osa opettajista suhtautuu muutoksen teki-
jand toimimiseen passiivisesti ja vain kolmannes haluaa toimia muutoksen teki-
jand (Pyhalto, Pietarinen & Soini 2012, 106-107).

Tdstd puolestaan voidaan pddtelld, ettd suurella osalla timanhetkisistd Jy-
vaskyldn yliopiston ensimmadisen vuosikurssin luokanopettajaopiskelijoista ei
ole kovin suurta halua toimia muutoksen tekijéand, joten voi olla, ettd kouluun ei
ehkd heidédn osaltaan tule tulevaisuudessa tapahtumaan kovin suuria muutoksia.
Toisaalta kuitenkin ndiden opiskelijoiden muutosorientaatiot saattavat muuttua
merkittavastikin esimerkiksi luokanopettajaopintojen, opetusharjoittelujen tai
esimerkiksi tyoelaméan kautta saadun kokemuksen myotd. Ndin ollen siis esimer-
kiksi varsin negatiivisesti koulun muutokseen suhtautuja saattaakin tulevaisuu-

dessa haluta toimia aktiivisena muutoksen tekijana.
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8.2 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuutta saattaa vahentad se, ettd osa videoista oli tehty sel-
vasti tarkoituksella hieman humoristisiksi, joten ei pystytd aivan varmasti tieta-
mddn, missd madrin videoilla tuotetut ndkemykset on tehty enemman vitseiksi
ja missd mddrin ne edustavat todellista ndkemysta.

Kuitenkin, kun videoita ja kirjoitelmia verrattiin toisiinsa, niistd pystyi sel-
kedsti loytdamaan keskenddn yhtenevid teemoja, jotka olivat havaittavissa molem-
pien aineistotyyppien nikemysten kirjosta. Niinpad voidaan siis ajatella, ettd ai-
neistosta saadut tulokset ovat jokseenkin luotettavia ja todellisia, silld tutkimuk-
sessa tutkittiin samojen opiskelijoiden ndkemyksid kahdella eri tapaa.

Tutkimukseni luotettavuutta lisdd se, ettd tutkittavana ollut joukko oli laaja.
Tutkimukseen osallistui ldhes kaikki syksylld 2014 luokanopettajaopintonsa
aloittaneet opiskelijat Jyvaskyldn yliopistosta. Tutkittavien joukko on siis suh-
teellisen edustava, silld joukko oli melko heterogeeninen: kaikki tutkittavat olivat
ldhes samassa tilanteessa. Kaikki tutkittavat olivat kutakuinkin saman iké&isid, he
opiskelevat kaikki Jyvaskyldn yliopistossa luokanopettajiksi ja heilld kaikilla on
vdhan kokemusta opettajan tyosta.

Tutkimuksen toteutuksessa ldhdettiin liikkeelle tutkimusaineistonkeruulla
syksyn 2014 aikana. Aineistonkeruun jilkeen alettiin samalla perehtyd mahdol-
liseen taustakirjallisuuteen ja tutustua aineistoon paremmin. Teoriataustan muo-
dostaminen tapahtui perehtymalld keskeisiin koulun muutosta ja kehittymista
tutkiviin tutkijoihin (mm. Fullan 1991; 1994; Hargreaves 1994; 1998; Sahlberg
1996). Tamén lisdksi perehdyttiin koulun muutoksen ajankohtaiseen keskuste-
luun ja tutkimukseen. Ndiden perusteella teoriaosuudesta pyrittiin tekeméaan
monipuolinen, joka kattaa sisdlleen kuitenkin keskeiset taméan tutkimuksen kan-
nalta olevat asiat. Teoriaosuutta muodostaessa aineiston analyysid pyrittiin teke-
méadn samanaikaisesti. Aineiston analyysi saatiin tdysin valmiiksi helmikuussa

2015, jonka jdlkeen pédéstiin tarkastelemaan tarkemmin tutkimustuloksia.
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Kuten aiemmin totesin, timi tutkimukseni on saanut alkunsa omasta kiin-
nostuksestani tulevaisuuden koulu -aihetta kohtaan. Tdaten omat henkilokohtai-
set ndkemykseni ja ajatukseni ovat saattaneet vaikuttaa omalta osaltaan tdméan
tutkimuksen syntyyn. Toki vaikka olen pyrkinyt tédtd tutkimusta tehdesséni ob-
jektiivisuuteen, en voi vdittdd, ettd omat ndkemykseni ja suhtautumistapani eivét

olisi vaikuttaneet timan tutkimuksen taustalla oleviin seikkoihin.

8.3 Yleistettdvyys ja rajoitukset

Tamdn tutkimuksen kohderyhmind ovat Jyvaskyldan yliopiston ensimmdisen
vuosikurssin opiskelijat vuodelta 2014. Koska tutkimuksessa tutkittiin ndiden
opiskelijoiden nidkemyksid tulevaisuuden koulusta ja suhtautumista koulun
muutoksen tekijand toimiseen heidén itsensd tuottamina videoiden ja kirjoitel-
mien muodossa, voidaan melko varmasti olettaa, ettd tulokset olivat aitoja ja to-
dellisia.

Huomioitavaa on my0s se seikka, ettd Jyvaskylan yliopiston opettajankou-
lutuslaitoksella on varsin innovatiivinen ote luokanopettajakoulutuksen kehitta-
misestd ja tulevaisuuden koulu -aihetta kohtaan. Opettajaopintojen aikana opis-
keljjoita rohkaistaan ja innostetaan tekemddn toisin ja jo opintojen aikana pyri-
tddn pohtimaan tulevaisuuden kouluun liittyvid seikkoja ja mahdollisia muutok-
sen tarpeita ennen tydeldmaédn siirtymistd. Néin ollen voi olla mahdollista, etta
opiskelijoiden monipuoliset visiot tulevaisuuden koulusta olivat seurausta tasta.

Tutkittavina olleet opiskelijat olivat vasta aloittaneet opintonsa yliopis-
tossa, joten voidaan ajatella, ettd heilld on varsin vdhan kokemusta koulumaail-
masta. Ndin ollen tutkimustulokset saattaisivat olla kutakuinkin samanlaisia jos-
sakin toisessa yliopistossa, etenkin jos tutkittava kohderyhma olisi tyypiltddn sa-
manlainen eli tutkittavana olisivat nimenomaan ensimmadisen vuosikurssin luo-
kanopettajaopiskelijat. Kuitenkaan tutkimustuloksia ei voida yleistdd kaikkia
luokanopettajaksi opiskelevia koskeviksi, silld samanlaisia tutkimustuloksia ei

luultavasti saataisi, jos tutkittavina olisivatkin esimerkiksi opintojensa loppusuo-
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rassa olevat opiskelijat. N4illd olisi huomattavasti enemméan kokemusta koulu-
maailmasta ja ehkd he ovat kokemuksensa my6td havainneet opettajana tai ope-
tusharjoitteluissa toimiessaan jotakin epdkohtia nykykoulusta.

Tdamdn tutkimuksen tuloksilla tosin saattaisi olla yhtenevdisyyksid myos
ndiden opiskelijoiden tai esimerkiksi jo tyoeldmdssd olevien luokanopettajien na-
kemysten tai suhtautumistapojen suhteen. Kuitenkin nden tarkeédnd huomionar-
voisena seikkana sen, ettd kokemusta omaavilla henkil6illd saattaisi olla huomat-
tavasti erilaisia nakemyksid tulevaisuuden koulusta ja siitd, millaisena muutok-
helld eldkeikdd oleva opettaja saattaa olla varsin perinteinen, ja kokea muutoksen
esimerkiksi tarpeettomana, jolloin muutokseen suhtautuminen saattaa olla nega-

tiivista ja muutosta saatetaan pikemminkin vastustaa kuin aikaansaada.

8.4 Tutkimustulosten sovellettavuus ja
jatkotutkimushaasteita

Koska tutkimustuloksista selvisi, ettd tdhdn tutkimukseen osallistuneet opetta-
jaksi opiskelevat henkil6t kuvailevat itseddn padosin maltillisiksi muutoksen te-
kijoiksi, olisikin jatkoa ajatellen hyva pohtia, miten ndiden opiskelijoiden asenne
muutoksen tekijand toimista kohtaan saattaa muuttua. Voisi olla mielenkiintoista
esimerkiksi tutkia, olisiko mahdollista, ettd koulutuksen myo6td saataisiin muu-
asenteen muuttaminen yleisesti ottaenkaan mahdollista. Suhtautumistavan
muutos olisi kenties tarpeen, silld jos muutosta halutaan todella saada aikaan,
tulevilla opettajilla on siihen merkittdva vaikutus. Taméan tutkimuksen tuloksista
saattaisi siten olla hyo6tya esimerkiksi opettajankouluttajille, silld tulokset antavat
varmasti varsin totuudenmukaisia viitteitd siitd, millaiseksi muutoksen tekijéaksi
juuri ensimmdisen vuosikurssin opettajaopiskelijat itsensad kokevat.
Opettajienkouluttajien on mielesténi tarkedd tiedostaa se, millaiset orientaa-
tiot opiskelijjoilla on muutoksen tekijand toimimiseen koulutuksen alkuvai-

heessa. Ndin kouluttajat saavat tarkan kuvan siitd, ettd opiskelijoilla ei ole juuri
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yliopistouran alkuvaiheessa palavaa halua toimia muutoksen tekijoind, vaan
muutos koetaan ikddn kuin pelottavana ja uutena asia, johon ei haluta vaikuttaa.
Kun opettajankouluttajat tiedostavat timén seikan, heiddn saattaisi esimerkiksi
opettajankoulutuksen myotd olla mahdollista vaikuttaa ndiden opiskelijoiden
suhtautumistapoihin. Parhaimmassa tapauksessa tdllaisella vaikuttamisella voi-
taisiin ikddn kuin tehdd passiivisista muutoksen tekijoistd varsinaisia muutoksen
tekijoita.

Muutosta varmasti kaivattaisiin myods opettajankoulutukseen. Opettajan-
koulutuksessa olisi tarkeda kiinnittdd huomiota sithen, millaisia muutoksen teki-
joitd se haluaa “kasvattaa”. Talld hetkelld keskustellaan paljon koulun muutok-
sesta ja tulevaisuuden koulusta, mutta mitddn isoja ja radikaaleja muutoksia ei
ole toistaiseksi tapahtunut. Samalla olisi kannattavaa miettid, tulisiko esimerkiksi
opiskeluprosessit suunnitella yhteisollisiksi, silld tdiméan tutkimukseni tulokset
antoivat viitteitd siitd, ettd ryhmassa toimien syntyy tdysin uusia, lennokkaita ja
luovia ideoita. Yksin toimiessa puolestaan “sulaudutaan” helpommin perintei-
siin.

Lisédksi tdmd tutkimus saattaa omalta osaltaan ”her&ttdd” opettajaksi opis-
kelevan tai jo opettajana olevan henkilon antamalla osviittaa siitd, millaisia muu-
toksen tekijoitd tulevat opettajat kenties ovat. Taman huomattuaan henkil6t saat-
tavat saada paremman ymmadrryksen siitd, miksi koulu ei muutu tai muutos ta-
pahtuu hitaasti. Ndin jokainen muutoksen tekijana toimiva henkilé saa mahdol-
lisuuden pohtia omia ndkemyksidan tulevaisuuden koulusta ja muutoksen teki-
jand toimimisesta. Tutkimus saattaa herattdd uusia ajatuksia esimerkiksi omasta
suhtautumistavasta, jota ei aiemmin ole tiedostanutkaan.

Jatkoa ajatellen olisi erityisen mielenkiintoista tutkia, muuttuvatko taiman
tutkimuksen kohderyhména olleiden luokanopettajaopiskelijoiden ndkemykset
tulevaisuuden koulusta esimerkiksi koulutuksen tai tytelaméan myotd, silld osa
opiskelijoista nosti kirjoitelmassaan selvisti esiin sen, ettd tarvetta koulun muu-
tokselle ei osata vield ajatella vdhdisen kokemuksen vuoksi. Lisdksi olisi hyva

selvittdd, millaiseksi muutoksen tekijoiksi opiskelijat kuvailisivat itsensd opinto-
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jen loppusuoralla tai tydeldmén alussa. Mielenkiintoista saattaisi olla myos tut-
kia, miten luokanopettajaksi opiskelevien ndkemykset tulevaisuuden koulusta
jilen ndkemyksistd. Voisi my0s olla hedelmaillistd vertailla keskenddn eri yliopis-
tojen loppusuoralla olevien opiskelijoiden ndkemyksid ja suhtautumistapoja,
silld ndistd voisi jokseenkin pditelld, millaiseen ajattelutapaan opettajankoulutus
missdkin kaupungissa ikddn kuin “kouluttaa” tai “kasvattaa”. Olisi mielenkiin-
toista myos tietdd, muuttuvatko opiskelijoiden kasitykset itsestddn esimerkiksi
opettajankoulutuslaitoksen myotd tai huomaavatko opiskelijat esimerkiksi myo-
hemmin, ettd muutosta ei synny, jos he eivit sitd tee. Taman tutkimukseni kal-
tainen tutkimus olisi kiinnostavaa teetdttdd myos jo kauan tydeldmaéssa olleille,
kenties jo eldkeik&d ldhelld oleville opettajille. Kiinnostavaa olisi tietdd, ovatko
heiddn ndkemyksensa tulevaisuuden koulusta perinteisid vai ndkevétko he mah-
dollisuuden koulun kehittymiselle kenties jopa hyvin moderniin suuntaan. Tie-
tenkin erityisen mielenkiintoista olisi tulevaisuudessa verrata, miten nama opis-
kelijoiden vuonna 2014 tuottamat visiot tulevaisuuden koulusta vastaavat sita
koulua, joka tulevaisuudessa tulee olemaan, silld kuka tietdd, vaikka opiskelijoi-

den ndkemykset olisivat hyvinkin ldhelld totuutta.
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LIITTEET

Liite 1. Ohjeet kirjoitelmaan

”"Mini tulevaisuuden koulun tekijana”

Taustaa tutkimukselleni

Viime aikoina tulevaisuuden koulu — aihe on ollut hyvin paljon mediassa esilld. Kukaan
ei kuitenkaan pysty vield ennustamaan tai varmaksi tietimaan sitd, mitd tulevaisuus tuo
tullessaan. Tieddmme varmasti ainakin sen, ettd meisti kaikista OKL:1t4 1ahivuosina val-
mistuvista opiskelijoista tulee juuri tulevaisuuden opettajia.

Tulevina opettajina meiddn kaikkien on mielestdni tiarkedd pohtia sitd, millainen
paikka tulevaisuuden koulu kenties on ja miten mind haluan omalta osaltani olla vaikut-
tamassa muutokseen tulevaisuuden koulua kohtaan. Olen itse aina ollut erityisen kiin-
nostunut koulun tulevaisuudesta ja haluankin pro gradu-tutkielmassani tutkia aihetta
lahemmin. Tutkielmani kasittelee teiddn tdnd syksynd aloittaneiden luokanopettajaopis-
kelijoiden (=tulevaisuuden opettajien) ndkemyksid tulevaisuuden koulusta seké sitd,
millaisiksi tulevaisuuden koulun tekijoiksi te kuvailette itsednne.

Ohjeet

Taustatiedoiksi pyytdisin sinua kertomaan sukupuolesi ja ikési.

Pyydén sinua pohtimaan kirjoitelmassasi padkysymyksend sitd, “Millaiseksi tulevai-
suuden koulun tekijiksi kuvailet itsesi?”

Aiheeseen virittdytymistd varten olen laatinut joitakin lisdkysymyksid (alla), joita on
myos ehkd hyvd pohtia kirjoitelmassasi. Toivon, ettéd kirjoitelmasi vastaisi monipuoli-
sesti tehtdvanantoon ja ndin ollen olisi pituudeltaan vdhintddn noin yhden sivun. Hyvid
kirjoitelmassa kasiteltdvid aihealueita ovat esimerkiksi:

e Miten suhtaudut koulun muutokseen kohti tulevaisuutta? Millaisissa asioissa suh-
tautumisesi nakyy?

¢ Entdpd miten luonnehdit itsedsi koulua koskevan muutoksen edist&djana?

"Koetko olevasi esimerkiksi intohimoinen muutoksen tekiji ja rohkea ja uskalias kokeile-
maan uutta? Jos ndin, niin kerro minkidlaisia voisivat olla sinun rohkeat askeleesi tulevai-
suuden koulun rakentamisessa? Missd rajat kulkevat, vai onko niitd ollenkaan...?”

"Oletko mieluummin tutun ja turvallisen, ns. "keskitien tallaaja” ja suhtaudut muutok-
seen varovaisemmin? Koetko, ettd et niin mielellisi tai luontevasti ole muutoksen tekijoi-
den kirkipromoottorina? Mihin timd ajattelutapasi perustuu? Mitkd asiat nykykoulussa
ovat sellaisia, joista haluaisit ehdottomasti pitdd kiinni? Miksi?”

=>» Millaisiin asioihin sinun tulevaisuuden koulusi kiteytyy - mita pidat tarkedna
ja miksi?

Aineisto on vain tutkimuskdiyttoon ja se kdsitellddin luottamuksellisesti.
Kiitos paljon ajastasi ja vaivanndostisi! ©
Iina Herranen



Liite 2. Koonti kaikista videoiden ndkemyksista

a toisiinsa

TAPAUS 1 TAPAUS 2 TAPAUS 3 TAPAUS 4 TAPAUS 5 TAPAUS 6 TAPAUS 7
Opetusmenetelman ja = teknologia = = liika = ~ teknalogiaa = lika =
oppiminen kehittyy -> teknologian hyddynnetaan teknologian
. kayttd huono apetuksessa kehitys
asia -> 505, = huono >
taidot opettajina
- nahdaan heikentyy - oppiminen istat -> operobotit - teknologia
tarkeind - kaikkea el koulurakennu - mukana
oppimismen - painotet opiskella ksen merkitys opetuksessa
etelmand aan knologian tyylista muuttuu - - oppiminen
valityksella - - oppiminen huomioi tapahtuu
kyna-paperi tapahtuu oppilaiden
merkityst tybskentely kiinnostukse
a sailyy nkohteet
- opettaja appimise oppiminen -
aidosti ssa Joissa tilaa
kiinnostunut - rennommalle
oppilaiden oppiminen olemiselle
asioista ja ei tapahdu
siitd, mita ainoastaan
heille kuuluu = luokassa
merkitys suuri
- koulussa
(esim. leikki |
ja tilaa
Koulun kiinnittyminen - koulussa - oppimista - oppiminen - yhteiskunnalli
osaksi yhteiskuntaa opittua tapahtuu tapahtuu nen
voi muuallaki irrallaan oppiminen
soveltaa n kuin koulurakennu keskeista >
koululuok ksesta > koulussa
assa > oppiminen otetaan
yhteiskunn tapahtuu yhteytta
assa muualla muuallekkin
oppiminen yhteiskunnass - “autenttinen”
(esim. a [esim. oppiminen” ->
yritykset) i
retket, - kdytannénlih tehdaan
luonto) einen merkityksellist
oppiminen aarjen
- arjessaja kannalta
tybssd - koulu antaa
tapahtuva paremmat
oppiminen evaat
tuo evaitd
tydelimasn
Erilaiset oppijat ja ~ koulussa = koulut kouluun = = =
hyvinvointi vithdytaan ja vithtyvia,
. a ei
laitosmai = kohteet
sia omien opetuksen huomioidaan -
- tarkeits = vahvuuksien lahtakohtan > 523 tutkia
. hyéidyntimine a-> valitsemaansa
koulussa n ilmigta
(opettaja- viih = =
opettaja-w. & kodinomainen - kauhukuva
opettaja- tunnelma = persocnatto
oppilas wv.) = ai kyllasty, mista
kun e tarvitse oppilaista
istua koko (laakityksen
- oppilaiden = paivaa alaisina
opettajal - opetuksen pulpetin olevat
la Ishtakohta sarella oppilaat)
na
opetuksen
lahtokohtan oppilasta
a kohtaan
= - erilaisuus
hyva - koulussa
koulussa -> asia, kaikkien
koulussa hyva olla
ei kiusata
Oppiaineet ja arviointi - oppiaineita - oppiainei - varsinaisia - oppiaineet - oppiaineita ei
integroidaa ta oppiaineit suoritetaan ole -=
n toisiinsa integroid aeiole, uudella tavalla eiole, vaan ilmiglahtdine
- koearviointi aan vaan ne >ne oppilas saa n oppiminen
poistuu - oppilaille opiskellaa opiskellaan itse paatta, tilalla
kokonaan -> jatkuvaa n tutkivan erilaisi mité haluaa
tilalle palautett oppimisen ympéi oppia
kannustami aja kautta esim.
nen kannusta (esim. yrityksissa
mista Kielitunti tydssd
oppimise Pariisissa) - oppimisen
ssa > idealla
integoidaa
n
oppiaingit
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Liite 3. Esimerkki alaluokkien muodostamisesta tutkimuskysymykseen 1

teknologia mukaan opetukseen: se on nykyai-

kaa ja helpottaa ja nopeuttaa opetusta

verkkomateriaalien kiytto tulee yleiseksi
teknologian kehitys hyvi asia (apuviline), li-

sddantyminen ei

teknologia tulisi tuoda opetukseen kohtuu-

della -> itsestidnselvyys ja arkipdivdisti

teknologia osana opetusta, mutta ei hallitse

sitd

huoli teknologian kaytdsti -> hyvinvointi ja

vuorovaikutus jirkkyy

teknologia pilaa lasten motoriset taidot ja
kohta lapset eivit osaa kommunikoida keske-

ndin ja kdsinkirjoitustaidot heikkeneuviit

pelko siitd, etti teknologia korvaa kaiken
(niin ldikdrivastaaotot kuin koulukirjat) ja

kaikki hoidetaan ndyton direlld sahkdisesti

Pelkistetty ilmaus Alaluokka |
teknologia oppimisen tukena Tietotekniikan hyddyntdminen
opetuksessa

Teknologian kohtuukédytté hyva

asia

Huoli teknologian (liika)kdyttod
kohtaan
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Liite 4. Esimerkki yldluokkien muodostamisesta tutkimuskysymykseen 1

Alaluokka

Yliluokka

Tietotekniikan hyodyntiminen opetuksessa

Teknologian kohtuukdytté hyvi asia

Huoli teknologian (liika)kdiyttod kohtaan

Ei sihkdisen materiaalin kiytolle

Perinteisten oppimateriaalien sdilyttidminen

Luku- ja kirjoitustaidon yllipitidminen

Teknologian kehitys ja sen tuomat

mahdollisuudet opetukseen

Teknologian kohtuukéaytto opetuk-

sessa

Ei teknologiaa opetukseen
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Liite 5. Padluokat tutkimuskysymykseen 1

Yliluokka Pidiluokka

Teknologian kehitys ja sen tuomat mahdolli- | Teknologian kehitys ja sen merki-

suudet opetukseen tys koulussa

Teknologian kohtuukdiytté opetuksessa

Ei teknologiaa opetukseen

Yhteistyé “ammattilaisten” kesken Yhteisty6 ja vuorovaikutus

Yhteisolliset oppimismenetelmit

Sosiaalisten taitojen opettaminen ja oppimi-

nen

Koulussa kaikkien on hyvi olla Hyvinvointi ja viihtyvyys

Hyvinvointia edistivdt tekijit

Arjessa ja tulevaisuudessa tarvittavien taito- | Koulu 1dhemmés yhteiskuntaa

jen opettaminen ja oppiminen

Muutokset oppiaineissa ja niiden arvioin- | Oppiaineet

nissa

Oppiaineiden sdiilyminen

Uudet oppimisympiristot Monipuolisuus oppimisessa

Uudet tavat opettaa ja oppia

Nykyisissid menetelmissi pysyminen

Lapsikeskeisyys Oppilaiden huomiointi

Yksilollisyys
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Liite 6. Yhdistavat luokat tutkimuskysymykseen 1

Pidluokka

Yhdistivdi luokka

Teknologian kehitys ja sen merkitys ope-

tuksessa

Yhteistyo ja vuorovaikutus (=yhteisolliset
oppimismenetelmit, sosiaalisten taitojen

oppiminen ja opettaminen)

Monipuolisuus oppimisessa
Koulu ldhemmiis yhteiskuntaa

Hyvinvointi ja viihtyoyys

Oppilaiden huomiointi

Yhteistyo ja vuorovaikutus (=moniamma-
tillinen yhteistyo, yhteistyo opettajien vi-
lilld)

Oppiaineet

Opetusmenetelmit ja oppiminen

Koulun kiinnittyminen yhteiskuntaan

Erilaiset oppijat ja hyvinvointi

Oppiaineet ja arviointi
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Liite 7. Esimerkki alaluokkien muodostamisesta tutkimuskysymykseen 2

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

Perinteiden arvostaminen

Uudistusmielinen perinteiden vaalija

Muutoksen hyviksyminen perinteitd vaalien

Muutokseen suhtautuminen pelonsekaisin tuntein:

halu olla sellainen opettaja kuin minua on opettanut

Opettajana uskoisin olevani traditionaalinen

Perinteiden kannattaminen

Pelko muutosta kohtaan ja
halu olla perinteinen opet-

taja



Liite 8. Yldluokat tutkimuskysymykseen 2
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Alaluokka

Yliluokka

Perinteiden kannattaminen

Negatiivisuus muutosta kohtaan

Pelko muutosta kohtaan: halu olla perinteinen

opettaja

Passiivinen muutosten tekiji

Muutosten jarruttaja

Varovainen asenne

Epivarmuus muutoksen tekijind toimimisesta

Avoin asenne muutosta kohtaan

Positiivinen suhtautuminen

Halukkuus kokeilla uutta

Halu toimia todella muutoksen tekijini

Muutoshalukkuus

Halu néyttid muille

Perinteiden kannattajat: muu-
tosta ei haluta tai siihen suh-

taudutaan negatiivisesti

Epdileviiset/varovaiset muu-
toksen tekijdt: skeptinen suh-
tautuminen muutosta koh-

taan

Avoin suhtautuminen: halu
kokeilla jotain uutta, mutta ei
ensimmaisid muutoksen teki-

joita

Muutoshalukkaat ja intohi-
moiset uudistajat: halu toimia

itse tekijana
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Liite 9. Padluokkien/tyyppien muodostaminen tutkimuskysymykseen 2

Yliluokka

Pidluokka/tyyppi

Perinteiden kannattajat, ei muutosta tai

negatiivinen muutos

jat, halu toimia itse

"Pentti Perinne”

Epdilevdinen/varovainen tekijd, skeptinen | ”Hilla Hillitty”
suhtautuminen

Avoin suhtautuminen, halu kokeilla jo- | ”Olli Optimisti”
tain uutta, mutta ei ensimmdisid muutok-

sen tekijoitdi

Muutoshalukkaat ja intohimoiset uudista- | ”Maija Muuttaja”



