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Taman tutkimuksen tavoitteena oli, selvittdd millaiset valmiudet luokanopettajaopiskelijat
ovat saaneet kodin ja koulun valisen yhteistyon toteutukseen opinnoistaan. Erityisesti na-
kokulmana oli haastavien yhteistyotilanteiden kohtaaminen suhteessa vanhempiin ja millai-
set valmiudet seka tunnekokemukset opiskelijoilla oli siihen liittyen. Lisaksi opiskelijat
saivat tuoda esiin toiveitaan ja ideoitaan opintojen kehittdmiseksi kodin ja koulun valisen
yhteistydn kasittelyssa.

Tutkimukseen osallistui 37 Jyvaskylan yliopistossa luokanopettajaksi opiskelevaa,
jotka suorittivat syksylla 2012 viimeistd, neljatta paattoharjoitteluaan. Osallistujien ika
vaihteli 20 ja 25 vuoden valilla ja osallistujista miehi& oli 10 %. Tyokokemusta vastaajilla
oli tyypillisesti vain muutamista sijaisuuksista. Aineiston keruun menetelmana oli opiskeli-
joiden p&éattoharjoittelunsa aikana kirjoittama esseemuotoinen lyhyt kirjoitelma, jota viritti
haastavaa yhteisty6tilannetta kuvaava orientoiva teksti. Tutkimus toteutettiin kéyttaen laa-
dullista tutkimusotetta, jossa padasiallisena analyysimenetelmana oli teoriaohjaava sisallon-
analyysi.

Luokanopettajaopiskelijoista 14 kokivat saaneensa valmiuksia toteuttaa kodin ja
koulun valistd yhteistyota valmistuttuaan. Loput vastaajista olisivat tarvinneet enemmaén
valmiuksia opintojensa aikana yhteistyon toteuttamista varten. Vastaajaa 10 tunsi sel-
vidvansa haastavien perheiden kanssa tehtdvasté yhteistyosta, sen sijaan 27 vastaajan mie-
lestd opinnoissa haastavaa yhteistyota olisi pitdnyt kasilla laajemmin. Opettajaopiskelijat
luottivat valmistuttuaan saavansa tukea kollegoiltaan haastavan kodin ja koulun vélisen
yhteistyon toteutuksessa, koska opinnot eivat olleet tarjonneet kaikkea sité tukea, mita oli-
sivat tarvinneet. Luokanopettajaopiskelijat ehdottivat opintojen kehittamiseksi autenttisten
tilanteiden l&pikayntid seka pienryhméopetusta haastavista yhteisty6tilanteista selvidmisek-
si. Lisaksi toivottiin yhteistyon ja sen haasteiden tarkastelua yhdessa kokeneiden opettajien,
rehtoreiden ja vanhempien kanssa niin harjoittelujen aikana kuin muissa padaineopinnoissa.

Tutkimukseni tulokset osoittivat kodin ja koulun vélisen yhteistyon késittelemisen tarkey-
den opintojen aikana. Saamieni tutkimustulosten myo6té on huomattavissa valmistuvilla
luokanopettajilla puutteita pystyvyydessa ja valmiuksissa yhteistydhon vanhempien kanssa.
Tulokset tuovat esiin padaineopintojen kehittdmisen tarpeen, jotta opiskelijoilla olisi val-
mistumisen jalkeen mahdollisimman hyvét l&htokohdat toteuttaa kodin ja koulun vélista
yhteistyoté.

Avainsanat: kodin ja koulun vélinen yhteistyd, luokanopettajaopiskelija, opettajankoulutus,
kehittyvé asiantuntijuus, kasvatuskumppanuus, minapystyvyys
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1 JOHDANTO

Kodin ja koulun vélisen yhteistyon toteuttaminen on madritelty perusopetuslaissa (Perus-
opetuslaki 628/1998), muun muassa toteamalla, ettd “opetuksessa tulee olla yhteistydssa
kotien kanssa”. Tdma sitoo opettajan tyotd kodin ja koulun vélisen yhteistyon toteuttami-
seen. Nykyisen hallituksen ohjelmassa (Hallitusohjelma 2011) on perusopetuksen tavoit-
teeksi kirjattu kodin ja koulun vélisen yhteistyon vahvistaminen sek& koulun tuen liséadmi-
nen vanhempien kasvatustyolle.

Tama pro gradu -tutkielma tarkastelee, millaiset valmiudet luokanopettajaopiskeli-
jat ovat saaneet kodin ja koulun yhteisty6hon opintojensa aikana. Tutkimuksessa kasitel-
l4&n esseekirjoituksien kautta opiskelijoiden kokemuksia koskien erityisesti perheiden
kanssa yhteistydssa nousevia haasteita. Liséksi tarkastellaan opiskelijoiden kehittdmisideoi-
ta kodin ja koulun vélisen yhteistyon késittelemiseksi opettajankoulutuksen aikana

Aiheen valintaa ohjasi oma mielenkiintoni ja kokemukseni siité ettd yhteisty0 van-
hempien kanssa ja siind tarvittava vuorovaikutus ovat tarked osa opettajantyotd. Haluan
selvittaa, millaiseksi lahella valmistumista olevat opettajaopiskelijat kokevat yhteistydn
toteuttamisen, varsinkin haastavissa tilanteissa perheiden kanssa. Huomion kohteena olivat
erityisesti opiskelijoiden kokemus henkilokohtaisista valmiuksistaan yhteistyon toteuttami-
seksi sekd tunteet koskien sitd. Toivon, ettd tdmé tutkimus voisi osaltaan muokata opetta-
jankoulutuslaitoksen kurssitarjontaa tutkimukseen vastanneiden opiskelijoiden kehityside-
oiden kautta.

Opettajuus on muuttunut aikojen saatossa, ja yhteistyd on noussut yhdeksi tar-
keimmistd osa-alueista opettajan tyonkuvassa. Karilan (2006) mukaan keskeisend osana
nykypéivén paivahoitoa ja koulun toimintaa on vanhempien ja kasvatusalan ammattilaisten
vuorovaikutus tai kasvatuskumppanuus, jolloin korostetaan vanhemman ja ammattilaisen
vastavuoroisuutta. Alasuutari (2003) toteaa, ettd yhteisty0 tulisi rakentaa vanhemman ja
opettajan yhteisen késityksen ympadrille, lapsen parhaaksi tasavertaisessa tai rinnakkaisessa
suhteessa. Kasvatusalan ammattilaisen tulee osata muokata omia oletuksiaan, ennakkokési-

tyksi&én seka tulkintojaan, asettuen myds vanhemman nékokulmaan.



Korpinen (1994) kuvaa ammatillisen mindkasityksen muodostuvan opettajaopiske-
lijalle sisdiseksi kuvaksi siitd, millainen opettaja hdn on, mihin hén pystyy ja pyrkii seka
miten selviytyy tulevasta ammatista. Opettajankoulutusta voidaan pitaa sosialisaatioproses-
sina, jossa yksilo sitoutetaan opettajuuteen.

Opettajankoulutuksen haasteena on vastata kasvatusta koskeviin yhteiskunnallisiin
muutoksiin ja kasitella laaja-alaisesti opettamiseen, kasvuun, kehitykseen ja yhteistyohon
liittyvi& asioita. Niemen ja Tirrin (1997) tutkimuksen mukaan opettajankoulutus ja opetta-
jakunta eivét kuitenkaan ole vastanneet muutosvaatimuksiin. Opettajankoulutus painottuu
paljolti luokkatytskentelyyn, joten valmistuvilla opettajilla on heikot valmiudet luokka-
huoneen ulkopuolisiin toimintoihin, kuten vanhempien kanssa tehtavaan yhteistyohon.
Hirsto (2001b) toteaa kodin ja koulun vélisen yhteistyon olevan hyvin pienessé osassa opet-
tajankoulutusta. Opettajaopiskelijat eivat valttamattad tunnista yhteistyota oleelliseksi osaksi
tulevaa tyotansa, koska aihetta ei ole kasitelty syvéllisesti koulutuksen painottuessa peda-
gogiikkaan.

Opintojaan paattavien opettajaopiskelijoiden pystyvyytté ja valmiutta kodin ja koulun
valisen yhteistyon toteutukseen on tutkittu vahan. Mydskéan haastavan yhteistyon késitte-
lya opettajaopiskelijoiden ndkékulmasta ei paljoa ole. Aikaisemmat tutkimukset ovat kési-
telleet aihetta jo tyGelamadssé olevien opettajien ndakdkulmasta tai ne ovat tarkastelleet yh-
teistydn muotoja ja tapoja, ei kokemuksia ja valmiuksia. Taman tutkimuksen lahtékohtana
on tarkastella, millaiset valmiudet valmistuvat opiskelijat ovat kokeneet saaneensa kodin ja
koulun yhteistydn toteuttamiseen yliopisto-opintojen aikana ja millaisia tunteita heilla liit-

tyy yhteistyon aloittamiseen ja tuen tarpeeseen valmistumisen jélkeen.



2 KODIN JAKOULUN YHTEISTYO

Jokainen Suomen peruskoulussa opettava opettaja on vastuullinen toteuttamaan oppilaiden
kotien kanssa yhteisty6ta. Yhteistyon toteuttamisella on sekd lakisdateinen pohja (Perus-
opetuslaki 628/1998), ettd opetussuunnitelman perusteiden antama. Yhteistyé vanhempien
kanssa oppilaan parhaaksi on vélttdmatonta ja sen toteuttamiseen tarvitaan kodin ja koulun
valistd vuorovaikutuksellista keskustelua ja toimintaa. T&ssd luvussa késitelldan kodin ja
koulun vélistad yhteisty6td opetussuunnitelman perusteiden asettamien velvoitteiden seké

tutkimustulosten nakdkulmasta.

2.1 Vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon lahtékohdat

Opetussuunnitelman perusteet. Valtakunnalliset opetussuunnitelman perusteet (Opetus-
suunnitelman perusteet 2004) luovat kehyksen paikallisiin opetussuunnitelmiin, jotka muo-
dostavat perusopetusta ohjaavan kokonaisuuden ja lahtokohdan. Tdm& dokumentti kuvaa,
kuinka koulun tulee tukea vanhempia vuorovaikutteisessa kasvatustydssd kodin kanssa.
Lapsi eldd samanaikaisesti kodin seka koulun vaikutuspiirissad. Tama edellyttad kasvatusyh-
teisdjen vuorovaikutusta oppilaan kokonaisvaltaisen kasvun ja oppimisen tueksi. Oppilaan
kasvatus, opetus, turvallisuus ja hyvinvointi tulee toteuttaa yhteisvastuullisesti, mutta ensi-
sijainen vastuu on kuitenkin huoltajilla. Opettajan vastuulla on toteuttaa aktiivista yhteis-
tyota huoltajien kanssa, keskustelujen seké tiedottamisen kautta. Onnistuneen ja vastavuo-
roisen yhteistyon lahtokohtana on kunnioitus, yhdenvertaisuus ja tasa-arvo osapuolten vé-
lilla.

Vuorovaikutuksellinen yhteistyd. Alasuutarin (2003) mukaan yhteistyon maéri-
telmé peruskoululainsd&ddannossé seka opetussuunnitelman perusteissa on vélja, eika sisalla
kuvausta siitd, kuinka kodin ja koulun valistd yhteisty6ta tulisi toteuttaa. Kodin ja koulun
valisessé yhteistyossd lapsi katsotaan kohteeksi, hyotyjéksi sekd opettajan ja vanhempien
yhteistydmotivaation yllapitdjaksi. Erityisen tarke&a yhteistyd on silloin, kun lapsen kehi-

tyksessa on erityista tarvetta kasvun tukemiseen. Yhteisty0 tulisi rakentaa vanhemman ja



opettajan yhteisen késityksen ymparille, lapsen parhaaksi tasavertaisessa tai rinnakkaisessa
kanssakaymisen suhteessa, jossa vanhemmat kokevat arvostusta ja hyvéaksyntdd. Kasva-
tusalan ammattilaisen tulee osata myds muokata omia oletuksiaan, ennakkokasityksidan
seka tulkintojaan, jotta kykenee pohtimaan asioita yhteistydssd vanhemman nakokulmasta.
Vanhempien tulkintoja ja tietoa tulee suhteuttaa ammattilaisen ammattitietoon muistaen
vanhemman omaavan kokemuksellisen tiedon lapsestaan ja vanhemmuudestaan.

Karila (2006) korostaa vanhempien ja kasvatusalan ammattilaisten vuorovaikutus-
ta keskeisena osana nykypaivéan paivahoitoa ja koulun toimintaa. Vanhemmilla on omat
kasityksensa yhteistyosta ja vuorovaikutuksesta ammattilaisten kanssa. Taustalla vaikutta-
vat odotukset, omat vuorovaikutuksen kaytannot seké yksilohistoria. Parhaimmillaan tasa-
arvoisessa kumppanuudessa on kyse tavallisista, arkipdivaisistd kohtaamisista vanhemman
ja ammattilaisen vélilla. Paivahoidon puolella kohtaamiset ovat joka paivaisia, koulun puo-
lella véhédisempid. Tyontekijan lasta arvostava suhtautuminen on lahtokohta vanhempien
kanssa tehtavéan yhteistydhon lapsen parhaaksi. Sitsinger, Felner, Brand ja Burns (2008)
toteavat tutkimuksensa pohjalta, ettd vanhempien roolit koulussa ovat muuttuneet ja maarit-
tyneet uudella tavalla. Koulun yhteydenpidolla vanhempiin todettiin olevan merkitysté op-
pilaan akateemisille taidoille ja saavutuksille.

Metson (2004) mukaan koulutuspoliittisessa puheessa yhteistydsta on kaytetty ni-
mikkeitd yhteistyd, kumppanuus ja asiakkuus. Kumppanuuden retoriikassa korostuksena
ovat yhteisten tavoitteiden asettaminen, yhteiseen toimintaan sitoutuminen, vastavuoroisuus
ja tasa-arvo. Yhteistyd voi kadantya myos ongelmalliseksi ja kielteiseksi, jos koulu ei tavoita
niitd vanhempia, joita olisi tarpeen tavoittaa tai yhteistyo rakentuu vain oppilaan ongelmien
ympérille.

Suomen vanhempainyhdistyksen (2007) kannanotossa Laatua kodin ja koulun yh-
teistydhon todetaan yhteistyon onnistumisen riippuvan myos koulun rehtorin luomasta il-
mapiiristd ja toimintamallista. Rehtorin asenne, toiminta, tuki ja ohjaus yhteistyon jérjes-
tdmisessd muovaa tapoja, joilla koulu toteuttaa yhteistyétdan kotien kanssa. Yhteistyd on
koululle ja opettajille lakis&ateistd, mutta velvoitteiden lisdksi opettajan tarvitsee itse kokea
myonteistd asennetta sen toteuttamiseen. Jokainen opettaja toteuttaa persoonallaan yhteis-

tyotd, mutta tarvitsee sen toteuttamiseen vuorovaikutustaitoja, suunnittelua, arviointia ja



jatkuvaa kehittymistd. Erilaiset perheet tuottavat erilaisia tarpeita ja haasteita yhteistyolle ja
vélill& unohdetaan oppilaan kuuleminen asioissa.

Yhteistyon jaottelu. Epstein, Sanders, Salinas, Jansorn ja Van Voorhisin (2002)
toteavat, ettd vanhempien kanssa tehtavassa yhteistydssa on tarkeda kokonaisvaltaisesti
tukea vanhempia niin koulussa kuin kotona tapahtuvissa opetuksellisissa ja kasvatukselli-
sissa asioissa. He jakavat yhteistyon vanhempien kanssa kuuteen osa-alueeseen, jotka kos-
kevat yhteistyon toimintamuotoja seka tavoitteita lapsen koulunkdynnin edistamiseen. Ta-
man tutkimuksen kannalta kuudesta osa-alueesta tdrkeimmiksi nousevat osa-alueista seu-
raavat nelja ensimmaista:

1. Perheiden tukeminen:

Koulun tehtéva on tukea perheitéd kasvatuksessa.

2. Kommunikointi perheiden kanssa:

Koulun tehtdva on olla yhteistydssa perheiden kanssa, informoiden lapsen ke-
hityksest4 ja asioista sekd tukea kaksisuuntaista viestintéaa.

3. Vanhempien vapaaehtoinen toiminta koulun arjessa:

Vanhemmat osallistuvat koulun arkeen vapaaehtoisesti apuopettajina seké tu-
kijoina.

4. Vanhemmat osallisina lasten kotona oppimiseen:

Vanhemmilla on tietoisuus siitd, mitd ja miten kotona tulisi opiskella ja he
osallistuvat lapsen kotitehtaviin.

5. Vanhemmat osallisina koulun paatoksenteossa:

Vanhemmat osallisena ja vaikuttajina vanhempaintoimikunnissa yms.

6. Yhteisty0 eri organisaatioiden kanssa:

Yhteisty6 oppilaiden hyvéksi eri organisaatioiden kanssa.

Yhteistydsuhteiden laatu. Serpell ja Mashburn (2012) tuovat tutkimuksensa pohjalta esiin
vanhemman ja opettajan valisen suhteen tarkeyden lapsen taitojen kehittymiselle. Heidéan
tulostensa mukaan lammin ja luottavainen suhde vanhemman ja opettajan valilla vaikuttaa
muun muassa lapsen sosiaaliseen kehitykseen sekd rakentaa l&heisyytté oppilaan ja opetta-
jan vélille. Yhteistyd kasvattaa vanhempien roolia koulun arjessa osallisena toimijana lap-

sen parhaaksi.



Hujala, Turja, Gaspar, Veisson ja Waniganayake (2009) ovat kuvanneet vanhem-
pien eroja yhteistyon laadussa ja maarassd Euroopan tasolla. Yhteistydn madra riippuu
usein vanhempien halusta siihen. Verrattuna muihin maihin suomalaiset vanhemmat néah-
daan aktiivisina kumppaneina ja he kokevat tarkeaksi jaetun kasvatusvastuun. Suomalaiset
opettajat kuitenkin kokevat tarvitsevansa erityisié taitoja yhteistyén toteuttamiseksi erilais-
ten perheiden kanssa. Hujala kollegoineen toteaa, etté tulevaisuudessa on hyva pohtia van-
hempien roolia: missa méarin vanhemmat ndhdéén vain “apulaisina” opettajien rinnalla vai

samanvertaisina kasvatuskumppaneina?

2.2 Opettajuuden muuttuminen

Opettajuus muuttuu koko ajan ja opettajien ja opettajankoulutuksen haasteena on pysya
mukana laaja-alaisessa muutoksessa mukana. Yha tarkedammassa roolissa ovat vuorovaiku-
tustaidot niin kodin ja koulun vélilla kuin myos koko kouluyhteisén valilla. Yhteistyo li-
séantyy monialaisesti ja vanhemmat ovat mukana koulun arjessa yha enenevassa méaarin.
Valmistuvalta ja ty0elamaan siirtyvalta opettajalta edellytetddn valmiutta kohdata erilaisia

vuorovaikutuksellisia tilanteita.

2.2.1 Opettajuuden muuttuminen yhteistyossa ja opettajankoulutuksessa

Luukkainen (2005) toteaa yhteistyon lisd&dntymisen olevan tulevaisuudessa opettajuuden
tarkein muutos. Silla on myo6s vaikutusta opettajan tydssé jaksamisessa. Opetuksen laatu
méaéaraytyy jatkossa kokonaisuudesta, jonka muodostavat koti, oppilaat seka opetustavoitteet
ja — sisallot. Yhteistydhalukkuuden ja -kyvyn tarve késittda oppilaiden lisaksi myods opetta-
jan oman tyoyhteisén ja koulutuksen ulkopuoliset kumppanit. Opettaja kohtaa tulevaisuu-
dessa erilaisia ihmisi& ja tahoja, joiden kanssa tydskennelld. Tdm& muutos sisaltaa tarpeen
siirtyd kohti avointa opettajuutta. Onnistuminen yhteistydssa ja avoimessa opettajuudessa
vaatii opettajalta seké opettajayhteisdltad pysédhtymistd pohtimaan omia arvojaan. Yhteistyo-
tahoista térkein on oppilaiden koti. Edellytyksené onnistuneeseen yhteistyohon kodin kans-

sa, on perheiden ndkeminen kumppaneina eikd uhkana professionaaliselle itsendisyydelle



sekd nédkemys lapsen parhaaksi toimimisesta. Kotien kanssa tehtavaan yhteistyohon kasva-
minen vaatii tukea, rohkaisua ja opastusta kokeneemmilta opettajilta.

Nummenmaa ja Valijarvi (2006) toteavat opettajankoulutuksen harvoin pystyvén
valittamaan kaikkia taitoja ja tietoja, joita opettajan tydssa tarvitaan. Taloudelliset syyt ovat
mm. kaventaneet opettajien peruskoulutuksessa olevia harjoitteluita. Suomalaisessa koulu-
jarjestelmassa ei ole formaalia, sdddoksiin perustuvaa perehdyttamisvaihetta opettajatulok-
kaiden tukemisessa. Koulut perehdyttavét opettajansa omalla tavallaan ja t&std syysta kou-
lujen valilla on suuria eroja perehdyttamisessa. Ensimmaisind opetusvuosinaan uusilta
opettajilta vaaditaan taitoja ja kykyja, joita he saavuttavat kokemuksen myoté itse tekemaél-
l4. Opettajatulokkaiden perehdyttamisessa tulisi luoda perusta opettajan ammatilliselle kas-
vulle ja ammatti-identiteetin kehittymiselle. Vaikka opettajan jatkuvaa ammatillista kehit-
tymista pidetaan tarkeand, opettajien ammatillisen kehittymisen tukeminen ei ole Suomessa
systemaattista.

Luukkainen (2005) toteaa opettajan tyotehtdvissd tapahtuvan jatkuvia muutoksia.
Vaikka opettaja on saanut pitkan ja hyvan koulutuksen, h&n huomaa joutuvansa tilanteisiin
ja tehtéviin, joihin ei ole koulutuksensa perusteella valmis. Opettajan ammatillisen kasvun
pohjana ovat tiedot ja taidot, jotka on omaksuttu opettajankoulutuksessa. Opettajankoulutus
ei Luukkaisen mukaan kuitenkaan riitd, vaan opettajan yksilollinen kasvu ja kehittyminen
ovat jatkuvaa prosessia, johon opettajalla on oikeus ja velvollisuuskin. My0ds opettajan per-
soonatekijoilla on vaikutuksensa akateemisten taitojen lisdksi. Ammatillinen kasvu tapah-
tuu péaasiallisesti tydelamassa, joten se on jatkuvaa ilman ylarajaa.

Hirston (2001b) mukaan opettajan kehittymistd ja ajattelua voidaan tarkastella
kahdesta nakokulmasta opettajien kodin ja koulun vélisessa yhteistydssd. Ensimmaisen
nédkokulman mukaan opettajan maailmankuvat ohjaavat hanen havaintojaan, tulkintojaan
sekd tarkkaavaisuuttaan vanhempien puheista ja toiminnoista. Toisen ndkdkulman mukaan
opettaja jatkuvasti rakentaa maailmankuvaansa ja ndkemyksidan vanhempien kanssa tehté-
van yhteistyon ja vuorovaikutuksen kokemuksien perusteella. Téarkedd olisi, ettd opettaja
kykenisi reflektoimaan toimintaansa seka ajatteluprosessejaan maailmankuvaa ja ndkemyk-
si&&n muodostaessaan.

Koulutuksen haaste ja ongelmatilanteet. Mikkolan (2002) mukaan erilaisissa

koulutuskeskusteluissa seka julkisen sanan puolella ollaan usein huolissaan opettajankoulu-



tuksesta. Huolenaiheet koulutuksen aiheista vaihtelevat. Toisinaan huolet liittyvét oppilaan
kasvuun ja kehitykseen, toisinaan opintosisaltdihin. Opettajan tiedoilla, osaamisella ja tai-
doilla uskotaan olevan paljon merkitystd, mutta samalla pohditaan onko kaikki tamé otettu
koulutuksessa huomioon. On ehdotettu, ettd yhteiskunnan tarpeiden téyttamiseksi olisi luo-
tava kehitysprojekteja opettajankoulutukseen, jotta tulevat opettajat olisivat ajan hermolla
kehittyvassa yhteiskunnassa.

Hirsto (2001b) toteaa kodin ja koulun valisen yhteistyon olevan hyvin pienessa
osassa opettajankoulutuksessa. Opettajaopiskelijat eivat vélttdmattd osaa méaaritella yhteis-
ty6ta oleelliseksi osaksi tulevaa tyotansa, kun aihetta ei ole kasitelty koulutuksessa muiden
sisdltdjen painottuessa. Hirston (2001a) mukaan opettajankoulutuksen haasteena on kehit-
t4& opiskelijoiden taitoja ja tietoja vanhemmuuden tukemisesta. Opettajat ovat avainase-
massa vanhempien ja kodin kasvatustehtdvan tukemisessa, mutta liian usein kodin ja kou-
lun vélinen yhteisty0 ja tuki ovat riippuvaisia yksittaisten opettajien oma-aloitteisuudesta.

Kiviniemen (2000) mukaan opettajat ovat tuoneet keskusteluissa esille, ettd opetta-
jankoulutuksessa tulisi suurten ryhmien opettamisen ja erityyppisten tydrauhaongelmien
kasittelyn lisaksi olla selkeésti painotettuna kommunikaatio- ja vuorovaikutustaidot. Opet-
tajat kokevat haasteellisina ongelmatilanteiden ammatillisen kasittelyn, ja ongelmatilanteet
arjessa voivat aiheuttaa opettajalle voimattomuutta tygssa. Ongelmia voi syntyd myaos sil-
loin, kun vanhempien ja opettajien nakemykset kasvatuksesta ovat hyvin erilaisia. Opetta-
jankoulutuksen haasteena nahdaan toimintamallien ja valmiuksien kehittdminen erityyppis-
ten kriisi- ja ongelmatilanteiden kohtaamiseen. Opettajan ty0 ndhdédan muuttuneen amma-
tiksi, jossa yhteisollisesti keskustellaan niin hallintoviranomaisten, opettajien, kodin kuin
oppilaiden kesken. Aina ei kuitenkaan keskustelu- ja kasvatusyhteytta synny, ja opettajan
voi olla vaikea pyytaa tukea tai jakaa kokemuksia. Jos valmiudet puuttuvat, opettaja voi
kokea jadvansé yksin ongelmien &arelle. Erilaisten ongelmallisten tilanteiden kasittely tulisi

ottaa esille opettajankoulutuksessa.

2.2.2 Opettajuuden muuttuminen yhteisty6ssa ja opettajankoulutuksessa -tutkimukset

Hirsto (2001a) toteaa tutkimuksessaan koulun ja kodin kasvatusyhteistydn toimimattomuu-
den johtuvan monista syistd. Vanhemmat ovat osittain mieltdneet koulun suljetuksi paikak-



si. Toisaalta opettajankoulutuksessa ei ole kovinkaan paljon kiinnitetty huomiota yhteistyo-
hon kotien kanssa. Yhteistyon toteutus on yleisesti yksittéisten opettajien varassa. Hirston
mielestd opettajankoulutuksessakin tarvittavia siséltdalueita ovat perhekasvatus, vuorovai-
kutusmallien tuntemus ja havainnointi seké aikuiskasvatus. Naiden alueiden taidot ja tiedot
antaisivat opettajille vélineita erilaisten perheiden kasvatuksen tukemiseen ja kohtaamisti-
lanteisiin. Onnistuneen kasvatuksen ja koulutuksen edellytyksend on yhteistyo lapsen eri
l&hiverkostoissa.

Siniharju (2003) mainitsee vaitoskirjassaan, ettd jo vuonna 1981 Koti ja Koulu —
yhdistysten liitto (nykyinen Suomen Vanhempainliitto) jétti opetusministeridlle Kirjelman,
jossa esitettiin kodin ja koulun yhteistyon liittdmistd osaksi opettajankoulutusta. Samana
vuonna my0ds Kouluyhteisty6- ja kerhotoimikunta teki aloitteen huomion kiinnittamisesta
opettajankoulutuksen puutteisiin talla sisaltoalueella. Liséksi vuoden 2000 Suomen opetta-
jiksi opiskelevien liiton koulutuspoliittisessa ohjelmassa todetaan, ettd opettajankoulutuk-
sessa opiskeleville tulisi tarjota vélineitd vanhempien kohtaamiseen ja oppilaiden kasvun
tukemiseen. Siniharjun mukaan opettajankoulutuksen kehittdminen olisi nahtava koulun
kehittdmisen kanssa toisiaan taydentavanad prosessina, jossa koulu voisi vahvemmin hyo-
dyntéé opettajankoulutuksen tuomaa osaamista ja tietotaitoa.

Siniharjun (2003) tutkimuksessa sek& vuosien 1984 ettd 1999 otokseen kuuluvien
mukaan kodin ja koulun vélisen yhteistyon kehittymistd oli tukenut erityisesti kollegiaali-
nen yhteistyd, jossa opettajat saavat toisiltaan neuvoja ja ideoita. Tulokset osoittivat val-
miuden yhteistydhon kasvavan kokemuksen ja tyon kautta. Vastanneet kokivat puutteita
opettajankoulutuksessa vanhempien kanssa tehtavén yhteistyon ohjeistamisessa: koulutuk-
sen ei nahty antavan yhteistyon tekemiseen riittavia valmiuksia. Siniharju toteaa, etté jat-
kossa on tarked tutkia miten tuleville opettajille voidaan vélittda tarvittavia tietoja ja taitoja
kodin ja koulun véliseen yhteisty6hon. Lisaksi olisi tarpeen tutkia tdydennyskoulutusmah-
dollisuuksia yhteistyon kasvavien haasteiden kasittelyyn.

Niemen ja Tirrin (1997) tutkimuksen mukaan opettajankoulutus seké opettajat ei-
vt ole ehtineet vastata yhteiskunnan muutoksiin siing tahdissa kuin olisi pitdnyt. Opettajil-
ta edellytetddn yhd enemman taitoja luokkahuoneen ulkopuolisiin toimintoihin. Talla het-
kell& opettajankoulutuksen sisallot painottuvat paljolti tyéhon, joka tapahtuu luokissa. Kou-

lutus antaa heikommat valmiudet luokkahuoneen ulkopuolisiin toimintoihin, kuten van-
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hempien kanssa tehtavaan yhteistyéhon, kouluyhteisdssa toimimiseen, hallinnollisiin tehta-
viin ja oppilashuoltoon. Hiltunen ja Kunelius (2012) keré&sivat pro gradu -tutkielmassaan
Jyvéskylan yliopiston opettajankoulutuslaitoksesta valmistuvilta laaja-alaisesti palautetta
koko koulutuksesta. Osa tutkimukseen vastanneista olivat huolissaan siitd, etteivat he saa-
neet opintojensa aikana tarpeeksi varmuutta, tietoa ja kokemuksia tulevaan tyéhonsa yhteis-
tyon toteuttamiseksi. Vastauksissa nousi esiin muun muassa, ettd vanhempainiltojen pité-

minen ja vanhempien kohtaaminen oli pitk&lti tuntematon alue opettajan tyota.

2.3 Vanhempien kanssa tehtavan yhteistyon haasteita

Lehtolainen (2008) toteaa tutkimuksensa perusteella, ettd kodin ja koulun valisen yhteis-
tyoén muodot ovat viime aikoina lisdantyneet. Yhteistyon muodot eivét kuitenkaan véltta-
matta tavoita kaikkia koteja ja useiden lasten koetaan tarvitsevan aikuisen tukea enemman
kuin koulu pystyy antamaan. Uudet tavat yhteistydn tapojen kehittdmiseen vaativat kaikilta
osapuolilta vaivanndkod ja epdvarmuuden sietoa. Tutkimuksen mukaan opettajat toivovat
vanhempien ymmarrysta ja tukea opettajan tehtdvan suhteen sek& samanmielisyytta kasva-
tuksen suhteen. Tutkimuksesta ilmeni myds toive yhteistyon saannéllisyydesta seka jatku-
vasta vuorovaikutuksesta avoimessa suhteessa.

Suomen vanhempainyhdistyksen (2007) kannanotossa Laatua kodin ja koulun yh-
teistydhon nostetaan esiin monia haasteita, joista osa on aiheutunut yhteiskunnan rakenteel-
lisista ja kulttuurisista muutoksista. Perhemuotojen moninaistumisen myota oppilailla voi
olla useita koteja ja kaksois- isid/ -aiteja tai vanhemmat ovat samaa sukupuolta. Yhteistyon
rakentamisessa on tarkead, ettd kaikki lapsen koulunkdynnille térkeat aikuiset paasisivat
osalliseksi. Perherakenteiden monimuotoisuuden liséksi monikulttuurisuuden kirjo on laaja.
Kouluissa tulisi yhteistyota tehdessé ottaa huomioon monikulttuuristen perheiden erilaiset
tarpeet ja odotukset koulunkdynnistd. On térke&4 ottaa huomioon kulttuurieroja ja perhei-
den ndkemyksia seka toiveita ja olla tietoinen kulttuurisesti erilaisista tavoista, arvoista ja
toimintamalleista.

Suomen vanhempainyhdistyksen (2007) kannanotto Laatua kodin ja koulun yhteis-

tyohon nostaa esiin, ettd ristiriitatilanteet ovat vaistamétta osa koulun arkea ja haasteena on
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se, etté niin opettajat kuin vanhemmat joskus yleistavét asioita tai rakentavat kielteisia en-
nakkoasenteita. Ennakkokasityksiin, mielikuviin ja stereotypioihin, ei tule jaada kiinni,
vaan tarkastella niitd avoimesti. Koulut todennédkdisesti eroavat siind, millaisen mallin ne
antavat ristiriitatilanteiden ratkaisuun vanhempien kanssa, silloinkin kun tavoitteena on
myonteinen ja avoin yhteistydsuhde. Tarkeaa olisi luoda kouluissa toimintamalli ristiriitati-
lanteiden ratkaisuksi siten ettd niin opettajat kuin vanhemmatkin olisivat tietoisia toiminta-
tavoista. Ongelmatilanteiden hoidossa on muistettava yhteistyon kunnioittava, oikeuden-
mukainen ja tasavertainen kasittely.

Siniharju (2003) vertasi tutkimuksessaan vuosien 1984 ja 1999 tilannetta opettaji-
en kokemuksista kodin ja koulun valisestd yhteistyostd. Tutkimuksen tulokset osoittivat
lisakoulutuksen tarpeellisuutta kodin ja koulun valisen yhteistyon teemassa. Pitkaan alalla
tyoskennelleet opettajat eivat kokeneet niin suurta tarvetta lisdkoulutukseen kuin vahem-
man kokemusta omaavat opettajat. Joidenkin opettajien mukaan yhteistyd on ihmissuhde-
ja luonnekysymys. Namé vastaajat kyseenalaistivat koulutuksen mahdollisuuksia ammatil-
lisen osaamisen lisaédmiseksi. Lisékoulutusta kaivattiin kuitenkin erityisesti vaikeiden van-
hempien kohtaamiseen, ikévien ja hankalien asioiden esilletuomiseen seka ongelmatilantei-
den ratkaisemiseen. Liséksi koulutukselta toivottiin ideoita siit4, kuinka saada vanhemmat
innostumaan yhteistyosta sekd miten hyvéksi havaittuja yhteistydmalleja voisi jakaa kolle-
goiden kesken. Vastavalmistuneiden opettajien lisdkoulutus-toiveena esiintyi myds var-
muuden sekéd konkreettisten neuvojen saaminen esimerkiksi vanhempainillan vetamiseen.
Vaitoskirjassa nousi esiin yhteistyon haasteena myods ajanpuute: niin vanhemmilla kuin
opettajillakaan ei ole aikaa yhteistyon toteuttamiseen. Opettajien suunnasta ongelmana on
my0s ndkemys siitd, ettd ylimaardisestd” yhteistyostd ei makseta palkkaa.

Metson (2004) tutkimuksen mukaan vanhempien kanssa tehtdvédssa yhteistydssa
dialogisuus ja vuorovaikutus koettiin vahaiseksi. Vanhemmat eivat kokeneet tasa-arvoista
kumppanuutta ja olivat enemman informaation vastaanottajia. Vanhemmat myos kokivat,
ettd koulusta otettiin aktiivisesti yhteytta vain silloin, kun oppilailla oli ongelmia koulussa.
Koulun halu tehdé yhteistyota vélittyy vanhemmille: vanhemmille on térkedd koetaanko
koulussa yhteisty0 pakkona vai nédhdaankoé vanhemmat tarkeind yhteistyokumppaneina.

Koulun oppilaat eivét valttamatta nédhneet yhteytta tai yhteisty6td kodin ja koulun vélill&:
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osa oppilaista piti yhteistytssa kotia vain informaation kohteena, ei kanssatoimijana opetta-

jan rinnalla.

2.4 Kasvatuskumppanuus

Kasvatuskumppanuudella tarkoitetaan vanhempien sekd kasvatushenkiloston sitoutumista
ja toimimista lapsen parhaaksi tasavertaisessa vuorovaikutuksessa lapsen kehitystd, kasvua
ja oppimista tukien (Kaskela & Kekkonen 2006). Karila (2006) toteaa, ettd kasvatuskump-
panuuden kasitteessd korostetaan vanhempien ja ammattilaisten vastavuoroisuutta, mutta
useimmiten ammattilaiselle asettuu suuremmat odotukset. Tyontekijan on kumppanuuden
alussa luotava otolliset puitteet kasvatuskumppanuuden synnyttdmiseksi. Lisaksi ammatti-
laisten on asetuttava Kriittisesti pohtimaan ja arvioimaan ajattelutapojaan seka suhtautumis-
taan omasta eldmastaan poikkeaviin arvoihin ja tilanteisiin. Erilaisuuden hyvaksyminen
seké toisen mielipiteen kunnioittaminen on térked edellytys. Kasvatuskumppanuuden yll&-
pitdaminen on jatkuvaa ammatillista kehittymistd seka herkkyyttd tunnistaa vanhempien
taholta tulevia viesteja.

Kaskelan ja Kekkosen (2006) mukaan kasvatuskumppanuudessa tavoitellaan asteit-
tain syvenevaa keskusteluyhteyttd vanhempien ja kasvattajien kohtaamisissa, kun tiedot ja
tuntemus lapsesta kasvavat aidosti dialogisessa suhteessa. Keskusteluissa vanhempien oma
tuntemus lapsesta yhdistyy hoito- ja kasvatushenkildston ammatilliseen asiantuntemukseen.
Keskustelujen tavoitteena on muodostua kunnioittava, tasavertainen ja avoin vuoropuhelu
lapsen asioista ja elamantilanteista. Lapsen osalta myos tavoitellaan, etté lapsi tulee koko-
naisvaltaisesti ndhdyksi, kannatelluksi ja ymmaérretyksi oman eldmansé kokijana ja toimija-
na. Kasvatuskumppanuudessa ammatti-ihmiset ja vanhemmat toimivat yhdessa, omaten
erilaiset tiedot lapsesta eri toimintaymparistoissa. Kasvatuskumppanuuden syntymisessa on
huomioitava, miten vanhempi kokee tulevansa kuulluksi, vastaanotetuksi ja arvioiduksi
arvostavalla tavalla. Tyontekijan tulee suhdetta luodessaan ottaa huomioon vanhemman
ymmarrys ja tuntemus lapsestaan ditind ja isdnd. Kasvattajan ammatillisuus kasvatuskump-

panuudessa rakentuu tyontekijan vuorovaikutustaitojen harjoittamisesta, oman toiminnan ja
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suhteissa olemisen reflektoinnista seka yhteisen ymmarryksen etsimisestd vuorovaikutusti-
lanteissa.

Kasvatuskumppanuudessa jatkuva vuoropuhelu vanhempien kanssa on térke&a.
Kaskela ja Kekkonen (2006) toteavat, ettd jatkuvan vuoropuhelun myota on helpompi ottaa
esille lapsen asioissa tavanomaisia vastoinkdymisid, ongelmia tai erityisen tuen tarpeita.
Tavoitteena on luoda luotettava ja luottavainen suhde vanhempiin hankalienkin asioiden
puhumiseksi ja kasittelemiseksi. Kasitykset ja havainnot lapsen tarpeista saattavat joskus
olla erilaiset vanhempien kanssa, ja silloin erityisesti tarvitaan luottamusta ristiriitatilantei-
den hoitamiseksi. Kaskelan ja Kekkosen mukaan kasvatuskumppanuuden taustalla on kes-
keisid ohjaavia periaatteita. Periaatteista ovat kuuleminen, kunnioitus, luottamus ja dialogi,
joita esitellaan seuraavaksi tarkemmin.

Kuulemisessa asetutaan Kaskelan ja Kekkosen (2006) mukaan kuuntelemaan toi-
sen ihmisen ajatuksia, asioita ja puhetta. Kuuntelemiseen keskittyminen sisaltaa lasnaolon
vaatimuksen, jolloin on toista kohtaan empaattinen, rehellinen ja aidosti kiinnostunut. On-
nistuneen kuuntelemisen taustalla on myonteinen ja turvallinen ilmapiiri, jolloin kuuntelija
viestittdd halunsa ja uskalluksensa ottaa vastaan sen, mitd toinen tarjoaa ilman ennakko-
asenteita. Joskus kuunteleminen vaatii erilaisten tunteiden sietdmistd hdmmennyksestd,
ahdistukseen ja suuttumiseen. Erimielisyyksissé toisen kuuleminen voi keskeytyd omaan
puheeseen ja puolustukseen. Kuulevassa suhteessa voidaan kdyttdd apuna “oven avaajia”,
joilla viestitetadn valmiutta kuulla. Tallaisia ovat esimerkiksi kommentit ahaa, hmm, kerro
lisaa tai erilaiset lasndoloa ilmentdvat kasvon ilmeet ja eleet. Suomen vanhempainyhdistyk-
sen (2007) kannanoton Laatua kodin ja koulun yhteistydhon mukaan kuulluksi tuleminen
on erittain tarkeédssa roolissa ensimmaisissa tapaamisissa niin koulun alkaessa kuin opetta-
jan vaihtuessa. Tavoitteena vanhemman kuulemisessa on luoda tilaa kuulla ajatuksia ja toi-
veita lapsen koulun kaynnin tueksi.

Toinen Kaskelan ja Kekkosen (2006) esiin nostama kasvatuskumppanuuden peri-
aate on kunnioitus eli arvostava ja hyvaksyva asenne toista ihmistd kohtaan, joka ilmenee
ajatuksina ja tekoina. Kunnioitus helpottaa vuorovaikutuksen syntymistd ja mahdollistaa
sitd kautta kasvatuskumppanuuden syntymistd. Kunnioituksen kautta on helpompi tuoda
asioita esille peittelemétta ja teeskentelemattd. Kunnioittavaan suhteeseen pééstdédn myon-

teisyyden kautta, ja talléin vaikeitakin asioita on helpompi kohdata. Suomen vanhem-
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painyhdistyksen (2007) kannanoton mukaan myonteiseen ja avoimeen keskusteluilmapii-
riin paastadn, kun vanhemmat ja opettajat arvostavat ja kunnioittavat toisiaan. Kunnioitus
ilmenee muun muassa tilanteissa, jossa jokaisella on mahdollisuus kertoa ja ilmaista omat
nakemyksensé asiasta. Kunnioituksen puute nédkyy muun muassa toisen osapuolen mitéa-
tointind, ohittamisena tai asioiden salailuna. Kunnioittamisen ilmapiiri koulumaailmassa on
erityisen tarkeda silloin, kun koulun ja kodin arvo- ja kokemusmaailmat seka kulttuurit ovat
kaukana toisistaan.

Kolmantena periaatteena korostuu luottamus, jonka rakentuminen vanhempien
kanssa tukee lapsen koulun kéyntid ja oppimista. Suomen vanhempainyhdistyksen (2007)
kannanoton mukaan luottamuksen perustalla on kokemus oikeudenmukaisuudesta. Van-
hemmat rakentavat luottamusta kouluun ja lapsen opetukseen perustuen tietoon, jonka he
saavat lapsensa ja opettajan valisesta suhteesta yhteistydssa ja keskusteluissa opettajan ker-
toessa lapsen oppimisesta seka kuulumisesta kouluyhteis6on. Kaskela ja Kekkonen (2006)
toteavat, ettd luottamuksen taustalla on kunnioituksen ja kuulemisen periaate. Luottamus ei
synny hetkessd, vaan sen syntymiseen tarvitaan yhteisia kohtaamisia, aikaa ja vuoropuhe-
lua. Avoin vuoropuhelu lapsen asioista luo perustan luottamukselle ja yhteisen ymmarryk-
sen luomiselle. Vanhempien luottamuksen rakentumiseen vaikuttaa kasvatushenkil@ston
sensitiivisyys seka tietdmys ja tuntemus lapsesta. Luottamuksen saavuttaminen voi vieda
eripituisen ajan riippuen esimerkiksi aikaisemmista kokemuksista.

Neljantena periaatteena on dialogi vanhemman ja tyontekijan valilla, joka tuottaa
yhteisollisyyden kokemuksen ja tunneliittymisen lapsen kasvuun, kehitykseen ja oppimi-
seen. Kaskelan ja Kekkosen (2006) mukaan dialogisessa, tasa-arvoisessa vuoropuhelussa
kenenkadn tietdmys ei ole toista arvokkaampaa. Dialogista vuoropuhelua pitéé ylla kuule-
misen ja kunnioituksen kokemus, jolloin voi olla eri mieltd, puhua suoraan ja rehellisesti.
Vuoropuhelussa keskustellaan ja tutkitaan toisen ndkemyksié ja ajatuksia sek& ollaan val-
miita my0s oppimaan ja tarvittaessa muuttamaan omia mielipiteitd yhteisen padmaaraan
saavuttamiseksi. Suomen vanhempainyhdistyksen (2007) kannanotto késittelee dialogia
termilld vuoropuhelu. Vuoropuhelussa yhteisen ymmarryksen rakentamisessa tulee huoleh-
tia siitg, ettd keskustelu kdydaan tavalla, jossa kaikki ymmartavat mistd puhutaan. Kielen

tulee olla sellaista, jossa kaikki voivat olla tasavertaisesti mukana ja kokevat osallisuutta.



15

3 KEHITTYVA ASIANTUNTIJUUS

3.1 Lahtokohta ammatilliseen kehitykseen opettajankoulutuksessa

Opettajankoulutukseen ja kasvatustieteisiin pyrkivilla on paddméaarana paasta opiskelemaan
juuri kasvatustieteitd valmistuakseen opettajan ammattiin. Millaisen lahtokohdan opettajan-
koulutus antaa ammatillisuuden kehittymiseen? Mitd on kehittyva asiantuntijuus? Nummi-
sen (1994) mukaan nykypaivan opettajakoulutukseen samoin kuin opettajiin kohdistuu suu-
ria odotuksia ja vaatimuksia. Opettajan ammattia pidetdan arvostettuna, mutta alan vaati-
vuus saattaa tulla monelle yllatyksena. Vain osa opettajaksi haluavista paésee koulutukseen
ja olisi tarpeen kiinnittad valinnoissa huomiota siihen, ettd valituilta 16ytyisi todellista halua
ja valmiuksia vaativalle uralle. Kari ja Varis (1997) kuvaavat opettajaopiskelijaksi paéasya
ja opiskelua ponnisteluja vaativana. Opettajan ammatti edellyttdd jatkuvasti kehittyvaa
ammatillisuutta, itsensd kehittamista, pysymista ajan hermolla seka jatkuvaa tdydennyskou-
lutusta. Opettajankoulutusta pidetddn hyvana pohjakoulutuksena, mutta se ei yksin riita.
Nuoret, vastavalmistuneet opiskelijat tarvitsevat ammatillisen kehittymisen jatkumiseksi
rinnalleen kokeneita opettajia, joilta saavat tuen tydn aloitukseen koulutuksen jalkeen seké
kannustuksen vaikeisiinkin tilanteisiin.

Kari ja Varis (1997) toteavat opettajankoulutuksen antaneen opiskelijoilleen itse-
tunnon vahvistumista, kykyd oman toiminnan tarkasteluun “meta-ajattelun” tasolla seka
kasvatustietoisuuden lisddntymistd. Tutkimukseen osallistuneet opiskelijat kokivat saaneen-
sa opiskelusta myo6s rohkeutta turvautua kollegoihin eri tilanteissa. Nama kaikki edelld
mainitut asiat ovat opettajaksi kasvun myonteisid merkkeja ja vaylia jatkuvaan elinikaiseen
kouluttautumiseen. Korpinen (1994) toteaa opettajiksi opiskelevilla olevan siséistd moti-
vaatiota opiskeluun. Opiskelijat kykenevat oman kehityksen havaitsemiseen ja kehittyvat
jatkuvasti yhdessa oppilaidensa kanssa. Opettajakoulutuksen tarkein oppimistulos on ter-
veen itsetunnon omaava opettajapersoonallisuus.

Nummisen (1994) mukaan opettajankoulutuksen ldhtokohtana pitéisi olla opetta-

japersoonallisuuden kasvattaminen vahvemmaksi. Opettajaksi opiskelevien tietoisuutta
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oman tehtdvan tarkeydestd seka itsetuntoa tulisi vahvistaa. Opettajan ammatilliseen kehi-
tykseen kuuluu myds yhteisty0 ja vuorovaikutustaitojen rakentaminen. Vastavalmistunut
opettaja kohtaa heti uransa alussa oppilaan ja perheen ongelmia. N&ma tilanteet saattavat
olla vaativia ja raskaita, joten niiden késittelysséa koulutuksessa saaduilla valmiuksilla on
merkittava rooli.

Ammatillinen opettajaksi kasvu. Korpinen (1994) toteaa opettajaksi opiskelun
olevan kokonaisvaltainen kasvunprosessi. Han tuo esiin ammatillisessa kasvussa minakasi-
tyksen ja mindkuvan muotoutumisen. Keskitssad on nuoren opiskelijan koko persoonan ja
minakasityksen muokkautuminen kohti opettajuutta. Opettajankoulutusta voidaan pitaa
sosialisaatioprosessina, jossa yksilo sitoutetaan opettajan ammatilliseen kulttuuriin. Amma-
tillisen kehittymisen myo6ta opiskelija muodostaa itselleen siséisen kuvan siitd, millainen
opettaja han on ja mihin han pystyy. Ammatillisen minakasityksen prosessi on yksiléllinen,
ja tapahtuu vuorovaikutuksessa opiskeluyhteison jasenten kanssa. Siind minakuvan muo-
dostumisen kautta opettaja rakentaa késitysté itsestdan opettajantydssé sek& omaa suhdetta
tyohonsa. Keskiossa mindkuvassa on hanen oppilaskuvansa seké ihmiskuvansa. Opiskelijat
saavat harjoitteluiden ja sijaisuuksien kautta késityksia opettajan tyosta ja saadut kokemuk-
set vahvistavat itsetuntoa. Omien onnistumiskokemusten lisdksi ammatillista min&dkuvaa
kehittad myos oppilailta saatu palaute erilaisista vuorovaikutustilanteista. Koulutuksen tulee
siis tarjota erilaisia tilanteita ja haasteita, joissa opiskelija voi oivaltaa, ottaa vastuuta ja
ratkoa ongelmia rakentaen samalla omaa ammatillista mindkuvaansa. Opettajankoulutuksen
jalkeen kehittyminen opettajaksi vahvistuu todellisen tydn myota.

Minapystyvyys. Bandura (1997) toteaa mindpystyvyyden olevan yksilén koke-
musta kyvykkyydestdan suunnitella ja toteuttaa tehtévia. Mindpystyvyyden kokemus ei liity
vain tiettyyn osa-alueeseen, vaan tukee elinikdist oppimista. Vahva minépystyvyys vaikut-
taa myonteisesti akateemisiin taitoihin ja luo korkeaa motivoitumista. Oppilaat, joilla on
vahva pystyvyyden tunne, kokevat pystyvénsa selvidaméan tilanteissa, joissa heidan tarvit-
see luottaa omaan aloitteellisuuteensa. Mindpystyvyys muovautuu elaménvaiheiden myo6ta
ja esiintyy erilaisena eri toimijarooleissa. Oppilaiden mindpystyvyys liittyy uskomuksiin
kyvykkyydestdan suoriutua opinnoista. Opettajat puolestaan opettajat kokevat henkilékoh-
taista pystyvyytté silloin, kun he uskovat olevansa kyvykkaitd motivoimaan ja auttamaan
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oppilaidensa oppimista. Heikko mindpystyvyys ilmenee muun muassa siten, etté oppilas ei
pysty optimaalisesti hyodyntdmé&én taitojaan ja suoriutuu tehtavisté puutteellisesti.

Banduran ohella Pajares (2008) kasittelee min&pystyvyytta yksilon kyvykkyyden
yhteydessd. Hanen mukaansa oppilaat, jotka ovat akateemisesti lahjakkaita, pystyvat hyo-
dyntdmaadn koulutehtdvissddn vahvaa mindpystyvyyttd ja kayttavat hyvakseen ongelman-
ratkaisutaitojaan. Korkean mindpystyvyyden omaavat asettavat itselleen korkeampia ta-
voitteita ja kokevat vaikeat tehtvat haasteina, jotka ovat voitettavissa. Liséksi tallaiset yk-
silot ovat sisdisesti kiinnostuneimpia ja omistautuvat vahvemmin tehtévista suoriutumiseen

Tschannen-Moran ja Woolfolk-Hoy (2007) havaitsivat tutkimuksessaan nuorilla
opettajilla keskivertoa alempaa mindpystyvyyden tunnetta kuin kokeneilla opettajilla.
Nuorten tyQuraansa aloittavien opettajien itsetunto on altis ympardiville tekijoille, esimer-
kiksi suullisesti saadulle palautteelle tai resurssien saatavuudelle. Tuloksissa todettiin, etta
heikolla ammatillisella itsetunnolla uransa aloittavat opettajat saattavat joko l6ytaa tehok-
kaampia opetusmetodeja ja selvidmisen keinoja ja niiden my6ta vahvistaa minapystyvyyt-
taén, tai he saattavat jattdd opettajan ammatin. Tutkimuksen mukaan vasta valmistuneet
opettajat ovat epavarmoja minapystyvyydestddn ja ammatillista osaamisestaan. He myds
tukeutuvat voimakkaasti kollegoihin. Tydyhteison ja kokeneempien kollegoiden tuella pys-
tyvyyden kokemus kasvaa.

Skaalvik ja Skaalvik (2007) ovat tarkastelleet opettajan mindpystyvyyden yhteyk-
sid kokemuksiin selvidmisesta konflikti-tilanteissa vanhempien kanssa. He havaitsivat, etta
kielteinen suhde oppilaan vanhempiin laskee opettajan minapystyvyyden tunnetta, seké
heikentad tilanteista selvidmistd. Tschannen-Moranin ja Woolfolk-Hoyn (2007) tutkimuk-
sen mukaan nayttéisi siltd, ettd nuorten opettajien mindpystyvyys muovautuu eniten uran
alkuvaiheessa. Tama vuoksi tulisi sekd opettajien kouluttajien ettd koulujen rehtoreiden

tarjota vastavalmistuneille opettajille kaikki mahdollinen tuki, joka kehitt44 vahvaa pysyvaa

mindpystyvyytta.
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3.2 Kasvatusammattilaisen asiantuntijuuden kehittyminen

Asiantuntijuuden kehittymisesta on esitetty erilaisia malleja, joista sosiokulttuurisessa na-
kdkulmassa korostetaan yksilon roolia ryhman jasenend. Paivi Kupila (2007) tarkasteli vai-
toskirjassaan asiantuntijuuden rakentumista sosiokulttuurisesta nakokulmasta asiantunti-
juuden merkitysperspektiivin ja identiteetin rakentumisena. Oman tutkimukseeni ammatil-
lisen kehittymisen rakentumista kuvaavana teoreettisena kehyksené nojaan kuitenkin Kirsti
Karilan (1997) véitoskirjatutkimuksessaan esitteleméaan malliin asiantuntijuuden luonteesta,
joka sisaltaa kolme toisiinsa vuorovaikutuksessa olevaa tekijaa (ks. kuvio 1). Vaikka Karila
on luonut mallinsa varhaiskasvatuksen asiantuntijuuteen liittyen, se on hyvin sovellettavis-
sa laajemmin opettajantyon edellyttdman asiantuntijuuden kehitykseen. Karila (1997) nakee
asiantuntijuutta rakentavia paatekijoita olevan mina ja eldmanhistoria, tietyn substanssialan
tietdmys seka kulloinenkin toimintaymparistd, joiden vuorovaikutusta séételee yhteiskun-

nallinen ymparist6 toimintatasoineen seka kulttuurisine ominaisuuksineen.
Yhteiskunnallinen ympéristd
asiantuntijuuden saitelijand

v

/ Mini ja eldménhistoria \

?

¥ |
Substanssialan ¢ A/ Toimintaympéristo-

\ tietdmys /

KUVIO 1. Asiantuntijuuden luonteen malli. Karila (1997, 42).

Toimintaymparistd — nakokulma. Karila (1997) toteaa toimintaymparistd — na-
kokulmassa yksilén ja ymparistén vuorovaikutuksen olevan merkityksellinen asiantunti-
juuden rakentumisessa. Toimintaympéristd on tassa mallissa niin konkreettinen kuin sub-
jektiivinen ja suhteellinen ymparistd. Toimintaympdriston tarkastelussa huomio kiinnittyy
kulttuurisiin ominaisuuksiin, joita ovat muun muassa yhteison arvot, toimintatavat ja saén-

not. Asiantuntijuuden kehittyminen asiantuntijuudessa toimintaympéristossa vaihtelee sen
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mukaan, millaisessa toimintaymparistdssa henkild kulloinkin rakentaa asiantuntijuuttaan.
Aluksi asiantuntijuus muovautuu koulutusyksikossé peruskoulutuksessa ja harjoittelupai-
koissa, tdman jalkeen tydeldman eri paikoissa ja vaiheissa. Toimintaympariston voi jakaa
sosiaalisiin ja fyysisiin elementteihin. Sosiaalisia elementteja ovat vuorovaikutus henkil6i-
den kanssa, lapsikésitykset seka pedagogiset kayténteet toiminnassa. Fyysisind elementtei-
né& nahd&an tilat, aikataulut ryhmat jne. Namé sosiaaliset ja fyysiset tekijat ja niiden véliset
suhteet muovaavat toimintakulttuuria.

Mina ja elaméanhistoria. Karilan (1997) mukaan ihminen ei ole koskaan tyhja
kenttd, jolle asiantuntijuutta rakennetaan vaan yksilon aiemmat kokemukset ja persoonalli-
nen eldméanorientaatio ovat kasvussa mukana. Min ja elamanhistoria — nakokulmaan liitty-
vat aiemmat merkitykselliset kokemukset sekd yksilon elaménkerta ja ominainen tapa toi-
mia. Asiantuntijuuden kehittyminen vie pohtimaan omaa eldmankertaa ja omia tulkintoja
tilanteille. Joskus aiemmat el&ménhistorian kokemukset saattavat vaikuttaa kielteisesti sen
hetkisiin tilanteisiin, mutta asiantuntijuuden kehittyessa osataan ottaa huomioon kollegoi-
den ja muiden mielipiteet. Asiantuntijuuden rakentamisessa kollegiaalinen tuki muovaa sen
hetkistd omaa opettajan asiantuntijuutta.

Sisallollinen tietamys. Substanssialalta karttuvan tiedon Karila (1997) katsoo
muodostuvan asiantuntijuuden sek& koulutuksen ettd kokemuksen kautta. My0ds ihmiskasi-
tyksiin ja arvomaailmoihin liittyvat kysymyksen muovaavat kasvatusalan asiantuntijuutta.
Tietdmys ei rakennu vain yksilollisesti, vaan siihen liittyvat elamanhistorian kuluessa sosi-
aalisen vuorovaikutuksen kautta rakentuneet uskomukset ja kokemukset. Tietdmyksen alu-
eissa on yksilollisid eroavaisuuksia ja substanssialan tietdmyksen laajuus, merkitys, siséllot
ja tietdmysalueiden vélinen integraatio vaihtelevat asiantuntijuuden kehittymisen aikana.
Erityisesti kasvatustietamys vahvistuu kokemuksen ja lasten kanssa tyéskentelyn kautta.

Yhteiskunnallinen ymparistd. Karilan (1997) mukaan yhteiskunnan lait, normit
ja voimavarat saatelevat toteutettavaa toimintaa. Yhteiskunnallinen séétely ulottuu myos
odotuksiin, joita toiminnalta ja asiantuntijuudelta odotetaan. Asiantuntijuuden odotuksiin
vaikuttavat myo6s valtakunnalliset kehittdmishankkeet. Asiantuntijuuden siséllot, menetel-
mét ja kohde voidaan tulkita eri tavoin: esimerkiksi lastentarhanopettajan kohdalla voidaan
paatya vanhempia palvelevaan hoiva-asiantuntijuuteen, kun taas koulun puolella asiantunti-

juuden ndkdkulmana on pedagoginen opettaja-kasvattaja.
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Karila (1997) toteaa, ettd opiskelijan asiantuntijuuden kasvua tukevat ja haastavat
aiemmat kokemukset tyosté ja harjoitteluista. Oma tyo-mina seka millaisena nakee oman
roolinsa ja vaikutusmahdollisuutensa muovautuvat kokemusten ja eldmanhistorian myota.
Tietynlaiset merkitykselliset kokemukset saattavat edistdd, pysayttaa tai taannuttaa asian-
tuntijuuden kehittymistd. Haasteita tuovat myos yksildiden erilaiset tulkinnat, késitykset ja
puuttuva toimintaympariston tuki asiantuntijuuden vahvistamiseksi. Jokainen kasvaa ja
kehittyy asiantuntijuudessaan yksilollisen oppimispolun kautta. Mikali oppimispolulla tulee
eteen paljon ristiriitaisia tilanteita ja tunteita, voi seurauksena pahimmillaan olla suuntaa-

minen muille aloille.

4 TUTKIMUSONGELMAT

Tassa tutkimuksessa selvitettiin, millaiset valmiudet luokanopettajaopiskelijat kokevat saa-
neensa yliopisto-opinnoissaan kodin ja koulun yhteistyon toteuttamiseen. Erityisend paino-
pisteend oli haastavien yhteisty6tilanteiden kohtaaminen suhteessa vanhempiin ja niihin
liittyvat valmiudet seka tunnekokemukset. Opiskelijoita pyydettiin kuvaamaan kokemuksi-
aan opinnoissaan, valmiuksiaan tydelamaan siirtyessadn seka koulutusta koskevia kehitys-
ideoitaan kodin ja koulun véliseen yhteisty6hon liittyen. Tutkimuksessa selvitettiin seuraa-
via kKysymyksié:

1. Millaisena opettajaopiskelijat kokevat kodin ja koulun valisen yhteisty6n

késittelyn opettajakoulutuksen opintojensa aikana?

2. Millaiset valmiudet opettajaopiskelijat ovat saaneet kodin ja koulun véliseen
yhteistydohon opinnoissaan ja millaista tukea he kokevat tarvitsevansa siirtyes-

sdan tyoelaméan?

3. Millaisia kehitysehdotuksia opettajaopiskelijoilla on kodin ja koulun valisen

yhteistyon kasittelemiseksi opettajankoulutuksessa?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

5.1 Tutkittavat ja tutkimuksen toteutus

Tutkimus kohdistui Jyvéskylan yliopiston opettajankoulutuslaitoksen opiskelijoiden koke-
muksiin. Aineisto kerattiin syksyn 2012 aikana luokanopettajaopiskelijoiden viimeisen,
neljannen pééattoharjoittelun puolessa valissé. Vastaajia tutkimuksessa oli yhteensa 37 opet-
tajaopiskelijaa (miesten osuus 10 % vastaajista). Vastaajien ika vaihteli valilla 20-40 vuot-
ta, moodin (tyypillisimman arvon) ollessa 20-25 vuotta. Jokaisella vastaajalla oli takanaan
opiskeluvuosia nelja tai enemmaén. Vastaajilla oli tyypillisesti tyokokemusta opetusalalta
alle vuoden tai ei juuri lainkaan. Osalla ty6kokemus koostui lyhyisté opettajasijaisuuksista.
Aineistoa kerattiin kolmen otoksen kautta, joista kaksi otosta koski Jyvaskylan
normaalikoulussa harjoittelevia ja yksi otos Jyvaskylan Puistokoulussa harjoitelleita. Nor-
maalikoulun ensimmadisesta harjoitteluryhmaésté vastauksia sain 15 kappaletta ja toisesta 10.
Puistokoulun otoksesta vastauksia tuli yhteensd 12 kappaletta. Numeroin saamani vastauk-
set harjoittelukouluittain numeroin 1-37 satunnaisessa vastaajajarjestyksessa. Normaali-
koulun ensimmadisen otoksen vastaajat numeroin luvuin 1-15 ja toisen otoksen numeroin
16-25, Puistokoulun vastaajat numeroin 26-37. Normaalikoulun viittauksissa kéytan mer-
kintdd N yhdistettyna vastaajan jarjestysnumeroon ja Puistokoulun vastauksiin viitatessani
merkintdnd on P ja vastaajan jarjestysnumero. Raportoinnissa kenenk&an persoona ei ole

tunnistettavissa, ja vastaajan anonyymius sdilyy aina otannasta tuloksiin ja pohdintaan asti.

5.2 Tutkimusmenetelmat ja tutkimuksen kulku

Aloitin aineiston—keruun suunnittelun luomalla listan teemoista, joita halusin selvittaa.
Teemojen pohjalta loin mahdollisia kysymyksid, joista muovautui kirjoitelmaohjeistuksen
sisdltava tutkimuslomake (Liite 1). Pyysin opettajaopiskelijoita Kirjoittamaan esseemuotoi-

sesti lyhyen kirjoitelman, jota viritti haastavaa yhteistyétilannetta kuvaava orientoiva teksti
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sekd kirjoittamista suuntaavat virikekysymykset. Tutkimukseni edetessé kirjoitelmaohjeis-
tus hieman hioutui kysymysten sanamuotojen osalta ensimmaisestd kolmanteen otokseen,
vaikka teema pysyi samana (ks. Liite 1, Liite 2, Liite 3). Normaalikoulun toisen otoksen
kohdalla osana lomakkeeseen liitettiin strukturoitu arviointiosuus, mutta se ei tuottanut
erottelevaa tietoa, joten Puistokoulun otoksen aineistonkeruusta strukturoitu arviointiosuus
jatettiin pois eika se sisally myoskaan tutkielman analyyseihin. Lomakkeen alussa oli seu-
raava kontekstiin orientoiva metateksti haastavan perheen kohtaamisesta: ” Kohtaat tydsi
alussa yhteistyon kannalta haasteellisen perheen (halutessasi voit tarkentaa tapausta, esim.
teilld on erilaiset ndkemykset asioista tms.). ”Virikekysymykset Kirjoitelman Kirjoittami-

seen olivat seuraavanlaisia:

Miten koet selvidvasi tilanteesta opintojesi ja kokemustesi pohjalta?

Mité sinun tulee ottaa huomioon yhteistyon rakentamisessa?

Mitd OKL:n opinnot ovat antaneet omaan ajatteluusi ja toimintaasi haasteellisen yh-
teistyon toteuttamisessa?

Koetko tarvitsevasi apua/tukea tassa tilanteessa? Millaista ja miksi?

Olisiko sinulla toiveita haastavan yhteistydn kasittelemiseksi OKL:n opinnoissa? Jos

on, niin millaisia?

5.3 Aineiston analyysi

Tutkimus toteutettiin kéyttden laadullista tutkimusotetta, jossa péaasiallisena analyysimene-
telmana oli teoriaohjaava siséllonanalyysi. Tuomi ja Sarajarvi (2009) toteavat siséllonana-
lyysin olevan hyvin yleinen analyysitapa, jossa aineistosta tehtyjen I0ydosten tueksi etsi-
t4én teorioista selityksia tai vahvistuksia. Kankkusen ja Vehvildinen-Julkusen (2009) mu-
kaan siséllonanalyysid voidaan pitad laadullisessa tutkimuksessa aineiston perusanalyysi-
menetelmana.

Siséllénanalyysin avulla pyritddn luomaan tutkittavasta ilmiosté yleistetty, mutta tii-
vistetty muoto, kadottamatta kuitenkaan sen sisaltdmaa tietoa (Tuomi & Sarajérvi 2009).
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Siséltoa luokitellessa ei ole jarkevaa luoda kymmenia alaluokkia, koska luokkien tarkoitus
on enemminkin tiivistad aineistoa. Puhtaan induktiivisessa siséllonanalyysissa ilmaukset ja
luokat nousevat aineistosta. Teoriaohjaava sisallonanalyysi etenee kuten aineistolahtdinen
sisallénanalyysi, mutta teoriachjaavassa sisallénanalyysissé aineistosta tehtyjen 16ydosten
tueksi etsitdan teorioista selityksia tai vahvistuksia. Teoriaohjaava sisallénanalyysi etenee
kolmivaiheisena prosessina aineistolgdhtoisen analyysin tapaan. Aineiston analyysi sisaltda
kolme péévaihetta, joita ovat: aineiston pelkistaminen, aineiston ryhmittely ja teoriakasit-
teiden luominen. Pelkistdmisessd tarkoituksena on l6ytaa tutkimustehtdvaan pohjautuen
aineistosta olennaiset asiat, muodostaen késitteellisen nakemyksen tutkittavasta ilmiosta.
Kokonaisuudessaan siséllénanalyysin tekeminen etenee usein kuusiportaisesti:

1. Analyysiyksikon valinta
Samaa tarkoittavien lauseiden yhdistdminen
Pelkistetyt ilmaukset asiakokonaisuuksille
Alaluokkiin ryhmittely
Ylakasitteiden luominen

o g~ w N

Paaluokkiin yhdistely

Saatuani koko aineiston kasiteltdvaksi Idhdin tunnistamaan aineistosta nousevia
teemoja suhteuttaen niitd kuitenkin aiempaan teoreettiseen tietoon. Tutkimukseni teoreetti-
nen osa tarkastelee etenkin seuraavia kasitteita ja nakdkulmia: kodin ja koulun yhteistyo,
kasvatuskumppanuus, asiantuntijuus, ammatillisuus sek& minapystyvyys. Analyysin aluksi
poimin avoimista vastauksista temaattisesti yhteen kuuluvia lauseita ja asiayhteyksid. Nais-
t4 lauseista muodostin luokittelua helpottavat kokonaisuudet. Jaottelin aineistosta kasin
paperille Kirjoittaen eri teemoja. Tiettyihin teemoihin liittyvat lauseet luokittelin samoille
papereille ja niille loin pelkistetyt ilmaukset. Ndma samankaltaiset lauseet ja asiayhteydet
yhdistin asiakokonaisuuksiksi alaryhmittdin. Kun alaryhmat olivat muodostuneet, pyrin
tunnistamaan jokaiselle asiakokonaisuudelle ylékasitteen. Viimeisessd vaiheessa yhdistin
ylékasitteet samaa tarkoittavien asiayhteyksien mukaan p&aluokkiin ja tulosten lopullisiin
otsikoihin. Raportointivaiheessa valitsin vastauslomakkeista teemoittain autenttisia lainauk-

sia.
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Tutkimuksen luotettavuuden tarkastelun kannalta on tarpeen kiinnittdd huomiota sii-
hen, ettd tulokset koskevat opettajankoulutuslaitoksen tiettynd ajankohtana paattoharjoitte-
lussa olevia opiskelijoita ja ndin ollen tulokset eivét ole suoranaisesti yleistettavissa otoksen
ulkopuolelle. Vastaajia pyydettiin kirjoittamaan kyselylomakkeisiin konkreettisesti ja to-
denmukaisesti tuntemuksiaan saamistaan opinnoista seké& valmiuksistaan kodin ja koulun
yhteistyohon ja haastavien tilanteiden kohtaamiseen. Tavoitteena oli, ettd opiskelijat saat-
toivat aidosti kuvata valmiuksiaan ja tuntemuksiaan seka tuoda esiin luotettavaa tietoa saa-
mistaan valmiuksistaan opintojensa ajalta. Liséksi vastaajat ovat realistisesti tuoneet esiin

kokemiaan tarpeitaan koulutuksen kehittamiseksi.

6 TULOKSET

6.1 Opettajaopiskelijoiden saamat valmiudet kodin ja koulun valisen

yhteistyon toteutukseen

Tutkimukseen vastasi 37 luokanopettajaopiskelijaa, jotka tekivét syksylla 2012 paattdhar-
joitteluaan. Osalla vastaajista oli tavoitteena aineenopettajanpatevyys luokanopettajan
tyonkuvan lisaksi. Tdma kaksoispatevyytta koskeva tavoite nakyy joissakin vastauksissa.
Opettajaopiskelijoista 14 vastaajaa oli sitd mieltd, ettd luokanopettajaopinnot olivat antaneet
valmiuksia kodin ja koulun vélisen yhteistyon késittelyyn ja toteutukseen. Vastaajista 23 oli
sitd mieltd, etteivat opinnot olleet tarjonneet heille tarvittavia oppisisalttja tai asioiden ka-
sittelya kodin ja koulun vélisen yhteistyon kontekstissa. Seuraavassa kuvailen, millaisia
valmiuksia vastaajat olivat kokeneet saaneensa koulutuksessa seka millaiset vastaukset il-
maisivat, ettd vastaajat kokivat, ettei kodin ja koulun yhteistyon teemaa kasitelty riittavalla
laajuudella. Ylateemat yhteistydn valmiuksista jaottelin seuraavasti: 1) saadut valmiudet
opinnoista, 2) valmiudet harjoitteluista, 3) valmiudet muualta kuin opinnoista seka 4) epé-

varmuustekijat valmiuksiin liittyen.



25

Valmiudet opinnoista yhteistydohdn. Opettajaopiskelijoista 14 ilmaisi vastauksis-
saan saaneensa valmiuksia tulevaan tyohonsa opinnoista. Opinnot olivat kasvattaneet ym-
marrysté tulevaa yhteistyota ajatellen, oma ajattelu oli vastaajien mielesta kehittynyt koulu-
tuksen aikana ja opinnot olivat luoneet itselle toimintamalleja yhteistyon toteutusta varten.
Erds vastaaja oli sitda mieltd, ettei opettajaopintojen tule antaa taysia valmiuksia yhteistyo-
hon vaan luoda pohjaa ja ty0eldman sitten kartuttavan tietoa ja taitoa. Muutama vastaaja
koki saaneensa haastavaan yhteistydhon valmiuksia opinnoista, mutta ei kuitenkaan taysin

kattavia tietoja tai taitoja.

Kodin ja koulun vélisesta yhteistydsta on keskusteltu jne. opinnoissa, mutta aika
paljon on jaanyt myos opettajaopiskelijoiden itsensd varaan. Ajattelen, etta opettajik-
si kasvetaan nimenomaan oman tyéskentelyn ja ajattelun kehittymisen kautta. Opetta-
jakoulutuksen tarkoituksena on ennen kaikkea saattaa ajattelemaan asioita, joita tu-

levassa tygssa tarvitaan. (N1)

Opinnoissa on keskusteltu melko paljon kodin ja koulun vélisesta yhteistyosta. Kes-
kustelujen kautta olen saanut uusia nakdkulmia vanhempien kanssa toimimiseen.
Harjoitteluissa on tullut esille kAytannon esimerkkeja yhteistydstd, mitka ovat anta-
neet pohdittavaa. (N25)

Osa vastaajista koki saaneensa yhteistyéhon valmiuksia, ei niink&an suoranaisista
opinnoista vaan opintoihin liittyvien harjoittelujen kautta. Harjoitteluissa oli sivuttu seka
yleisemmin yhteisty6ta koskevia asioita ettd haastavaa yhteistyotd. N&iden vastaajien mie-
lestd harjoittelujen kautta saama valmius oli ollut paljon riippuvaista siitd, ketka olivat ol-
leet ohjaavia opettajia. Ohjaavien opettajien kanssa kdydyt keskustelut olivat antaneet pal-
jon pohdittavaa ja oivalluksia. Harjoitteluiden kautta opiskelijat kokivat saaneensa toimin-
tamalleja tulevan ammatin yhteistyon toteutukseen. Erilaisten ihmisten kanssa tyoskentely
opinnoissa, henkilokemia, asioihin térmaaminen ja toisten ihmisten kohtaamiset olivat kar-

tuttaneet valmiuksia erilaisiin yhteistyokokemuksiin. Vastaajista osa mainitsi saaneensa
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joitain valmiuksia opintojensa aikana, mutta he eivat osanneet eritelld, olivatko valmiudet

tulleet padopinnoista, harjoitteluista, opiskelutovereiden kautta vai muualta.

Opinnot eivat ole antaneet kovin paljon tukea tallaisiin tilanteisiin. Eniten oppii
kaytannon harjoitteluista ja sijaisuuksista. Kaikki eivat kuitenkaan tee sijaisuuksia

opintojen aikana! (N22)

Opintojen pohjalta (suoraan tahan keskittyvad) koulutusta asiaan ei ole. Mutta
maisteritason tutkinto, jossa on vuorovaikutusopintoja ja huomattavan paljon monen-
laisissa, monimuotoisissa ryhmissa tehtavia projekteja, antaa valmiudet kohdata ih-
miset ihmisina. (P33)

Uskon opintojeni pohjalta ja kaytannon kokemusten kautta selviavani hyvin van-
hempien kanssa. OKL:n opinnoissa koulun ja kodin yhteistyota ei ole juurikaan kasi-
telty, harjoitteluita lukuun ottamatta, mutta erkan puolella sitdkin enemman. Mieles-
tani itselleni on muodostunut realistinen ja kypsa kuva vanhempien kanssa toimimi-
sesta. (N2)

Epavarmuus yhteistyon toteutuksesta opintojen pohjalta. Opettajaopiskelijoista
23 vastaajaa koki epavarmuutta valmiuksistaan toteuttaa kodin ja koulun yhteisty6ta opin-
tojen pohjalta. Vastaajat kokivat, ettei opinnoissa oltu kasitelty aihetta tarpeeksi ja heidan
mielestddn opinnoista oli puuttunut erityisesti vanhempien kohtaamisen kasittely. Koke-
muksena oli, ettd asiaa oli saatettu sivuta eri kursseilla, mutta sité ei oltu késitelty koko-
naisvaltaisesti tai syvallisesti. Konkreettisten esimerkkien avulla olisi ollut helpompi hel-
pompi selvitd opintojen jalkeen. Osa vastaajista, joiden mukaan opintokursseilla ei ollut
kasitelty yhteisty6td, tunsi kuitenkin harjoitteluiden antaneen joitakin valmiuksia aiheeseen
liittyen. Keskustelut ohjaavan opettajan kanssa olivat tukeneet, mutta eivét tarjonneet riitta-

vaa konkreettista evastysté tai varmuutta.

Mielestani koulutuksessa on annettu hyvin véahan evaita vanhempien kanssa tapah-
tuvaan yhteistydhon ylipaatansa. Muistan ainoastaan muutamia tilanteita, jossa on
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kasitelty yhteistyota. Tarkemmin en osaa sanoa, ettéd mista opinnoista olisi ollut kyse.
Evaita hankalien tilanteiden ké&sittelyyn ei ole tullut muualtakaan, koska en ole pysty-
nyt opintojen takia tekemaan sijaisuuksia. (N19)

Sijaisuudet seké harjoittelut ovat tuoneet eniten kokemusta. OKL:n pohjalta yhteis-

tyota vanhempien kanssa kasitellaan pakollisissa kursseissa liian vahan. (P27)

Koen, etta tietoni kodin ja koulun yhteistydsta ja siihen liittyvien ongelmien ratkai-
semisessa on hyvin suppea. Olen aina kokenut, ettei koulutus pysty tarjoamaan tar-
peeksi tietoa, etenkdaan kaytannonlaheistd, jollaista tarvitsisin... Pddttéharjoittelussa
olen saanut opettajalta tietoa yhteistydsta vanhempien kanssa enemman kuin muissa
opinnoissa. Luulen, ettd tydelaméassa tulen tarvitsemaan tukea muilta opettajilta ja
kollegoilta. (N20)

Muutama vastaaja tunsi epdvarmuutta valmiuksistaan, koska eivat muistaneet mita

opintoja aiheesta oli ollut opettajakoulutuksen aikana. Erdan vastaajan mielestd kursseilla

oli aihetta kasitelty vain silloin, jos opiskelijat ovat sitd pyytaneet. Joillain kursseilla yhteis-

ty6 oli nostettu esiin, mutta opiskelijan mielestd enemmankin pelotteluna ja uhkakuvina

eikd sen kannalta, kuinka yhteisty6td rakennettaisiin. Erdan vastaajan mielestd niillékin

kursseilla, joilla yhteistyota oli edes jossain madrin kasitelty, kasitteen sisaltd oli jaanyt

abstraktiksi. Kodin ja koulun yhteistyo oli jollakin kursseilla ollut esilla tarkeyden ja van-

hempien kohtaamisen ndkokulmasta seka eettisyyteen ja ammatillisuuteen liittyen, mutta

opiskelijan mielestd késittely jdi siihen. Erds opiskelija kirjoitti opinnoistaan olevan sen

verran kauan aikaa, ettd ei endd muistanut mit& opinnot olivat sisaltéaneet ja joidenkin vas-

taajien mukaan aihetta ei ollut kasitelty lainkaan.

OKL ei opinnoissa ole mielestani tarjonnut paljoakaan tukea téllaisiin tilanteisiin.
Jos asiaa jotenkin kasitellaan, pyorii samat esimerkit (vaikkapa ole valmis peruste-
lemaan ndkemyksesi). Oikeastaan vaikeat perheet on muotoutunut ennemminkin jon-

kinlaiseksi uhkakuvaksi tulevasta todellisuudesta.(N9)
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Koen tarvitsevani tukea. Olisi hyva jos eril. tilanteista olisi edes keskusteltu eika

asioita olisi "hyssytelty”. (P34)

Joskus on tuntunut, etté kodin ja koulun valinen yhteistyé on sanana paljolti hoke-

ma, mutta sisaltd on voinut jaada abstraktiksi. (P26)

Jotkut vastaajista, jotka olivat kokeneet epdvarmuutta valmiuksistaan yhteistyohon
opintojen pohjalta, olivat saaneet vahvuuksia siihen muualta. Tallaisia yhteistyon toteutta-
miseen valmiuksia antaneina muina kuin tiettyind padaineen kursseina opettajaopiskelijat
mainitsivat erityisesti, vuorovaikutukseen ja kasvatuskumppanuuteen liittyvat opinnot, hal-
linnon ja johtamisen opinnot ja integraatiokoulutuksen ldhestymistavan. Vastaajista osa
opiskeli kaksoispatevyytta tavoitellen esimerkiksi liikunnanopettajan patevyytta tai erityis-
pedagogiikan alan patevyyttd. Naissa opinnoissa opiskelijoiden mielesta kaytiin asiaa hyvin
lapi. He olivat muun muassa harjoitelleet vastaamalla kuvitteellisiin séhkdposteihin van-
hemmille. Lisdksi vastaajat mainitsivat opintojen ohella erilaisten opiskeluryhmien ja opis-
kelutovereiden keskustelujen poistaneen epavarmuutta yhteistyon toteutuksesta ja he koki-
vat sitd kautta saaneensa tukea ajatuksilleen. Myds omat kokemukset sijaisuuksista opinto-

jen ohessa olivat kasvattaneet muutaman vastaajan valmiutta yhteistydhon.

Opinnot eivéat ole suoranaisesti antaneet valmiuksia, lukuun ottamatta integraatio-
koulutusta, jossa joutui kohtaamaan monia vaikeita yhteistyotilanteita ja oppi ym-

martamaan kuinka saman asian voi ndhdé ja kokea hyvin eri tavoin. (N13)

OKL:n opinnoissa en varsinaisesti muista, mill& kurssilla tai harjoittelussa olisi
asiaa kasitelty. Varmasti luennoilla tai muilla on asiaa kasitelty, mutta huonosti siis
on jaanyt pelkasta kuuntelemisesta kateen. Liikunnan opinnoissa eraalla kurssilla oli
tehtava, jossa vastasimme “leikisti” mutta kirjallisesti vanhemmilta tulleisiin sdhk0-
posteihin. Tam& oli ensimmainen konkreettinen harjoitus, joka minulla on kodin ja
koulun yhteistydsta ollut. Taman tyyppisia ei OKL:n puolella ole ollut, tai en muista.
(N11)
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6.2 Opettajaopiskelijoiden valmiudet haastavista kodin ja koulun

yhteistyOtilanteista selvidmiseen

6.2.1 Saadut valmiudet haastavaan yhteistyohon

Vastauksista kévi ilmi, ettd osa luokanopettajaopiskelijoista oli saanut valmiuksia tulevaan
kodin ja koulun valisen yhteistyon toteuttamiseen opinnoistaan seka omista elaménkoke-
muksista. Kaikkiaan 37 vastauksesta kahdessakymmenessa vastauksessa tarkasteltiin tun-
teita koskien selviamisestd haastavasta vanhempien kohtaamisesta. Opiskelijoiden mukaan
valmiuksia toimia haasteellisten perheiden kohtaamistilanteissa, on tullut koulutuksesta,
erityisesti harjoitteluista seka sijaisuuksista ja muista elamankokemuksista. Vastauksista
ilmenee yhteistyon tarkeys, ammatillisuus ja molemminpuolinen vuorovaikutuksen merki-
tys. Ylateemat haastavasta yhteistyosta jaottelin seuraavanlaisesti: 1) koulutuksen antamat
valmiudet, 2) elaménkokemuksen tuomat valmiudet, 3) muualta tulleet valmiudet, 4) epé-

varmuus omasta valmiudesta ja 5) kollegiaalisen tuen tarve.

Koulutus. Opettajankoulutus oli tarjonnut kymmenen vastaajan mielestd oman ajatte-
lun kehittymista ja teoriapohjaa tuleviin haastaviin yhteistyotilanteisiin. Opinnot kehittivét
heidén tulevaa opettajaidentiteettiddn ja tatd kautta selvidmistd tulevaisuuden haasteissa.
Harjoittelut olivat antaneet osalle vastaajista esimerkkeja yhteydenpitdmiseen ja haastavien
tilanteiden kasittelyyn. Harjoitteluissa osa vastaajista oli péassyt osallistumaan vanhem-
painiltoihin sekd -tapaamisiin, jotka toivat hyodyllistd informaatiota ja valmiuksia. Liséksi
opettajaopiskelijat kokivat kehittdvind mahdollisuudet keskustella muiden opiskelijoiden
kanssa haastavista tilanteista kodin ja koulun valill4. Naist& vastaajista osan mielesta perus-
opinnot eivat olleet antaneet tarpeeksi tukea haastavien asioiden kasittelyyn, sen sijaan
hyodyllistd informaatiota oli tullut syventavista tai vapaasti valittavista opinnoista. Lisaksi
informaatiota oli saanut vuorovaikutuskoulutuksista, erityispedagogiikan opinnoista, lii-
kunnan sivuaineopinnoista, maisterikoulutuksesta sek& integraatiokoulutuksesta. Opiskeli-

jat kokevat myds, ettd opettajankoulutuslaitos ei tee kenestédkaan valmista, vaan tulevat tyot
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opettavat ja tietoisuus aiheeseen liittyen lisdéntyy tyén kautta oppimalla. Vastauksista nousi
esiin, ettd opettajien on tarkeé tiedostaa tyoroolinsa virkamiehend ja ammatillisuutensa asi-
oiden kaésittelyssd. Naihin ei saa suoranaista tukea koulutuksessa, vasta tekemisen kautta

saa lisdd varmuutta.

OKL:n opinnoissa olen saanut mielestani riittavasti valmiuksia haastavien perhei-
den kanssa toimimisesta. Olen kartuttanut ymmarrystani mm. siin& miten kohdata eri-
laisia perheitd, miten omaa toimintaa perustellaan ja kuinka toimia lapsen edun ni-
missa. (N10)

OKL:n opinnot on varmasti antanut omaan ajatteluun paljon, mutta vasta itse tilan-

teessa (haasteellinen vanhempi) osaan tarkasti sanoa miten toimin.(P37)

Elamankokemukset ja persoonalliset vahvuudet. Vaikka opettajankoulutus ei vas-
taajien mukaan ollut antanut vahvaa pohjaa haastavan kodin ja koulun vélisen yhteistydn
toteutukseen, opettajaopiskelijat kokivat omien elaméntilanteidensa kautta saaneensa val-
miuksia ja pystyvyytta yhteistyoéhon. Vastaajista yhdeksan mainitsi omien kokemusten,
sijaisuuksien ja persoonatekijoiden antaneen valmiuksia. Elamankokemuksina mainittiin
niin vanhempana oleminen kuin erilaisista ristiriitaisista ihmissuhteista selvidaminen. Opet-
tajansijaisuudet seka ulkopuoliset tyokokemukset olivat antaneet valmiuksia ja tunnetta
yhteistyon toteuttamisesta selviamisestd. Vastaajat pitivdt omaa persoonaa tarkedna tyova-
lineend. He mainitsivat, ettd opettajana on osattava luoda avoin, kunnioittava ja dialoginen
suhde yhteistyota tekevdn perheen kanssa ja oltava valmis muuttamaan ennakko-
oletuksiaan seka perusteltava omia mielipiteitd&n ja ratkaisujaan. Omat kokemukset sek&
persoonatekijit koetaan tulevaisuuden tydssa vahvuuksiksi ja voimavaroiksi haastavissa

tilanteissa.

Olen jo varttunut ja itsekin jo aiti, joten koen ettd minulla on valmiuksia kohdata
toisia vanhempia ja pystyn ymmartadmaan heitd, mikali heidan vaatimuksensa tai mie-

lipiteensa edustaa lapsen parasta. (P26)
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Vaikka OKL:n tiedot ja taidot eivat olisikaan riittavat, koen silti olevani persoonal-
lisuustekijoiden vuoksi kyvykéas sosiaaliseen ristiriitatilanteen purkuun. (P29)

Uskon selviavani tilanteesta. OKL opinnot eivat ole kuitenkaan valmiuksia téhan
antanut, vaan varmuus toimia erilaisten ihmisten kanssa on tullut oman eldman ko-
kemuksien kautta. (N3)

Opinnoissa on vahan evaita naihin tilanteisiin. Omat kokemukset ihmisten valisista

ongelmatilanteista ovat tarkeimpia valineita. (N5)

6.2.2 Tunnekokemukset omasta epavarmuudesta ammatillisessa osaamisessa

Tutkimukseen osallistuneista 37 opiskelijasta kymmenen toi vastauksissaan esiin epévar-
muuden kokemusta yhteistyon suhteen suoraan kirjattuna vastauksiin tai sita sivuttiin teks-
teissa. Vastauksissa kuvattiin epdvarmuutta, pelkoa, jannitysta seka puutteellisia tietoja ja
taitoja valmistumisen jalkeiseen haastavaan yhteistyon toteuttamiseen kodin ja koulun va-
lilla. Opiskelijat kokivat tietonsa ja ongelmanratkaisutaitonsa puutteellisiksi. Haastavista
tilanteista oli koulutuksen aikana puhuttu, mutta varsinaisesti niita ei konkreettisesti ollut
kasitelty ja néin ollen aiheesta oli jaanyt pintapuolinen tunne. Kokemuksia haastavista tilan-
teista ja vanhemmista sek& omasta epavarmuudesta ei jaettu opiskelijoiden kesken. Osa
pelkoa tuntevista koki, ettd oman asenteen muuttamisella on merkitysta ja tuki seka ajatus-

ten vaihtaminen voi auttaa pelkojen avaamisissa.

Opintojen puolesta en koe saaneeni juuri mink&anlaisia toimintaohjeita kotien
kohtaamiseen/ haasteellisiin tilanteisiin. Toki on yleisesti puhuttu eettisyydesta, mo-
niammatillisesta yhteistyosta seka esim. arviointikeskusteluista, mutta tulehtuneen ja
hankalan tilanteen hoitaminen ja kaytanté on vieras. Tama on yksi valmistumiseen

liittyvista jannittdvimmista teemoista. (N12)
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Pelottaa tallainen tilanne. Harjoittelun ohjaajilta saadut ajatukset ja toimintatavat

ovat pohjalla ja niiden turvin pyrin selviytymaan. (P32)

Mielestani OKL:n opinnot eivat anna kovinkaan paljon tukea haastavimpien van-
hempien kohtaamiseen. Harjoitteluissa jos hyva tuuri kdy, voi paasta konkreettisesti
tutustumaan ja oppimaan tallaisesta tilanteesta, muttei valttamatta. Nain ollen en-
simmaisella kerralla kokisin tilanteen erittéin haastavana ja varmasti pyytaisin apua

ja tukea opettajakollegoilta. (N21)

Vastanneista opiskelijoista suurin osa koki saaneensa vain hieman tietoa luokan-
opettajaopintojen aikana haastavasta kodin ja koulun valisestd yhteistyon selvidmisesté.
Opinnot eivat olleet mydskaédn antaneet tilaa tai aikaa sijaisuuksiin ja sitd kautta varmuuden
ja osaamiseen kartuttamiseen opetustyon kautta. Koettiin, ettd apu ja tuki olisi tarpeen tyo-
elaméan siirtyessa. Muutamat vastaajat toivat esiin, ettd vain harjoitteluja ohjaavat opettajat
olivat toimineet haasteellisesta yhteistyostd selvidmisen tukivalineend ja tiedonjakajana.
Tiedot ja toimintamallivinkit ovat kuitenkin tulleet vain ohimennen harjoitteluiden aikana
ja niiden saaminen on ollut riippuvaista harjoittelussa olleen opiskelijan omasta aktiivisuu-
desta. Lisaksi saatu informaatio, ajatukset ja toimintamallit ovat riippuneet paljon siitd,
missa harjoittelu oli toteutunut ja kenen luokanopettajan ohjaamana. Opiskelijat toivat
esiin, etta yhteistyohon liittyvia opintoja olisi ollut tarpeen olla helpottamaan siirtymista

tyGelamaan. Nain ei olisi jaanyt niin paljon opiskelijan itsensa varaan ottaa asioita selville.

Haasteellisen perheen kohtaaminen toki jannittaa ja mietityttdd, mutta en tunne sitéa
ylitse paasemattomaksi esteeksi. Okl opintojen yhteydessa ei olla asiaa syvallisesti
pohdittu, ehka joillekin opiskelijoille on tarjoutunut harjoitteluissa mahdollisuus yh-

teistyon kehittamiseen/ opetteluun. (N4)

Kokemukseni liittyy harjoitteluista saamiini keskusteluihin ohjaavien opettajien

kanssa, sanoisin etta koen selviytyvani heikosti. (P28)
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Voisin kuitenkin yleisesti sanoa, ettd ei opinnoissa ainakaan liikaa haasteellisten
perheiden tai yleensak&an perheiden kohtaamisesta kovinkaan paljoa ole. Jos en
opiskelijana itse kyselisi ja hankkisi paljon tietoa harjoitteluiden, sijaisuuksien ja

opintojen aikana tai ystavien kokemuksista. Aika heikot taidot varmasti olisivat. (N7)

6.2.3 Kollegiaalisen tuen tarve tydelamaan siirtyessa

Kollegiaalisen tuen tarve nousi voimakkaasti esiin vastauksista. VVastaajista 22 toi esiin kol-
legoiden ja muiden ammattilaisten tuen tarpeen haasteellisesta kodin ja koulun vélisesta
yhteistyosta selviamiseksi. Valmistumisen ja tydeldmaan siirtymisen jalkeen, puutteellisten
tietojen ja yhteistyOtaitojen toivotaan korjaantuvat rehtoreiden, tyotovereiden sek& mo-
niammatillisen tyotiimin kautta. Kollegoiden ja muiden auttavien tahojen tarve ja tuki nou-
sivat vastauksista esiin seka niissa esseissd, joissa koettiin valmiuksien olevan heikko, kuin

niissakin joissa vastaaja oli kokenut saaneensa tietoja ja taitoja jo opiskelun aikana.

Tarvitsen vertaistukea ja vinkkej& opettajilta, jotka ovat olleet kauemmin tydela-
massa. Tosielaman tilanteista voisi keskustella enemman koulutuksessa ja kayda lapi

konkreettisia esimerkkeja.(N16)

Mielestani opinnoissa on ollut lilan vahan asiaa kodin ja koulun yhteisty6sta, var-
sinkin haasteellisesta. Uskon, etta tilanteessa olisi tarkeinta sailyttdéd ammatillisuus
ja kuulla kaikkia osapuolia tasapuolisesti. Uskon, ettd haasteellisen perheen kohda-
tessani tarvitsen apua ja tukea, vahintaankin konsultoisin jota kuta kollegoista, mie-

luiten opettajaa, joka myds opettaisi kyseisen perheen lasta. (N23)

Vastaajat toivoivat saavansa haasteelliseen yhteisty6hon tukea, neuvoja ja apua
niin oman luokka-asteensa kollegoilta kuin koko koulun opettajakunnalta. Tukiverkoston
olemassa olo koettiin valttaméattomaksi ja kollegiaalisuus ja vertaistuki nahtiin tarkeéksi
osaksi tulevaa tyotd. Kokeneemmat opettajat nahtiin kaytannon vinkkien seka avun antajina
ja rehtorit, moniammatillinen tydryhma ja muut tahot nostettiin vastauksissa tukena ja tie-

don valittdjana. Tyopaikka koettiin vastauksissa tukiverkostona ja toiveina nousi esiin
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myonteinen seké turvallinen tydilmapiiri, jolta saisi tukea ja selkeytystd omaan ajatteluun.
Valmistuvat opettajaopiskelijat kokivat uskaltavansa pyytéa tarvittaessa apua ja luottivat
saavansa sitd kokeneimmilta tyotovereilta. Myos eri nakékulmien saaminen ja yhteissuun-
nittelut muiden opettajien kanssa koettiin tarpeelliseksi, oli sitten kyseessa vastavalmistu-

neiden keskindinen yhteistyo tai jo kauemmin tydskennelleiden kanssa toimiminen.

Yleisesti toivoisin saavani vinkkeja ja kaytannon kokemuksia hankalien yhteistyoti-
lanteiden kohtaamiseksi. Haluaisin myos tietédd, missa vaiheessa voin saada tukea
esimerkiksi koulun rehtorilta. Jos ja kun OKL ei naihin kysymyksiin ehdi enda vasta-

ta, toivon etta tuleva tyonantaja ja kokeneemmat tyokaverit voivat.(N14)

Mikali tilanne perheen kanssa menisi todella haastavaksi, tukeutuisin myds muiden
ammattilaisten apuun. Esimerkiksi muut lasta opettavat opettajat, rehtori, terveyden-
hoitaja tai koulupsykologi mukaan keskustelemaan... OKL:n opinnoissa ei juuri ole
perehdytty vanhempien kohtaamiseen. Toki joitain mahdollisia tapauksia olemme

kayneet lapi, muttei kovinkaan kokonaisvaltaisesti. (N18)

6.3 Kehitysehdotuksia  kodin ja  koulun  vaélisen  yhteistyon
kasittelemiseksi opettajankoulutuslaitoksessa

Opettajaopiskelijoista 24 teki vastauksissaan mainintoja siitd, kuinka kodin ja koulun véli-
sen yhteistyon kasittelyd voisi kehittd4 opettajaopinnoissa. Vastauksista nousi esiin kehit-
tdmisen tarve ja halu saada tietoutta varsinkin hankalan kodin ja koulun vélisen yhteistyon
toteutukseen. Yhteistyon késittelyd pidettiin tarkedné ja ajankohtaisena aiheena valmistu-
misen jalkeisen tyon aloituksen ja siitd selvidmisen kannalta. Lisaksi toivottiin, ettd yhteis-
ty® koko aihealueena tuotaisiin opinnoissa korostetummin esille. Kehitysehdotukset jaoin
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ylateemoihin seuraavasti: 1) yhteistyon kasitteleminen, 2) haastavan yhteistyon késittele-

minen, 3) harjoitteluihin panostaminen ja 4) muu opintojen kehittdminen.

Yhteistyon kéasitteleminen. Opettajaopiskelijoiden mielestd kodin ja koulun véli-
sen yhteistyon toteutukseen eivét pelkat luennot riitd. Vastaajien mielesté olisi tarkeda saa-
da osallistua pienryhmiin tai harjoituksiin, joissa he voisivat kertoa huolistaan seka epé-
varmuudestaan yhteistyon toteutuksessa. Harjoituksiin toivottiin mukaan kokeneita opetta-
jia, jotka voisivat kertoa kokemuksistaan antaen neuvoja ja vinkkeja yhteistyon toteutus-
muodoista, toimivista malleista ja esimerkkeja autenttisista tilanteista. Liséksi omien vuo-
rovaikutustaitojen kehittdmiseen toivottiin kursseja sekd neuvoja kuinka luoda luonnollisia

kontakteja vanhempiin.

Asiasta voisi olla kurssi OKL:ssd Autenttisia tilanteita, kokeneiden opettajien ko-

kemuksia, neuvoja ym. Kaytannon tietoa, hyvia toimintatapoja. (N5)

Opinnoissa yhteistyon kasitteleminen olisi hyva olla harjoittelun ohessa. Luennointi
ei auta. Itse jarjestaisin demon, jossa opiskelijat saisivat kertoa huoliaan aiheeseen

liittyen. Tydssa oleva luokanopettaja voisi tulla mukaan keskusteluun. (N4)

Opinnoissa olisi mielenkiintoista kuulla esim. tydssa kayvien opettajien ja rehtorei-
den seka vanhempien kokemuksia erilaisista yhteistydtilanteissa seka pohtia keskus-
tellen ratkaisuja naihin. Pakollista tulisi olla myGs vanhempainiltojen sek& arviointi-

keskustelujen seuraaminen. (N12)

Haastavan yhteistyon kasittely. Opinnoissa néhtiin olevan kehittdmistd myos koski-
en kodin ja koulun vélisen haastavan yhteistyon toteutuksesta. Konkreettisten haasteellisten
tilanteiden kasittelyt olisivat tarpeellisia koulutuksen aikana. Vastaajien mielestd jokainen
varmasti tulee jossain vaiheessa kohtaamaan haastavia tilanteita, ja niiden l&pikaynti antaisi
mahdollisuuksia selvitd tulevaisuuden haasteista. Haastavien perheiden tilanteiden ja yh-
teistydbn muotojen kasittelystd toivottiin omaa kurssia. Asiat tulisi kdyda opiskelijoiden

mielestd autenttisten tilanteiden kautta, mutta ilman pelottelua, ja niita lapikdyméaéan olisi
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tarked saada kokeneita opettajia, rehtoreita seka vanhempia. Erityisesti toivottiin esimerk-
kien kautta esitettyja ratkaisukeskeisia ja vuorovaikutuksellisia toimintamalleja sek& hyvak-
si koettuja kaytanteitd ja kaytdnnonléheista tietoa tulevaisuuden tyteldmaé varten. Pelkén
teoriatiedon sijaan toivottiin todellisten tilanteiden avaamista konkreettisella tasolla. Vas-
taajat kokivat myds tarkedksi osallistumisen seuraamaan vanhempainiltoja ja arviointikes-

kusteluja, joissa asioita mahdollisesti kasiteltaisiin.

OKL:ssa voitaisiin kasitella haastavaa yhteistyota eri esimerkkien kautta ja kayda

lapi keinoja joita opettajalla ndissa hankalissa tilanteissa on. (N15)

En oikein osaa sanoa mitd OKL:n haluaisin tekevéan. Ainakin turha pelottelu ja lii-
oittelu pitaisi loppua. Voisiko vaikka viim. OH3 aikoihin tutustua vanhoihin todelli-

siin tilanteisiin? (N9)

Uskon tarvitsevani kuitenkin paljon tukea haastaviin tilanteisiin, teoria ei riita, kay-
tanndssa tarvitsee soveltaa ja tilanteet ovat uusia. Enemman tarvitsisi ihan kaytan-

non esimerkkeja toimintamalleista haastavissa tilanteissa.(P27)

Harjoittelu. Vastauksissa toivottiin harjoitteluinin enemman kodin ja koulun valisen
yhteistyon késittelya. Harjoitteluihin toivottiin pakolliseksi niin vanhempainiltoihin osallis-
tumisen kuin vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon avaamisen. Harjoittelua ohjaavilta
opettajilta haluttaisiin kdytannén yhteistydmuotojen esiin tuomista aina normaalista yhtey-
denpidosta haastavimpiinkin muotoihin. Vastauksista nousi esiin mygs toive saada harjoit-
teluissa aikaa jutella ohjaavan opettajan kanssa haastavista tilanteista ja niiden ratkaisuista.
Lisdksi vastaajat kokivat, ettd harjoittelujen aikana olisi hyva padstd mukaan vanhempien

kanssa pidettavéan arviointikeskusteluun.

Toivoisin, ettd OKL:n opinnoissa olisi viela enemméan haastavasta yhteistydsta van-
hempien kanssa, silla aihe on ajankohtainen ja tarked. Olisi hyva, ettd asia liitettai-
siin vield selvemmin esim. harjoitteluihin, jolloin ohjaavan opettajan kanssa voisi

keskustella hanen kokemistaan tilanteista. (N6)
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Esim. harjoitteluissa olisi hyva, jos erilaiset yht. ty6tilanteet olisivat reilusti avoimia
harjoittelijoille. (P34)

Kontakti vanhempiin olisi luonnollinen osa harjoitteluja, varsinkin paattéharjoitte-

lua. Kaikilla sita ei tule, kaikille sen pitaisi tulla. (P33)

Kahdesta vastauksesta nousi esiin, ettd opettajankoulutus oli antanut opinnoissa
kaiken tarvittavan koskien vanhempien kanssa tehtavéaa yhteistyota, eika nahty tarvetta sy-
vallisempdan asian késittelyyn. Vastaajat kokivat, ettd oma ajattelu ja ymmarrys olivat ke-
hittyneet opintojen aikana riittavélle tasolle ja maalaisjarjen kéaytolla selvidisi tilanteista
tulevaisuudessa. Kolme vastaajaa koki, ettd opintojen aikana seké niiden jélkeen on syyta
kouluttaa ja kehittaa itsedadn kodin ja koulun yhteistydn ja vuorovaikutustaitojen alueella.
Opettajaopiskelijoiden ainejarjeston Sool:n pitdma vuorovaikutuskoulutus sekd toimiva
koulu — malli nostettiin ehdotuksiksi kurssisisalldiksi. Muutoin todettiin lahinna vain tarvet-

ta opintojen jalkeiselle tdydennyskoulutukselle yhteistyhon liittyen.

Opintojen ohella on tarkedd kayttad myos maalaisjarked ja ylipdataan kehittaa
omia vuorovaikutustaitoja (myos opintojen loputtua). Koen, ettd yksi opettajan tar-
keimpia tyokaluja ovatkin vuorovaikutustaidot, ja niihin voisi jopa panostaa koulu-

tuksessa enemman. (P31)

OKL:ssé kannatan kurssisisaltéon Toimiva koulu- ajatuksia toisten ihmisten koh-
taamisesta. Olin itse kouluttamassa draaman keinoin juuri toissa viikolla Sool semi-
naarissa nimenomaan haastavien vanhempien kohtaamista. TyOtapana erittain toimi-
va. (P30)

Tulevaisuudessa talle aiheelle on mielestani kehitystarvetta sekd OKL:n opinnoissa
ettd taydennyskoulutuksessa, koska vuorovaikutustaidot tulevat nousemaan ja niiden
merkitys kasvaa. Sool:n jarjestama vuorovaikutus seminaari vko 41 oli ja tarpeellinen.
(P35)
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7 POHDINTA

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli tarkastella luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksia
ja valmiuksia kodin ja koulun vélisen yhteistyon toteutukseen opintojen pohjalta. Tarkaste-
lun kohteena eivét olleet niink&an yhteistyon mallit ja tavat vaan itse yhteistyon toteutus
haastavissakin tilanteissa seka toiveet ja kehitysideat kodin ja koulun valisen yhteistyon
kasittelemiseksi luokanopettajaopintojen aikana Aineisto keréttiin syksyn 2012 aikana luo-
kanopettajaopiskelijoiden viimeisen pééattoharjoittelun puolessa valissa. Aineisto koostui 37

opiskelijan Kkirjoitelmasta, jotka analysoitiin teoriaohjaavaan siséllénanalyysiin nojaten.

7.1 Tulosten tarkastelua

Tassa luvussa tarkastelen saamiani tutkimustuloksia, peilaten niitd tutkimukseni teoriataus-
tassa hyddyntamiini tutkimuksiin. Aiempia tutkimustuloksia ei ole suoranaisesti luokan-
opettajaopiskelijoiden valmiuksista, mutta yhteistyota ja sen tarkeytta on tutkittu monesta
eri kontekstista. Taman tutkimuksen erityispiirteend on valmistuvien opettajaopiskelijoiden

omien ajatusten ja mielipiteiden esiin tuominen valmiuksistaan ja pystyvyydestaan.

7.1.1 Valmiudet kodin ja koulun yhteistyon toteutukseen

Taman tutkimuksen 14 opettajaopiskelijaa ilmaisi vastauksissaan saaneensa riittavasti val-
miuksia kodin ja koulun yhteistydhon opinnoistaan. Opinnot olivat kasvattaneet ymmarrys-
ta tulevaa yhteistyota ajatellen, oma ajattelu oli kehittynyt koulutuksen aikana ja opinnot
olivat luoneet itselle toimintamalleja yhteistyon toteutusta varten. Tutkimukseni mukaan
23 vastaajaa sen sijaan koki epavarmuutta valmiuksistaan toteuttaa kodin ja koulun yhteis-
tyota opintojen pohjalta. Johtopédatoksena oli, ettd kodin ja koulun vélistd yhteistyota tulisi
néin ollen kasitelld laaja-alaisemmin luokanopettajaopintojen aikana.

Tutkimukseni vastaajista osa koki saaneensa yhteistyohon valmiuksia, mutta ei niin-

kaan suoranaisesti opinnoista vaan opintoihin liittyvien harjoittelujen kautta. Ohjaavien
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opettajien kanssa kaydyt keskustelut olivat antaneet paljon pohdittavaa ja oivalluksia. Kor-
pinen (1994) toteaa opiskelijoiden saavan harjoitteluista ja sijaisuuksista kasityksia opetta-
jan tyosta ja kokemuksia, jotka vahvistavat itsetuntoa. Koulutuksen tulisi tarjota erilaisia
tilanteita ja haasteita, joissa opiskelija voi oivaltaa, ottaa vastuuta ja ratkoa ongelmia samal-
la rakentaen omaa ammatillista mindkuvaansa. Opettajankoulutuksen jélkeen kehittyminen
opettajaksi vahvistuu tyon kautta.

Tulokset osoittivat, ettd 23 vastaajan mukaan opinnoissa ei oltu kasitelty kodin ja
koulun yhteistyota tarpeeksi. Asioita oli saatettu sivuta eri kursseilla, mutta ei syvéllisesti
tai kokonaisvaltaisesti. Saamani tutkimustulos on linjassa Hirston (2001b) havaintojen
kanssa siitd, ettd kodin ja koulun valisen yhteistyon kasittely on hyvin pienessé osassa opet-
tajankoulutuksessa. Tutkimukseni muutamasta vastauksesta kavi ilmi, ettd kursseilla aihetta
oli késitelty ainoastaan silloin, mikali opiskelijat olivat sitd pyytaneet tai yhteistyo oli nos-
tettu esiin, enemmankin pelotteluna ja uhkakuvina.

Hirsto (2001a) toteaa, ettd opettajankoulutuksen haasteena on kehittad opiskelijoi-
den taitoja ja tietoja kyetékseen toimimaan aktiivisesti vanhempien ja kodin kasvatusteht&-
van tukijoina. Hirston tutkimuksen (2001b) mukaan opettajaopiskelijat eivat valttamétta
osaa madritella yhteistyota oleelliseksi osaksi tulevaa tydtansa, koska aihetta ei ole kasitelty
koulutuksessa muiden siséaltdjen painottuessa. Tutkimukseni tulokset kertovat, ettd opetta-
jaopiskelijoiden tulisi saada valmiuksia aiheen késittelyyn ennen tydeldmaan siirtymista.
Tulosteni mukaan aiheen kasittely on jaanyt vahaiseksi paaaineopinnoissa. Muut kuin var-
sinaiset padaineopinnot, kuten vuorovaikutus ja kasvatuskumppanuus -kurssit, sek& vuoro-
vaikutus opiskeluryhmissa ovat tuoneet valmiuksia, tietojen ja taitojen jaatya puutteellisek-
si luokanopettajaopinnoista. Kaskelan ja Kekkosen (2006) nakemykset vuorovaikutuksen
tarkeydesta kasvatuskumppanuudessa osuvat hyvin saamieni tulosten kanssa ja korostavat
aiheen tarkeyttd. Heiddn mukaansa kasvattajan ammatillisuus kasvatuskumppanuudessa
rakentuu tyontekijan vuorovaikutustaitojen harjoittamisesta, oman toiminnan ja suhteissa

olemisen reflektoinnista seké yhteisen ymmarryksen etsimisesta vuorovaikutustilanteissa.
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7.1.2 Valmiudet haastavista yhteistyotilanteista selvidmiseen

Tutkimukseeni osallistuneiden 37 opettajaopiskelijan vastauksista kahdessakymmenessa
mainittiin haastavasta yhteistyostd. Opettajankoulutus oli tarjonnut kymmenen vastaajalle
oman ajattelun kehittymista ja teoriapohjaa tuleviin haastaviin yhteistyétilanteisiin. Opiske-
lijoiden mukaan valmiuksia toimia haastavien perheiden kohtaamistilanteissa oli tullut kou-
lutuksesta, harjoitteluista, sijaisuuksista, omista elaman kokemuksista seka néiden yhdis-
telmistd. Opinnot olivat kehittaneet heidan tulevaa opettajaidentiteettiddn ja tata kautta pys-
tyvyytta selvité tulevaisuuden haasteissa. Vastauksista ilmeni yhteistyon tarkeys, ammatil-
lisuus ja molemminpuolisen vuorovaikutuksen merkitys. Kymmenen vastaajaa kuitenkin
Kirjoitti epdvarmuudesta koskien haastavista kodin ja koulun vélisen yhteistyotilanteista
selvidmistd. Opiskelijat kuvasivat sek& suoraa epédvarmuutta, pelkoa, jannitysta ettd puut-
teellisia tietoja ja taitoja. Tuloksista nousivat esille myos harjoitteluiden merkitys seké kol-
legiaalisen tuen tarve tydelamaan siirtdessa.

Harjoittelut olivat antaneet osalle vastaajista hyodyllisia esimerkkeja ja malleja yh-
teydenpitdmiseen vanhempiin ja haastavien tilanteiden kasittelyyn. Opiskelijat kokivat, ettd
opettajankoulutus ei tee kenestakaan valmista, vaan tulevat tyot opettavat ja tietdmys aihee-
seen liittyen lisdantyy tyon kautta oppimalla. Vaikka koulutus ei ollut valttamatta antanut
vahvoja evéitd haastavan kodin ja koulun vélisen yhteistyon toteutukseen, opettajaopiskeli-
jat kokivat oman eldmantilanteidensa ja persoonatekijoidensd kautta saaneensa valmiuksia
ja pystyvyyttd haastavaan yhteistyéhon. Opettajansijaisuudet sekd ulkopuoliset tydkoke-
mukset olivat myds antaneet valmiuksia ja varmuutta yhteistyon toteuttamisesta selviami-
seen. Mikkolan (2002) mukaan erilaisissa koulutuskeskusteluissa ollaan usein huolissaan
opettajankoulutuksesta. Opettajan tiedoilla, taidoilla ja osaamisella uskotaan olevan paljon
merkitystd, mutta samalla pohditaan, onko kaikki tdméa otettu koulutuksessa huomioon.

Tutkimukseni mukaan haastavista yhteistyotilanteista oli koulutuksen aikana puhut-
tu, mutta niitd ei varsinaisesti kasitelty konkreettisella tasolla. Tutkimukseeni vastaajat ko-
kivat saaneensa vain hieman tietoa luokanopettajaopintojen aikana haastavasta kodin ja
koulun valisestd yhteistyon selvidmisestd, ja kokivat tarvitsevansa tukea ja lisakoulutusta
opintojensa jalkeen. Tuloksiani voi verrata Siniharjun (2003) tutkimustuloksiin, joissa nou-

si esiin lisékoulutuksen tarve erilaisista kodin ja koulun yhteistyosté selviamiseksi. Sinihar-
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jun tutkimukseen vastanneiden opettajien mukaan yhteistyd on ihmissuhde- ja luonneky-
symys ja he kyseenalaistivat koulutuksen mahdollisuuksia siihen liittyvdn ammatillisen
osaamisen tuottamiseksi. Lisakoulutusta kaivattiin erityisesti vaikeiden vanhempien koh-
taamiseen, ikdvien ja hankalien asioiden esille tuomiseen sekd ongelmatilanteiden ratkai-
semiseen.

Kollegiaalisen tuen tarve nousi tutkimuksessani voimakkaasti esille haastavan kodin
ja koulun valisen yhteistyon kasittelyssa. Kollegiaalinen tuki nousi esiin 22 opiskelijan vas-
tauksessa, myos niiden vastauksissa, joilla oli mielestddn valmiudet toteuttaa haastavaa
kodin ja koulun vélistd yhteistydtd. Luokanopettajaopiskelijat toivoivat saavansa tukea,
apua ja neuvoja niin oman luokka-asteensa kollegoilta kuin koko koulun opettajakunnalta
haasteellisen yhteystyon selvittdmiseksi. Vastaajat kokivat uskaltavansa pyytaa kollegoilta
apua ja tulevan tydpaikan tukiverkoston olemassaolo koettiin vélttdmattomaksi. Tutkimuk-
seni tulosta voi verrata Siniharjun (2003) saamiin tutkimustuloksiin. Hanen tutkimuksensa
mukaan kodin ja koulun vélisen yhteistyon kehittymisté oli tukenut erityisesti kollegiaali-
nen yhteisty0, jossa opettajat saavat toisiltaan neuvoja ja ideoita, ja tulokset osoittivat val-
miuden yhteistydohon kasvavan kokemuksen ja tyon kautta. Tamén tutkimuksen tulokset
osoittavat, ettd vastavalmistuvan opettajan siirtyessa tydeldmaan, on hénen tarkein tiedon
lahteensé kollegat, niin yhteistyon kuin haastavan yhteistyon kasittelemisessa ja siitd sel-

vidmisessa.

7.1.3 Kehitysehdotuksia yhteistyon kasittelemiseksi koulutuksessa

Tutkimukseen osallistuneista 24 opettajaopiskelijaa mainitsi, ettd kodin ja koulun valista
yhteistyon kasittelyé olisi tarpeen kehittdd opettajaopinnoissa. Opettajaopiskelijoiden mie-
lestd kodin ja koulun valisen yhteistyon toteutukseen eivat pelkat luennot riitg, vaan tarvit-
taisiin pienryhmaétilanteita, joissa olisi mahdollisuus kertoa huolistaan sek& epévarmuudes-
taan yhteistyon toteutuksessa. Harjoituksia ohjaamaan toivottiin kokeneita opettajia, jotka
voivat antaa neuvoja ja esimerkkejd yhteistyon toteutusmuodoista seka toimivista malleista
autenttisten tilanteiden kautta. Lisaksi omien vuorovaikutustaitojen kehittdmiseen toivottiin

kursseja.
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Opettajaopiskelijoiden mielesta jokainen tulee jossain vaiheessa kohtaamaan haasta-
via tilanteita yhteistyohon liittyen. Koulutuksessa tallaisten tilanteiden késittely antaisi
varmuutta selvitd tulevaisuuden haasteista. Niemen ja Tirrin (1997) tutkimuksen mukaan
sekd opettajankoulutus ettd opettajat eivat ole vastanneet yhteiskunnan muutoksiin siinad
tahdissa kuin olisi pitdnyt. Talla hetkella opettajankoulutuksen sisallot painottuvat paljolti
ty6hon, joka tapahtuu luokissa ja koulutus antaa heikommat valmiudet luokkahuoneen ul-
kopuolisiin toimintoihin, kuten vanhempien kanssa tehtdvaan yhteistyohon.

Taman tutkimuksen mukaan opiskelijat toivoivat harjoitteluihin enemmaén kodin ja
koulun vélisen yhteistyon késittelyd. Toiveina oli liittdd harjoitteluihin pakolliseksi niin
vanhempainiltoihin osallistuminen, arviointikeskusteluihin paiseminen kuin vanhempien
kanssa tehtdvan yhteistyon kasittely kokonaisvaltaisemmin, aina normaalista yhteydenpi-
dosta haastavimpiinkin muotoihin ja niiden ratkaisuihin. Muutamassa vastauksessa todet-
tiin, ettd opintojen aikana seka niiden jalkeen on syyta kehittda itsedén ja osallistua tayden-
nyskoulutuksiin kodin ja koulun valisen yhteistyon kasittelyssa seka vuorovaikutustaidois-
sa.

7.2 Tutkimuksen merkitys, yleistettavyys, luotettavuus ja jatkotutki-

mushaasteita

Merkitys. Taman tutkimuksen kautta kouluttajat saavat tietoa siitd, kuinka opettajankoulu-
tuslaitoksessa opiskelevat ovat kokeneet kodin ja koulun valisen yhteistyon kasittelemisen
opinnoissaan. Opiskelijat ovat vastauksissaan tuoneet esille, millaisia valmiuksia opettajan-
koulutus on antanut yhteistyon toteuttamiseen. He ovat my6s kuvanneet pystyvyyttdan ja
valmiuttaan haastavan yhteistyon késittelemiseksi ja siitd selvidmiseksi opintojen pohjalta.
Lisaksi luokanopettajaopiskelijat toivat esiin omia ehdotuksiaan ja kehitysideoitaan luo-
kanopettajaopintojen kehittdmiseksi kodin ja koulun vélisen yhteistyon kasittelyssd. Saa-
mieni tutkimustulosten kautta on havaittavissa, etté olisi tarkeda pohtia, kuinka saada har-
joitteluista tasavertaisia opiskelijoille. Harjoitteluiden siséllot eivat saisi olla riippuvaisia

siitd, miten laajasti ohjaava opettaja asioita kasittelee tai kuinka aktiivinen harjoittelija on,
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vaan jokaisen harjoittelijan tulisi saada samat sisallot. Toivon, ettd tutkimukseni pohjalta
luokanopettajaopintojen opetussuunnitelmaa tarkasteltaisiin uudelleen kodin ja koulun véli-
seen yhteistydhon liittyen ja opintosiséltdja kohdennettaisiin vastaajien tuomien Kkehitys-
ideoiden pohjalta. Esimerkiksi koulutukseen voisi sisallyttdd omat yhteistyota kasittelevéat
kurssit, joissa edettaisiin teoriatiedosta kéytannon harjoituksiin.

Yleistettavyys ja luotettavuus. Tutkimukseni luotettavuudessa ja yleistettavyydessa
tulee ottaa huomioon, etté tutkimusotos oli pieni ja kuvasi vain tiettyné ajanjaksona opetta-
jankoulutuslaitoksen péattoharjoittelua suorittavien opiskelijoiden ajatuksia ja mielipiteita.
Opiskelijoilla opinnot olivat loppuvaiheessa, ja heiltd puuttui vain muutamia opintosuori-
tuksia tai pro gradu -tutkielma. Tutkimuksen tulokset ja johtopéatokset eivat siis ole yleis-
tettdvissa Jyvaskylan yliopiston jokaiseen vuosikurssiin tai kaikkiin yliopistoihin tutkimuk-
sen pienen otannan vuoksi. Vastaajien kirjoitelmat ja tuloksissa esille tuomani lainaukset
ovat autenttisia ja kuvaavat vastaajien ajatuksia omista tiedoista, taidoista ja valmiuksien
kokemisesta.

Jatkotutkimushaasteita. Tamé& otos oli pieni ja rajoittui tietyn yliopiston opiskelijoi-
den vastauksiin yhden aikajakson aikana luokanopettajaopintojen loppuvaiheessa. Jatkossa
olisi tarpeen tutkia yliopistojen vélisia eroja kodin ja koulun vélisen yhteistyon kasittelyssa
luokanopettaja opinnoissa sek& onko eroja eri vuosikurssien suhteen. Liséksi tulisi tutkia,
miten kodin ja koulun valisen yhteistyon késittelyn valmius muovautuu opintojen alusta
aina valmistumiseen saakka. Seurantatutkimus koko opintojen ajalta laajentaisi tutkimusta.
Tutkimusaiheena kodin ja koulun vélinen yhteistyd on moninainen ja valmistuvien opetta-

jien valmiuksia, pystyvyyksié seké tietoja ja taitoja olisi hyva tutkia tulevaisuudessa.
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Liitteet
Liite 1

Kyselylomake 1

Aloitat vastavalmistuneena luokanopettajana. Taustalla sinulla ovat OKL:n
opinnot harjoitteluineen ja kerdaamasi kokemus opetustydsta sijaisuuksien
kautta. Kohtaat tyosi alussa yhteistyon kannalta haasteellisen perheen (halu-
tessasi voit tarkentaa tapausta, esim. teilla on erilaiset nakemykset asioista
tms.).

Miten koet selvidvasi tilanteesta opintojesi ja kokemustesi pohjalta? Mita si-
nun tulee ottaa huomioon yhteistyon rakentamisessa? Mita OKL:n opinnot
ovat antaneet omaan ajatteluusi ja toimintaasi haasteellisen yhteistyon to-
teuttamisessa? Koetko tarvitsevasi apua/tukea tassa tilanteessa? Millaista ja
miksi? Olisiko sinulla toiveita tai kehitysideoita (haastavan) yhteistyon kasit-
telemiseksi OKL:n opinnoissa, jos on, niin millaisia?

Kirjoitelmaani saa kayttaa graduun liittyvassa tutkimuksessa:
Kirjoitelmaani saa kayttaa vain tulevia OH4 harjoitteluun liittyvia keskusteluja

varten:
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Liite 2
Kyselylomake 2

Taustatiedot (ympyroi vaihtoehto)

SUKUPUOLI Nainen Mies

IKA  20-25 25-30 30-35 35-40 40-
OPISKELUVUODET 3 4 5 6 7-
TYOKOKEMUS(VUODET) ALLE 1 1-2  2-5 YLI5 EIOLLENKAAN

Kirjoita essee. Aloitat vastavalmistuneena luokanopettajana. Taustalla sinulla
ovat OKL:n opinnot harjoitteluineen ja keraamasi kokemus opetustyosta sijai-
suuksien kautta. Kohtaat tyosi alussa yhteistyon kannalta haasteellisen per-
heen (halutessasi voit tarkentaa tapausta, esim. teilla on erilaiset nakemykset
asioista tms.).

Miten koet selvidvasi tilanteesta opintojesi ja kokemustesi pohjalta? Mita si-
nun tulee ottaa huomioon yhteistyon rakentamisessa? Mita OKL:n opinnot
ovat antaneet omaan ajatteluusi ja toimintaasi haasteellisen yhteistyon to-
teuttamisessa? Koetko tarvitsevasi apua/tukea tassa tilanteessa? Millaista ja
miksi? Olisiko sinulla toiveita tai kehitysideoita (haastavan) yhteistyon kasit-
telemiseksi OKL:n opinnoissa, jos on, niin millaisia?

Kirjoitelmaani saa kayttaa graduun liittyvassa tutkimuksessa:

Kirjoitelmaani saa kayttaa vain tulevia OH4 harjoitteluun liittyvia keskusteluja

varten:

Opettajuuteen ja yhteistyohon liittyvat asiat ja koulutyon haasteet. Seuraa-
vien kysymysten avulla selvitetaan koulutyon haasteita. Ympyroi kultakin ri-
vilta numero, joka ilmaisee, mita mielta olet kysymyksen sisaltamasta haas-
teesta omassa tydssasi.
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En Hyvin | Jonkin | Melko | Hyvin
Missa maadrin sinun on mah- | lainkaan | vahan | verran | hyvin suuressa
dollista toimia kuvatulla ta- maarin
valla?/ Kuinka pystyt ...
1.luomaan kontaktin haasta- | 1 2 3 4 5
vimpiinkin oppilaisiin?
2. puuttumaan hairitsevdan | 1 2 3 4 5
kaytdkseen luokassasi?
3. motivoimaan oppilaita, joil- | 1 2 3 4 5
la on vahainen kiinnostus kou-
lutyohon?
4. edistamaan heikosti suoriu- | 1 2 3 4 5
tuvien oppilaiden ymmarrys-
ta?
5. rauhoittamaan oppilaan, |1 2 3 4 5
joka hairitsee ja metel6i?
6. mukauttamaan opetusta|1 2 3 4 5
oppilaiden yksilollisen tason
mukaan?
7. kayttamaan monipuolisia | 1 2 3 4 5
arvioinnin tapoja?
8. estamaan sen, ettei jonkun | 1 2 3 4 5
oppilaan  ongelmakayttayty-
minen hairitse oppitunnin
etenemista?
9. antamaan vaihtoehtoisen | 1 2 3 4 5
selityksen tai esimerkin tilan-
teissa, joissa oppilailla on
ymmartamisvaikeuksia?
10. kohtaamaan haastavia |1 2 3 4 5
oppilaita, vastustavia oppilai-
ta?
11. tukemaan perheita lapsen | 1 2 3 4 5

koulumenestyksen edistami-
sessa’?
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12. tarjoamaan soveliaita
haasteita lahjakkaille oppilail-
le?

13. Saamaan vanhemmat
osallistumaan koulun toimin-
taan

14. Tukemaan vanhempia lap-
sensa koulunkaynnin tukemi-
sessa

15. Saamaan vanhemmat tu-
lemaan mielelldaan kouluun

Millaiset tilanteet vanhempien kanssa koet haasteellisimmiksi / oletat olevan

haasteellisimpia tulevassa tydssasi?




o1

Liite 3
Kyselylomake 3

Taustatiedot (ympyroi vaihtoehto)

SUKUPUOLI Nainen Mies

IKA  20-25 25-30 30-35 35-40 40-
OPISKELUVUODET 3 4 5 6 7-
TYOKOKEMUS(VUODET) ALLE 1 1-2  2-5 YLI5 EIOLLENKAAN

Kirjoitelmaani saa kayttaa graduun liittyvassa tutkimuksessa:

Kirjoita ajatuksia seuraavaan tilanteeseen liittyen.

Aloitat vastavalmistuneena luokanopettajana. Taustalla sinulla ovat OKL:n
opinnot harjoitteluineen ja kerdamasi kokemus opetustyosta sijaisuuksien
kautta. Kohtaat tyosi alussa yhteistyon kannalta haasteellisen perheen (halu-
tessasi voit tarkentaa tapausta, esim. teilla on erilaiset nakemykset asioista
tms.).

- Miten koet selvidvasi tilanteesta opintojesi ja kokemustesi pohjalta?
- Mita sinun tulee ottaa huomioon yhteistyon rakentamisessa?

- Mita OKL:n opinnot ovat antaneet omaan ajatteluusi ja toimintaasi haas-
teellisen yhteistyon toteuttamisessa?

- Koetko tarvitsevasi apua/tukea tdssa tilanteessa? Millaista ja miksi?

- Olisiko sinulla toiveita tai kehitysideoita (haastavan) yhteistyon kasittelemi-
seksi OKL:n opinnoissa, jos on, niin millaisia?



