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1 INLEDNING

I min kandidatavhandling undersoker jag svenskundervisning vid grundlaggande
yrkesutbildning. | fokus &r lararnas instéllningar till de fdrnyande grunderna for de
yrkesinriktade grundexamina som trader i kraft 1.8.2015. Ytterligare intresserar jag mig for
om lararna integrerar svenskundervisning i undervisningen av de yrkesinriktade amnena, och

om de gor det, pa vilka satt.

Nar jag funderade pa ett lampligt tema for min kandidatavhandling markte jag att ingen vid
Jyvéskyld universitet hade gjort kandidatavhandling om svenskundervisning vid
grundlaggande yrkesutbildning och blev intresserad av det. | pedagogiska studier &r grund-
och gymnasieutbildningen sa starkt betonad att jag aldrig ens hade tankt pa att arbetet vid en
yrkeslaroanstalt &r en beaktansvard mojlighet. Efter att ha bekantat mig med den
grundlaggande yrkesutbildningen och hurdana krav grunderna for yrkesinriktade
grundexamina staller pa svenskundervisningen, ansag jag att det skulle vara ett fascinerande
tema att undersoka lararnas uppfattningar om och erfarenheter av svenskundervisningen.
Temat dr dven aktuellt, eftersom de nya grunderna trader i kraft i augusti 2015 vilket

formodligen kommer att férandra undervisningen.

Svenskundervisningen vid grundldggande yrkesutbildning ar ett tema som inte har undersokts
mycket. Fokus pa tidigare undersokningar har varit pa ldrarnas utbildning och
yrkesstuderandenas motivation till att studera svenska. Ritva Kantelinen, professor vid
Joensuu universitet, har gjort manga undersdkningar om &dmnet, bland annat “Kan
yrkesstuderande svenska och vill de alls ldra sig det?” (2011), Ruotsin kielen
opiskelumotivaatio ammatillisessa koulutuksessa (1995) och Ammatillisen koulutuksen
kieltenopettajan tyo ja koulutustarve (1998).

1.1 Syfte

Syftet med avhandlingen ar att redogdra for lararnas tankar om svenskundervisningens roll

vid grundlaggande yrkesutbildning. Mina forskningsfragor ar foljande:



o Anser svensklararna att mangden av undervisningen ar tillracklig i forhallande
till de krav som de nuvarande (2013) grunderna for yrkesinriktade
grundexamina stéller?

o Vad anser lararna om studerandenas svenskkunskaper efter studieperioden i
forhallande till de krav som de nuvarande grunderna for yrkesinriktade
grundexamina staller? Nar studerandena denna niva enligt lararna?

o Anser ldrarna att forandringen i grunderna for yrkesinriktade grundexamina
paverkar svenskundervisningen? Hur, i sa fall?

o Integrerar lararna svenskundervisning i undervisningen av de yrkesinriktade

amnena? | sa fall, hur?

Mina hypoteser &r att lararna anser att studerandenas niva av bade skriftliga och muntliga
svenskkunskaper efter kursen &r lag i jamforelse med grundernas krav (som presenteras i
kapitlet 2.1) och att en kompetenspodang i svenska inte ar tillracklig for att studerandena skulle
na den nivan som grunderna stiller. Jag tror dven att lararna garna skulle integrera
svenskundervisning i undervisningen av de yrkesinriktade &mnena, men att de kénner att det
ar svart i praktiken att genomfora integreringen darfor att studieperioden inte ar tillrackligt

omfattande.

I undersokningen deltog sex svensklarare vid yrkeslaroanstalter som svarade pa en
finsksprakig enkat under februari manad. Enkaten skickades per e-post och den bestod av

oppna fragor sa materialet analyseras kvalitativt.

| foljande kapitel kommer jag att presentera den teoretiska bakgrunden for denna avhandling.
| kapitel 3 presenteras materialen och metoden som anvands i undersékningen och i kapitel 4
presenteras resultaten. Det sista kapitlet ar en sammanfattande diskussion om det som

framkommer i undersokningen.



2 TEORETISK BAKGRUND

2.1 Om svenskstudier vid grundlaggande yrkesutbildning

Efter den niodriga allmanbildande grundlaggande utbildningen kan man avlagga
studentexamen vid ett gymnasium eller yrkesinriktad grundexamen vid en yrkeslaroanstalt
(Utbildningsstyrelsen 2015). Enligt lagen ar den grundlaggande yrkesutbildningens mal att
”ge studerandena de kunskaper och fardigheter som dessa behover for att forvérva
yrkesskicklighet samt for att utdva ett sjalvstindigt yrke” (Lag om yrkesutbildning 630/1998).
Utbildningen ska alltsa vara inriktad pa arbetslivet. Darfor skiljer sig sprakundervisningen vid
yrkesskolor fran undervisningen vid den allménbildande undervisningen. De obligatoriska
malen for kunnandet i1 det andra inhemska spraket &r att studeranden kan “anvinda det andra
inhemska spraket 1 sina arbetsuppgifter och i arbetsrelaterade interaktionssituationer” och att
hen ”forstar de bada nationalsprakens och kulturernas betydelse i det mangkulturella Finland”
(Utbildningsstyrelsen. Grunderna for yrkesinriktad grundexamen, forkortas vidare i texten
GYG, 2014: 241).

De nya grunderna for yrkesinriktade grundexamina trader i kraft 1.8.2015 vilket betyder stora
forandringar inom alla dessa examina. Studierna kommer att omfatta 180 kompetenspoang i
stallet for de nuvarande 120 studieveckorna. Alla yrkeslaroanstalter har pa gang férnyandet av
laroplaner som betyder nytt tdnkande nar det galler studerandenas kunnande, t.ex. hur man
mater och bedomer studerandenas kunnande med nya matt och hur manga

klassrumsundervisningstimmar en kompetenspoang ska omfatta.

Grundexamen som avlaggs som grundlaggande yrkesutbildning bestar av yrkesinriktade
examensdelar (135 kompetenspoang), gemensamma examensdelar (35 kompetenspoéng) och
fritt valbara examensdelar (10 kompetenspoédng). Studieperioderna bedéms enligt skalan
Nojaktiga N1, Goda G2 och Berdémliga B3. (GYG 2014.) Den obligatoriska studieperioden i
svenska hor till gemensamma examensdelar och omfattar en studievecka eller fran och med
1.8.2015 en kompetenspodang. Studieperioden i svenska tillhor alla yrkesinriktade
grundexamina. | de kommande grunderna for yrkesinriktade grundexamina som trader i kraft
1.8.2015 motsvarar inlarning och bedémning av sprak vitsordet goda G2 pa nivaskalan for
den allmanna europeiska referensramen for undervisning, inlarning och bedémning av sprak

fardighetsnivan A2.2 i hor- och lasforstaelse och fardighetsnivan A2.1 i tal och skrivning



(GYG 2014). I de nuvarande grunderna for yrkesinriktade grundexamina &ar kraven A1.3-A2.1
i hor- och lasforstaelse sdsom i tal och skrivning (GYG 2013). Med andra ord betyder det att
de kommande grunderna staller hogre krav for studerandenas kunnande, medan

klassrumsundervisningstimmar formodligen minskar.

En av de stora utmaningarna for svensklarare vid yrkesldroanstalter ar att under bara en
studieperiod forsoka hinna forbattra studerandenas kunskaper i svenska och samtidigt att lara
ut viktiga ord och uttryck som studerandena kan ténkas behdva for att klara sig i
arbetsrelaterade interaktionssituationer pa svenska. Kantelinen (2011: 49) konstaterar att
74,6% av ldararna som deltog i hennes undersokning ansag att studerandenas kunskaper i
svenska inte var tillrackliga i forhallande till arbetslivets behov da de avlagger
yrkesutbildningen. 40,8% av studerandena var av samma asikt om sina egna sprakfardigheter.
Kantelinen (2011: 49) forklarar att denna klyfta mellan de kunskaper som studerandena har
natt efter den obligatoriska kursen i svenska och de kunskapskrav som stélls pa dem i
arbetslivet beror pa tva faktorer: for det forsta har ndgra av studerandena for lag kunskapsniva
i svenska efter den grundlaggande uthildningen och for det andra racker den niva som
grunderna till yrkesinriktade grundexamina stéller, det vill siga A1-A2-nivan, nodvandigtvis
inte till arbetslivets behov. Bade lararna och studerandena som deltog i Kantelinens (2011)
undersokning ansag att sprakfardigheterna ar allméansprakliga och att den yrkesmassiga

fordjupningen saknas eller inte ar tillracklig.

De yrkesinriktade grundexamina ger behdrighet for fortsatta studier vid yrkeshogskolor och
universitet. Dar formodas dnda att studenter har minst B1 som utgangsniva i svenska.
Yrkesutbildningens malniva i svenska ar alltsa inte tillracklig i relation till vad det kravs som
utgangsniva vid yrkeshogskolan (Kantelinen 2011: 43). Enligt Vayrynen (2001: 17) har
manga yrkeshdgskolor redan markt att en del av de studerandena som har avlagt yrkesinriktad
grundexamen inte har tillrackliga sprakkunskaper for fortsatta studier. Kantelinen (2011: 43)
konstaterar att finsksprakiga studerande har teoretiskt sett en mojlighet att lasa mera svenska
inom ramen for yrkesinriktade valfria studier, men att det &r ganska sallsynt att det verkligen
arrangeras valfria svenskstudier. Det som kan vara svart for svensklarare vid
yrkeslaroanstalter ar att motivera studerandena att uppratthalla och forbattra sina

svenskkunskaper &ven efter den obligatoriska studieperioden i svenska.



2.2 Yrkesinriktad sprakinlarning

Enligt Kantelinen (1995: 29) ar sprakundervisning vid yrkesinriktad utbildning ett typiskt
exempel pa undervisning av fraimmande facksprak. Dess syfte ar att utveckla yrkesmassiga
sprakkunskaper och sprakkunskaper som behovs i fortsatta studier. Kantelinen (2000: 99)
anser aven att sprakstudierna vid yrkesinriktad utbildning baserar sig pa studerandens
blivande yrkesomrade och de konkreta behov som anknyter till studerandet av det. Enligt
Strevens (1998a: 2, citerad i Kantelinen 1995: 29) ar fackspraklig sprakundervisning planerad
till att besvara de specifika behov i sprakinlarningen som studeranden har. Jag kommer att
behandla de tva olika betraktelsesatten, LSP/ESP och VOLL, for yrkesinriktad sprakinlarning i

de foljande tva avsnitten.

2.2.1 LSP/ESP

English for Specific Purposes, ’engelska for specifika dandamal’ (ESP), har sina rotter pa
1960-talet da engelskan hade blivit det internationella spraket inom teknologi och naringsliv
och manga borjade behdva kunskaper i engelska i sitt jobb eller i sina studier (Hutchinson &
Waters 1987: 6). ESP har alltid betonat praktiskhet och dess huvudvikt &r att forbereda
inldrarna att kommunicera effektivt i de uppdrag som de har i sina studier eller arbeten
(Dudley-Evans & St John 1998: 1). Enligt Hutchinson & Waters (1987: 19) borde ESP ses
som ett betraktelsesétt i stéllet for en produkt. Fundamentet med hela ESP ar fragan ’varfor
behdver inldraren lira sig spraket?’ Dirfor dr ESP ett betraktelsesatt for sprakundervisning
dar innehallet och metoderna baserar sig pa inlarares anledning till att lara sig spraket. ESP
har traditionellt delats in i tva huvudomraden: English for Academic Purposes (EAP) och
English for Occupational Purposes (EOP) (Dudley-Evans & St John 1998: 5).

Enligt Robinson (1991: 2) har ESP flera karakteristiska drag. Det ar malinriktat, eftersom
studerandena inte studerar spraket for allmant intresse utan darfor att de eventuellt behdver
spraket i sina studier eller arbeten. Undervisning inom ESP baserar sig pa studerandenas
behov. Dessutom ar ESP vanligtvis begransat till en viss tidsperiod och studerandena ar

vanligtvis vuxna. Det antas vanligen dven att studerandena redan har studerat spraket nagra ar.



2.2.2VOLL

Termen Vocationally Oriented Language Learning (VOLL) skapades inom Europaradets
projekt Language Learning for European Citizenship som genomférdes under 1989-1996.
Enligt Egloff & Fitzpatrick (1997: 2) placerar sig VOLL mellan Languages for General
Purposes (LGP) som lars ut i skolan och Languages for Specific Purposes (LSP) som lars ut i
arbetsrelaterade sammanhang. Det ar inriktat mot de yrkesinriktade aspekterna i inlarares liv,
men det &r inte begransat till bara de krav som arbetsplatsen staller. VOLL innehaller dven

alla sprak sa det &r inte begransat till bara engelskundervisning (Vogt 2009: 66).

Enligt Egloff & Fitzpatrick (1997: 2) ar syftet med VOLL att inl&raren blir intresserad av att
anvanda sina sprakkunskaper bade i arbetslivet och i sitt privata liv. Vogt & Kantelinen
(2012: 2) anser att VOLL forbereder inlararna for de sprakliga utmaningarna i deras (arbets-)
liv och uppmuntrar dem att delta i livslang inlarning. Enligt Vogt & Kantelinen (2012: 4) ar
det inte fornuftigt att skilja arbetet fran andra delar av livet i yrkesmassiga sprakstudier,
eftersom sprakundervisningen borde erbjuda mangsidiga sprakkunskaper samt verktyg till
livslang inlarning. Den storsta fordelen med VOLL &r att inlararna blir motiverade av att lara
sig sprak, eftersom de kan forknippa sprakuppgifter med sina erfarenheter och kunskaper i
undervisningen eller i arbetet (Egloff & Fitzpatrick 1997: 19).

VOLL har foljande principer: det &r holistiskt, inlararcentrerat, innehallsbaserat,
aktionsorienterat, projektbaserat, kooperativt, interkulturellt, reflektivt och autonomt (Egloff
& Fitzpatrick 1997: 15). VOLL ar holistiskt, eftersom det ser sprakinlarningen som en process
som paverkar hela personen nar hen talar pa ett fraimmande sprak (Egloff & Fitzpatrick 1997:
15). Enligt Vogt (2009: 67) & kommunikationen viktigare &n att lara sig &mnesspecifika
ordlistor. Egloff & Fitzpatrick (1997: 16) ser VOLL som inlararcentrerat, eftersom det utgar
fran inlarares krav och oOnskemal for sprakinlarning, och innehallsbaserat, eftersom
inlarningssituationer latt kan kopplas till verkliga situationer i arbetslivet. Den
aktionsorienterade synvinkeln syns i VOLL sa att spraket inte langre ar isolerat utan autentisk
kommunikation i arbetet betonas: det frammande spraket kan behovas t.ex. till brev, e-post
och instruktioner. Dartill ar VOLL projektbaserat, eftersom spraket integreras i storre
arbetsuppgifter. Projektarbete kraver &ven samarbete i grupper och den kooperativa
synvinkeln syns i VOLL sa att inldrarna tar sina specialkunskaper om &mnet till
sprakinlarningssituationer. VOLL har tva olika synvinklar: att ha yrkesmassig behorighet och

personlig utveckling, och principen om interkulturell inlarning beaktar bada tva. VOLL kan
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erbjuda konkret arbetserfarenhet i ett internationellt omrade, vilket kan leda till mer
flexibilitet och rorlighet. VOLL &r reflektivt och autonomt, eftersom det vanligtvis finns en
begransad mangd av klassrumsundervisningstimmar sa inlararen maste lara sig att lara sig
spraket dven utanfor klassrummet. Det betyder att inlararen lar sig olika metoder, strategier

och aktiviteter som hen kan anpassa till sprakinlarningen. (Egloff & Fitzpatrick 1997: 16-18.)

2.3 Sprakundervisningens integrering i undervisningen av de yrkesinriktade amnena

Sprakundervisningen vid den grundldggande yrkesutbildningen har varit obligatorisk sedan
1980-talet. Redan fran borjan har sprakundervisningens mal varit praktiska och
yrkesbranschinriktade. Det stravs efter att sprakinlarningen integreras som en tatt
sammanlénkad del av studierna och den generella yrkeskompetensen. (Kantelinen 2000: 95-
97.) Det finns skal att tro att studerandena forstar battre i vilka situationer i arbetslivet de kan

behdva sina sprakkunskaper om sprakstudierna integreras i de yrkesinriktade studierna.

Takala (2004: 14) konstaterar att termen integration har anvénts mycket i pedagogisk och
utbildningsrelaterad diskussion under de senaste aren, men da har det mest diskuterats om
integreringen av specialundervisning och elever med sarskilda behov i grundutbildningen.
Med integrering menar jag i denna avhandling att sprakinlarningen inte bara sker som separat
inlarningsmoment under lektionerna i den obligatoriska studieperioden i svenska utan att den

anknyts till konkreta inlarningssituationer.

Enligt Takala (2004: 10) lar sig inlararen bast nér det nya anknyts till det tidigare inlérda och
till inlararens egen varldsbild och erfarenheter. Det &r dven viktigt att det anvands konkreta
och praktiska exempel ur det riktiga livet. Lararens roll &r att stétta inlararen sa att hen kan

tillampa gammal information i den nya.

Tarkoma (2004: 6) konstaterar att fordelen med integrerad inlarning &r att olika delar av
kunskaper forenas och blir en fungerande helhet av kunskaper. Med integreringen l&r man sig
viktiga kunskaper som behovs i arbetslivet, till exempel att kunna samarbeta och gora
projektarbeten. Integreringen kraver anda att lararna kanner till skolans laroplan val och att
lararna kanner till innehdllet av olika dmnen (Takala 2004: 18). Dessutom kraver
integreringen av sprakundervisningen i undervisningen av de yrkesinriktade admnena

samarbete mellan lararna (Hamal&inen 2001:27).
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Hamalainen (ibid.: 27) konstaterar att integreringen av sprakundervisning i yrkesrelaterade
amnen kan vara ett satt att motivera studerande, eftersom det da uppstar ett mer konkret behov
av att kunna sprak. Enligt Hamalainen (ibid.: 27) &r det viktigt att man knyter
sprakkunskaperna till s& manga situationer (sasom arbetsrelaterade situationer och situationer
i vardagslivet) som mojligt, for da stannar kunskaperna battre i langtidsminnet.
Idealsituationen &r att varje larare bidrar med sin &mnesexpertis till ett visst tema sa att
studerandens kunskaper i @mnet forbattras som helhet hela tiden. Hamélainen ger nagra
forslag hur man kan integrera sprakundervisningen i annan undervisning: studerandena kan
till exempel beratta om sin arbetsplats, beratta om nagon arbetsprocess, skriva en rapport om
sin inlarning i arbetet eller till och med skriva en del av sitt lardomsprov pa ett fraimmande
sprak. (Hamalainen 2001: 27-30.)

3 METOD OCH MATERIAL

Jag samlade in materialet med hjélp av en enkat, eftersom jag ansag det att vara det basta
sattet att fA manga svar fran olika orter i Finland och dessutom &r det lattare och snabbare for
lararna an till exempel att delta i en intervju. Jag skickade en finsksprakig enkét per e-post till
35 svensklarare vid yrkesskolor runt om Finland i februari. Informanterna i min undersékning
bestar av de sex svensklarare som svarade pa enkaten. Jag forsokte gora sa latt som mojligt
for lararna att svara och de kunde svara direkt per e-post eller ladda ner ett Word-dokument,
fylla i det och skicka det tillbaka till mig. Lararna anvande bada metoderna sa det visade sig

vara bra att ha de tva alternativa satten att svara pa enkaten.

| e-posten presenterade jag mig sjalv och berédttade temat till min kandidatavhandling.
Enkaten var pa finska, eftersom jag ansag det att vara snabbare och lattare for lararna att svara
pa finska. Om enkéaten hade varit pa svenska skulle lararna kanske ha tankt att de inte orkar
formulera sina svar pa svenska eller att det tar for mycket tid och sa skulle jag mojligtvis inte

ha fatt s& manga svar.

Enkéatfragorna ar Oppna fragor sa undersokningen &r kvalitativ. P4 manga fragor fick
informanterna forst svara antingen “ja” eller “nej” och sedan argumentera sina svar. Jag ansag

att sadana fragor dar informanterna far svara pa oppna fragor skulle vara nyttigare for



12

avhandlingen for da styr jag inte deras svar utan de far sjalva beratta om sina uppfattningar
om och erfarenheter av &mnet. FOr att vara séker pa att mina enkatfragor var val formulerade
visade jag min enkét for de andra kandidatseminariedeltagarna och kurshandledaren och bad
dem at kommentera den innan jag skickade den slutliga versionen till informanterna. Det var

nyttigt att fa konstruktiv feedback som hjalpte mig att formulera de slutliga enkatfragorna.

4 RESULTAT

| detta kapitel presenterar jag resultaten av min undersokning. Informanterna bestar av sex
kvinnliga svensklarare vid yrkeslaroanstalter runt om i Finland. De &r av olika aldrar och
arbetar med manga olika grundexamina. De har alla arbetat redan flera ar vid den
grundldggande yrkesutbildningen. Resultaten genomgas en enkéatfraga at gangen och
resultatdelen bestar av fem delar: Den nuvarande situationen med den obligatoriska
studieperioden i svenska, hur de nya grunderna for yrkesinriktade grundexamina paverkar
svenskundervisningen, de valfria studieperioderna i svenska vid grundldggande
yrkesutbildning, integrering av svenskundervisning som en del av de yrkesinriktade amnena
och andra kommentarer om svenskundervisning vid grundldggande yrkesutbildning. Den
ursprungliga enkaten ar pa finska och finns som bilaga men till resultatdelen har jag dversatt

fragorna fritt till svenska.

4.1 Den nuvarande situationen med den obligatoriska studieperioden i svenska

| det foljande kommer jag att redogéra for lararnas enkatsvar pa fragorna om den nuvarande

situationen med den obligatoriska studieperioden i svenska.

1. Hur manga klassrumsundervisningstimmar har den obligatoriska studieperioden i

svenska i din laroanstalt nu?

Antalet klassrumsundervisningstimmar i informanternas laroanstalter varierar mellan 26-30

timmar. Tre av informanterna svarade att de har 28 klassrumsundervisningstimmar i den
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obligatoriska studieperioden i svenska, en har 26 timmar, en har 26-28 timmar och en har 26-

30 timmar.

2. Anser du att antalet klassrumsundervisningstimmar ar tillrackligt nar man tar

héansyn till de mal som grunderna for yrkesinriktade grundexamina stéller?

Tva av informanterna svarade att antalet klassrumsundervisningstimmar é&r tillrackligt manga
och fyra svarade att det inte &r tillrdckligt. De som svarade ”ja” motiverade sin asikt med att
kunskapsmalen &ar ganska laga och att man under 28 undervisningstimmar hinner ga igenom
allt som &r “obligatoriskt”, men att det & svart att i verkligheten uppna sadana
sprakkunskaper som kunskapsmalen stéller. Tvd som svarade “nej” kommenterade att

studerandenas utgangsniva vanligtvis ar ganska lag efter grundskolan:

(1) ”Peruskoulussa opiskeltu kovin vdhédn ja pohja jadnyt heikoksi murrosidn
myrskyissi.”
“"Man har studerat mycket lite i grundskolan och grunderna (i sprdket) har

forblivit svaga i den stormiga puberteten.”

Den tredje informanten som svarade att antalet klassrumsundervisningstimmar inte &r
tillrackligt stort kommenterade att man inte hinner koncentrera sig p att djupgaende bekanta
sig med fackspraket och den fjarde tog fram svenskkunskapernas otillracklighet i fortsatta

studier:

(2) ”Jatko-opintoja silmalla pitden tuntimaéra on todella pieni, toki ammatillisia
kursseja on joillakin aloilla ainakin yksi, liitketaloudessa useampi.”
"Om man beaktar fortsatta studier sda dr antalet undervisningstimmar
valdigt litet, dock nagra studieinriktningar har minst en yrkesméssig kurs,

foretagsekonomin har flera.”

3. | de nuvarande grunderna for yrkesinriktade grundexamina (GYG 2013) ar
kunskapsmalet i den obligatoriska studieperioden i svenska for vitsordet G2
fardighetsnivan A1.3-A2.1 enligt nivaskalan for den allmaneuropeiska referensramen
for undervisning, inlarning och bedomning av sprak. Anser du att malet for

kunskapsnivan ar a) for 1agt, b) delvis lagom hégt, c) fullstandigt lagom hogt, d) lite for
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hogt eller e) klart for hogt nar man tar hansyn till studerandenas genomsnittliga
fardighetsniva?

Tva av informanterna ansag att malet for kunskapsnivan ar delvis lagom hogt, tva ansag att
det ar lite for hogt och tva att det &r klart for hogt. Tva informanter kommenterade att det
finns stora skillnader mellan studerandenas kunskapsnhivaer. En hade lagt marke till

studerandenas forsdmrande svenskkunskaper:

(3) ”Peruskoulusta suoraan tulevien opiskelijoiden ruotsin taidot tuntuvat vuosi
vuodelta heikkenevan, eikd kyse ole vain téstd oppilaitoksesta, silld olen
opettanut muuallakin ammattikoulussa ja eri aloilla. Usein kuulee juttua, etta
ruotsi on paasty lapi niin, ettd oppilas on opetellut 20 sanaa ja niista on
kysytty 10. Usein paremmat taidot ovat opiskelijoilla, joilla on jopa 20
vuotta ruotsin opiskelusta.”
“De studerande som kommer direkt fran grundskolan verkar ha allt samre
svenskkunskaper ar efter ar, och det galler inte bara i den har laroanstalten,
for jag har undervisat &ven i andra yrkesskolor och inom olika branscher.
Ofta hor man att studeranden har avlagt kursen i svenska sa att studeranden
har lart sig 20 ord och av dessa ord har det fragats 10. Ofta har de
studerande som har studerat svenska for t.o.m. 20 ar sedan battre

svenskkunskaper (in de som kommer direkt fran grundskolan).”

42 Hur paverkar de nya grunderna for yrkesinriktade grundexamina

svenskundervisningen?

Fragorna i det foljande behandlar lararnas uppfattningar om hur de nya grunderna for

yrkesinriktade grundexamina paverkar svenskundervisningen.

4. 1 de nya grunderna for yrkesinriktade grundexamina som trader i kraft 1.8.2015
forhojs den fardighetsnivan som forutséatts av studerandena. Pa nivaskalan fér den
allmaneuropeiska referensramen for undervisning, inlarning och bedémning av sprak

motsvarar vitsordet goda G2 fardighetsnivan A.2.2 i hor- och lasforstaelse och
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fardighetsnivan A.2.1 i tal och skrivning. Anser du att denna férhojning av kravnivan

paverkar svenskundervisningen? | sa fall, hur?

Tre av informanterna ansag att forhojningen av kravnivan paverkar svenskundervisningen och
tre ansdg att den inte paverkar. Tva kommenterade att den inte paverkar mycket om
klassrumsundervisningstimmarna blir farre. En informant trodde att vitsorden blir samre pa
grund av det minskade antalet klassrumsundervisningstimmar. En ansdg att det inte finns
nagon majlighet att nd malet, eftersom antalet klassrumsundervisningstimmar blir mindre och
kravnivan blir hogre. Hon papekade att man inte kan lara sig snabbare an tidigare. En tyckte
att nastan alla elevers grundkunskaper i svenska ar mycket laga, sa det blir mycket svart att na

kravnivan.

5. | de nya grunderna for yrkesinriktade grundexamina som trader i kraft 1.8.2015
forandras studieveckorna till kompetenspoang. Studieperioden som tidigare omfattade
en studiepoang blir en studieperiod som omfattar en kompetenspoéang. Anser du att

detta paverkar
a) mangden av klassrumsundervisningen?

Fem informanter svarade att fornyandet av grunderna for yrkesinriktade grundexamina
paverkar mangden av klassrumsundervisningen. De kommenterade alla att antalet
klassrumsundervisningstimmar blir mindre. En informant kunde inte sdga om detta paverkar

mangden av klassrumsundervisningen.
b) mangden av studerandens sjalvstandiga studier?

Fem informanter svarade att detta paverkar mangden av studerandens sjalvstandiga studier.
De kommenterade att det blir mera sjalvstandiga studier och att studierna évergar mera till
inlarning i arbetet. En kommenterade att det sannolikt hander sa att en del av eleverna gor de
sjalvstandiga uppgifterna och en del inte. En informant svarade att det inte paverkar mangden
av studerandens sjalvstéandiga studier och hon kommenterade att de som &r motiverade och
redan har en bra grund i svenskkunskaper studerar mera sjalvstandigt, medan de som inte har

en bra grund och ingen motivation l&r sig mindre.
C) innehallet av undervisningen?

Fyra informanter svarade att innehallet i undervisningen blir mer begransat och kompakt. En

tyckte dven att det blir mer arbetslivsinriktat. En informant svarade att denna forandring i
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grunderna for yrkesinriktade grundexamina inte paverkar innehallet av undervisningen och en

kunde inte s&ga.
d) arbetsmetoderna under studieperioden?

En informant svarade att arbetsmetoderna under studieperioden inte formodligen foréndras.
En svarade att de inte forandras och kommenterade att det inte finns tid for mangsidiga
arbetssatt, eftersom manga elevcentrerade arbetsmetoder kraver tid. Fyra informanter svarade
att arbetsmetoderna under studieperioden foérandras. En kommenterade att det blir fler
hemuppgifter, en tyckte att teorin &vergar mer till praktiken, en ansdg att
klassrumsundervisning och distansuppgifter blir annorlunda och en svarade att hon skulle
behdva ga igenom innehallet i studieperioden snabbare och att eleverna skulle lara sig

praktiken pa egen hand.
e) mangden av lararens arbete?

Fem informanter tyckte att méngden av lararens arbete blir storre. De kommenterade att man
maste forbereda flera uppgifter och att mer tid gar at korrigeringen av uppgifterna. Man maste
daven komma pa nya satt att arbeta, eftersom det inte finns mycket fardigt material. En
papekade aven att studerandena och grupperna férandras hela tiden pa grund av de korta

studieperioderna.
f) gruppstorlekarna?

Tre informanter kunde inte saga om forandringen fran studieveckor till kompetenspoang

paverkar gruppstorlekarna. Tre informanter trodde att det blir storre grupper.
9) annat, vad?

En informant ansag att det ar svart att undervisa blandade grupper (studerandena fran olika
grundexamina), eftersom det blir svarare att integrera innehallet i deras studieinriktning. En
tyckte att forandringen kan vara bra for dem som har svarigheter med inlarning och som har
det svart att koncentrera sig pa skolgangen, medan den kan orsaka problem for andra som

skulle vilja l&ra sig med traditionella metoder.
h) har du andra kommentarer?

En av informanterna kommenterade att hon gar i pension i augusti, sa hon visste inte allt om
forandringen. En tyckte att fordndringen av grunderna for de yrkesinriktade grundexamina

paverkar lararnas motivation till att arbeta vid yrkesutbildningen.
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6. Anser du att en kompetenspoéng i svenska ar tillracklig for att studenterna ska na

den fardighetsnivan som krévs?

En informant kunde @nnu inte siga om en kompetenspoang i svenska ar tillracklig for att
studerandena ska na den fardighetsniva som kravs. Fem informanter tyckte att den inte réacker.
De kommenterade att man inte lar sig sa snabbt, att klassrumsundervisningstimmarna ar for fa
och att manga ganger far man borja fran en elementér niva sa man hinner inte langt under

nagra fa timmar. En tyckte att tva studieperioder i svenska skulle vara nyttigt:

4 “Esimerkiksi 16 h kontaktia on aivan liian véhidn. Jo nyt on vaikeaa
saavuttaa taitotaso. Rehellisesti sanoen kaksi ruotsin kurssia ehk& auttaisi
asiaa”

"Till exempel 16 timmar kontaktundervisning dr klart for lite. Redan nu ar
det svart att n& fardighetsnivan. Arligt talat skulle tv& studieperioder i

)

svenska kanske hjdlpa.’

4.3 De valfria studieperioderna i svenska vid grundlaggande yrkesutbildning

I fragor nummer 7 och 8 utredas vad informanterna anser om de valfria studieperioderna i

svenska vid grundldggande yrkesutbildning.

7. Ordnas det extra/valfria studieperioder i svenska i din skola? Om det ordnas,

forverkligas de?

Fyra informanter svarade att det inte ordnas extra eller valfria studieperioder i svenska i deras
skola. Tva svarade att det erbjuds sddana kurser, men en av dem kommenterade att de inte

forverkligas. Den andra kommenterade att de forverkligas ibland.

8. De som studerar vid tredje stadiets utbildning forutsatts att ha fardighetsnivan B1 i
svenska pa nivaskalan pa den allmaneuropeiska referensramen for sprak. Beakta