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1 INLEDNING

Lararyrket och dess fordelar samt utmaningar diskuteras kontinuerligt och var och en har
egna uppfattningar om vad det innebér att vara larare och vad som hor till lararens arbete.
Aven asikter om en bra samt dalig larare vicker diskussion. Alla av oss har sékert vissa
uppfattningar om lararyrket och om bra samt daliga egenskaper hos en larare men sarskilt
lararstudenter som kommer att arbeta som larare i framtiden &r hela tiden tvungna att re-

sonera kring vad lararyrket egentligen kréver och hur en bra larare ska vara.

Jag ska sjalv bli svensklarare och fragor om en bra och dalig larare och uppfattningar om
svensklararyrket har varit under hela min studietid pa tapeten. Svenska sprakets nyttighet
och nodvandighet som skolamne delar ocksa asikter och somliga anser att det ar viktigt
att kunna svenska i Finland men andra anser svenska som onyttigt amne i de finska sko-
lorna. Bl.a. Salo (2009) konstaterar att svensklararens arbete upplevs vara relativt utma-
nande pa grund av elevernas mojliga motivationsproblem mot svenska. Flera svensklarare
ar fortretade for att negativa instéllningar mot svenska ar ett samhalleligt problem och
aven medier ger en bild att det &r onddigt att studera svenska spraket i Finland. For att
svensklararyrket och egenskaper hos en bra svensklérare vacker sékert flera olika tankar
blev jag intresserad av att undersoka hurdana uppfattningar svensklararstudenter pa mitt

universitet har om deras blivande yrke och om en bra svensklarare.

Mina uppfattningar har ocksa andrats ratt mycket under studietiden och vissa uppfatt-
ningar ar nu, under sista studiear, helt annorlunda eller till och med motsatta &n vad de var
under forsta studiedr nar jag borjade vid universitetet. Lararens pedagogiska studier och
speciellt lararpraktiken har tydligt paverkat mina tankar om yrket och uppfattningar om
egenskaper hos en bra larare. For att mina egna uppfattningar andrades sa mycket under
studietiden &r det intressant att kartlagga om nyantagna, forstaarsstudenters uppfattningar
skiljer sig fran avgaende, femtearsstudenters uppfattningar. Det dr ocksa av intresse att
studera om de pedagogiska studierna har haft nagon inverkan pa femtearsstudenternas
uppfattningar. | laroplan for de amneslarares pedagogiska studier (2010-2013) finns mal-
sattningar och bedémningskriterier for de pedagogiska studierna. Ett viktigt mal for studi-
erna ar att studenterna tillagnar sig tillrackliga pedagogiska kunskaper for att hela tiden
kunna utveckla sig sjalva som larare. Studierna upparbetar lararstudenternas pedagogiska
utveckling och tankande samt stodjer utveckling i yrket. Det ar intressant att ta reda pa



om femtedrsstudenterna, som har utfort alla pedagogiska studier, tanker annorlunda an
forstadrsstudenterna som inte har hunnit genomféra de pedagogiska studierna. Vidare ar
det intressevackande att studera om femtearsstudenterna har mognare sétt att tanka jam-
fort med forstaarsstudenterna och om man kan marka utveckling av det pedagogiska tan-

kandet i femtearsstudenternas uppfattningar.

Syftet med denna studie ar att understka hurdana uppfattningar forsta- och femtedarsstu-
denter som ska bli svensklarare har om sitt blivande yrke och vad de anser att ar en bra
svensklarare. Harutover jamfors forsta- och femtedrsstudenternas uppfattningar och kart-
laggs mojliga lik- och olikheter i deras tankar. Dessutom studeras om femtearsstudenterna
anser att de pedagogiska studierna har haft nagon inverkan pa deras uppfattningar. Pa
basis av mina egna upplevelser har jag en hypotes att forsta- och femtearsstudenternas
uppfattningar skiljer sig fran varandra pa grund av paverkan av de pedagogiska studierna.
Harut6ver antar jag att de pedagogiska studierna har haft viss inverkan pa femtearsstuden-
ternas uppfattningar.

Lérarstudenternas uppfattningar om lararyrket i allménhet och om egenskaper hos en bra
larare har undersokts ocksa tidigare men studier som kartlagger sarskilt uppfattningar om
svensklararyrket och om en bra svensklarare finns relativt fa. Tidigare studier &r koncen-
trerade pa att kartlagga fardiga lararnas synvinklar om yrket och svensklararstudenters
tankar har i stéllet undersokts mindre. Dessutom har studier utforts bara for enskilda stu-
dent- eller larargrupper och jag fann bara ett par undersékningar som jamfor uppfattning-
ar av olika aldersgrupper eller arskurser. Denna studie skiljer sig fran tidigare studierna
genom att den fokuserar pa svensklararyrkets synvinkel och syftet ar att jamfora sarskilt

svensklararstudenternas uppfattningar.

Harnast, i kapitel 2, presenteras viktigaste teorier och tidigare studier som har anknytning
till min undersokning. | kapitel 3 redogor jag for hur materialet for denna studie samlades
och vilka metoder som anvandes i analysen av resultaten. Dérefter presenteras huvudre-
sultaten i kapitel 4 och resultaten diskuteras och jamférs med tidigare studier i kapitel 5.
Slutligen resonerar jag kring hur undersékningsprocessen gick till och ger forslag till vi-

dare forskning.



2 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

| detta kapitel presenteras central teori och tidigare studier om temat. Forst ges en dver-
blick over amneslérar- samt svensklararutbildningen i avsnitt 2.1. och svenskundervis-
ningens stallning i Finland diskuteras i avsnitt 2.2. Darefter presenteras tidigare studier
om svensklararens erfarenheter av sitt arbete (2.3. & 2.4.) och resoneras kring vad som
anses vara lararens roll i skolan (2.5.). I avsnitt 2.6. presenteras uppfattningar om en bra
och dalig larare samt kunskapskraven pa en bra larare behandlas ocksa i detta avsnitt. |
slutet av detta kapitel koncentrerar jag mig pa att diskutera tidigare studier om studenter-
nas uppfattningar om lararyrket samt om en bra larare och hur uppfattningar forandras
under studietiden (2.7).

2.1 Lararutbildning

Den finska lararutbildningen och antalet pedagogiska kurser varierar beroende pa vilken
niva man arbetar som larare. Forskollarare, klasslarare och @mneslérare har alla en egen
utbildningslinje i Finland. | denna undersokning studeras sarskilt uppfattningar av svensk-
lararstudenter som kommer att arbeta som amneslarare. Aven amneslararutbildningens
genomforande kan variera i olika finska universitet men malet av utbildningen &r likadan.

Svensklérarstudenterna i denna undersokning studerar alla vid Jyvaskyla universitet.

2.1.1 Svenskl&rarutbildningen vid Jyvaskyla universitet

Vid Jyvéskyla universitet finns en egen utbildningslinje for studenter som vill bli amnes-
larare 1 svenska. Denna linje kallas for “direktvalda svensklédrarstudenternas linje” som
innebar att studenterna som blir valda till linjen har automatiskt svenska spraket som hu-
vudamne och amneslararens pedagogiska studier som bidmne. De pedagogiska studierna
omfattar 60 studiepodng och de ger studenterna kompetens att arbeta som &mneslarare

t.ex. i grundskolan, i gymnasiet eller i yrkesskolan och vid universitetet.

Svensklararstudenterna borjar de pedagogiska studierna redan under forsta studiearet med
grundstudier. Grundstudierna fortsatter ocksa under andra studiearet och de omfattar till-
sammans 25 studiepoang. Under fjarde ar har studenterna pedagogiska amnesstudier som

omfattar 35 studiepoang. Studierna innehaller bade didaktiska kurser och lararpraktik



med handledning. Efter att ha genomfort de pedagogiska studierna har studenterna omfat-
tande kunskaper om l&araryrket och de ar fardiga att borja arbeta som léarare. (Jyvaskyla
universitet, 2014)

2.1.2  Malet med den finska lararutbildningen

Enligt Laroplan for &mnesléararens pedagogiska studier vid Jyvaskyla universitet (2010-
2013) &r syftet med de pedagogiska studierna att utveckla lararstudenternas fardigheter att
bedéma, planera och genomféra undervisning sa att studenterna ska bli proffs i sitt yrke. |
amneslararutbildningen utvecklas bade kunskaper om eget amne och kunskap om upp-
fostring, undervisning och inlarning. I undervisningen betonas samhallelig jamlikhet, ak-
tivt deltagande i samhallet och forstaelse av olika kulturer och uppfostringsmetoder. |
slutet av studierna formulerar studenterna en egen undervisningsfilosofi som innehaller
studentens egna tankar om lararyrket samt principer, attityder och vérderingar som stu-
denten vill forverkliga i sin egen undervisning. De pedagogiska studierna hjélper studen-
terna inse att utveckling till en bra larare &r en livslang process och manga samhalleliga
forandringar paverkar kontinuerligt skolan och lararens arbete. Studenterna har méjlighet
att utveckla kontinuerligt sig sjalva som fostrare och larare med hjalp av kunskaper de far

fran de pedagogiska studierna.

Enligt Niemi (2000:32) ar lararutbildningen i Finland hogklassig jamfort med flera andra
lander. Med lararutbildningen stravas efter att blivande larare nar kunskaper och fardig-
heter som &r av hogsta varde i lararyrket. Dessa kunskaper ar bl.a. formagan att mota osa-
kerhet och l6sa problem, kritiskhet samt formaga att ifrdgasitta och samarbeta. Aven Ni-
emi (2000) konstaterar att det ar en livslang process att utveckla till en bra larare. | den
finska l&rarutbildningen podngteras att det inte finns endast en definition for en bra larare
utan var och en ar en larare pa sitt eget personligt satt. Malet &r att utbilda fortanksamma

larare som kan arbeta pa ett satt som ar i samklang med deras personlighet.

Pedagogiska studierna innehaller aven lararpraktik som &r en viktig del av studierna. Me-
ningen med lararpraktiken &r att studenterna far en uppfattning om hurdant det &r att ar-
beta som larare och vad amneslararens vardag bestar av. (Jyvaskyla universitet, 2014)

Enligt Krokfors (2000:47) ¢vas under l&rarpraktiken undervisning av ens eget &mne men
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lika viktigt ar ocksa utveckling av kommunikations- och interaktionsformaga. Ett viktigt

mal med lararpraktik ar dven att utveckla personlig lararidentitet.

2.2 Svenska som skolamne i Finland

Svenska som obligatoriskt skolamne i finska grundskolor delar asikter vilket innebér att
somliga anser svenska som nyttigt amne i skolan medan andra upplever &mnet onddigt.
Enligt Salo (2010:1) vacker inget annat skolamne, forutom religion, sa starka kanslor och
reaktioner som svenska. Aven Westermarck (1993) ar av samma asikt med Salo. Han
konstaterar att det inte finns ett skolamne som fororsakar sa starka och motstridiga reakt-
ioner som sa kallad “tvangssvenska”. Pohjola & Geber (2010:1) konstaterar att svenskun-
dervisning behovs av tva skal; svenska ar Finlands andra officiella sprak och Finland
samarbetar ocksa aktivt med Sverige och andra nordiska lander. Pohjola & Geber (2010)
konstaterar vidare att behovet av svenska spraket varierar mycket i olika delar av Finland
och behovet ar storst pa Vastkusten i svensksprakiga och tvasprakiga kommuner men t.ex.

i Ostra- och Norra-Finland finns det nastintill inget behov av spréket.

Enligt Salo (2010) &r det i allméanhet finlandssvenskar som anser obligatorisk svenskun-
dervisning viktigt for de ar radda for att tvasprakighet i Finland ska forsvinna om bada
spraken inte studeras och undervisas i skolan. Dessutom har det tankts att svenska spraket
ar relativt latt att lara sig och darfor skulle det kunna fungera som hjalp for inlarning av
svarare sprak. Karkkainen (1993) konstaterar att en stor del av finlandare skulle vilja ta
bort svenska som obligatoriskt &mne. De som krédver att man maste bli av med “tvangs-
svenska” anser, att sprakundervisning skulle bli mer méngsidigt om svenska inte var ett
obligatoriskt amne i skolorna. Da kunde elever studera, i stéllet for svenska, sprak som de
drar nytta av. ”Tvéangssvenska” har dven ansetts vara ett hinder for finska ungdomarnas

internationalisering (Salo, 2010)

Enligt Kérkkainen (1993) anser manga finldndare att man inte kan tvinga alla elever att
studera svenska for bara 6 % av finska befolkning talar det som modersmal och en del
finlandare anser att nivan av svenskundervisning och inlarningsattityd skulle bli battre om
svenska vore ett frivilligt &mne i de finska skolorna. Dock har det foreslagits att svensk-

undervisning borde borjas tidigare an i sjunde klass men a andra sidan vill en del bli helt
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av med skolamnet. Timférdelning i grundundervisning fornyas fran och med ar 2016 och
enligt den nya timfordelningen borjar obligatorisk svenskundervisning redan pa sjatte
klass. (Folktinget, 2012)

2.3 Elevernas motivation till svenska som skolamne

Debatten om obligatorisk skolsvenska paverkar ocksa elevernas attityder och de inverkar
i sin tur pa svensklararens arbete. En mangd studier visar att elevernas motivation och

attityder mot svenska som skoldmne varierar mycket.

Enligt Pohjola & Geber (2010) anser 50 % av 15-ariga, finsksprakiga ungdomar att
svenska dr ett onyttigt @mne i skolan och bara 30 % &r intresserade av @mnet. Finskspra-
kiga elever borjar nufortiden studera svenska i allméanhet pa sjunde klass och Pohjola &
Geber (2010) framhaver att elevernas daliga motivation och negativa installning till
svenska kan vara ett fenomen som ansluter sig till puberteten. Sarskilt pojkar har enligt
Pohjola & Geber (2010) stora motivationsproblem men &ven flera flickor forhaller sig
negativt till svenska i vissa delar av Finland d&r behovet av svenska é&r litet.

Kérkkainen (1993.138) undersokte attityder mot svenska hos elever pa nionde klass och
hon fick fram att elevernas attityder mot spraket har blivit negativare. Kérkkainen
(1993:138) podngterar att kontinuerlig diskussion och debatt om svenskans onddighet och
om tvangssvenska antagligen har paverkat elevernas attityder och asikter om spraket. Kil-
larnas och svagare elevernas attityder ar tydligt mer negativa &n andra elevers. Eleverna
pa nionde klass forhaller sig enligt Karkkainen m.fl. (1993:152) motstridigt till svenska
som skoldamne. Eleverna ar medvetna om att man mojligen behover svenska i framtida

arbetslivet men danda forhaller sig en del mycket negativt till svenskundervisning

Nurhonen (2001:3) presenterar en annan synpunkt. Hon undersokte finska lag- och hog-
stadieelevernas attityder och motivation mot svenska spraket och markte att eleverna var
till stor del n6jda med att studera svenska i skolan. Nurhonens (2001) studieresultat vi-
sade att eleverna ansag svenska som nyttigt och betydelsefullt sprak i Finland och de ville
bevara svenska som obligatoriskt &mne. Nurhonen (2001) framhdver att man bor fasta

annu mer uppmarksambhet pa att motivera elever och att skapa en positiv attityd mot spra-
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ket. Aven Korkman m.fl. (2010) undersokte finska gymnasieelevernas motivation for
svenskundervisningen och fick likadana resultat med Nurhonen (2001). Resultatet visade
att storsta del av gymnasieeleverna som deltog i studien var motiverade och de ville lara
sig svenska i skolan. Léraren hade enligt resultaten en viktig roll som uppmuntrare och
motiverare men lika viktigt var att eleverna hade en tydlig vision varfor det ar vart att

studera svenska spraket i skolan.

Green-Vanttinen & Lehti-Eklund (2011) delar Nurhonens (2001) och Korkmans m.fl.
(2010) asikter. De undersokte med hjalp av intervjuer och beréttelser elevernas och larar-
nas synpunkter om svenskundervisning i grundskolor i Finland. Dessutom kartlade de vad
som kannetecknar svenskundervisning i finska grundskolor och hur undervisningen skulle
kunna utvecklas. Resultaten tydde pa att eleverna bade pa grundundervisningen ar néjda
med svenskundervisning och speciellt intresserade av bade finlandssvenska och svenska
kulturen men eleverna dnskade mer autentiska material till lektioner och évningar om
vardagsspraket. Lararna ansag att motivationsproblem inte &r typiska fér svenskundervis-
ning dven om det kontinuerligt pratas i medier om negativa instéllningar mot svenska och
om elevernas daliga motivation. Problem med motivation kan forekomma i olika skeden
men enligt lararna ar det inte typiskt bara for &mnet svenska. For att utveckla svenskun-
dervisning och bevara elevernas motivation foreslog Green-Vanttinen & Lehti-Eklund att
undervisningen bor innehalla mer autentiska material t.ex. olika videoklipp vid sidan om
vanliga larobocker. Ocksa anknytning av den finlandssvenska och svenska kulturen till
undervisningen skulle hoja elevernas motivation for eleverna skulle kunna mérka att det
finns manniskogrupper som har svenska som modersmal i Finland. Dessutom bor i
undervisningen koncentreras sig pa vardagsspraket som eleverna &r intresserade av och

utesluta undervisning av de séllsyntaste konstruktioner som inte &r viktiga for interaktion.

2.4 Att arbeta som svensklarare i Finland

Svenska som skoldamne vécker motstridiga reaktioner och svensklararna har ocksa sina
egna synpunkter om svensklararyrket. Det finns nagra enskilda undersékningar som be-
handlar svenskl&rarnas och svensklérarstudenternas uppfattningar om yrket. Studieresultat
om temat &r relativt likartiga vilket bevisar att lararna och studenterna verkar vara eniga

om yrkets foér- och nackdelar.
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Pernu (2012) kartlade i sin magisteravhandling hur blivande svensklarare upplever sitt
yrke och hurdant det ar att arbeta som svensklarare. Studien visade att svensklararyrket
vacker bada positiva och negativa tankar. De positiva sidorna ar narmast identiska med
det lararyrket i allmanhet anses ha. Manga studenter hade valt att studera till svensklarare
for arbetet ar manniskondara och skolan ar en fascinerande arbetsmiljé. Som positiva sidor

upplevdes ocksa att lararyrket ger mojlighet att hjalpa andra manniskor.

Pernus (2012) studie visade att lararyrket innehaller aven flera olika negativa aspekter.
Manga av blivande larare trodde att elevernas negativa installningar till svenska kan vara
en stor utmaning. Elevernas daliga motivation mot svenska &r belastande och andra am-
neslarare moter nodvandigtvis inte lika negativa instéllningar som svensklérare. Av
Pernus (2012) studie kom dven fram att den stdrsta utmaningen i svensklararyrket ar att
eleverna bestandigt ifragasatter betydelsen av svenska spraket i Finland och svensklarare
ar hela tiden tvungna att motivera varfor deras &mne ar viktigt. Pernu (2012) konstaterar
vidare att for nagra larare kan det vara problematiskt att skilja mellan arbets- och fritids-
identitet, dvs. dra en grans mellan arbets- och personligt liv. Lararen maste arbeta relativt
mycket ocksa utanfor skolan, vilket innebar att arbetet kommer med hem och det stor
ibland fritiden. Pernus (2012) studie visade ocksa att vanskapsférhallanden mellan larare

och elever gér manga blivande larare betdnksamma.

Ocksé Salo (2010) har undersokt uppfattningar om svensklararyrket. Han studerade hur
fardiga svensklarare upplever sitt yrke och kartlade hur lararna beskriver sin yrkesroll
med olika metaforer. Metaforer som svenskldrare anvédnde om sitt yrke visar hur an-
strangande och utmanande svensklararens arbete kan vara. Till och med 6ver halften av
lararna beskrev sitt yrke med negativa metaforer. Salos (2010) studie visade att elevernas
daliga motivation och negativa installningar till svenska ar en stor utmaning for larare,
vilket framkom ocksa i Pernus (2012) studie. En del av lararna ansag att svensklarare
maste undervisa sitt amne dven om eleverna ar ovilliga att lara sig spraket, dvs. lararen
maste undervisa sitt &mne mot elevernas vilja. Svensklararens roll i skolan beskrevs t.o.m.
med foljande metaforer: slavdrivare, problemavfall eller skolmiljons relik som inte har
nagot varde men man maste anda respektera den. Svensklarare beskrevs ocksa som kom-

battanter som k&mpar mot besvérliga elever och forsoker forandra omojligt till mojligt.
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En del av ldararna ansag svensklararyrket som neutralt och de beskrev det “som ett yrke
bland andra”. Svensklirarna var medvetna om arbetets utmaningar men manga forholl sig
ocksa positivt till sitt yrke och njot av sitt arbete. Salo (2010) konstaterar att det kan antas
att ju mer utmanande arbetet &r desto gladare blir man om man lyckas med det. Som bést
kan svensklarare anses vara som en mangsysslare; mamma, pappa, polis och attitydsfor-
andrare i en och samma person. Nagra larare ansag ocksa att svensklarare &r en trygg per-

son och stéd som hjélper eleverna att forbattra sprakkunskaper och férsta olika kulturer.

Salo (2010) undersokte ocksa med enkatundersokning svensklararyrkets for- och nackde-
lar. I studien deltog svensklarare fran olika laroverk och lararna kunde uttrycka sina tan-
kar om svensklararyrket genom att svara pa déppna fragor pa enkater. Resultat visade att
elevernas negativa installning och motivationsproblem ibland kan éverraska lararna nar
de borjar arbeta som svensklarare. Annu mer problematiskt var att till och med kolleger
och skolledaren kan forhalla sig negativt till svensklararens arbete. Det framkom ocksa att
for stora undervisningsgrupper och stora skillnader i elevernas kunskaper forsvarar arbe-
tet. En del elever skulle behdva utmanande uppgifter medan nagra inte ens kan grundlag-
gande kunskaper i svenska. Dessutom inverkar standig bradska pa arbetet; lararen maste
forsoka undervisa mycket pa en minimal tid for att mal som laroplanen stéller upp skulle
forverkligas. Ocksa Karkkainen (1993:166-167) lyfter fram problemet med stora och
heterogena undervisningsgrupper. P& svensklektioner finns elever som ar intresserade av
amnet men & andra sidan finns det ocksa dem som inte ens vill lara sig svenska. Enligt
Kérkkainen (1993) anser manga svensklarare att undervisning av amnet skulle bli lattare

och elevernas motivations skulle vara battre om svenska vore ett frivilligt &mne i skolan.

Enligt Salo (2010) innehaller svensklararyrket vid sidan om negativa aspekter flera posi-
tiva sidor som bidrar till att man trivas med arbetet. Han mérkte i sin enkatundersokning
likadana synpunkter som Pernu (2011); svensklérare uppfattade bl.a. ménniskonérheten
som en av fordelarna i arbetet. Som larare far man alltid vara i interaktion med sina elever
och se hur de lyckas eller gor framsteg i sina studier. Dessutom ansag svensklararna att
det finns utover bocker mycket inspirerande material for undervisning och sprakundervis-
ning innehaller ocksa kulturella aspekter som eleverna ofta ar intresserade av. Manga
elever har egna erfarenheter av Sverige och dess kultur vilket motiverar dem pa svensk-

lektioner.



15

Sammanfattningsvis kan konstateras att svensklararyrket innehaller flera utmaningar, till
storsta del pa grund av elevernas negativa installningar och ovilja att lara sig svenska.
Aven om ménga larare och lararstudenter tog fram daliga attityder nar det galler svenska
som skoldmne upplevde en del inte att svensklararens arbete skulle vara mer utmanade an
andra yrken. Vid sidan om yrkets nackdelar lyfte larare och lararstudenter fram flera for-
delar som gor svensklarararbetet fruktbart och intressant. | tabell 1 presenteras de all-
manna for- och nackdelar i svensklararyrket pa basis av Salos (2010) och Pernus (2012)

studier.

Tabell 1 Svensklararyrkets for- och nackdelar pa basis av Salos (2010) och Pernus (2012) studier

Svensklararyrket
Fordelar Nackdelar
e Manniskonarhet e Elevernas negativa instéllningar
e Skolan en fascinerande arbetsmil- och motivationsproblem
jo e Spraket maste undervisas mot ele-
e Mojlighet att hjalpa andra mén- vernas vilja
niskor e Betydelsen av svenskas nodvan-
e Utmanande arbete kan samtidigt dighet ifragaséttas
vara fruktbart o Kontinuerlig motivering varfor
e Modjlighet att folja hur eleverna svenska ar ett nyttigt skolamne
utvecklas med studierna e Mycket arbete utanfor skolan, stan-
e Moycket inspirerande laromedel dig bradska
utdver bocker e Stora undervisningsgrupper
e Sprakundervisning innehaller in- e Nivaskillnader mellan eleverna &r
tressanta kulturella aspekter stora
2.5 Lararroll

Léararen har varierande roller och uppgifter i skolan som han/hon ska uppfylla men olika
personer och forskaren definierar lararrollen pa olika sétt samt har sina egna uppfattningar
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vilka som &r de viktigaste rollerna. | det hér kapitlet presenteras ett antal av olika uppfatt-
ningar som forskaren har om lararens roll. Harutdver redogors i ett skilt avsnitt for hur

lararens roll har definierats i laroplanen.

2.5.1 Definitioner av lararroll

Kveli (1994:134) konstaterar att t.ex. myndigheter och laroplan stéller sarskilda krav som
lararen ska efterfolja. Lararens roll bestdms delvis inom ramen for dessa krav. Dessutom
paverkar samhéllet och radande kultur lararens arbete och roll. Men varje larare har dock
sin egen uppfattning om sin roll i skolan och darfér far varenda larare sjéalv definiera sin
egen roll. Aven Wright (1987:3) framhaver att lararens roller ar varierande och lararen far
sjalv valja vilka roller han vill uppfylla. Roller som lararen valjer paverkar hur lararen
beter sig i klassrummet. Kvelis och Wrights definitioner lampar sig vél for min studie for
jag antar att varje larare har sin egen uppfattning om lararrollen och uppfattningar av rol-

len kan ocksa variera i olika tider av studier och yrkeskarriaren.

Enligt Stenberg (2011:11) &r en av lararens viktigaste uppgifter att ge elever mojligheter
till ett bra liv. Sternberg definierar inga sarskilda roller som l&raren bér uppfylla utan hon
anser att allra viktigast ar att eleverna far fran skolan kunskaper och fardigheter som hjal-

per dem att leva ett bra liv efter skoltiden.

Rannstrom (1995:103) definierar ddremot mer noggrant hurdana roller l&rare kan ha. Hon
undersokte lararstudenternas forestallningar om deras kommande yrkeskunskap och ut-
formade pa basis av lararstudenternas intervjuer en modell av fem olika lararroller. Dessa
roller ar formedlare, forklarare, intressevackare, omvardare samt fostrare. Léraren kan ha
en eller flera av férutnamnda roller beroende pa personen. Av Rannstroms (1995) studie
framkom att lararens roll oftast anses vara kunskapsférmedlare. Manga blivande larare
ansag aven att det ar viktigt att lararen ska forklara pa ett riktigt satt och lagga sig pa ele-
vernas niva dvs. vara en bra forklarare. Dessutom bor larare forklara och formedla in-
formation pa ett intressevackande satt for att motivera elever. Ranstroms (1995) studie
visade att lararen ocksa kan ha social funktion i skolan som omvardare eller fostrare. L&-

rarstudenter ansag att uppfostran har blivit en allt viktigare del av lararens arbete.
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Aven om lararstudenterna i Ranstroms (1995) studie inte resonerade kring hur lararens
roll kan variera pa olika skolnivaer kan det dnda antas att rollen ar annorlunda pa grund-
nivan an de ar pa gymnasiet eller pa hégskolorna. T.ex. uppfostring &r troligen inte lika
viktigt pa gymnasieniva som det ar pa grundskolorna. Pa hogskolor behovs uppfostrings-
aspekten férmodligen inte alls tas i beaktande. Av lararstudenternas svar kan man anta att
studenterna behandlade sarskilt grundskollararens roller och beaktade inte lararen pa

andra skolnivaer.

Som studenterna i Rannstroms (1995) studie lyfter ocksa Suonio (2000:147-148) fram
viktigheten av uppfostran i lararens arbete. Enligt henne hor uppfostran alltid till under-
visningen och den &r ndrvarande i varje undervisningssituation. Formedlandet av olika
uppskattningar samt uppfostring ingar i undervisningen och de far inte skiljas fran
varandra. Enligt Suonio (2000) behéver man inte tanka pa vad som ar undervisning eller

uppfostring for de bada bor assimileras med varandra.

Isohookana-Asunmaa (2000:140-142) framhaver att lararens roll i skolan haller pa att
forandras. Lararens roll som kunskapsférmedlare blir mer uppfostrare, handledare, idegi-
vare och planerare. Lararens roll som ledare av klassrummet kommer att tonas ned och
lararen bor enligt 1sohookana-Asunmaa (2000) vara en av elever. Lararen ska vara en
person som lever med elever samt delar glédje och sorg med dem.

Aven Hakkarainen (2005), Vilpa (2000:150) och Kéarkkainen (1993) konstaterar att lara-
rens roll haller pa att forandras. Enligt Vilpa (2000) har lararens roll redan forandrats fran
kunskapsformedlare till elevernas stodjare och medhjalpare. Lararens grunduppgift ar inte
langre bara att undervisa utan att stddja elevernas studier och uppvaxt. Vilpa (2000) ka-
rakteriserar lararen som yrkesuppfostrare vars roll &r véldigt ansvarsfull. Hakkarainen
(2005) poangterar betydelsen av elevinriktad undervisning i den nutida skolan. Aven han
konstaterar att lararen &r en av elever i stallet for att han/hon skulle vara ledare av klassen.
Enligt Karkkainen (1993:166) haller lararens roll pa att forandras bl.a. till planerare av en
mysig inlarningsmiljo. For att motivera elever kravs det av lararna formagan att planera
inspirerande inlarningsmiljoer och nya arbetsétt. Lax (2008) talar ocksa om lararens roll
som planerare och forséttare av en lamplig inlarningsmiljo. Enligt henne antas det inte

langre att l&raren bara dr en handledare av inlérningsprocessen utan lararen har &ven en
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roll som inlarningsmiljons konstruktér och skolans fornyare. Lax (2008) konstaterar att

lararen bor kunna inta elevernas perspektiv och kunna tanka pa vad de ar intresserade av.

2.5.2  Amneslararens roll och viktigaste uppgifter enligt laroplan

Enligt Grunderna i laroplan for den grundldggande utbildningen (2004) har &mneslarare
varierande uppgifter i skolan. Lararens roll bestar inte bara av undervisning av sitt eget
amne utan i laroplanen framhévs &ven flera andra aspekter som hor till &mneslérarens
vardagliga arbete. Av laroplanen framkommer bl.a. betydelsen av fostringsaspekten; en-
ligt GLGU (2004) har skolan som uppgift att konsekvent stddja fostringsarbetet. Den
grundlaggande utbildningen bor stddja elevers mangsidiga och personliga utveckling och
uppvaxt. Till fungerande fostringsarbete hér d&ven samarbetet mellan hemmet och skolan
som ar enligt GLGU (2004) en av &mneslararens uppgifter. Skolan och hemmet ska ha
gemensamt fostringsansvar och lararna bér samarbeta kontinuerligt med elevernas vard-

nadshavare.

Utover fostringsmassiga uppgifter talas i GLGU (2004) ocksa mycket om inlarning och
undervisning. Det forutsatts att lararen ska ansvara for elevernas inlérning och anvéanda
varierande och mangsidiga arbetssétt. Enligt GLGU (2004) ska skillnader i elevernas
bakgrund samt individuella skillnader i utveckling beaktas. Lika viktigt ar ocksa att ta i
beaktandet elevernas olika sétt att lara och skillnader i pojkars och flickors utveckling. |
GLGU (2004) poéngteras att den grundldggande utbildningens viktiga uppgift ar att ge
elever fardigheter att fortsétta studierna, utoka den sociala gemenskapen samt lara sig de

kunskaper som kravs i det framtida livet.

| Grunderna i laroplanen for gymnasieutbildning (2003) poangteras likadana aspekter som
i GLGU (2004) och i gymnasieutbildning fortsatts med utbildning och uppfostring som
eleverna hat fatt i grundskolan. Sammanfattningsvis kan konstateras att amneslararens
uppgifter innehaller enligt laroplaner bade fostrings- samt undervisningsméssiga aspekter
och lararens roll kan anses vara saval larare av sitt eget &mne som uppfostrare. Till upp-
fostring ansluter sig ocksa undervisning av kunskaper som é&r viktiga for livet och som
behdvs for att mogna till vuxen. Eleverna bor efter grundundervisningen kunna ta ansvar

for sina egna val och handlingar.
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2.6 Vad kannetecknar en bra larare

Det finns en mangd olika definitioner av en bra larare men flera forskare anser samtidigt
att begreppet ar svardefinierbart. | detta kapitel presenteras vad olika forskare anser som
goda och daliga egenskaper hos en larare och vilka kunskaper en bra larare antas ha.

Héarutover redogors vilka som drag anses vara viktiga for en bra svensklarare.

2.6.1 Definitioner av en bra larare

Det &r svart att hitta en entydig definition for en bra larare och uppfattningar om en bra
larare har forandrats ocksa under tiden. Uusikyla (2006:57) framhaver att det inte finns en
larare som ar uteslutande bra eller dalig. Lararna som arbetar i Finland ar ofta yrkeskun-
niga och de vill i allmanhet arbeta pa basta mojliga sétt for att uppfostra och uthilda sina
elever. En bra l&rare behover inte vara en felfri forebild utan en ménniska bland andra
som ocksa kan bega ett misstag och kanna olika kanslor. Det &r ocksa lattare for elever att
narma sig en mansklig person. Ocksa Suonio (2000:146) poangterar att lararen inte beho-
ver beharska sitt amne perfekt. En bra larare stravar inte efter perfektion utan tillater dven
misslyckanden. Enligt Vilpa (2000:153) kan en bra larare prata arligt om sina problem

och svarigheter i arbetet samt be om hjalp av arbetskamrater vid behov.

Enligt Uusikyld (2006) finns det ett antal olika larartyper; det ar svart att definiera vilka
egenskaper eller personligheter en bra larare ska ha for olika egenskaper passar for olika
inlarningstyper. Dock framhaver han att ansvarskénsla, mogenhet och tilltro till alla ele-
vernas mojligheter ar ytterligt viktiga egenskaper som alla larare bor ha. Sternberg
(2011:49) ar av samma asikt som Uusikyla (2006) och konstaterar att det ar svart att
skapa en lista av egenskaper hos en bra larare for adjektiv som beskriver en bra larare
finns valdigt manga. Enligt Sternberg (2011) kan fragan om en bra larare betraktas ur
utvecklingens perspektiv vilket betyder att en bra larare kan anses vara en erfaren person.
Man blir inte en bra larare direkt efter utbildningen utan man utvecklas till en bra larare
steg for steg i takt med erfarenhet. Det ar viktigt att vara nyfiken och reflektera pa egna

tankar och fragor som kommer fram nar man arbetar som larare.

Uusikyld (2006) konstaterar att lararens yrke kan anses vara ett yrke som &r ett kall. L&ra-

ren ska &lska sitt arbete och viktigare an yttre beléning ar en kanslan att man har gjort
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nagot vardefullt som dr till nytta for barn och ungdomar nu och i framtiden. Aven Suonio
(2000:144) papekar att karlek och intresse mot sitt eget arbete ar viktiga egenskaper hos
en bra larare. Vilpa (2000:155) betonar ocksa betydelsen av lararens eget intresse mot sitt
amne. Lararen bor vara djupt intresserad av vad han undervisar och ordentligt insatt i sitt

amne.

Uusikyld (2006:81) presenterar vanliga uppfattningar och erfarenheter som eleverna oft-
ast har av en bra eller en dalig larare. Uppfattningarna baserar sig pa minnesbilder som
nyexaminerade ldrarna har skrivit om sina skoltider. Aven elevernas beskrivningar visar
att en bra larare inte har bara vissa, bestimda egenskaper utan flera olika larartyper kan
anses vara trevliga och lampliga. Uusikyla (2006) lyfter fram fyra l&rartyper som eleverna
oftast anser behagliga: ’réttsinnig padrivare”, “undervisningsskicklig
rare”, "human och emotionellt intelligent person” och “vuxen auktoritet”. Rittsinnig
uppmuntrare motiverar sina elever genom att kontinuerligt ge positiv och uppmuntrande
feedback. Lararen stravar ocksa efter att vara rattvis mot varenda elev. Undervisnings-
skicklig uppmuntrare varierar flera olika undervisningsmetoder och tar i sin undervisning
uppfostringsaspekten i beaktande. Lararen tror pa elevernas formaga att ha framgang i
skolan och han vet vilka undervisningsmetoder som fungerar for vissa elever. Human och
emotionellt intelligent person forstar sina elever och deras kanslor. En human larare skap-
ar en kansla av trygghet i klassen och han kan minska spanning och radsla. Dessutom &r
han empatisk och kan bade forlata och be om ursékt vid behov. Vuxen auktoritet &r en
sjalvsaker person som tror pa sig sjalv som kompetent larare. Nar det finns problem och
storningar i klassrummet hanterar lararen dem snabbt och pa rattvist sétt. Larare som har

auktoritet skapar dven tydliga regler som eleverna accepterar och efterfoljer.

Isohookana-Asunmaa (2000:136) lyfter fram synpunkten att en bra l&rare bor ha en for-
maga att fornya sig och forbattra nivan av undervisning. Aven Sternberg (2011) framha-
ver att en bra larare vill kontinuerligt utvecklas i sitt yrke och utmana sig sjalv for att bli
béattre larare. Enligt Isohookana-Asunmaa (2000:137) varierar egenskaper hos en bra I&-
rare samtidigt som samhéllet fordndras och l&raren boér vara medveten om de
aste "trenderna” inom sin bransch. Isohookana-Asunmaa (2000) konstaterar vidare att t.ex.
mojlighet att anvanda informationsteknologi som en del av nutida undervisningen har

paverkats lararens arbete och en bra larare bor kunna utnyttja nya tekniska apparater och
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fornya gammalmodiga arbetssatt. For att kunna fornya sig som larare och forbéttra sin
undervisning maste man ha formaga att bilda visioner om framtiden och skapa nya ideer
samt gora nya experiment. Luukkainen (2004) ar av samma asikt och konstaterar att lara-
ren ska aktivt utveckla sig sjalv och sitt arbete. Lararen ska dessutom vara medveten om
mojliga framtida forandringar i larares arbete och stréava efter att utvecklas i takt med

samhaéllet.

Vilpas (2000) beskrivning om en bra l&rare &r relativt enkel. Enligt honom kan vem som
helst utvecklas till en bra larare. Den finska lararutbildningen ger enligt Vilpa (2000) alla
lararstudenter kunskaper och attityder som en bra larare behdver. Med dessa kunskaper
och attityder kan alla med hjélp av en livslang utbildning utvecklas till en tillrackligt bra
larare. Man &r inte fardig larare vid en viss tidpunkt utan utbildning till l&rare fortsatter
hela tiden och till lararyrket hér enligt Vilpa (2000) kontinuerlig utbildning. Vilpa (2000)
ar av samma asikt med Uusikyla (2006) om att en bra larare kan vara varierande. Han
konstaterar att det finns sa manga olika egenskaper och krav for en bra larare att ingen
kan uppfylla dem alla. Aven om ldraren ar helt lamplig och tillrackligt bra kan han/hon

inte na alla kunskaper och egenskaper som karakteriserar en bra larare.

| manga fall tas &ven upp betydelsen av lararens personlighet. Enligt Isohookana-
Asunmaa (2000) bor lararen vara en stark person. Lararen kan stddja elevernas uppvéxt
och utveckling till olika personligheter endast genom att sjalv leva och fungera med en
viss personlighet. Suonio (2000) konstaterar att lararen bor kunna anvanda sin egen per-
sonlighet i undervisningen och varje larare bor kunna uppskatta sitt eget personligt satt att
undervisa och arbeta. Personlighet &r lararens verktyg som anvénds i interaktionen mellan
lararen och elever. Uusikyla (2006) konstaterar dven att alla larare har sin egen personlig-
het och en bra larare skams inte att visa den. Enligt Vilpa (2000) har en bra l&rare person-
lig karisma. En karismatisk larare erbjuder bade oférglomlig undervisning och dven andra

upplevelser.

2.6.2 Hurdan &r en dalig larare?

Uusikyla (2006:117) presenterar ocksa lararegenskaper som manga elever anser som
daliga och olampliga. Dessa egenskaper ar bl.a. falskhet, fordomsfullhet, misstanksamhet

och valdsamhet. Uusikyld (2006) har en annan synpunkt dn Vilpa (2000) som betonade



22

att alla kan efter lararutbildningen bli tillrackligt bra larare. Han anser att lararyrket kan
vara véldigt utmanade och det passar inte for alla. Det finns tyvarr larare som har gjort ett
felaktigt yrkesval eller lider regelbundet av utbrandhet. Da kan larare bete sig pa ett
olampligt satt. Enligt Uusikyla (2006) ar det alltid fel om lararen tillater mobbning eller
rasar och skriker till sina elever. Till egenskaper hos en dalig larare hor aven tillatandet av
ojamlikhet. Lararen kan klassificera elever pa basis av deras bakgrund eller utseende och
forhalla sig fordomsfullt till vissa elever. Aven en person som inte har emotionell intelli-
gens ar inkompetent att arbeta som l&rare. En larare utan emotionell intelligens kan gora
elever generade och hana dem med avsikt. Nagra elever har ocksa erfarenheter av larare
som inte har nagra undervisningskunskaper utan de anvander alltid likadana metoder och
upprepar samma monster varje lektion. Uusikyla (2006) poédngterar att lararen bor konti-
nuerligt utveckla och fornya arbetssatt for att motivera elever och forbéttra inlarning.

Suonio (2000:145) framhdver betydelsen av starkt sjalvfortroende. Om lararen inte har
friskt sjalvfortroende eller viss kénslighet kan han/hon inte uppmuntra och uppfostra sina
elever pa ett lampligt satt. Daligt sjalvfortroende hos en larare kan enligt Suonio (2000)

leda till understallandet av elever.

2.6.3 Viktiga kunskaper hos en kompetent larare

Rannstrom (1995:71) studerade hurdana kunskaper lararstudenter anser som viktiga i 1a-
raryrket. Pa basis av studenternas intervjuer utformades 3 kategorier av fackkunskaper
som ansags vara viktiga hos en larare: kunskaper om dmnet, kunskaper om metoder och
kunskaper om barn. Enligt Rannstrom (1995) innehaller kunskap om amnet bl.a. kun-
nandet av “rena” fakta om dmnet. Léraren antas dven kunna svara pd olika frdgor om 4m-
net samt vara den personen som vet mest om amnet i klassrummet. Kunskaper om barn
innebdr att lararen bor vara medveten om hur barn fungerar samt kunna ldsa barnens
kanslor och tankar. Dessutom maste lararen ta i beaktandet att alla barn kommer fran
olika bakgrunder. Kunskaper om metoder betyder kdnnedom om olika undervisningsme-

toder och variering av metoder som &r inriktade till larar- och elevaktivitet.

Ocksa Stensmo (2000:7) har sin egen syn pa viktiga kunskaper hos en larare. Enligt ho-
nom bor larare ha tre olika typer av kompetens. Den forsta kompetensen ar &mneskompe-

tens som forutsatter kunskap om begrepp och teorier i undervisningsdmnena. L&raren som
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har amneskompetens kan aven forhalla sig kritiskt mot kunskap inom amnet. Den andra
kompetensen &r didaktisk kompetens som forutsatter kunskap om planering, genomfoéring
och utvérdering av undervisning. Vid sidan av didaktisk- och &mneskompetens behdver
lararen ocksa kunskaper om ledarskap, dvs. ledarkompetens. Det innebér att lararen bor
kunna halla ordning och disciplin samt individualisera elevers larande och gruppera ele-

ver for olika uppgifter.

2.6.4 Kunskaper och personlighetsdrag hos en bra svensklarare

En bra svensklarare kan beskrivas med samma egenskaper som en bra larare i allménhet
har men en del av forskarna anser att det ocksa kravs vissa speciella kunskaper och per-
sonlighetsdrag av svensklararna pa grund av varierande attityder mot svenska i skolan.
Korkman m.fl. (2010) konstaterar att lararens insats &r sarskild viktig i svenskundervis-
ning for att behalla elevernas motivation. Svensklararna borde vacka motivationen genom
att skapa en extra mysig och inspirerande atmosfar att studera svenska. Korkman m.fl.
(2010) konstaterar vidare att en behaglig inlarningsmiljo ar mer betydelsefull for svensk-
undervisning &n for andra &mnen for det finns ganska negativ offentlig bild av svenska

som skoldmne. Det ar betydelsefullt att lararen sjalv ar djupt intresserad av sitt &mne.

Aven Karkkainen (1993) konstaterar att svensklararens egen motivation samt gynnsam
attityd mot amnet paverkar tydligt ocksa elevernas attityder och det ar viktigt att lararen
kan forklara var och varfor eleverna mojligen behover svenska spraket. Enligt Korkman
m.fl. (2010) skapar en bra svensklarare mojligheter till eleverna att de far bli bekant med
spraket och anvanda det dven utanfor skolan. Eleverna vill garna lara sig vardagsspraket
som de kan dra nytta av i framtiden och t.ex. anvandning av autentiska material i svensk-
undervisningen ar viktigt i motivering av eleverna. Aven kulturen intresserar ofta elever-
na och en bra svensklarare bor anknyta den finlandssvenska och svenska kulturen till en

del av sprakundervisning.

Korkman m.fl. (2010) konstaterar att en bra svensklarare ocksa bor ha utmarkt sprakkun-
nighet och kunskap att anvanda malspraket sa mycket som majligt i undervisningen. Om
lararen anvander mycket malspraket i undervisningen och fungerar som spraklig forebild
lar eleverna sig snabbare att forstd spraket. Aven om motivationsproblem kan forsvara

inlarning av svenska bor svensklararen enligt Korkman m.fl. (2010) &nda tro pa sina ele-



24

ver utmana dem och satta tillrackligt hoga krav. Hoga mal hojer ocksa uppskattning mot

spraket.

Kérkkainen (1993) framhéaver betydelse av lararens uppmuntrande attityd och férmaga att
anvanda mangsidiga arbetssétt i svenskundervisning. Hon konstaterar att differentiering
under svensklektioner &r viktigt och lararen bor ta alla elever i beaktandet som individer.
Aven Korkman m.fl. (2010) poangterar att det viktigt att svensklararen framfor allt be-
kymrar sig om sina elever och beaktar elevernas individuella behov. Enligt Kérkkdinen
(1993) ar skillnader i elevernas kunskaper i svenska relativt stora och darfor har svenskla-
rarna en viktig uppgift att ta bade svaga och avancerade elevernas behov i beaktandet.
Varje elev borde kunna fa positiva inlarningserfarenheter och positiv feedback om sitt

avancemang pa svensklektioner.

2.7 Tidigare forskning

Huvudsyftet med denna studie &r att jamfora forsta- och femtearsstudenternas uppfatt-
ningar om svensklararyrket och om en bra svensklarare. Om temat finns nagra tidigare
studier som presenteras i detta kapitel. Innan redogérandet av tidigare studierna presente-

ras var olika uppfattningar om lararyrket och lararskap i allmanhet harstammar.

2.7.1 Varifran kommer lararstudenternas uppfattningar?

Som det redan har konstaterats kan man beskriva en bra ldarare pa manga olika séatt och
bl.a. Pernus (2012) studie visade att(se 2.3.) lararstudenterna ocksa har varierande och
personliga uppfattningar om lararyrket samt om en bra larare. Uppfattningarna verkar
harstamma t.ex. fran egna skoltider och dven utbildning och personliga erfarenheter in-

verkar pa uppfattningarnas harstamning.

Kaikkonen (2004) konstaterar att tidigare erfarenheter om egna skoltider paverkar sarskilt
nya lararstudenternas uppfattningar om l&raryrket och om en kompetent larare. Enligt
honom inverkar studenternas egna inlarningserfarenheter pa uppfattningar av bra samt
dalig larare och uppfattningar av fungerande inlarningsmiljoer, undervisningssituationer
och arbetssatt. Aven om lararstudenterna inte har nagra erfarenheter av att arbeta som

larare har de gott om forestéllningar hurdant det ar att undervisa vissa &mnen i skolan for
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de har sjalva tagit del av undervisningen. Kaikkonen (2004) framhéaver att uppfattningar
man har fatt i barndomen och ungdomen sags vara relativt starka och de paverkar fortfa-
rande i arbetslivet. Redan efter egna skoltider har studenter forestallningar om fungerande

lektioner och om undervisningsmetoder som deras egna larare har anvant.

Aven om lararstudenterna har flera erfarenheter fran egna skoltider bearbetar de pedago-
giska studierna ocksa studenternas uppfattningar om lararskap. Persson (2006) markte att
lararens pedagogiska studier paverkar och forandrar relativt mycket studenternas uppfatt-
ningar nar hon jamforde nyantagna samt avgaende lararstudenternas uppfattningar om en
kompetent larare (se 2.7.3.) Aven Kaikkonen (2004) poangterar inverkan av lararutbild-
ning och de pedagogiska studierna pa studenternas uppfattningar. Enligt honom utvecklas
uppfattningar om lararyrket ofrankomligt till foljd av lararutbildningen och sjalva malet

med lararutbildningen ar att utveckla teoretisk forstaelse av inlarning och undervisning.

Niikko (2008) studerade lararstudenternas uppfattningar om férskollararyrket och enligt
henne, paverkar t.ex. intressesfarer och viktiga forebilder som foraldrar och vanner larar-
studenternas uppfattningar om lararyrket, speciellt innan pedagogiska studierna har borjat.
Forebilder paverkar ocksa hurdan man sjalv vill vara som ldrare och enligt Niikko (2008)
beskrivs en kompetent och bra larare oftast med samma egenskaper som man sjélv har.
Niikko (2008) anser inte paverkan av de pedagogiska studierna som lika stark som Kaik-
konen (2004) och Persson (2006). Daremot papekar hon att det inte alltid ar pedagogiska
studierna som paverkar studenternas uppfattningar utan t.ex. studenternas tidigare arbets-

och livserfarenheter kan ha storre inverkan pa uppfattningar an sjélva utbildningen.

2.7.2  Hur foréndras studenternas uppfattningar under studietiden?

Alla lararstudenter har en viss bild av sitt blivande yrke och vissa uppfattningar om en bra
och kompetent ldrare. Studenternas tankar och malsattningar kan ocksa forandras under
studietiden och uppfattningar kan vara annorlunda i borjan av studier an vad de kommer

att vara i sista studiear efter de pedagogiska studierna och lararpraktiken.

Eloranta (1996) undersokte hurdana forvantningar &mneslararstudenter har om larararbete
och hurdana malsattningar de staller for lararpraktiken. Studien genomfoérdes under lasa-

ret da studenterna utforde lararens didaktiska &mnesstudier samt lararpraktiken. Meningen
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var att ta reda pa hur studenternas malsattningar och forvantningar skiljer sig fran
varandra under olika tider av pedagogiska studier. P& basis av malsattningar som studen-
terna stéllde for sig sjalva for lararpraktiken kunde man fa reda pa vilka aspekter studen-

terna ansag som viktiga for en bra larare och for undervisningen.

Innan lararpraktiken hade borjat koncentrerade studenternas malsattningar sig mycket pa
kontrollering av undervisningssituation. Amneslararstudenterna ansag att det ar viktigt att
behérska bl.a. olika undervisningsmetoder och ha goda amneskunskaper samt klara av
undervisningssituation pa ett naturligt satt. Malséttningar som studenterna stallde fore
lararpraktiken var relativt ytliga och jagcentrerade; betydelsen av elevinriktad undervis-
ning samt interaktion togs inte alls i beaktandet. Studenterna var i bdrjan av de pedago-
giska studierna valdigt osakra vad larararbetet innehaller och de var aven lite radda for
framtida utmaningar och hur de kommer att klara av larararbetet. Aven om studenterna
hade sjalva valt att soka sig till &mneslararutbildning gjorde lararyrkets utmaningar dem

misstanksamma.

Efter grundpraktiken, i mitten av de pedagogiska studierna, bdrjade studenterna anse
undervisningens framgang annu viktigare. De tog fram synvinkel av elevinriktad under-
visning i sina malsattningar och resonerade kring hur eleverna upplever undervisningen
och hur de lar sig bast. Dock var studenterna fortfarande rétt osakra om deras kunskaper

ar tillrackligt goda for att arbeta som larare.

| slutet av studierna tog studenterna fram viktigheten av en bra interaktion mellan l&raren
och elever samt betydelsen av en behaglig inlarningsatmosfar. Studenternas fortroende
for sig sjalva som larare borjade vaxa och uppfattningar om lararyrket bérjade utvidgas.
Nar studenterna blev medveten vad lararyrket innehaller minskades egocentricitet i mal-

sattningar och studenterna ansag skapandet av en bra kontakt med elever allt viktigare.

Aven Persson (2006) har undersokt hur lararstudenternas uppfattningar skiljer sig i borjan
och i slutet av studierna. | hennes studie kartlades uppfattningar om en kompetent larare
och meningen med studien var att ta reda pa hurdana bilder av en kompetent larare nyan-
tagna lararstudenter respektive avgaende lararstudenter har. Med dessa bilder ville Pers-

son studera hur studenternas uppfattningar om lararkompetens forandras under de peda-
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gogiska studierna, vad lararstudenterna eventuellt har lart sig i utbildningen och om det
finns vissa kunskaper som studenter méjligen saknar i utbildningen. Nyantagna studenter
intervjuades och avgaende studenter fick svara pa bade 6ppna och strukturerade fragor pa
enkater.

Som Persson (2006) undersokte ocksa Niikko (2008) lararstudenternas uppfattningar om
en bra och kompetent larare och harutdver uppfattningar om lararyrket. Malgrupp i Niik-
kos (2008) studie var forskollararstudenter och hon ville ta reda pa om studenternas upp-
fattningar forandras under lararens pedagogiska studier. Dessutom studerade hon vad som
mojligen paverkar studenternas uppfattningar om en bra forskollarare. Denna studie var
en longitudinell undersokning som tog tre ar. I Niikkos (2008) studie deltog tre forskolla-
rarstudenter som intervjuades och studenterna fick ocksa skriva en narrativ om sina upp-
levelser och uppfattningar vid tre olika tillfallen; innan pedagogiska studier boérjade, i

borjan av studier och ett ar efter studier.

Bade Perssons (2006) och Niikkos (2008) studier visade att lararstudenterna har ratt posi-
tiv bild av lararyrket i bérjan av studierna. De nyantaga studenterna i Perssons (2006:74)
studie ansag att en bra larare ar nastan som en Gverméanniska och studenterna t.0.m. oro-
ade sig for om de kan na alla kunskaper som en kompetent larare bor ha. Sammanfatt-
ningsvis ansag de nyantagna studenterna att en bra och kompetent larare samtidigt ar pe-
dagog, psykolog, organisator och aktoér samt en allmanutbildad och erfaren person med en
speciell personlighet. Studenterna i Niikkos (2008) studie hade daremot inte ndgra enhet-
liga uppfattningar om en bra och kompetent larare. Uppfattningarna var personliga och de
varierade mycket.

Persson (2006:76) konstaterar att de avgaende studenterna hade markbart annorlunda bild
av en kompetent larare jamfort med de nyantagna studenterna. De avgaende studenternas
uppfattningar var mer nyanserade och verklighetsanpassade. Dessutom ansag de att lara-
ren inte behover vara nagon évermanniska men utbildade och kompetenta larare har en
viss undervisningsfardighet och erfarenhet av att undervisa. De avgaende studenterna
ansag att de har efter de pedagogiska studierna battre kunskap om @mnet, skolorganisat-
ion och undervisningsmetoder. De hade ocksa skapat en egen lararidentitet som definie-

rade hurdana de vill vara som ldrare och vilka styrkor och svagheter de har som larare.
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Niikkos (2008) resultat visade anda att forskollararstudenternas uppfattningar om lararyr-
ket och om en kompetent larare inte forandrades mycket efter ett ars pedagogiska studier.
Niikko (2008) mérkte att studenterna fordjupade och utvidgade sina uppfattningar och
tankar efter ett ars studier men deras huvudtankar forandrades inte.

Alanen, Kalaja & Dufva (2008a&2008b) fick ocksa likadana resultat som Eloranta (1996)
och Persson (2006) nar de kartlade skillnader i nyantagna och avgaende spraklararstuden-
ternas uppfattningar om frammandesprakundervisning och -inlarning. | studien Alanen
m.fl. (2008a) deltog nyantagna spraklararstudenter som inte hade bérjat pedagogiska stu-
dierna medan malgrupp i studien (2008b) bestod av avgaende spraklararstudenter som
hade genomfort alla pedagogiska studierna. Alla av studenterna studerade frimmande
sprak vid universitetet. Materialet samlades genom att be nyantagna studenterna rita en
bild av sig sjalv som sprakinlarare och avgaende studenterna bads rita en bild av sig sjalv
som larare pa spraklektion. Med hjalp av bilderna tolkades hur studenterna méjligen upp-

fattar sprakundervisning och hurdana uppfattningar de har om sprakinlarning.

Studieresultaten visade att nyantagna studenternas uppfattningar skilde sig markbart fran
avgaende studenternas uppfattningar vilket framkom ocksa i Perssons (2006) undersok-
ning. | forstadrsstudenternas bilder var sprakinlarare ensam med en bok i handen utan
interaktion med larare eller andra manniskor. Nyantagna studenterna ansag sprakinlarare
som sjalvstandig och individuell aktor. Avgaende studenternas bilder var i stallet fran
annan synvinkel, lararen och sprakinlarare var i flera bilder tillsammans och alla var an-
svariga for sprakinlarningsprocess. Sprakinlarning ansags inte ske ensamt eller sjalvstan-
digt utan i interaktion med varandra. | avgaende studenternas bilder beskrevs lararen som
handledare och uppmuntrare men inte som kontrollor i klassrummet. Lararens roll ansags
vara organisator av lektionen men lika vél ansag avgaende studenterna att lararen ar en av

elever och deltar i olika aktiviteter med dem. (Jmf. Eloranta, 1996)

Alanens m.fl (2008a&b) och Elorantas (1996) studier behandlar ett annat tema jamfort
med Perssons (2006) och Niikkos (2008) studier men alla har studerat hur studenternas
uppfattningar férdndras under studietiden. Alanen m.fl. (2008) kartlade studenternas upp-
fattningar om sprakinlarning och sprakundervisning och Eloranta (1996) redogjorde vik-

tiga malsattningar for undervisning medan Persson (2006) och Niikko (2008) studerade
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uppfattningar om lararyrket och om en kompetent larare. Aven om teman &r annorlunda
visar Perssons (2006), Alanens m.fl.(2008) och Elorantas (1996) studier att skillnader i
nya och avgaende studenternas uppfattningar om en kompetent larare, om sprakinlarning
samt om mal for sprakundervisning &r relativt stora. Inverkan av de pedagogiska studier-
na kan tankas vara markbar och utveckling av pedagogiska tankandet syns tydligt i avga-
ende studenternas tankar. Orsaken varfor Niikko (2008) inte markte paverkan av de peda-
gogiska studierna till studenternas uppfattningar i sin longitudinella undersékning var
formodligen att studenterna hade hunnit studera bara en minimal del av de pedagogiska
kurserna. | Elorantas (1996) undersékning studerades uppfattningarna déaremot under hela
de pedagogiska studierna och aven i Perssons (2006) och Alanens m.fl. (2008) studier var
skillnaden i nyantagna och avgaende studenternas larokurser mycket stor. De nyantagna
studenterna hade ingen kontaktyta med de pedagogiska studierna medan de avgaende

studenterna var néstan fardiga larare.



30

3 MATERIAL OCH METOD

| detta kapitel redogdrs forst for syftet med denna studie samt presenteras centrala forsk-
ningsfragor (avsnitt 3.1.). Darefter redogdrs for metodvalet (avsnitt 3.2.) och presenteras
informanter som tog del i denna studie (avsnitt 3.3.) Harnést redogors steg for steg for hur
materialinsamlingen gick till (avsnitt 3.4.) och slutligen presenteras hur materialet kom-

mer att analyseras (avsnitt 3.5.).

3.1 Syftet med studien och forskningsfragor

Syftet med denna studie ar att kartlagga svensklararstudenternas uppfattningar om en bra
svensklarare och om svensklararyrket samt jamfora forsta- och femtearsstudenternas upp-
fattningar om temat. Det ar ocksa av intresse om de pedagogiska studierna i nagon man

har paverkat femtearsstudenternas uppfattningar.
Saledes syftar jag till att svara pa féljande forskningsfragor:

1) Hurdana uppfattningar svensklararstudenter pa forsta arskurs vid Jyvaskyla universitet
har om svensklararyrket och om en bra svensklérare?

2)Hurdana uppfattningar svensklararstudenter pa femte arskurs vid Jyvaskyld universitet
har om svensklararyrket och om en bra svensklérare?

3) Kan man hitta nagra enhetliga uppfattningar som manga studenter har om svensklarar-
yrket och om en bra svensklarare?

4) Skiljer forsta arsstudenters uppfattningar sig fran femtearsstudenters tankar?

5) Anser femtearsstudenter att lararens pedagogiska studier har paverkat deras uppfatt-

ningar? Pa vilket satt?

Med denna studie stravas efter att fa en allmanbild om hurdana enhetliga uppfattningar
forstadrsstudenterna som grupp samt femtearsstudenterna som grupp har om en bra
svensklarare och om svenskléraryrket. Studier som jamfor uppfattningarna av studenter
pa olika arskurser finns bara fa och darfor ar huvudsyftet med denna studie att jamfora
forstaarsstudenternas och femtearsstudenternas tankar och ta reda pa vilka likheter och

skillnader det finns i nya och avgaende studenternas uppfattningar.
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3.2 Temaintervju

Att vélja lamplig metod for materialinsamlingen var relativt enkelt &ven om det finns
flera passande metoder for denna typ av studie. Bl.a. enkater, narrativ och intervjuer har
anvants som metod i tidigare studier som liknar denna undersoékning (t.ex. Alanen m.fl.,
2008, Niikko, 2008 och Persson 2006). For att fa tillrackligt mycket information, och
sérskilt information som ar viktig och inriktad for min studie valde jag att anvénda inter-
vjuer som metod. Ett annat alternativ skulle ha varit enkéter men eftersom informanterna
som deltog i denna studie var relativt fa ansag jag att intervjuer lampar sig allra bast for

denna studie.

Hirsjarvi & Hurme (2000:34) konstaterar att intervju ar en flexibel metod och det lampar
sig for manga olika undersokningssyften. | intervjusituationen ar intervjuaren och infor-
manten hela tiden i spraklig kontakt och detta mojliggor att intervjuaren kan vélja precis
sadana fragor i intervjusituationen som &r relevanta for studien. Genom att intervjua far
intervjuaren sa mangsidig information som han/hon vill. Hirsjarvi & Hurme (2000) kon-
staterar vidare att det aven ar mojligt att fa fram motiv bakom informantens svar vilket ar
viktigt nar jag undersoker uppfattningar och kartlagger varfor vissa personer har vissa
asikter.

Aven andra forskare (bl.a. Niikko 2008, Pernu 2012 & Persson 2006) som har undersokt
tidigare likadana teman har anvant intervjuer som metod och kommit fram till att intervju
ar valfungerande metod i denna typ av undersékningar. Darmed ansag jag att intervjun ar

en passande metod ocksa for min studie.

Uppfattningar av olika personer ar inte entydiga och det vacks ofta fram intressanta extra-
fragor nar det ar fraga om nagons uppfattningar. Det uppstar dven situationer dar man vill
veta mer om vad informanten har sagt eller situationer déar det behdvs precisering om man
inte helt har forstatt vad informanten menar. Intervju som metod ger ocksa en bra mojlig-
het att fordjupa informanternas svar vid behov. Hirsjarvi & Hurme (2000.35) anser inter-
vjun vara en lamplig metod om temat innehaller mangsidiga och varierande synvinkel

eller om man vill férdjupa svar man har fatt. Enligt Hirsjarvi & Hurme (2000) mojliggor
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intervjun ocksa tillfallet att fraga extrafragor om det finns oklarheter i informanternas svar.
Dessutom kan man i intervjusituationen be informanterna om att precisera sina asikter

och tankar.

Av olika intervjutyper valde jag att anvanda temaintervju. Enligt Kalaja, Alanen & Dufva
(2011:133) &r temaintervju en halvstrukturerad intervju vilket innebar att nagon aspekt,
oftast huvudtemat i intervjun, har bestamts pa forhand men annars baserar intervju pa fri
diskussion. Hirsjarvi & Hurme (2000:48) poéngterar att det allra viktigaste i temainter-
vjun ar att intervjun baserar sig pa vissa teman som diskuteras helt fritt i stallet for att
man stéller detaljerade fragor. Detta ger mojligheten till informanterna att vara i huvud-
roll i intervjusituationen och intervjuaren kan bara leda diskussionen pa sa satt att den

haller pa temats ramar. Aven ordning och form av fragor kan bytas vid behov.

3.3 Informanter

Sammanlagt nio svensklararstudenter deltog i denna studie. Alla informanter studerar vid
Jyvéskyla universitet och de har svenska som huvudamne och l&rarens pedagogiska stu-
dier som biamne. Studierna leder till svensklararbehorighet. For att fa en generell bild av
lararstudenternas uppfattningar bestamde jag att vélja fyra eller fem studenter fran bada
arskurserna. Slutligen deltog fyra forstaarsstudenter och fem femtearsstudenter i inter-
vjuer. Mitt 6nskemal var att fa sadana forstaarsstudenter som inte alls eller endast lite
skulle ha erfarenhet av att arbeta som larare innan de bérjade studierna vid Jyvaskyla uni-
versitet. Dessutom var ett krav att forstadrsstudenter skulle ha hunnit ga séa fa kurser i pe-
dagogiska studier som majligt. Krav for femtearsstudenter var att de har gatt alla pedago-
giska studier dvs. de ar pedagogiskt kompetenta att arbeta som larare. Dessa krav stélldes
for att jamforelse mellan forsta- och femtearsstudenter skulle bli mer intressant. Jag ansag
att det ar intressant att fa veta om nya, oerfarna lararstudenter har olika uppfattningar jam-
fort med femtearsstudenter som har genomfort lararpraktiken samt har erfarenhet av att

halla lektioner. Informanterna som deltog i studien fyllde relativt bra ovanstaende krav.

De fyra forstadrsstudenter var alla “direktvalda” ldrarstudenter och alla av dem hade hun-
nit genomga tva forberedande teorikurser av pedagogiska grundstudier pa den tidpunkten

intervjuerna genomfordes men ingen av dem hade borjat lararpraktiken. Alla forstaarsstu-
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denter var 19-20 -ariga tjejer och hade borjat svensklararstudierna direkt efter gymnasiet.
Ingen av dem hade genomgatt studier pa andra hogskolor. Tre av dem hade vikarierat
nagra timmar sprak- eller realamnen pa hogstadiet och pa gymnasiet och en hade vikarie-
rat lagstadieklassen under nagra dagar. Forstaarsstudenters erfarenhet av lararyrket var
anda relativt minimal.

Femtearsstudenter som deltog i studien hade genomgatt alla lararens pedagogiska studier.
Pa den tiden intervjuerna genomfordes var de alla nastan fardiga svensklarare; endast
skrivandet av magisteravhandling var oavslutat. Aven alla femtearsstudenter hade borjat
studera svenska direkt efter gymnasiet och de var 24-25 ar gamla. Femterarsstudenterna
var fyra tjejer och en kille. Tre av dem var ursprungligen “direktvalda” svensklararstu-
denter och tva hade bestamt att genomfora de pedagogiska studierna efter ett - eller tva
ars studier. Dessa tva informanter ville inte ursprungligen bli larare men de hade andrat
sin asikt i borjan av studietiden. Alla hade omfattande erfarenhet av att arbeta som larare
efter att de hade genomgatt lararpraktiken. Dessutom hade tva av femtearsstudenter vika-
rierat regelbundet vid sidan om studier och de hade undervisat sarskilt svenska pa hogsta-
diet och pa gymnasiet. Tre av femtearsstudenter hade vikarierat nagra lektioner svenska

samtidigt nar de genomférde lararpraktiken.

3.4 Insamling av material

Att finna tillrackligt manga lampliga informanter lyckades relativt bra. Pa universitetet
tillbringar manga svensklararstudenter tid i en gemensam studentlokal och dar var det latt
att fraga efter passande informanter. Alla informanter som jag fragade var direkt fardiga
att delta i studien. Intervjutider med informanter bokades via e-post och alla studenter
intervjuades privat. Min tidtabell var flexibel och informanter kunde sjélva bestdmma en
passande tid for intervju. Det var viktigt att informanterna inte hade brattom i intervjusi-

tuationen for att de skulle ha tid att tanka pa och resonera kring olika aspekter om temat.

Temat av undersokning och intervju berattades till informanterna i férvag men fragorna
och andra detaljer fick informanterna hora forst i intervjusituationen. Informanterna
pamindes aven att de inte behover eller far forbereda sig pa nagot satt till intervjun for att
de inte lat t.ex. litteraturen om temat paverka deras uppfattningar och tankar. Alasuutari

(1994) papekar att informanterna i intervjusituationen tanker ofta pa hur de forvantas
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svara eller vad intervjuaren vill fa reda pa. Alasuutari (1994) betonar att sadana drag kan
betraktas som potentiella hot for reliabiliteten, men ocksa som en kalla for ny information.
| borjan av intervjusituationen pamindes informanterna att det inte finns vissa ratta eller
fel svar pa intervjufragorna utan det allra viktigaste ar att svar baserar sig pa informanter-

nas egna uppfattningar och asikter.

Fragorna formulerades pa sa satt att de var tillrackligt 6ppna for informanternas egna tan-
kar (se bilaga 1). Meningen var att fragorna inte skulle styra informanterna att svara pa ett
visst, samma satt utan att deras egna uppfattningar skulle komma fram. For strukturerade
och preciserade fragor kan leda till att informanternas svar ar véldigt begransade och det
ar svart att fa fram djupare resonemang. Oppna fréagor ger i stallet mer utrymme for stu-
denternas egna tankar. Uppfattningar om en bra svensklarare studerades genom att fraga
hurdana kunskaper, fardigheter och personlighets- eller karaktérsdrag en bra svensklarare
har. Aven egenskaper hos en dalig larare kartlades. Uppfattningar om svensklararyrket
studerades genom att fraga vad som &r svensklararens roll och vilka som &r svensklara-
rens viktigaste uppgifter i skolan. Dessutom fragades informanterna om svensklararyrkets
goda sidor och utmaningar. Informanterna fragades ocksa om var deras uppfattningar
mojligen harstammar. Alla svarade pa samma fragor men femtearsstudenter hade en extra

fraga om lararens pedagogiska studier.

Alla intervjuer genomfordes pa finska och de tog 20-45 minuter beroende pa langden av
informanternas svar. Somliga hade relativt tydliga och sammanfattande svar men andra
reflekterade fran manga olika synpunkter. Informanter fick fritt berétta allt vad de hade att
saga om olika fragor och intervjun baserades pa fri diskussion vilket &r typiskt for temain-
tervju. Informanten hade hela tiden huvudroll som berattare. Alla informanter hade
samma fragor men ordningen av fragor samt antalet extrafragor varierade beroende av
informanten. Som Hirsjarvi & Hurme (2000) konstaterade ger intervju som metod moj-
ligheter att stalla extrafragor och precisera informanternas svar vilket var viktigt for min
studie. Annars skulle ha manga svar blivit allt for begransade och somliga informanter
skulle ha svarat bara med fa ord. Med hjalp av extrafragor fick jag samla mer omfattande

och intressant material.
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3.5 Analysmetoder

Né&r man tar hénsyn till materialet som jag har, ar det naturligt att anvanda kvalitativa me-
toder i analysen. Eskola & Suoranta (1996:123) framhaver att det finns manga olika maj-
ligheter att analysera kvalitativa material och ibland kan det vara svart att bestamma hur
materialet bor analyseras.

Enligt Hirrsjarvi & Hurme (2008:219) ska analysmetod, dvs. sdttet hur materialet analys-
eras, valjas pa basis av att det ger svar pa forskningsfragor och problemet pa basta moj-
liga satt. | denna studie analyseras materialet genom att anvanda innehallsanalys. Enligt
Tuomi & Sarajérvi (2009:103) sammanfattas materialet med innehallsanalys pa sa satt att
man kan fa en allman bild om temat som studeras och efter innehallsanalysen ar det moj-
ligt att dra slutsatser om materialet. Tuomi & Sarajarvi (2009:108) avskiljer tre olika faser
som hor till innehallsanalys; for det forsta reduceras materialet genom att sammanfatta de
viktigaste aspekter, efter det klassificeras och indelas materialet pa ett logiskt satt och till

slut skapas en helhetsbild om temat.

Analysering av intervjumaterialet borjades genom att litterera alla intervjuer. Endast de
kommentarerna som var viktiga for min studie och ansl6t sig till temat togs i beaktandet i
transkriberingsprocessen. T.ex. utfyllnadsord, ofullstandiga fraser, pauser eller onddiga
mellankommentarer littererades inte. Efter transkriberingen reducerades materialet genom
att samla de viktigaste och intressantaste kommentarer och aspekter fran varje enskild
intervju. Materialet klassificerades pa sa satt att forstadrsstudenters svar betraktades som
helhet och femtearsstudenters svar som egen helhet. Dessutom jamfordes forsta- och

femtedrsstudenters svar med varandra.

| nasta kapitel kommer jag att forst presentera de mest allménna och intressanta forstaars-
studenternas uppfattningar om en bra larare samt om lararyrket. Jag stravar efter att finna
gemensamma aspekter som de forstaarsstudenterna lyfter fram. Darefter presenteras
femtearsstudenters uppfattningar pa samma sétt. Till slut ska jag jamfora forsta- och fem-
terarsstudenters uppfattningar och kartlagga likheter samt olikheter mellan dem. | Dis-

kussion-delen ska jag sammanfatta och dra slutsatser av resultaten.
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4 RESULTAT

| detta kapitel presenteras huvudresultaten av denna undersokning. Forst analyseras
forsta- och femtearsstudenternas intervjusvar separat och darefter jamfors dem med
varandra. Materialet analyseras en intervjufraga i taget (se bilaga 1) och jag stravar efter
att finna allmanna och enhetliga drag i forsta- och femtearsstudenters uppfattningar for att
slutligen kunna jamfora dessa tva arskurser med varandra. | bérjan av kapitlet presenteras
forstadrsstudenternas intervjusvar dvs. deras uppfattningar om en bra larare/svenskléarare,
om svensklararens roll samt om svensklararyrkets for- och nackdelar. Dessutom kartlaggs
varifran dessa uppfattningar harstammar. Sedan presenteras femtearsstudenters svar pa
samma satt. Darefter kartlaggs hur femars studietid och de pedagogiska studierna har
mojligen paverkat och forandrat femtedrsstudenternas uppfattningar. Slutligen jamfors
forsta- och femtearsstudenternas svar och syftet ar att finna maéjliga lik- och olikheter i
deras uppfattningar. Citat som anvands ar lan fran intervjuer och de har Gversatts fran
finska till svenska. Oversittningarna till svenska ar mina egna. Koder fore citaten syftar
till informanterna som har numrerats fran 1 till 9. Informanterna 1-4 representerar forsta-

arsstudenterna och informanterna 5-9 femtearsstudenterna. ST= student.

4.1 Forstaarsstudenternas uppfattningar om en bra svensklarare och
svensklararyrket

4.1.1 Hurdan ar en bra larare/svensklarare

| intervjun fragades studenterna forst hurdan en bra larare i allmanhet ar och harutéver
fragades hurdana personlighetsdrag, egenskaper och formagor en bra svensklarare sérskilt
har. (intervjufrdgorna 1,2 och 3) Av forstadrsstudenternas intervjuer kom fram att en bra
larare ar mangsysslare som dger flera, t.0.m. nastan alla mojliga egenskaper som kan tan-
kas beskriva en lamplig larare. En bra larare beskrevs noggrant med flera olika adjektiv
och forstaarsstudenterna betonade att lararen bor ha fardigheter och formagor fran bada
andar. Enligt forstaarsstudenterna ar en skicklig larare bl.a. schyst, flexibel, systematisk,
kreativ, bra lyssnare, humoristisk, avslappnad, beslutsam, uppmuntrande och bra under-
visare men & andra sidan ar han aven strikt, rapp och har bra auktoritet. Detta tyder pa att
forstadrsstudenterna betraktar en bra larare som en oforliknelig och felfri person med

formaga att forvandla sig efter situationen:
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[1] ST1: Han/hon bor vara liksom schyst men dnda ganska strikt och ratt systematisk, sa att det
finns ett visst schema under lektioner, och dessutom &r det viktigt att eleverna inte hinner bli
trétta, alltsd man maste vara ocksa liksom kreativ och pa nagot satt véldigt mangsidig. En bra
larare bor kunna mangsidigt allt. Att han/hon klarar av alla méjliga situationer.

Sardeles viktigt ansag forstaarsstudenterna lararens formaga att ta alla elever jamlikt i
beaktande. De flesta studenter konstaterade att en bra larare beaktar olika typer av elever i
klassrummet, bade tysta och hogljudda samt bade begavade och omotiverade elever. En-
ligt forstaarsstudenterna bemoter en bra larare alla elever som jamlika och organiserar

undervisningen pa sa satt att den passar for olika inlarartyper:

[2] ST2: Alltsa han/hon [en bra larare] kan beakta olika typer av elever, sa att man inte favorise-
rar bara dem som ar tysta utan faster uppmarksamhet aven till dem som inte kan sa mycket
svenska och som inte ar s3 motiverade. Lararen bor vara sadan som i princip ger alla en mojlig-
het till inl&rning.

Forstaarsstudenterna hade ocksa en viss exempelperson, i allméanhet nagon av deras egna
tidigare larare, som de ansag vara idealisk. Forstaarsstudenterna hade ett visst monster av
en perfekt larare och i framtiden ville de vara likartade och t.0.m. béttre &n deras lararido-
ler.

Adjektiv och formagor som forstaarsstudenterna namnde om en bra larare liknar lararty-
per som Uusikyld (2006) presenterade: “réttsinnig padrivare”, “undervisningsskicklig
uppmuntrare”, “human och emotionellt intelligent person” och ”vuxen auktoritet”. Som
Uusikyla framhévde star dessa larartyper oftast i gunst hos elever och forstadrsstudenter-
nas tankar var i hog grad likartade som eleverna oftast har om en bra larare. Forstaarsstu-
denterna trodde att en larare kan samtidigt dga alla egenskaper som de listade medan
Uusikyla poangterade att det inte finns en larare som skulle ha alla méjliga férmagor som

anses beskriva en bra larare.

Nar studenterna fragades om personlighetsdrag och fardigheter sarskilt hos en bra
svensklarare (se bilaga 1) ansag de att svensklararna behover vissa speciellformagor dven
om lararen i allmanhet redan ansags vara mangsysslare. Alla fyra forstaarsstudenter fram-
h&vde betydelsen av energin och positiviteten hos en bra svensklérare. Storsta delen av
informanterna ansag att svensklararen bor ha formaga att motivera och uppmuntra elever
mer dn vanligt for manga har férdomar och dalig attityd mot svenska spraket. Dessutom
konstaterade alla informanter att en bra svensklarare ar djupt intresserad av svenska spra-

ket och uppmuntrar elever att anvanda spraket med alla mojliga medel:
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[3] ST4: Man far vara ganska energisk och positiv mot eget amne, liksom entusiastisk och
ocksa sjalv motiverad mot sitt amne - - energin och positiviteten maste komma tydligt fram.

[4] ST1: Dom som inte &r intresserade borde f4 med pa nagot sitt. Om de &r bara att ”Jag hatar
svenska!” bor man fi dem att uttrycka sig sjdlva pa nagot satt — t.ex. forsoka sdga att jag ar
svensklararen och du far prata svenska med mig, liksom forsoka i alla fall.

En del forstaarsstudenter betonade ocksa betydelsen av svensklararens specifika person-
lighet. For att kunna motivera elever vore det bra om svensklararen hade en medryckande
personlighet eller att eleverna skulle minnas lararen pa nagot roligt sétt:

[5] ST2: Jag tror att elever har en sadan bild av bra svensklarare att de bor vara sadana yppiga

blond som Pamela Anderson. Sa att om man vill vara en bra svensklarare maste man pa nagot
sétt vara en intressant person.

Dessa informanter konstaterade vidare att man kan som svensklarare bli mer narstaende
med omotiverade elever om man vagar dela sina egna historier och erfarenheter i klass-
rummet; en bra svensklarare ger nagonting av sig sjalv till elever och koncentrerar sig inte

bara pa att undervisa:

[6] ST1: Man maste beratta om egna upplevelser som min egen svensklarare gjorde, hon berat-
tade t.ex. roliga historier om sig sjalv nar hon inte kunde uttala ratt nagot ord. Alltsa man beho-
ver inte beratta allt om sitt liv men lararen far inte vara sadan hér att “jag ar lararen och vi stu-
derar bara hér och ni vet ingenting om mig”. Alltsd inte sdhar utan man méste ge nagonting av
sig sjalv.
Yiterligare visade intervjuer att forstaarsstudenterna forhaller sig relativt kritiskt till skild
grammatikundervisning under svensklektioner och man borde bli av med séttet hur
svensk grammatik undervisas. Storsta delen av informanterna konstaterade att en bra
svensklarare inte koncentrerar sig pa att undervisa bara grammatik som en egen del av
spraket och inte kréaver att allt maste laras utantill. I stallet borde grammatik undervisas pa

ett kreativt satt utan trakiga bokovningar som starker forestallningen om “tvangssvenska™:

[7] ST3: Man borde glémma bort den [grammatikundervisning] eller den bor vara kreativt,
alltsd svensklararen bor vara nufértiden och dven i framtiden mycket kreativ. Det gar inte att
man anvander bara den dar laroboken eftersom det pdminner elever om tvangssvenskan.

De flesta informanter ansag att en skicklig svensklarare anvander laromedel som intresse-
rar eleverna och deras aldersklass. Dessutom framhavde de att svensklararen bor vara
medveten om ungdomarnas trender och utnyttja vetandet om dem i undervisningen. Stu-
denterna konstaterade att en bra svensklarare far alla elever bli inspirerade av amnet och
de ansag t.o.m. att svenskundervisning bor organiseras pa sattet att det inte skulle kdnnas

som att man studerar:
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[8] ST2: Man kan i grupper ga igenom t.ex. delar av telefon pa svenska eller t.ex. kolla hurdan
Facebook ar pa svenska. Nagot sadant som star i gunst hos ungdomarna. Man maste kunna till-
lampa spraket sa mangsidigt som majligt, sa att eleverna inte market att de studerar. Det ar vik-
tigt att man vet vad som ar ’in”.

Utgaende fran forstadrsstudenternas svar kan det dras slutsatser att en bra svensklarare
haller lektioner som kéanns som lek och de innehaller kontinuerlig rolighet. M.a.o. forso-
ker en bra svensklarare hela tiden engagera sina elever for att de skulle trivas pa lektioner.
Lektionerna bor innehalla bara aktiviteter som intresserar elever och allt som kénns som

trakigt ska uteslutas.

4.1.2 Vad kannetecknar en dalig svensklarare?

| intervjufraga 4 fick studenterna beskriva egenskaper hos en dalig svensklarare. En dalig
svensklarare karakteriserades naturligt som en motsats till en bra svensklérare. Forstaars-
studenternas uppfattningar var relativt annorlunda nar det gallde denna fraga men studen-
terna raknade upp igen flera olika adjektiv som beskrev en dalig larare/svensklarare. Bl.a.
foljande adjektiv forekom i forstadrsstudenternas svar: otalig, inte sprakkunnig, blir latt

nervos, definitiv, tryckande, manipulerande, trangsynt och trakig.

Som sérdeles dalig egenskap hos en svensklarare ansag forstadrsstudenterna bristen pa
kreativitet och upprepning av samma handlingsmonster under svensklektioner. En dalig

svensklarare haller kontinuerligt likadana lektioner med samma format:

[9] ST4: En sadan som upprepar samma vanor. Och dven en sadan som far eleverna att kidnna
att alla lektioner &r identiska med varandra. Att man bara gar igenom hemuppgifter och sen gor
man lite bokdvningar och lyssnar pa texten. Det dar ar valdigt uttréttande, tycker jag.

Av studenternas svar kom ocksa fram att en dalig svensklarare tvingar sina elever att stu-
dera svenska mot deras vilja, kraver for mycket och vill att eleverna lar sig allt utantill.
Dessutom framhéavde studenterna att en dalig svensklarare anser bara sitt eget amne som
viktigt i skolan och forstar inte att alla elever nodvandigtvis inte ar intresserade av
svenska spraket eller att vissa verkligen kan ha stora svarigheter med att lara sig spraket.
Enligt forstaarsstudenterna bor svensklararen forsta att det finns flera andra viktiga amnen

i skolan utdver svenskan:

[10] ST3: En dalig svensklarare kunde vara en sadan som tvingar eleverna att studera svenska
aven om de inte ar intresserade. Sa att lararen har ett sadant tvingande och patryckning hela ti-
den. Och aven om det finns flera andra &mnen i skolan tycker en dalig larare att svenska ar det
allra viktigaste &mnet.
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[11] ST4: En sadan som kraver mycket utantill inlarning och en sadan som kréaver att ni maste
nu kunna utantill de hér ”koputus x” eller “konsukiepre” — minnesregler.

Aven blyghet och asocialitet namndes som negativa drag hos en svensklérare. Enligt
storsta delen av forstadrsstudenterna vagar en dalig larare inte upptrada framfor klass-
rummet och inte heller kasta sig med i att undervisa eller prova pa nagot nytt under lekt-

ioner:

[12] ST4: Jag tycker att en dalig svensklarare &r en sadan som inte ar tillracklig social eller
han/hon star bara framfor klassen men vagar inte alls uppfora sig och vara naturlig.

Svenska sprakets stallning och nyttighet i Finland vacker mycket diskussion och debatt
under svensklektioner och svensklérarna &r ofta delaktiga i diskussioner. En del av forsta-
arsstudenterna konstaterade att en dalig svensklarare deltar for intensivt i debatter och
borjar tvista med elever om svenskans stallning. Svensklararna borde i stéllet halla lugn

och sprida sa positiv bild av svenska som mojligt:

[13] ST3: Specielt da det nufortiden klagas sa mycket om svenskan sa att man inte som larare
inte ger sig in i den leken. T.ex. om eleverna klagar far lararen inte ga med och debattera med
dem utan konstatera att inte ar det har sa farligt. Att man forsoker fora det i en sadan dar positiv
riktning.

4.1.3 Svensklararens roll och uppgifter i skolan

Intervjufraga 5 handlade om svensklararroll. Forstaarsstudenterna hade i intervjusituat-
ionen svarigheter med att definiera vad som ar sarskilt svensklararens roll i skolan. De
flesta informanter konstaterade att fragan om svensklararens roll &r problematisk och de
ansag att svensklarare inte har nagon specifik roll i skolan jamfort med andra amneslarare.
Alla informanter kunde anda namna vissa roller som svensklarare har. Forstadrsstuden-

ternas uppfattningar om rollen var till storsta delen likadana.

Alla av dem var av samma asikt att svensklararens framsta och allra viktigaste roll ar att
undervisa sitt eget &mne, dvs. svensklararens roll &r undervisare i skolan. Enligt forstaars-
studenterna bor lararen undervisa svenska pa basta maojliga satt och fa eleverna att lara sig

svenska sa val som mojligt:

[14] ST3: Alltsa, forst och framst finns svensklararen dar for att undervisa det dar spraket till
elever, s att han/hon naturligtvis ar undervisare av sitt eget &mne.

Alla av forstadrsstudenterna var ocksa eniga om att svensklararens viktiga roll &r att en-

gagera eleverna pa lektioner och halla upp bra stamning for att eleverna inte hinner bli
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trotta. En del av informanterna betonade dven svensklararens roll som marknadsférande
av sitt eget amne. De ansag att en av svensklararens roller ar att fa eleverna bli intresse-
rade av svenska spraket och fa eleverna att satsa pa svenskstudier. Idealsituationen vore
att eleverna skulle vara lika intresserade av svenska som lararen sjalv ar. A andra sidan
ansag studenterna att svensklararens roll & meningslds om eleverna helt enkelt inte blir

intresserade av svenska:

[15] ST1: Man bor inspirera dem [elever] att det har &r roligt. Att darfor har jag ocksa sjalv stu-
derat svenska fem ar vid universitetet. Det vore harligt om eleverna skulle bli entusiastiska for
mitt &mne tillsammans med mig.

[16] ST2: Svensklararens roll kan vara lite dalig eller helt meningslés om eleverna inte blir in-
spirerade.

Aven om undervisning av eget &mne ansdgs som allra viktigaste roll hos en svensklarare,
konstaterade tva av forstaarsstudenterna att svensklarare ocksa ar elevernas hjalpare.
Dessa studenter hanvisade mojligen till svenskléararens roll som uppfostrare men de an-
vande ord hjélpare och handledare. De konstaterade att alla larares, likvél svensklarares,
roll &r att se till att eleverna har allt i ordning och ingripa om nagonting ar pa tok. Dock
ansags svensklararen roll som hjalpare inte lika viktigt som rollen som undervisare eller

underhdllare:

[17] ST3: Lararen maste kontrollera om ndgon av elever inte ar pa plats pa lektioner och tianka
pa om man maste ingripa i det. Min skyldighet som larare &r att se till att allt ar i ordning. Att
hjélpa elever kan vara en av roller men det dar undervisandet av det amnet och underhallande
lektioner &r valdigt viktiga.

Nagra av forstadrsstudenterna beskrev svensklararens roll d&ven som kampare eller kom-

battant, for svenska som skoldmne &r mycket kritiserad:

[18] ST2: Jag anser att svensklararen har en viktig roll i den nutida skolan eftersom lararen kla-
rar av den kritik som ligger dar bakom och pa satt och vis kampar for sitt amne.

Med avseende pa Rannstroms (1995) klassificering om lararens olika roller kan man tolka
att forstaarsstudenterna ansag svenskléararen forst och framst vara formedlare och intres-
sevéckare. Sarskilt betonade studenterna l&rarens roll som undervisare av sitt eget &mne
vilket bevisar att svensklararens uppgift ar enligt forstadrsstudenterna att formedla kun-
skaper till elever. Som Rannstréms studie visade anses lararens roll oftast vara speciellt

kunskapsformedlare.



42

Intervjufrdga 6 handlade om svensklararens uppgifter i skolan. Alla forstadrsstudenter
betraktade lararroll och lararens uppgifter delvis gemensamt och de var av samma asikt
att svenskldrare har samma uppgifter som alla andra &mneslarare i skolan. Som svenskl&-
rarens viktiga uppgifter ansags allmanna rutinuppgifter sasom planering av lektioner, kor-
rigering av prov och uppsatser och deltagandet i olika méten med andra lararna. En del av
informanterna konstaterade ocksa att svensk- eller amneslararens viktigaste uppgift ar att
lamna en positiv bild av sitt eget &mne och de betonade igen betydelsen av underhallande
undervisning. Nar eleverna &r fardiga med obligatoriska svenskstudier borde de ha en

behaglig uppfattning om svenska spraket och svensklektioner:

[19] ST2: Att det [svenska spraket] liksom skulle Iamna ens lite god eftersmak... Sa att elever-
na kan konstatera att jag larde mig svenska, jag hade en trevlig larare och jag trivdes pa lektion-
erna och de var mycket roliga och underhallande. Oftast efter att skolan har tagit slut sa upple-
ver manga att de inte ar intresserade och att svenska var helt dumt &mne, men att det skulle
ldmna ett gott intryck.

4.1.4 Svenskléraryrkets for- och nackdelar

Intervjufragorna 7 och 8 behandlade svensklararyrkets for- och nackdelar samt goda sidor
och utmaningar. Aven om férstadrsstudenterna inte hade mycket erfarenhet av att arbeta
som svensklarare behandlade de yrkets for- och nackdelar pa basis av erfarenheter som de
hade fran egna skoltider. Storsta delen av forstaarsstudenterna konstaterade att kanslor av
framgang mojligen ar den framsta fordelen i svensklararyrket. Som larare ar det en stor
gladje att marka hur eleverna utvecklas och lar sig nagot nytt. Né&r eleverna lyckas med
sina studier har man lyckats ocksa som larare. D& vet man att arbetet har varit vardefullt

och l6nsamt.

Bl.a. hade forstadrsstudenternas tidigare svensklarare konstaterat att svensklararyrkets
fordelar bestar av smasaker. Manga studenter ansag att det troligen &r en stor seger om

man som svensklarare far eleverna bli endast lite motiverade av spraket:

[20] ST1: Min svensklarare har sagt att elever som &r intresserade och gor sitt bésta &r lararnas
sma gladjeamnen i yrket nar man far félja hur eleverna lyckas och gillar amnet.

[21] ST3: De skulle vara bra om eleverna mindes nagonting fran lektioner, och det skulle vara
hérligt om man kunde marka endast lite motiverade elever i klassrummet. S3 att ndgon aspekt
skulle motivera elever eller &ven de som inte kan eller inte &r s& motiverade skulle vilja komma
och delta i mina lektioner.
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Nagra studenter konstaterade ocksa att svenska spraket & som en hobby for dem och en
stor fordel ar att man far jobba med spraket som man sjalv ar intresserad av. Som bast far

lararen &ven sina elever finna nya intressen:

[22] ST1: Det ar haftigt att en del av svenska spraket och kulturen &r en del av min vardag.
Svenska ar liksom en hobby for mig och det ar roligt att du far tillampa kunskaper om din
hobby i ditt arbete.

[23] ST3: Om jag kunde t.ex. inspirera nagon av elever pa samma satt som min larare inspire-
rade mig sa att jag kom hit for att studera svenska. Det ar roligt om jag far nagon att finna sin
egen grej.

En del av informanterna ansag att manniskonarhet ar en viktig fordel i lararyrket i all-
méanhet. Aven arbetet med barn och unga upplevdes meningsfullt och studenterna konsta-

terade att de njuter av att tillbringa tid med barn och ungdomar.

Som svensklararyrkets nackdelar lyftes fram tre olika aspekter: besvérliga elever, kritik
mot svenskans nyttighet och brist pa intresset mot sitt eget amne. Alla forstadrsstudenter
namnde besvarliga elever som en nackdel i yrket. Enligt studenterna & omotiverade ele-
ver och en allmén dalig attityd mot svenska ett stort problem och det ar dven problema-
tiskt hur man bor behandla och ndrma sig omotiverade elever. Vissa elever kan vara vél-

digt jobbiga och trotta ut lararen:

[24] ST4: Det &r en slags utmaning att fa vissa elever i klassrummet att lyssna och koncentrera
sig och folja lektionen. Det finns elever som bara inte gillar &mnet och man borde gora nagon-
ting 4t dem men vet inte vad...

Nagra studenter tog fram kritiken mot svenska sprakets nyttighet som en nackdel. Det
finns kontinuerligt diskussion om svenskans stéllning i Finland och dess nddvéndighet
som skoldmne. Ménniskor har ocksa starka dsikter om “tvdngssvenska” och det &r sarskilt
svensklarare som &r tvungna att motivera hela tiden till sina elever varfor svenskstudier ar

varda att satsa pa:

[25] ST3: Hela tiden diskuteras svenska sprakets stallning och sa vidare. Det kan vara en utma-
ning i svensklarararbetet att man maste hela tiden 6vertyga manniskor om svenska sprakets nyt-
tighet att det finns nagot ide att plugga svenska.

Elevernas motivationsproblem, kritik mot svenskundervisning och negativa instéllningar
som svensklararyrkets nackdelar framhévdes ocksa i Salos (2010) och Pernus (2012) stu-

dier. Bade fardiga lararna i Salos studie och svensklararstudenterna i Pernus studie ansag
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att elevernas motivationsproblem och kontinuerligt motstand mot svenska ar stora utma-

ningar i arbetet.

En del av forstaarsstudenterna var aven radda for att deras intresse mot svenska spraket
ska forsvinna under arbetsaren. Studenterna konstaterade att om man undervisar sitt &mne
tillrackligt mycket finns det en risk att man tréttnar pa amnet som forst var av stort in-

tresse:

[26] ST2: Det skulle vara skrammande om eget intresse mot &mnet skulle férsvinna. Det kan bli
sd att man forst har tyckt mycket om spraken och de har varit en slags hobby och sen vill man
arbeta med spraken. Det fungerar inte alltid att din hobby &r ditt yrke. Sa att utmaningen ar att
man bara blir uttréttad pa sitt arbete.

Informanterna fragades ocksa hurdan allmanbild de skulle ge av svensklararyrket pa basis
av yrkets for och nackdelar. Alla forstaarsstudenter konstaterade att yrket ar lite grann
motstridigt om man tar i beaktande bade positiva och negativa aspekter. Studenterna an-
sag svensklararyrket mycket kravande men & andra sidan trodde de att arbetet kan vara
intressant och lénande. Alla forstadrsstudenter hade anda tvivel att arbetet inte kommer

att vara latt:

[27] ST3: I princip &r det mycket utmanande eftersom det finns sa olika elever, dem som har in-
tresse och dem som inte har. Jag skulle séga att det ar ett mycket utmanande yrke men aven gi-
vande. Nar man beaktar bade plus- och minussidor kanns det att man kan jobba med det har
men det finns flera utmaningar.

Ingen av forstaarsstudenterna hade erfarenhet av att arbeta langvarigt som svensklarare
och de hade svarigheter med att ge en viss allméanbild om yrket samt definiera hurdant
arbete som svensklarare egentligen kommer att vara. Av studenternas intervjuer kom anda
fram att det beror pa lararen hurdant arbetet ar. Om lararen sjalv kan forhalla sig positivt
till arbetet och alltid gor sitt bésta ar det sakert I6nande. Men en dalig attityd gor arbetet
svart:

[28] ST4: Alltsa, jag tycker att det hir yrket &r lite... kan inte séga riktigt eller kan inte &n ge en

sadan fin helhetsbild. Det finns sadana larare som ar sjalva mycket intresserade och motiverade

och de &r hela tiden intresserade av spraket och intresserade av att utveckla sig och finna ny in-

formation om sin bransch — sen finns det dem som har samma vanor och de tycker att arbetet &r
valdigt langtrakigt. Att det beror pa lararen hur han/hon sjalv forhaller sig till yrket.

Forstaarsstudenterna trodde att de kan klara av svensklararyrkets utmaningar och de var
fardiga att gora allt mojligt for att bade elever och larare trivs under svensklektioner. En
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egen blivande karridr som svensklérare beskrevs t.0.m. dverdrivet positivt &ven om stu-

denterna var lite grann radda for arbetets utmaningar:

[29] ST1: Om jag blir pa nadgon vacker dag svensklarare har jag tankt pa att vara mycket positiv,
och jag dr bara “brabra” dven om allt skulle ga at skogen. Jag hoppas att alla blir godkénda och
att eleverna skulle 1dmna klassrummet glada och de ska inte séga att ”jes, lektionen slutade”.

4.1.5 Varifran harstammar uppfattningar

Till sist fragades studenterna var deras uppfattningar om en bra svensklarare och om
svensklararyrket mojligen harstammar. Alla forstadrsstudenter konstaterade att lararupp-
fattning har bildats pa basis av deras egna svensklarare. Varje forstadrsstudent hade haft
bade angendma och oangenama svensklarare och genom att jamfdra egenskaper hos dessa

larare hade studenter fatt en uppfattning om en bra samt dalig larare:

[30] ST1: Jag har haft ganska manga olika svensklarare, pa hogstadiet hade jag en mycket kon-
servativ larare och hennes lektioner var helt meningslésa men sen nésta larare som vi hade gav
oss mojligheten att lara sig nagonting. Pa gymnasiet hade jag ocksa valdigt motiverande lérare.
Alltsd man kan sdga att mina uppfattningar harstammar fran tidigare larare.

Studenterna framhavde i intervjuer att uppfattningar om bra samt daliga larare paverkar
ocksa deras blivande svensklararidentitet. De ville ha samma egenskaper som behagliga
svensklararna hade och undvika drag som de inte sjalva gillade hos deras egna larare.
Forstadrsstudenterna stravade efter att vara annu béttre an deras egna larare som ansags

vara goda och behagliga

En del av studenterna undrade varfor uppfattningar sérskilt om svensklararna ofta ar sa
negativa och varifran denna uppfattning harstammar. Studenternas egna svensklérare
hade varit helt likadana som alla andra larare men de gillades &nda inte lika mycket som

andra amneslarare:

[31] ST3: Det finns vissa stereotypier av svensklérarna, t.ex. att ”var svensklédrare var mycket
hemsk”. Och det ar alltid svenskldraren som dr hemsk, men varfor? Att vad han/hon har gjort
fel liksom?

Forstadrsstudenternas uppfattningar om lararyrket och dess for- och nackdelar hade ocksa
bildats pa basis av studenternas egna skoltider. Alla studenter var av samma asikt att man
kan se delvis av elevens synvinkel hurdant arbetet som l&rare kan vara &ven om man inte
kan ha helt realistisk bild innan man sjalv har arbetat som larare. En del av forstaarsstu-

denterna kom aven fran lararfamiljer och de hade haft mojlighet att folja lararens vardag
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hemma varje dag. Genom att iaktta t.ex. foraldrars arbete hade de fatt en viss uppfattning

av lararyrket.

4.2 Femtearsstudenternas uppfattningar om en bra svenskléarare och
svensklararyrket

4.2.1 Hurdan ar en bra larare/svensklarare

Femterarsstudenterna fragades samma fragor som forstadrsstudenterna men de hade ocksa
en extra fraga om de pedagogiska studierna. Jamforelse av forsta- och femtearsstudenter-

nas uppfattningar gors langre fram i avsnitt 4.4.

Alla femtedrsstudenter hade relativt likadana uppfattningar om en bra larare i allmanhet.
De var av samma asikt att en bra larare inte kan beskrivas med vissa samma egenskaper.
Studenterna konstaterade att alla larare kan ha nagra drag som hor till en bra larare och

varije larare kan vara bra pa sitt eget personliga satt:

Q

[32] ST5: Valdigt svart att beskriva bara en typ av bra larare. Man kan vara bra larare pa sa
manga olika sétt. Han/hon ar en slags personlig blandning och alla har sin egen personlighet.

Storsta delen av femtearsstudenterna konstaterade att man kan lista olika egenskaper som
hor till en bra larare men det finns ett odndligt antal dessa egenskaper och alla har sin
egen uppfattning om en lamplig larare. Nagra studenter uppréknade anda vissa egenskap-
er som de ansag vara viktiga hos en bra larare. Dessa var bl.a. rattvishet, opartiskhet, ren-
harighet och respekt mot elever. Dock konstaterade alla att egenskaper som de namnde &r

deras egna asikter och andra manniskor kan vardera helt olika drag hos en bra larare.

[33] ST6: En bra larare ar inte en entydig sak. Det finns, vet du, s& manga olika aspekter som en
bra larare bestar av. En bra larare bor sakert ha ett miljon olika goda drag men alla har sina egna
starka sidor.

De flesta studenter ansag att det inte ar en latt uppgift att vara en bra larare for lararen
forvantas vara avspand och kompisaktig men anda samtidigt strikt och en bra auktoritet.
A andra sidan resonerade studenterna kring att en bra larare inte far vara fér kompisaktig
och inte heller for strang. Att finna ett lampligt satt att vara en bra larare &r en stor utma-

ning:
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[34] ST5: Det kan vara svart for en sjalva att gora en sadan gransdragning att man samtidigt kan
uppratthalla auktoritet och ocksa respekteras av eleverna men samtidigt borde man ha en sorts
avspandhet sa att eleverna har latt att vara pa lektionerna.

[35] ST7: En bra larare ar en sddan som ger eleverna lite eget utrymme men anda haller dem pa
nagot satt i schack. Man borde hitta en sadan dar gyllene medelvég for att det inte finns bara en
definition for en god l&rare.

Som Uusikyla (2006) konstaterade finns det inte larare som &r uteslutande bra eller daliga,
i stallet finns det flera olika larartyper som kan anses vara bra. Aven femteérsstudenterna
hade markt att en larare inte behover eller kan ha alla méjliga formagor som anses hora
till en skicklig larare. Darfor ansag studenterna det relativt svart att finna en definition till
en bra larare for att det finns ett antal olika typer av dem.

Femtearsstudenterna bads ocksa beskriva personlighetsdrag och fardigheter hos en bra
svensklarare. Alla av studenter ansag att en skicklig svensklarare har likadana personlig-
hetsdrag och fardigheter som en bra larare i allmanhet men svenskléarare behdéver enligt
femtedrsstudenterna ocksa vissa extra egenskaper jamfort med andra larare dvs. det kravs
mer av svensklarare an av andra amneslarare. Sarskilt extra talighet och positivitet lyftes
fram som viktiga personlighetsdrag pa grund av negativa instéallningar och elevernas
ovilja att lara sig svenska. Dessutom konstaterade stOrsta delen av studenterna att en bra
svensklarare bor vara sardeles energisk och entusiastisk for att eleverna ska bli motive-
rade av att studera amnet. For att hoja elevernas motivation ansag en del av femtearsstu-

denterna att det vore bra om svenskl&raren var en urskiljbar personlighet:

[36] ST7: Svensklarare behdver ha nagot extra, atminstone maste han/hon inspirera elever mer
an vanligt eftersom eleverna inte alltid har naturlig motivation och vilja att plugga svenska, sa
maste man ha olika medel att motivera dem.

Som viktiga fardigheter hos en bra svensklarare uppfattades dven bra sprakfardighet och
pedagogiska fardigheter. Léraren &r en viktig spraklig modell for eleverna och darfor &r
det viktigt att han/hon anvénder spraket ratt. Alla femtearsstudenter var pa samma asikt
att en lamplig svensklarare bor ha kunskap om svensk - och finlandssvensk kultur och en
del konstaterade att en bra svensklérare dr &ven sjalv litet grann svensksinnad. Alla av
studenterna ansag undervisningens bra kvalitet som extremt viktigt och de framhavde att
en sprakkunnig och pedagogiskt bra svensklarare kan erbjuda hogklassig undervisning.
Vidare konstaterade studenterna att en pedagogiskt skicklig svensklarare kan utnyttja uto-

ver bocker aven andra laromedel samt ta i beaktandet nutida trender och elevernas intres-
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sen i undervisningen. Dessutom konstaterade en del av studenter att svensklararen bor

hela tiden vara skarp och kontinuerligt ha vissa speciellaktiviteter med i undervisningen:

[37] ST6: Eleverna blir latt uttréttade om vi bara skriver eller gor bokovningar, sa att man maste
han en sddan motivation med hela tiden. Att ”hej nu gor vi s& hér istéllet, upp med skinkorna
fran banken”, att hela tiden ndgot sddant dér litet, men forstis behdver man inte hela tiden skoja
till det.

Av femtearsstudenternas intervjusvar kom ocksa fram att svenskléararen bor beharska an-
vandning av informationsteknologi som en del av undervisning. Anvéndning av tekniska
apparater &r en del av den nutida undervisningen och med informationsteknologi kan man
fa mangsidigare innehall till lektioner. Studenterna betonade att olika tekniska apparater

och program inspirerar elever for de far variation vid sidan om vanliga larobocker.

Isohookana-Asunmaa (2000) hade ocksa en likartad synpunkt och hon framhavde bety-
delsen av moderna laromedel och anvandning av informationsteknologi som en del av
undervisning. Femtearsstudenterna var eniga med Isohookana-Asunmaa om att egenskap-
er hos en bra larare varierar samtidigt som samhéllet fordndras och lararen bor vara med-
veten om ungdomarnas trender samt om de senaste trenderna inom sprakundervisningen.
Aven forstadrsstudenterna lyfte fram betydelsen av trendmedvetenhet hos en bra
svensklarare och de ansag att nutida och aktuella teman &r viktiga for elevernas moti-

vering i svenskundervisningen.

4.2.2 Vad kannetecknar en dalig larare?

Den fjarde fragan i intervjun handlade om egenskaper som beskriver en dalig svenskla-
rare. Femtearsstudenterna betonade att uppfattningar om en dalig larare ar personliga vil-
ket gallde ocksa uppfattningar om en bra larare. Det framkom av studenternas intervjus-
var att alla har egna personliga uppfattningar om bra samt daliga svensklérare och studen-

terna ansag att det inte finns bara en viss larartyp som ar dalig.

Det lyftes fram vissa synpunkter som upprepades i de flesta av femtearsstudenters svar.
Storsta delen av studenterna konstaterade att en dalig svensklarare inte ar intresserad av
arbetet han/hon gor eller av @mnet som han undervisar. Dessutom lyssnar han/hon inte pa
elevernas asikter och bryr sig inte om vad eleverna &r intresserade av. Enligt femtearsstu-
denterna kraver en dalig svensklarare att eleverna gor alltid som lararen sager och under-

visningen &r helt l&rarinriktad:
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[38] ST8: En dalig larare ar liksom valdigt ljum, sa att man marker att han/hon inte &r intresse-
rad av sitt arbete. Och en dalig larare inte bryr sig om vad eleverna &r intresserade av och pa
lektionerna beaktas bara lararens intressen.

En annan aspekt som upprepades i de flesta svaren var att en dalig svensklarare inte har
vilja att fornya undervisning utan han/hon haller sig till samma, gamla vanor. Femtears-
studenterna betonade betydelsen av aktuella material i undervisningen och de ansag att en
dalig svensklarare inte vill eller orkar utnyttja nutida och moderna laromedel pa sina lekt-

ioner:

[39] ST9: Svenska ar ett uppdaterande amne och man maste beakta nutida metoder i undervis-
ningen. Om undervisningen inte ar modern &r den troligen ganska torrt. En dalig larare kan inte
heller forklara vad nusvenskan innebér och varfor behovs det.

[40] ST6: Om du har larobockerna fran 90-talet ar eleverna inte alls intresserade av dem utan du
maste anvanda nagot autentiskt material.

4.2.3 Svensklararens roll och uppgifter i skolan

| intervjufragorna 5 och 6 kartlades studenternas uppfattningar om svensklérarens roll och
viktigaste uppgifter i skolan. Femtearsstudenterna behandlade lararens roll och uppgifter
som en helhet och de ansag att roll och uppgifter omfattar likadana aspekter.

Varje femtearsstudent var av samma asikt att alla lararens, aven svensklararens, roll ar att
uppfostra elever till ordentliga medborgare. Enligt femtearsstudenterna gar uppfostran
och sprakundervisningen hand i hand och de kan inte skiljas fran varandra. En del av
femtedrsstudenterna konstaterade att sprakundervisare och uppfostrare ar lika viktiga rol-
ler hos en svensklarare och de beskrev svensklararens roll dven som sprak- eller atti-
tydsuppfostrare. De anség att det ar viktigt att ingripa i uppfostringsméssiga aspekter men

lika viktigt ar att koncentrera sig pa att undervisa sjalva amnet:

[41] ST5: Lararens och svensklararens roll ar liksom uppfostrare, och visst maste man uppfostra
elever for framtida livet s& att de blir duktiga manniskor. Men jag anser att lararens roll inte ar
bara att uppfostra och jag sjalv vill ocksa betona mycket sprakundervisning. Men det ar klart att
uppfostrarens roll kommer med i vissa fall. Sa att uppfostring och sprakundervisning gar till-
sammans, tycker jag.

Storsta delen av femtedrsstudenterna ansag att svensklararens roll som uppfostrare ar allra
viktigast, viktigare an undervisning av sjadlva &mnet. De konstaterade att uppfostrings-
massiga situationer alltid bor behandlas forst och efter det koncentreras pa undervisning-

en av amnet.



50

[42] ST8: Om det nu blir nagon situation att det &r viktigt att ingripa i nagon uppfostringsdis-
kussion, sa ingriper jag hellre i den &n undervisar mitt eget &mne.

[43] ST9: Alltsa jag foljer inte min lektionsplan om det lyfter fram nagot aktuellt tema som &r
mycket viktigare for elevernas liv an t.ex. kunnandet av nagon enskild preposition.

Alla studenter betonade att svensklararens roll ocksa &r att vara svenska sprakets fore-
sprakare och att inspirera eleverna att studera svenska. En del av studenterna konstaterade
att svensklarare har dven en viktig uppgift att skydda stallning av det andra inhemska
spraket i Finland genom att forsékra att alla skulle lara sig grundkunskaper i svenska:

[44] ST8: Alltsa svensklararen &r naturligtvis svenska sprakets foresprakare, att hans/hennes
uppgift ar att promota det dar spraket och vara dess supporter.

[45] ST9: Det ar viktigt att man kunde bevara Finlands andra officiella sprak och dess inlarning,
tycker jag.

| flera intervjuer kom fram att svensklararens viktiga roll &r ocksa att samarbeta med
andra larare samt organisera olika internationella projekt och evenemang. De flesta av
femtedrsstudenterna ansag samarbetet med andra amneslarare nyttigt for att man kan for-

nya och utveckla undervisning:

[46] ST8: Kanske just svensklarare dr en organisator av olika tillstallningar och han/hon organi-
serar olika internationella evenemang. Och det &r viktigt att svenskaldrarens samarbetar med
andra larare och tanker pa hur undervisningen skulle kunna utvecklas.

Femtedrsstudenternas intervjusvar visade ocksa att det inte finns vissa roller som automa-
tiskt hor till svensklarare. Daremot ansag studenterna att det finns flera olika roller som
svensklararen kan ha och varje larare kan vélja sin roll eller sina roller, beroende pa vad
lararen vill betona i undervisningen. Roller kan variera t.ex. fran underhallare till uppfost-

rare eller till sprakundervisare.

Enligt Rannstroms (1995) klassificering kan man tolka att femteéarsstudenterna ansag
svensklararens viktigaste roller vara omvardare, fostrare och formedlare. Aven om Rann-
strdm betonade att kunskapsférmedling oftast anses vara lararens viktigaste roll konstate-
rade femtearsstudenterna att uppfostring ar lika viktigt och till och med viktigare an am-
nesundervisning och kunskapsformedling. Femtearsstudenterna var ocksa eniga med
Wright (1987) att definition om ldrarens roll inte &r entydig utan varje larare definierar sin

roll i hog grad sjalv.
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4.2.4 Svensklararyrkets for- och nackdelar

| intervjufradgorna 7 och 8 frgades studenterna om svensklararyrkets for- och nackdelar.
Alla femtearsstudenter hade relativt likartade tankar nar det gallde yrkets fordelar.
Femtedrsstudenterna var eniga om att den framsta fordelen i svensklararyrket ar att marka
hur eleverna utvecklas och lar sig nagot nytt. Alla konstaterade att det &r utméarkt som
svensklarare att se hur eleverna slutligen efter en lang undervisningsprocess lar sig nya

kunskaper.

Som fordelar ansdg femtearsstudenterna ocksa situationer dar man kan utnyttja egen yr-
keskunnighet och vara som hjalp. Harutéver konstaterade femtearsstudenterna att det ar
harligt att marka om eleverna trivs pa lektioner som man sjalv har planerat och hur ele-

verna blir inspirerade av svenskundervisning:

[47] ST8: Det ar allra bast om jag sjalv har planerat nagon lektion och jag marker att eleverna
verkligen gillar den att de &r intresserade och jag ser att de éverhuvudtaget lar sig och utvecklas.
Det ar verkligen fint. Och darfor kommer jag att troligen gora det har arbetet.

Vidare konstaterade en del av studenterna att svensklararens arbete ar manniskonéra och
det ger mojlighet att umgas med olika manniskor vilket ar en av yrkets fordelar. Sarskilt

maéanniskonarheten i yrket hade lockat studenterna att valja svensklararstudierna.

Vid sidan om fordelar resonerade femtearsstudenterna om svensklararyrkets nackdelar.
Alla studenter framhévde att elevernas mojliga daliga attityder kan forsvara arbetet om
elever far en uppfattning att svenska spraket ar onyttigt i Finland och det inte ar vart att
studera. Storsta delen av studenterna var oroade att elever far den negativa attityden mot
svenska redan fran hemmet dar t.ex. foraldrar eller andra narstaende manniskor sprider
den negativa bilden av “tvangssvenska” genom att berétta hur onyttigt svenska dr men
alla &r tvungna att studera det. Om daliga attityder redan bildas hemma &r det svart att

motivera eleverna i skolan.

[48] ST5: Det finns ju elever som redan pa sjunde klass & emot svenska eftersom de har hort
hemma att svenska &r trakigt och svenskar &r... na jag vill inte svéra. Man méste kédmpa for att
fa eleverna bli intresserade trots allt kritik.

Den andra nackdel som kom fram av studenternas svar ar nedat differentiering som é&r
enligt femtearsstudenterna relativt allmant pa svensklektionerna. Dalig motivation och

ovillighet att studera svenska spraket leder till att nivan av undervisningen maste regel-
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bundet underlattas och anpassas pa sa satt att allra svagaste elever kan hanga med pa lekt-
ioner. Differentiering fororsakar alltid extraarbete till lararen och for att det ofta finns

flera svaga elever ar undervisning for latt for elever som har framgang med studier.

En del av femteadrsstudenterna ansag att en stor nackdel och utmaning i svensklararens
arbete &r ointressanta och gamla larobdcker som inte motsvarar elevernas intressen. Léra-
ren har ett stort arbete att skaffa intressanta och aktuella material till lektioner for bocker-
nas innehall ar ofta gammalmodiga vilket inte alls motiverar eleverna. En del av
femtedrsstudenterna konstaterade att lararen maste ha mycket extramaterial utéver bocker

for att lektionerna ska bli motiverande och fungerande:

[49] ST6: For det forsta de dér larobockerna.. ., texterna ér sa betydelselésa och teman ansluter
sig inte till deras [elevernas] eget liv. Det kan finnas nagon text fran 80-talet dar finns
gon “Hej, jag dr Micke frén Goteborg” och eleverna ér bara att vad ar det har for nagonting. ..
Alltsé det har ar en utmaning. Det later ganska jobbigt men om du vill att lektionerna ar funge-
rande kan du inte undervisa bara pa basis av de dir "Micke -grejerna”.

Denna nackdel framkom ocksa av Green-Vénttinens & Lehti-Eklunds (2011) studie dar
larare i svenska kritiserade larobockernas trakiga layout. Flera larare var néjda med laro-
bockerna men en del dnskade att bockerna skulle vara mer inspirerande och intressanta.
Lararna var av samma asikt med femtearsstudenterna att det behdvs mycket extramaterial,
t.ex. tidningsartiklar eller videos, till svensklektionerna for att undervisningen skulle bli

mangsidigare.

Ut6ver for- och nackdelar beskrev femtearsstudenter den allménna bilden av svensklarar-
yrket. Alla fem studenter hade en positiv allmanbild om yrket och de konstaterade att
arbetet formodligen kommer att vara intressant, meningsfullt och &ven latt om undervis-
ningsgrupper &r trevliga och det finns en bra anda i skolan. En del av studenterna fram-
h&vde att arbetet kan vél vara givande om man som l&rare &r intresserad av att utveckla

sig sjalv hela tiden och & medveten om svenska sprakets utveckling och nya trender.

Alla femtearsstudenter var eniga om att elevers attityder mot svenska som skolamne inte
ar sa negativa som pastas eller t.ex. medierna later forsta. Att eleverna hatar svenska eller
inte vill lara sig spraket ar bara ett slags stereotypi. Mediet betonar ofta negativitet kring
svenska men skolelever sallan har sa starka negativa asikter. Aven om attitydproblem kan

forekomma &r det enligt femtearsstudenterna latt att bli av med dem. De flesta studenter
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betonade att det ar som larare mojligt att paverka hurdana attityder blir; genom att satsa

pa undervisningen forsvinner negativa installningar snabbt:

[50] ST7: Ménniskor har ofta fel bild av hur negativa de dar attityderna &r, att de egentligen inte
ar sa negativa som man later forsta.

[51] ST8: Dessutom tror jag att man ocksa far dem tyglade ganska snabbt, dem som é&r att det
hér intresserar inte. Bara om du ar sa dar lattsam och drar nagra bra skamt

Studenterna konstaterade att manga kan tro att svensklararyrket ar sarskilt jobbigt dven
om svensklérarens arbete i realiteten &r helt likadant med arbetet av andra &mnesléarare. |
svensklararens arbete finns vissa utmaningar men andra larare har ocksa sina egna utma-
ningar som &r olika i varje &mne. Storsta delen av studenterna forargades att manga anser
svensklararyrket som konstigt eller sarskilt trakigt. Om man séger sig vara svensklarare
far man konstiga blick och manga forundrar sig varfor man har bestamt sig for att studera

till svensklarare:

[52] ST6: Alla upplever olika utmaningar och positiva sidor i sitt arbete. Det beror pa vad du
undervisar. Svensklararen har olika utmaningar jamfoért med t.ex. idrottslararen men alla tycker
inte heller om idrott. Det finns ocksa tvarviggar pa idrottslektioner.

[53] ST7: I allmanhet om jag sdger att jag ska bli svensklarare ar méanniskornas forsta reaktion
att ”dr du helt galen”! Néasta reaktion ar att de tror att jag &r pa nagot satt valdigt trakig.

[54] ST9: Jag ar personligt lite irriterad Gver att man maste hela tiden motivera till nya bekanta
varfér jag har valt att bli svensklarare, varfor just svenska. Jag undrar var den dar allmanna ne-
gativitet kommer ifran?

Femtedrsstudenternas synpunkter liknar de resultat som Green-Vanttinen & Lehti-Eklund
(2011) fick. Manga svensklarare konstaterade att dalig studiemotivation inte ar vanligt i
deras skolor utan eleverna ar néjda med svenskundervisning och ar villiga att studera
spraket. Aven om vissa elever kan ha motivationsproblem i olika skeden ar det inte ett
allmant problem bara pa svensklektioner. Ocksa lararna i Lehti-Eklunds & Green-
Vanttinens (2011) studie ansag att bilden som mediet ger av svenskundervisning ar over-

drivande negativ och negativa instéllningar generaliseras for mycket.

Femtearsstudenterna forholl sig tydligt mer positivt till svensklararyrket jamfort med
svensklararna Salos (2010) studie eller med svensklararstudenterna i Pernus (2012)
undersokning. Till skillnad fran lararen i Salos (2010) studie var femtearsstudenterna inte
sarskilt bekymrade om elevernas motivationsproblem dven om de ndmnde dem som en

nackdel i svensklararyrket. Svensklararstudenterna i Pernus (2012) studie trodde ocksa att
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elevernas negativa installningar kan forsvara arbetet men femtearsstudenterna betraktade

inte negativa installningar och motivationsproblem som hot.

4.2.5 Varifran harstammar uppfattningar?

| Intervjufraga nummer 9 fragades vart studenternas uppfattningar maéjligen harstammar.
Av intervjuer framkom att femtearsstudenternas uppfattningar harstammar sarskilt fran
deras egna skoltider och fran de pedagogiska studierna. Alla studenter konstaterade att
deras egna larare pa hogstadiet och gymnasiet har inverkat pa uppfattningar om en bra
samt dalig svensklarare. De flesta studenter konstaterade att de minns sarskilt de
svensklararna som ansags vara daliga och uppfattningarna om en bra samt dalig larare har
bildats sarskilt pa basis av dem. En bra ldrare ansags naturligtvis vara motsats till daliga

larare.

Dock var femterarsstudenterna eniga om att det ar de pedagogiska studierna vid universi-
tetet som har inriktat uppfattningar mer an egna skoltider. I synnerhet uppfattningarna om
lararyrket samt om ldrarens vardag hade blivit tydligare under de pedagogiska studierna.
Manga studenter konstaterade att minnesbilder fran egna skoltider ger en viss bild om
lararyrket men uppfattningarna om vad yrket egentligen innehaller och vad lararens ar-
bete bestar av realiseras forst nar man sjalv har hallit lektioner. Aven uppfattningar om
bra samt dalig svensklarare hade klarnats under de pedagogiska studierna och en del av
studenterna konstaterade att de hade borjat tanka pa egenskaper hos en bra eller dalig Ia-
rare forst under lararpraktiken. D& var man tvungen att tanka pa allvarligt hurdan man

sjalv vill vara som larare:

[55] ST8: Nar jag har observerat och sjalv hallit lektioner har det blivit klarare vad svensklarar-
arbetet innehaller och hurdant arbetet som svensklarare &r och hurdan en bra larare skulle vara.

[56] ST5: Under de pedagogiska studierna borjade jag tanka pa dessa grejer pa riktigt. Jag har
inte tidigare funderat s& mycket pd mina egna skoltider pa hogstadiet och gymnasiet och hur-
dana larare jag hade dar.

En del av studenterna konstaterade att nyheterna och den allménna diskussionen kring
svenska sprakets stallning och om elevernas negativa attityder tyvérr inverkar ibland pa
uppfattningar om yrket. Nyheterna betonar ofta begreppet “tvangssvenska” och den nega-
tiva bilden som mediet skapar om skolsvenska paverkar ofrankomligt uppfattningar aven

om egna erfarenheter om svensklararyrket skulle vara helt annorlunda.
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4.3 Studietidens och pedagogiska studiernas inverkan till femtearsstu-
denternas uppfattningar

Slutligen kartlades om femtearsstudenternas uppfattningar om en bra svensklarare och om
svensklararyrket har férandrats under studietiden dvs. om uppfattningarna var annorlunda
i slutet av studietiden &n vad de var i borjan av studier. Studenterna konstaterade att deras
uppfattningar har forandrats i viss man och tre av fem studenter ansag att forandring har
varit verraskande stor. Studenterna betonade att sarskilt den arslanga lararpraktiken un-
der de pedagogiska amnesstudierna hade inverkat mycket pa uppfattningar om svenskla-

rarens arbete.

Den storsta forandringen i uppfattningarna géllde utmaningarna i arbetet. Alla femtears-
studenter erkande att de var under de forsta studiearen lite radda for yrkets utmaningar. |
borjan av studierna hade studenterna forberett sig att arbetet & utmanande och elevernas
attityder mot svenska kan vara véldigt negativa medan efter lararpraktiken var bilden av
yrket nastan motsatt. Attityder var enligt studenterna inte alls sa negativa som de trodde
och arbetet var till storsta delen roligt och fruktbart under praktiken. Aven om det fanns
besvarliga elever motte ingen av studenter situationer som skulle ha varit helt katastrofala
och praktiken Idmnade en positiv uppfattning om svensklararens yrke. En del av studen-
terna var dverraskade hur sma saker kan gora lararen sa lycklig i arbetet:

[57] ST6: Jag har nu uppfattat hur I6nande det dar arbetet kan vara. Det blir sadana dar fina si-
tuationer nar eleverna lar sig nagot nytt och de gillar &mnet eller om du mérker att du haller
ihop med eleverna, de &r pa riktigt valdigt harliga situationer!

[58] ST7: Jag hade forst en sadan bild att det dar arbetet ar gaska svart att eleverna bara ropar i
klassrummet och de &r inte alls intresserade men bilden blev mycket mer positiv i takt med Ia-
rarpraktiken. Dér uppfattade jag att det hér inte ar s& negativt och svart vad jag hade tankt eller
vad andra lat mig forsta.

[59] ST7: Under forsta studiedr var jag lite radd for hurdant det dar arbetet som svensklarare
egentligen ar. Da tankte jag pa attitydproblem och vad man kan géra at dem. Men nu efter prak-
tiken &r kanslan mycket mer optimistisk att man inte heller kdmpar mot helt omdjliga saker.

Av intervjuerna framkom ocksa att studenternas uppfattningar om svenskundervisningens
innehall var annorlunda fore och efter de pedagogiska studierna. Fran egna skoltider hade
studenterna fatt en bild att svenskundervisning bestar av lasning av boktexter och fyllande

av bokdvningar men under studietiden hade de insett att undervisningsmetoder forandras
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hela tiden och t.ex. anvandning av informationsteknologi &r en forutsattning for den nu-

och framtida undervisningen:

[60] ST8: Den dar takten hur informationsteknologi har kommit med till sprakundervisningen ar
oerhord. Man kan inte undervisa utan att man har blivit bekant med det. Da forstod jag inte det
nar jag kom hit att studera. Jag trodde att det finns bara den dér laroboken for jag hade alltid
sjalv studerat med den.

[61] ST7: Nér jag var pa hogstadiet och gymnasiet var det sa att vi versatte texterna en mening
pa gang. Men de dar pedagogiska studierna tillbringade en ny synvinkel att varlden forandras
och dven undervisning och innehall av lektionerna forandras.

Aven uppfattningarna om en bra svensklarare hade forandrats nar studenterna sjalv hade
undervisat svenska under praktiken. De flesta femtearsstudenter konstaterade att de tidi-
gare ansag att en bra svensklarare ar nastan felfri manniska som vet allt om sitt &mne men
efter praktiken blev bilden av en lamplig larare mer ménsklig. De markte att lararen ar en
manniska bland andra och han/hon ocksa far géra misstag och vara bristfallig. Allra vik-
tigast ar att man gor sitt basta och arbetar med sin egen unik personlighet:

[62] ST8: Jag uppfattade att lararen ocksa an en vanlig manniska och han/hon inte behover veta
allt. Forst tankte jag att en bra larare &r allvetande och om han/hon inte vet nagonting ar det pin-
samt. Tidigare var jag en sadan perfektionist men nu har jag markt att man inte far krava helt
omojliga saker av sig sjalv eller forsoka na perfektion. Alla har sin egen personlighet.

Storsta delen av studenterna konstaterade att de blev 6verraskade hur mycket lararen far
ge ansvar av inlarningen till eleverna. Under lararpraktiken hade femtearsstudenterna
insett betydelsen av elevinriktad undervisning och markt att lararen inte behdver vara
kontinuerligt den ledande personen eller framtrédare i klassrummet utan det ar viktigt att
lararen och elever samarbetar och fattar beslut i samforstand.

[63] ST6: Tidigare trodde jag att det ar lararen som maste hela tiden leda undervisningen men
nufortiden har jag insett att eleverna ocksé kan vara ansvariga for sin egen inlarning.

Det framkom &ven i Alanens m.fl. (2008) och Elorantas (1996) undersokningar att larar-
studenternas uppfattningar om inlérningen och om lararens stallning i klassrummet for-
andras under studietiden. Alanen m.fl. och Eloranta fick fram att studenterna som hade
genomfort de pedagogiska studierna hade insett att inlarningen &r lararens och elevernas
gemensamma process, medan nybdrjarstudenterna hade uppfattningen att lararen &r en

sjalvstandig aktor som ensam leder undervisningen.

En del femtearsstudenter konstaterade till slut att uppfattningarna redan har forandras

mycket under studietiden men de kommer troligen att forandras vidare under lararkarrié-
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ren. Uppfattningarna varierar bestandigt for man ar hela tiden som larare tvungen att re-
flektera sin egen lararprofession och tanka pa vad man vill och hurdan man vill vara som
larare. Detta reflekterande tankeséatt betonas ocksa i Laroplan av de pedagogiska studierna
(2010-2013). En viktig malsattning med studierna ar ocksa att fa lararstudenterna inse att
utveckling till larare &r en livslang process och under studierna stravas det efter att ut-
veckla studenternas egen personlig lararidentitet. | takt med de pedagogiska studierna
hade femtedrsstudenterna insett att varje larare far undervisa med sin egen personlighet
och det ar aven tillatet att géra manskliga misstag for att kunna utvecklas i egen lararkar-
ridr. P4 basis av femtearsstudenternas tankar kan man konstatera att studenterna hade i

stor utstrackning uppnatt krav som genomforande av de pedagogiska studierna forutsatter.

4.4 Lik- och olikheter i forsta- och femtearsstudenternas uppfattningar

Det fanns vissa likheter men aven tydliga skillnader i forsta- och femtearsstudenternas
uppfattningar om lararskap och lararyrket. Bade forsta- och femtearsstudenternas egna
larare hade inverkat pa bilden av en bra samt dalig svensklarare och om svensklararyrket.
Femtearsstudenternas uppfattningar harstammade &ven fran de pedagogiska studierna och

sarskilt lararpraktiken hade paverkat deras tankar.

4.4.1 Tankar om en bra samt dalig larare/svensklarare

Bade forsta- och femtearsstudenterna ansag att en bra svensklarare har samma egenskaper
som en bra l&rare i allmanhet har. N&r studenterna beskrev egenskaper hos en bra och
dalig larare i allmanhet koncentrerade forstaarsstudenterna pa att lista manga olika egen-
skaper och karaktarsdrag som en bra eller dalig larare har medan for femtedrsstudenterna
var beskrivning inte sa enkelt. Femtedrsstudenterna ansag att definitionen for en bra samt
dalig larare inte ar entydig utan det finns flera olika typer av larare som kan anses vara
ideala eller olampliga. | tabell 2 presenteras skillnader i forsta och femtearsstudenternas
uppfattningar om en bra larare i allméanhet. En dalig larare beskrevs naturligen som mot-

sats till en bra larare.
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Tabell 2 Forsta- och femtearsstudenternas uppfattningar om en bra larare i allmanhet

Forstaarsstudenterna

Femtearsstudenterna

Exakt vision om en bra larare
En bra larare:

en manniska som beharskar nast-
an allt och klarar av alla mojliga
situationer

egenskaper fran bada andar - ar
samtidigt strikt och kompisaktig.

kan uppna balansen mellan aukto-
ritet och avslappnad attityd

Svarigheter med att beskriva en bra
larare

En bra larare:
finns flera olika typer
finns inte endast en definition

alla varderar olika egenskaper och
har egna asikter

bor ha egenskaper fran bada andar,
men nastan omajligt att uppna ba-
lansen mellan auktoritet och kom-
pisaktighet.

Forsta- och femtearsstudenternas uppfattningar om en bra svensklarare liknade delvis

varandra men det forekom ocksa tydliga skillnader i studenternas tankar. Likheter i stu-

denternas uppfattningar om en bra svensklarare presenteras i tabell 3. Bada forsta och

femtedrsstudenterna var av samma asikt att en bra svensklarare behover vissa speciella

personlighetsdrag och férmagor jamfort med andra larare pa grund av negativa install-

ningar mot svenska. Studenterna fran bada arskurserna ansag ocksa att svenskléararen bor

fasta speciell uppmarksamhet till planering av lektioner for att elevernas motivation och

intresse mot @mne skulle bevaras. Alla studenterna var eniga om att det krévs av

svensklarare mer an av andra amneslarare for att negativitet mot svenska skulle kunna

forminskas.

Tabell 3 Likheter i forsta- och femtearsstudenternas uppfattningar om en bra svensklarare

En bra svenskléarare:

har extra positivitet och entusiasm jamfort med andra &mneslérare

har en egen, medryckande personlighet

anvander mangsidiga undervisningsmetoder

anvander moderna och trendiga laromedel

tar upp teman som eleverna &r intresserade av
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Forsta och femtearsstudenternas uppfattningar om en bra svensklarare skilde sig ocksa
tydligt fran varandra. Forstaarsstudenterna ansag att en bra svensklarare kan engagera
eleverna och far lektionerna kannas som lek. Harutover ansag forstaarsstudenterna att
svensklararen bor undvika trakiga teman bl.a. traditionell grammatikundervisning for att
eleverna inte skulle tappa intresset mot amnet. Femtearsstudenterna framhavde, i stallet,
mer traditionella aspekter som bra sprakkunnighet hos en bra svensklarare och formagan
att bjuda pa hogklassig undervisning med nutida laromedel. Skillnader i studenternas upp-

fattningar om egenskaper hos en bra svensklarare presenteras i tabell 4.

Tabell 4 Skillnader i forsta- och femtearsstudenternas uppfattningar om en bra svensklarare

Forstaarsstudenterna Femtearsstudenterna
e En bra svensklarare: e En bra svensklarare:
- Organiserar undervisningen pa sét- - Behdrskar nutida undervisnings-
tet att den inte kanns skolmassig. metoder, t.ex. anvandning av in-

- Anvander inte mycket tid for formationsteknologi

grammatikundervisning - Har tillrackligt bra sprak- och kul-

- Undervisar p ett roligt och lekfullt turkunnighet

sétt - Anvander roliga och kreativa ak-
tiviteter men undervisningen be-

- Har férmaga att engagera elever o ) :
hover inte vara kontinuerlig lek

- Har formaga att bjuda pa nymo-
dig, tydlig och hogklassig under-
visning

4.4.2 Uppfattningar om svensklararyrket

Med anknytning till svensklararyrket fragades studenterna vad de anser ar svensklararens
roll och viktigaste uppgifter i skolan. Bade forsta- och femtearsstudenterna handlade rol-
len och uppgifterna som en helhet for de ansag att rollen och uppgifterna omfattar lika-

dana aspekter.
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Forsta- och femtedrsstudenternas uppfattningar skilde sig relativt mycket fran varandra
nér det galler svensklararens roll i skolan. Storsta skillnaden i studenternas svar var att
forstadrsstudenterna ansag att svensklararens viktigaste uppgift ar att undervisa sitt eget
amne och skapa en positiv bild av svenska spraket medan femtearsstudenterna betonade
svensklararens roll som uppfostrare. Forstadrsstudenterna hade forst tydliga svarigheter
med att definiera sarskilt svensklararens roll medan femtearsstudenterna reflekterade pa
rollfragan fran manga olika synvinklar och tog fram bl.a. svensklararens samhalleliga
roller vid sidan av roller som svensklararen har i skolan. Skillnader i studenternas upp-

fattningar om svensklararens roll presenteras i tabell 5.

Tabell 5 Skillnader i forsta- och femtearsstudenternas uppfattningar om svensklararens roll

Forstadrsstudenterna Femtedrsstudenterna
e Svensklérarens roll: e Svensklérarens roll:
- forst och framst undervisare - forst och framst uppfostrare
- marknadsférande av sitt eget - undervisare men undervisning och
amne uppfostring gar alltid hand i hand
- dr meningslés om eleverna inte - bevarare av andra officiella sprak
blir intresserade av svenskunder- i Finland
visning

- organisator av internationella pro-
- kampare, kombattant jekt och kontakter i skolan

- &rinte entydig utan alla larare de-
finierar rollen sjdlva beroende pa
vad lararen vill betona i undervis-
ningen

Utover svensklararens roll och uppgifter kartlades studenternas uppfattningar om svensk-
lararyrkets for- och nackdelar. Om yrkets fordelar var bade forsta- och femtearsstudenter-
na relativt eniga och det fanns inga stora skillnader i studenternas uppfattningar. Studen-
terna fran bada arskurserna ansag att arbetets hojdpunkter ar att se hur eleverna forstar
eller lar sig nagot nytt och utvecklas med studierna. Harutéver namndes lararyrkets man-
niskonarhet ocksa som fordel och den hade varit ett motiv for yrkesval bade for fosta -
och femtearsstudenterna. Studenternas uppfattningar om svensklararyrkets fordelar pre-

senteras i tabell 6.
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Tabell 6 Forsta- och femtedrsstudenternas uppfattningar om svensklararyrkets fordelar

o Svensklararyrkets fordelar:

- manniskonérhet

- elevernas framgang med studierna

- motiverade elever

- situationer nar elever lar sig nagot nytt
- elevernas sprakliga utveckling

- att fa arbeta med spraket som man ar intresserad av

Bade forsta- och femtearsstudenterna var av samma asikt att elevernas negativa attityder
och dalig motivation samt kritik mot svenskans nédvandighet forsvarar svensklararens
arbete och ar en av arbetets nackdelar. Dock var studenterna inte helt eniga om arbetets
nackdelar utan det fanns ocksa tydliga skillnader i studenternas tankar. Femtearsstuden-
terna resonerade kring nackdelar mer omfattande och fann dem mer an forstadrsstuden-

terna. Skillnader i studenternas uppfattningar om yrkets nackdelar presenteras i tabell 7.

Tabell 7 Skillnader i forsta- och femtearsstudenternas uppfattningar om svensklararyrkets nack-

delar
Forstadrsstudenterna Femtedrsstudenterna
e Svenslararyrkets nackdelar e Svensléraryrkets nackdelar
- elevernas negativa attityder och da- - elevernas negativa attityder och
lig motivation dalig motivation
- intresset mot svenska spraket kan - stora nivaskillnader i elevernas
forsvinna ndr man undervisar till- kunskaper
rackligt mycket - behovet av differentiering, sarskilt
nedat
- gammalmodiga och daliga laro-
bocker

Till slut beskrev studenterna helhetsbild om svensklararyrket pa basis av yrkets for- och

nackdelar. Forsta- och femtearsstudenterna hade relativt olik helhetsbild om svensklara-
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rens arbete och hurdant arbetet kommer att vara. Aven om forstadrsstudenterna var rela-
tivt positiva och entusiastiska for arbetets mojligheter nar de beskrev yrkets fordelar for-
holl de sig anda mer kritisk till svensklararens yrke och var t.o.m. radda for arbetets ut-
maningar. Femtearsstudenterna som redan hade mer erfarenhet av att halla svensklektion-
er hade daremot mer positiv bild av svensklararyrket och de ansag inte att yrket kommer
att vara for utmanande. Skillnader i studenternas uppfattningar om svensklararyrkets hel-

hetsbild presenteras i tabell 8.

Tabell 8 Skillnader i forsta- och femtedrsstudenternas uppfattningar om svensklararyrkets hel-
hetsbild

Forstadrsstudenterna Femtedrsstudenterna
e Helhetsbild om yrket: e Helhetsbild om yrket:
- motstridig helhetsbild - arbetet krdvande men anda I6nande
- arbetet mycket utmanande men och givande
intressant - elevernas daliga attityder bara ste-
- elevernas daliga attityder skram- reotypi
mer - daliga attityder kan latt elimineras
- man klarar av elevernas attityd- - median dverdriver svensklararyr-
problem med stridattityd kets utmaningar
- svensklarare har mer utmaningar - alla larare har egna @amnesmassiga
an andra &mneslarare utmaningar som &r olika beroende

pa amnet
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5 DISKUSSION OCH AVSLUTNING

| detta kapitel sammanfattas huvudresultat av studien och diskuteras vad resultaten bety-
der. Harutover redogors for hur undersokningsprocessen lyckades och diskuteras infor-

mant- och metodval. Till slut ges forslag till vidare undersékning.

5.1 Svensklararstudenternas uppfattningar om en bra svensklarare:
centrala resultat

Tva forsta forskningsfragor behandlade férsta- och femtearsstudenternas uppfattningar
om en bra svensklarare. Resultaten visade att svensklararstudenter pa forsta- och femte
arskurs har ratt olika uppfattningar om vad som kannetecknar en bra larare/svensklérare
vilket stdammer med min hypotes. Studenternas uppfattningar om en bra larare liknade
ocksa tankar som nyantagna och avgaende studenter i Perssons (2006) undersokning hade.

Forstadrsstudenternas sétt pa att karakterisera en bra larare som felfri och allvetande per-
son paminner i hog grad skolelevernas uppfattning om en kompetent larare (jfr t.ex.
Uusikyld, 2006). Intressant nog borjade forstadrsstudenterna inte alls kritisera kategorise-
ring av en bra larare utan de alla hade en viss definition for en kompetent larare och de
var eniga om att en bra larare har vissa bestimda egenskaper. Detta bevisar viss omogen-

het i forstadrsstudenternas tankesatt vilket antagligen ar naturligt i borjan av studierna.

Femtearsstudenterna forholl sig daremot relativt skeptiskt till kategoriseringen om bra
eller daliga larare. De hade observerat flera lektioner och olika larare som en del av de
pedagogiska studierna vilket mojligen hade lart dem att varje larare kan vara bra pa sitt
personliga séatt och en l&rare inte kan &ga alla mdjliga féardigheter och kunskaper.
Femtearsstudenterna ansag likval som avgaende studenterna i Perssons (2006) studie att
lararen ar en helt vanlig manniska som inte behOver ha Overnaturliga talanger. De var
aven eniga om att uppfattningar om en bra larare baserar sig pa personliga asikter. Under
de pedagogiska studierna hade femtearsstudenterna troligen markt att var och en av deras
studiekamrater uppfattar en bra larare pa sitt eget satt och varderar olika egenskaper hos
en kompetent larare. Detta leder till att alla har ocksa en egen uppfattning om hurdan l&-

rare man vill bli.
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Det var intressevackande att marka hur forstaarsstudenterna hade ett perfektionistiskt satt
att forhalla sig till lararskapet och de troligen antog att de kommer att vara perfekta larare
efter femars studier och &ga alla egenskaper som kan téankas beskriva en bra svenskléarare.
Det skulle ha varit intressant att ta reda pa var denna uppfattning om lararens perfektion
harstammar. Femtearsstudenterna hade daremot mer human bild av lararna och de ansag
att lararen ocksa ar en manniska bland andra som kan bega misstag. En del av femtears-
studenterna konstaterade ocksa sjélva att perfektionismen hade forminskat under femars-
studier och de hade upptackt att lararen inte kan eller behdver vara allvetande och perfekt.
Aven femteérsstudenterna hade i borjan av studierna uppfattat en bra larare som en felfri

person.

En del av studenterna pa forsta arskurs hade hdoga forvantningar och mal for blivande 1a-
rarkarridren och de ville sjélva bli béattre larare &n deras tidigare svensklararidoler. Forsta-
arsstudenternas uppfattningar om en bra larare var delvis ratt orealistiska och de reflekte-
rade viss omogenhet och oerfarenhet. Dock lyfte studenterna ocksa fram relativt bety-
dande synpunkter som lararens formaga att ta olika inlarartyper i beaktandet och viktig-

heten av elevinriktad undervisning.

Alla studenter framhdvde att en bra svensklarare har likartade egenskaper som en bra I&-
rare i allméanhet men det kravs anda vissa speciella kunskaper och personlighetsdrag av
svensklararen pa grund av elevernas daliga motivation och negativa installningar. Studen-
terna fran bada arskurserna framhavde som Korkman m.fl. (2010) och Kéarkkainen (1993)
att av svenskldrarna kravs speciell entusiasm och motivation mot sitt &mne. Det var in-
tressant att bade forsta- och femtearsstudenterna konstaterade att en speciell personlighet
sarskilt hos en svensklarare ar viktig. Studenterna ansag troligen att en personlig larare
skulle vacka intresse hos eleverna vilket paverkar ocksa deras uppfattningar om svenska.
Om ldraren ar personlig och intressant kan man inte anse hans/hennes lektioner som tra-

kiga.

Relativt motstridigt var att femtearsstudenterna betonade hur svensklérare behover speci-
ella formagor och kunskaper pa grund av negativa instéllningar d&ven om de senare i inter-

vjun konstaterade att elevernas daliga attityder och motivation inte ar stort problem och
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att det inte finns mer utmaningar i svenskundervisning an in undervisning av andra amnen.
Detta bevisar formodligen att daliga attityder och motivationsproblem inte finns om
undervisningen organiseras pa ett intressant och hogklassigt satt och om lararen sjélv for-
haller sig positivt till sitt &mne.

Resultaten visade att forsta- och femtearsstudenterna har ocksa relativt olika uppfattning-
ar om egenskaper hos en bra svensklarare. Femtearsstudenterna betonade sprak- och kul-
turkunskaperna vilka tas upp aven i Korkman (2010) som viktiga for hogklassig under-
visning. For femtearsstudenterna var det viktigt att svensklararen kan bjuda pa varierande
och andamalsenlig undervisning som eleverna kan dra nytta av. Av femtearsstudenternas
svar kan man mérka hur de har satt sig in i laroplanens krav och har erfarenhet av att un-

dervisa och darigenom kunskap om vad det krévs av lararen i praktiken.

Forstaarsstudenterna varderade daremot underhallande undervisning och ansag att lekt-
ioner av en bra svensklarare kanns som lek. Av forstadrsstudenternas uppfattningar kan
man tolka att de oroade sig relativt mycket for motivationsproblem och betonade darfor
viktigheten av lararens formaga att engagera elever. For forstaarsstudenterna var det vik-
tigt att allt trakigt ska uteslutas fran lektioner for att eleverna skulle trivas. Till skillnad
fran femtearsstudenterna brydde de inte sig mycket om svensklektioners hogklassighet
utan de ansag allra viktigaste elevernas trivsel. Det var dverraskande att forstadrsstuden-
terna inte alls lyfte fram viktigheten av bra sprakfardighet hos en svensklarare som
femtedrsstudenterna betonade. Forstadrsstudenterna tog mojligen spraklararens grundfar-
digheter som en sjalvklarhet och darfor koncentrerade de sig pa att lista speciellformagor

som svensklararen behover.

5.2 Svensklararstudenternas uppfattningar om svensklararyrket: cen-
trala resultat

Forsta- och femtearsstudenternas uppfattningar om svensklararens roll skilde sig fran
varandra ratt mycket likaval som studenternas tankar om en bra svensklérare. Det var
anmarkningsvard att femtearsstudenterna betonade svensklararens roll som uppfostrare
medan ingen av forstaarsstudenterna tog tydligt fram betydelsen av uppfostring.

Femtearsstudenternas uppfattningar stamde med krav i GLGU(2004) dar det betonas am-
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neslararens roll som bade undervisare och uppfostrare. Av deras uppfattningar kan man
tolka att de hade under praktiken métt situationer dar de hade varit tvungna att ingripa i
uppfostringsméssiga situationer. En del av studenterna framhévde att uppfostringens roll
ar i vissa fall, t.ex. pa hogstadiet, storre an rollen av sjalva undervisningen och alla
femtedrsstudenterna var av samma asikt att undervisningen och uppfostringen assimileras

med varandra (jfr t.ex. Suonio, 2000).

Intressevackande var att alla forstaarsstudenterna forst hade svarigheter med att definiera
sérskilt svensklérarens roll i skolan vilket bevisar studenternas bristande kannedom om
vad svensklararens arbete innehaller. En del av forstadrsstudenterna hade t.o.m. relativt
negativ bild av svensklararens roll for de beskrev svensklararen som kdmpare eller kom-
battant mot allt kritik. Likartiga uppfattningar hade ocksa en del av svensklararna i Salos
(2009) undersokning. Overraskande var att forstadrsstudenterna konstaterade hur svensk-
lararens roll kan vara meningslos om eleverna inte blir motiverade av att studera svenska.
Man kan dra den slutsatsen att dessa forstadrsstudenter betraktar svensklararen bara som

underhallare och undervisare utan andra skyldigheter sasom uppfostring.

Femtearsstudenterna resonerade kring svensklararroller fran flera olika synvinklar och de
hade mer nyanserad bild av olika roller jamfort med forstadrsstudenterna. Femtearsstu-
denternas uppfattningar om lararens roll liknade Wrights (1987) och Kvelis (1994) defi-
nitioner om rollernas variation vilket innebér att lararen sjalv definierar sin roll pa basis
av vilka som roller han/hon anser som viktiga. Femtearsstudenterna kunde namna ocksa
flera roller som &r typiska sarskilt for svensk- eller spraklarare t.ex. bevarare av Finlands
andra officiella sprak eller organisator av internationella projekt. Rollen som bevarare av
andra officiella spraket visar att femtearsstudenterna anser svensklararens roll som viktigt,

inte bara for skolvarlden och elever, utan dven for hela finska samhallet.

Intressant nog resonerade varken forsta- eller femtedrsstudenterna kring hur svensklara-
rens roll kan variera nivavis. Lararens roll samt egenskaper som kravs av en bra larare
kan vara relativt annorlunda beroende pa om man undervisar pa hogstadiet eller t.ex. pa
universitetet. Aven om femtedrsstudenterna tog i beaktande att roller kan variera beroende
pa lararen resonerade de inte kring hur rollerna kan variera pa olika utbildningsnivaer.

Femtearsstudenterna hade tydlig och mangsidig bild av lararens roller pa hogstadiet och



67

gymnasiet dar de sjalv hade undervisat men de kunde &anda inte ta i beaktandet varierande
roller pa andra nivaer. Man kan forestalla sig att t.ex. uppfostringens roll forminskas efter

gymnasiet.

Om svensklararyrkets fordelar var bade forsta- och femtedrsstudenterna ratt eniga och de
framhavde flera likadana aspekter som svensklararen i Salos (2009) undersékning och
svensklararstudenterna i Pernus (2012) studie. Fordelar i svenskldrarens yrke verkade
vara likartade som fordelar i lararyrket i allmdnhet. Studenterna konstaterade att arbetets
fordelar bestar av sma aspekter och man kan se omedelbart arbetsresultat vilket motive-
rade studenterna att arbeta som ldrare. Aven om yrkets fordelar uppfattades bestd av sma
aspekter ansags dessa aspekter vara sa kraftgivande och lénande att de undanrojer arbetets
nackdelar.

Som svensklararyrkets nackdelar namnde bada forsta- och femtearsstudenterna elevernas
negativa instéllningar och mojliga motivationsproblem mot svenska, vilket framkom
ocksa i Salos (2009) och Pernus (2012) studier. Femtearsstudenterna behandlade betydel-
sen av negativa attityder mer omfattande an forstaarsstudenterna och de resonerade kring
hur daliga attityder kan bildas redan hemma hos elever vilket forsvarar annu mer under-
visningsarbetet. Aven forstadrsstudenterna hade realistisk uppfattning om hur motivat-
ionsproblem kan forsvara svensklararens arbete d&ven om de hade néstan ingen erfarenhet

av att undervisa svenska.

Forsta- och femtearsstudenternas uppfattningar om yrkets nackdelar skilde sig ocksa fran
varandra. Av femtearsstudenternas uppfattningar kunde man aterigen marka att de hade
erfarenhet av att halla lektioner och darigenom hade de kunskap av lararens synvinkel om
vilka som utmaningar lektioner kan innehalla. Femtearsstudenterna lyfte fram bl.a. ele-
vernas stora nivaskillnader och gammalmodiga larobocker som yrkets nackdelar vilket
lararna i Salos (2009) undersokning ocksa resonerade kring. Forstadrsstudenterna tog
daremot fram inga nackdelar som ansluter sig till undervisningen utdéver motivationspro-
blem och negativa instéllningar. De var mer oroade for att eget intresse mot svenska boér-

jar forsvinna under loppet av arbetsar.
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Overraskande var att femtedrsstudenterna fann mer nackdelar nar det gallde svensklarar-
yrket och behandlade yrkets negativa sidor mer omfattande jamfort med forstaarsstuden-
terna men de hade anda mer positiv helhetsbild av yrket. Under lararpraktiken hade alla
av femtedrsstudenterna noterat att attityd- och motivationsproblem inte ar sa svara som de
forvantade eller som man later forstd. Aven om femtedrsstudenterna betraktade negativa
attityder som yrkets nackdel ansag de att elevernas problem med attityd inte forsvarar
arbetet sarskilt mycket. Salunda var femtearsstudenternas uppfattningar i strid med larar-
na i Salos (2010) studie samt med studenterna i Pernus (2012) studie som konstaterade att
elevernas daliga motivation och negativa installningar ar en stor utmaning for svenskla-
rarna. Femtedrsstudenterna var t.o.m. fornarmade for att svensklararyrket ansags vara
valdigt utmanande pa grund av negativa attityder och att manga inte kan forsta hur nagon
vill bli larare i svenska. De konstaterade ocksa att svensklararens arbete innehaller utma-
ningar till samma grad som arbetet av andra &mneslarare &ndock utmaningar kan vara
annorlunda beroende pa amnet. Detta bevisar att attitydproblem mojligen betonas for
mycket i mediet vilket lararna i Green-Vanttinens & Lehti-Eklunds (2011) studie ocksa
resonerade kring. Det kan antas att mediet Overdriver storheten av motivationsproblem
aven om elever i praktiken studerar svenska pa samma satt som andra skolamnen. Moti-
vationsproblem kan vara nagon slags utmaning i svenskundervisning men som storsta
delen av femtedrsstudenterna konstaterade finns det utmaningar aven i andra &mnen. Ut-
maningar som ansluter sig till svenskundervisning har varit ratt mycket pa tapeten vilket

paverkar sakert manniskors uppfattningar om svenska och svensklararyrket.

Elevernas attitydproblem mot svenska lyftas mycket fram vilket férmodligen gjorde att
forstadrsstudenternas t.o.m. var radda for besvérliga elever och deras majliga motivat-
ionsproblem. Studenternas bristande kdnnedom om yrkets realiteter orsakade mojligen en
reserverad attityd mot arbetet. FOrstaarsstudenterna ansag att svensklararyrket kommer att
vara mycket utmanade pa basis av vad de hade hort. Denna aspekt framkom ocksa i Elo-
rantas (1996) studie som visade att lararstudenterna var i borjan av studierna relativt
radda for lararyrkets utmaningar och hur de kommer att klara av arbetet. Dock, var alla av
forstadrsstudenterna tillitsfulla och de var sékra att de kan forminska eller eliminera moti-
vationsproblem med intressanta och roliga undervisningsmetoder. Alla forstaarsstudenter
hade ett stort intresse mot svenska spraket och de énskade att de ocksa skulle kunna mo-

tivera egna elever med svenskstudier. Man kan konstatera att forstadrsstudenterna hade en
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stridattityd och de var villiga att forandra undervisningen pa sattet att attitydproblem
skulle forminskas. De trodde att de kan klara av utmaningar och sla ner negativa install-
ningar samt fa eleverna att bli intresserade av svenska. Aven om forstadrsstudenterna

stéllde sig kritiskt till svensklarararbetet hade de trots allt en positiv attityd mot yrket.

Femtearsstudenternas undervisningserfarenhet och mognare tankesatt syns tydligt nar det
galler uppfattningar om svensklararyrket. Femtearsstudenterna kunde resonera kring
svensklararens roll och yrkets for- samt nackdelar av flera olika synvinklar medan forsta-
arsstudenternas uppfattningar var delvis ganska ensidiga och kortfattade. Harutover kan
man konstatera att femtearsstudenterna hade i nagon man mer sjalvsaker bild av sig sjélva
som svensklérare och de var medvetna om arbetets realiteter samt om vad svensklararyr-
ket kraver. Forstaarsstudenterna var daremot lite grann osakra om vad svensklararyrket
egentligen innehaller, hur kravande arbetet &r och vilka uppgifter som hor till svenskla-
rare. Man kan dra slutsatsen att femars studier med de pedagogiska studierna har i nagon
man inverkat pa studenternas uppfattningar och deras sétt att tanka vilket femtedrsstuden-
terna ocksa sjalva konstaterade (se 5.3.). Erfarenhet av att halla lektioner hade formodlig-
en klarlagt femtearsstudenternas bild av yrkets krav och darfor hade de mognare tankar

om sitt blivande yrke.

5.3 Hur har femtearsstudenternas uppfattningar forandrats under
studietiden?

Ett av syften i denna studie var att kartldgga om de pedagogiska studierna har haft inver-
kan till femteéarsstudenternas uppfattningar och enligt min hypotes konstaterade alla av

femtearsstudenterna att deras uppfattningar har férandrats under studiearen.

Som Kaikkonen (2004) konstaterade forandrar de pedagogiska studierna ofrankomligt
studenternas uppfattningar och tankesatt om lararyrket men han ansag ocksa att egna
skoltider paverkar starkt uppfattningar om en bra larare och om lararyrket. Aven om
forstadrsstudenterna i denna studie hade nastan ingen erfarenhet av att halla lektioner
hade de &nda vissa uppfattningar om hurdant yrket troligen kommer att vara och delvis
ocksa ratt realistiska tankar om arbetets utmaningar. Detta bevisar att redan under skolti-

der bildas ocksa vissa uppfattningar om larararbetet.
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Ocksa femtearsstudenterna konstaterade att egna skoltider och t.ex. tidigare larare i viss
man hade paverkat deras uppfattningar om en bra larare. Dock hade de pedagogiska stu-
dierna forandrat och riktat mycket femtearsstudenternas uppfattningar t.ex. om lektioner-
nas innehall och lararskap i allmanhet. Femtearsstudenternas uppfattningar om svenskla-
raryrket hade nyanserat avsevart under studiearen, kan man konstatera. Det var trevligt att
mérka hur de pedagogiska studierna hade bearbetat studenternas uppfattningar mer posi-
tiva. Alla av femtedrsstudenterna hade insett under studierna att det inte kraver omajliga
talanger att kunna klara av svensklarararbetet och aven om yrket innehaller utmaningar

frambringar arbetet ocksa mycket gladje och lyckokanslor.

Det var intressant att en del av femtearsstudenterna hade i borjan av studierna haft en
uppfattning att eleverna har stora motivationsproblem under svensklektioner och svensk-
undervisningen baseras sig pa relativt ensidiga undervisningsmetoder som pa lasandet av
textbocker. Efter lararpraktiken hade studenterna daremot markt att daliga attityder inte ar
ett stort problem och lararen har flera olika medel for att fa undervisningen bli intressant.
Dock maste man ta i beaktandet att antal motivationsproblem kan variera beroende pa
klassen eller skolan, dvs. i vissa skolor eller klasser finns det inga problem medan i andra
skolor kan dem finnas mycket (se 5.4.). Undervisningen fornyas ocksa kontinuerligt och
det &r naturligt att undervisningsmetoder blir modernare och under femtearsstudenternas
egna skoltider har lararen formodligen inte haft mojlighet att utnyttja s& mangsidiga laro-
medel som lararen i nutida skolan har. Vissa skolor har ocksa mer resurser att skaffa nya

tekniska apparater vilket gor undervisningen mangsidigare.

Under de pedagogiska studierna hade femtearsstudenterna tillagnat sig ett reflekterande
tankesatt och de kunde resonera kring sin blivande svensklararskap fran flera olika per-
spektiv samt diskutera hur deras uppfattningar har utvecklats under studierna. Forstaars-
studenterna saknade daremot detta reflekterande tankesatt vilket paverkade deras sétt att
tanka relativt utrerat och enkelt. For forstadrsstudenterna var det t.ex. mycket klart hurdan
en bra larare &r och de hade ett fardigt svar pa fragan medan femtearsstudenterna kunde
resonera kring denna fraga fran flera olika perspektiv. Harutover hade femtearsstudenter-
na insett att uppfattningarna om lararyrket och om en bra larare kan variera och forandras

hela tiden under l&rarkarridren samtidigt nar man sjalv utvecklas som larare. Man kan
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konstatera att studenterna hade accepterat att man inte blir perfekt larare efter universi-

tetsstudierna utan det &r en standig process att utveckla sig till en bra svensklarare.

Aven om studenterna konstaterade att de pedagogiska studierna hade forandrat mycket
deras uppfattningar maste man beakta att det finns ocksa andra faktorer som kan inverka
pa studenternas tankar vid sidan om de pedagogiska studierna. Niikko (2008) betonade att
bl.a. livserfarenhet och personliga upplevelser kan paverka uppfattningar om lararyrket
t.o.m. mer an studierna. Femtearsstudenterna var aldre och hade mer livserfarenhet jam-
fort med forstaarsstudenterna vilket kan paverka deras mognare synsatt om lararskap och
lararyrket. Dessutom maste beaktas att under fem ar kan studenternas tankande utvecklas
till foljd av det naturliga mognandet vilket ocksa kan forklara femtearsstudenternas mog-
nare uppfattningar och sétt att tanka.

Praktisk erfarenhet verkar ha stor inverkan till uppfattningarna om lararskap och det
framkom ocksa av femtearsstudenternas intervjuer att sarskilt lararpraktiken hade bearbe-
tat studenternas uppfattningar a&ven om de pedagogiska studierna ocksa innehaller mycket
teoriundervisning. Det &r naturligt att nar man sjalv gor arbetet i praktiken méarker man
vad det kraver. Darfor kan man konstatera att sarskilt lararpraktiken verkar paverka stu-
denternas utveckling till larare &ven om man inte far underskatta betydelsen av teoretisk

undervisning.

5.4 Undersokningsprocessen

Undersokningsprocessen framskred pa sattet den hade planerats och jag lyckades att fa
omfattande svar pa mina forskningsfragor. Informantval var idealisk for denna studie for
skillnader i informanternas erfarenhet av att undervisa var ratt stor. Aven antalet pedago-
giska kurser avvek markbart mellan studenter fran olika arskurser: forstadrsstudenterna
hade hunnit genomfora bara en pedagogisk kurs medan femtearsstudenterna var helt far-
diga med de pedagogiska studierna. P4 grund av stora skillnaderna i studentgruppernas
erfarenhet var jdmforelse av uppfattningarna fruktbar och intressant. Materialinsamlingen
med intervjuer lyckades ocksa vl och jag fick samla tillrackligt mycket sadan informat-

ion som var relevant for denna undersokning.
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Det framkom &nda vissa aspekter under undersokningsprocessen som skulle ha kunnat
paverka reliabilitet och validitet i denna studie. Antalet informanterna var relativt fa for
det fanns endast fyra forstaarsstudenter och fem femtearsstudenter med i studien. Resulta-
ten representerar bara synpunkter av en liten mangd studenter och kan darfor inte helt
generaliseras. Dock, resultaten i tidigare studierna har varit likartade med resultaten i
denna studie vilket héjer mojligheten att generalisera dessa resultat. Undersokningar som
jamfor uppfattningar av olika studentgrupper finns hittills anda fa och mer forskning
skulle behovas kring amnet.

Aven om metodval for materialinsamling var lyckad finns det 4nda vissa nackdelar i an-
vandning av intervjuer. FOr vissa méanniskor kan intervjusituationen vara spannande och
det kan vara svart att prata 6ppet om egna uppfattningar och asikter med en frammande
intervjuare. Femtearsstudenterna som deltog i studien var bekanta med mig vilket gjorde
intervjusituationen avspant och det var férmodligen latt for studenterna att komma fram
med sina asikter och uppfattningar. Forstadrsstudenterna var daremot helt obekanta med
mig vilket kan paverka deras éppenhet i intervjusituationen. Genom att skriva kan det
vara for vissa personer lattare att uttrycka sig, sarskilt nar det ar fraga om egna uppfatt-
ningar och asikter. Dock var fragorna for informanterna i denna studie inte hogst person-
liga. I stallet for intervjuer skulle narrativer eller uppsatser ha kunnat fungera som metod
for materialinsamlingen, speciellt for personer som har svarigheter att uttrycka sig i inter-
vjusituationen. Dock verkade ingen av informanterna vara mycket radd eller angestfull
under intervjuer. Intervjuernas framsta fordel var att jag som intervjuare hade hela tiden
mojlighet att precisera informanternas svar och fraga extrafragor vid behov. Utan denna
mojlighet skulle materialet inte ha blivit s omfattande. Majligen skulle jag ha fatt allra

hogklassigaste och reliablaste materialet genom att anvanda bade intervjuer och narrativer.

| denna undersokning var syftet att jamfora forsta- och femtearsstudenternas uppfattning-
ar och finna majliga lik- och olikheter i dem. Aven om studentgruppernas uppfattningar
skilde sig fran varandra kan man anda inte dra palitliga slutsatser att uppfattningarna har
forandrats under studietiden for att informanterna fran forsta arskurs var olika personer
som informanterna fran femte arskurs. Forstaarsstudenterna kan ha likadana uppfattningar
aven efter de pedagogiska studierna och lararpraktiken och det &r ocksa majligt att

femtearsstudenterna har haft likartade uppfattningar redan i borjan av studierna som de
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har nufortiden efter lararpraktiken. Dock konstaterade alla femtearsstudenter att deras
uppfattningar har forandrats relativt mycket under studietiden vilket bevisar att uppfatt-
ningarna forandras i takt med studierna; delvis pa grund av pedagogiska studiernas paver-
kan och férmodligen med anledning av det naturliga mognandet. For att kunna redogoéra
for om uppfattningarna verkligen férandras under studietiden skulle det behdvas longitu-
dinella undersdkningar dar vissa samma studenternas uppfattningar kartlaggas i borjan

och i slutet av studierna.

Resultaten kan ocksa ha paverkats av skolan dar femtearsstudenterna hade hallit de flesta
av lektionerna. Femtearsstudenterna konstaterade att sérskilt lararpraktiken hade paverkat
starkt deras uppfattningar men deras erfarenhet om att undervisa, begrénsade sig till stor
del till Normalskolan 1 Jyvéaskyla som &r universitetets Gvningsskola (se
https://www.norssi.jyu.fi/). Den storsta delen av lektionerna som studenterna hade hallit
var 6vningslektioner som var handledde och observerade av en féardig svensklarare, dvs.
studenterna hade hela tiden mojlighet att anlita handledande l&rare under lektioner &ven
om de undervisade sjalvstandiga. Eleverna i Normalskolan &r oftast vana vid lektioner
som lararstudenterna haller och kan majligen respektera flera olika satt att undervisa.
Aven elevmaterialet i Normalskolan &r i viss man mer begavade, sarskilt pd gymnasiet
jamfort med elever i flera andra skolor i Jyvéaskyld. Normalskolan kan ténkas ha en viss
paverkan varfor femtearsstudenterna hade sa positiv bild av svensklararyrket efter larar-
praktiken. A andra sidan hade studenterna ocksé vikarierat i andra skolor och hade under-

visningserfarenhet ocksa utan handledning utanfor Normalskolan.

5.5 Vidare undersékning

Jamfort med forstadrsstudenterna hade femtearsstudenterna tydligare, sakrare och mer
tillitsfull bild av sitt blivande arbete som svensklarare vilket ger dem bra fardigheter att ga
ut i arbetslivet. Pa basis av resultat kan man ocksa konstatera att mal som namns i &mnes-
lararutbildningens laroplan har uppfyllts under fem ars studier (se 4.3). Vidare visade
denna undersokning att skillnader i forsta- och femtearsstudenternas uppfattningar om
svensklararyrket och om en bra svensklarare ar rétt stora vilket kan tolkas bevisa att upp-

fattningarna utvecklas mycket under studiearen.
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Aven om resultaten av denna studie inte ar helt generaliserbara &r studien en bra utgangs-
punkt for vidare forskning. For att kunna kartldagga utveckling av uppfattningarna mer
trovardigt skulle det behtvas mer longitudinella studier. | vidare undersékningar skulle
man kunna redogora for hur uppfattningar av vissa, samma studenter utvecklas under
studietiden. Aven studier som behandlar studenternas uppfattningar sérskilt om svenskla-
rarskap skulle behdvas mer med storre antal informanter. Dessutom vore det intressant att
studera om man far likartade resultat med denna undersokning pa andra universitet eller
om resultaten blir samma om informanterna kommer fran flera olika universitet. Haruto-
ver vore det intressant att studera om studenterna anser att svensklérarens roll, yrkets for-
och nackdelar samt uppfattningar om en bra svensklarare varierar beroende pa vilken niva
man arbetar. Tidigare studier har inte tagit fram denna synvinkel aven om forvantningar
om lararens kunskaper och egenskaper férmodligen varierar nivavis. Krav for en bra

svensklarare kan vara helt annorlunda pa hogstadiet an vad de &r t.ex. pa universitetet.
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BILAGA1

Tutkimushaastattelu

Esitiedot informantista:

Monettako vuotta opiskelet ruotsin opettajaksi ja kuinka paljon sinulla on suoritet-
tuna pedagogisia opintoja?

Oletko suoravalittu ruotsinopettajaopiskelija?
Onko sinulla ennen tatd koulutusta muita tutkintoja tai tydkokemusta?

Onko sinulla aikaisempaa kokemusta opettajan tyosté tai opettajana toimimisesta?

Tutkimukseen liittyvat kysymykset:

Kaésitykset hyvésta opettajasta/ruotsin opettajasta

1)
2)

3)
4)

5)

Mika tai millainen on sinun mielestési hyvé opettaja yleisesti?

Millainen on mielestasi hyva ruotsin opettaja? Millaisia ominaisuuksia tai
taitoja/valmiuksia hyvalla ruotsin opettajalla on?

Millainen on huono ruotsin opettaja?

Haluaisitko kommentoida viel4 vapaasti jotain hyvéan / huonoon ruotsin
opettajaan liittyen?

Mista sinun kasitykset hyvastd/huonosta ruotsin opettajasta ovat tulleet?

Kaésitykset ruotsin opettajan ammatista:

6)
7)
8)

9)
10)

11)
12)

Mika on mielestési ruotsin opettajan rooli koulussa?
Mika tai mitka ovat ruotsin opettajan tarkeimmat tehtavat koulussa?

Mitka ovat ruotsin opettajan ammatin hyvia puolia/mitké asiat tuottavat iloa
ammatissa?

Mité huonoja puolia ruotsin opettajan ammatissa on?

Millainen yleiskuva/kokonaiskuva sinulla on ruotsin opettajan ammatista,
jos otat huomioon hyviét ja huonot puolet?

Mista kasitykset ruotsin opettajan ammattiin liittyen mahdollisesti tulevat?

Onko sinulla muuta lisattavééa ruotsin opettajan ammattiin liittyen?

Lisakysymys viidennen vuoden opiskelijoille:

13)

Ovatko pedagogiset opinnot vaikuttaneet jollain tapaa kasityksiisi hyvésta
ruotsin opettajasta tai ruotsin opettajan ammatista? Jos ovat, miten?



