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1 Einleitung

Das Lernen des Deutschen in Finnland hat in deatelet Jahrzehnten stark
abgenommen, und der Fremdsprachenunterricht in folemischen Schulen ist zu
einseitig auf das Englische gerichtet. Ylonen (20/B8276) weist darauf hin, dass neben
politischen MalRnahmen fir die Forderung der Meladpgkeit auch neue Konzepte
des Sprachunterrichts gefragt sind, mit denen daivdtion zum Lernen anderer

Fremdsprachen als Englisch erhéht werden kann.

Motivation spielt eine wichtige Rolle fur das Lemaveshalb sie viel untersucht wurde.
Edward L. Deci und Richard M. Ryan (1985) untersechMotivation von einem eher
sozial-psychologischen Aspekt aus, aber ihre Aebeithaben auch die
sprachwissenschaftliche Motivationsforschung stdméeinflusst. Im Bereich der
Fremdsprachenlernmotivation ist besonders in déztele 50 Jahren viel geforscht
worden u. a. von Robert C. Gardner und Wallacedmbert (1972; vgl. auch Gardner
1985), Walter Apelt (1981), und Zoltan Dornyei (80@uch Dornyei & Ushioda 2011).
Auch fur das Lernen des Deutschen gibt es zahkeitntersuchungen zur
Fremdsprachenlernmotivation. In Finnland wurdezsiB. bei Schilern der 8. und 9.
Klassen und der gymnasialen Oberstufe wie auchr @#&rioren untersucht (vgl. Rossi
2003, Karppinen 2005, Hankila 2007). Auch die Agfemotivation der Schler und die
auf die Wahl verschiedener Sprachen (u. a. dessDeem) einwirkenden Faktoren
wurden in Finnland untersucht (Julkunen 1998). Dedinitionen von Motivation durch

die obengenannten Forscher und ihre Untersuchungerden spater in der

vorliegenden Arbeit genauer vorgestellt.

Das Ziel in der vorliegenden Arbeit ist herauszdén, aus welchen Grinden finnische
Universitatsstudierende Deutsch lernen bzw. geléraben und welcher Art ihre
Motivation war. Ich werde untersuchen, ob DeutscB.zaus eigenem Antrieb oder auf
Grund fehlender Wahlmdglichkeiten oder vorherrsceenTraditionen gelernt wird
bzw. wurde. Die Bedeutung sprachenbildungspoligsdintscheidungen (das Angebot
an Deutschunterricht in den Schulen) auf das Lemhesm Deutschen wird in dieser
Arbeit auch betrachtet. Die von den Studierendemageten Griinde fur das
Deutschlernen werden im Lichte verschiedener Matiwatheorien analysiert, was kein

einfacher Prozess ist, da das Thema ,Motivatiorsiah sehr vielschichtig ist.
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Die Untersuchungsfragen fur vorliegende Studiegiaut
1. Welche Faktoren beeinflussten die Wahl der Studaer, Deutsch zu lernen?

2. Welche Motivation (intrinsisch oder extrinsisch)tteaden grof3ten Einfluss auf

die Wahl des Deutschen?

3. Hat die Sprachenbildungspolitik bei der Wahl desutSehen eine Rolle

gespielt?

Das Material fur die vorliegende Arbeit stammt alesn FinGer-Projekt des Zentrums
fur angewandte Sprachforschung (SOLKI). Im FinGeojdkt geht es um die Rolle der
deutschen Sprache in akademischen und wirtschedtlidcontexten in Finnland. Zum
Projekt gehbéren zwei Unterprojekte: zum einen  Ugdra (unter
Universitatsstudierenden und Personal von Univéesitund finnischen Unternehmen),
zum anderen die Erstellung eines Korpus zur gebpran akademischen Sprache. Das
Ziel der Umfragen war, die Rolle des Deutschen\askehrssprache in Finnland in
Studium und Beruf zu untersuchen. Besonderes bderlag auf der Verwendung von
und den Einstellungen zu verschiedenen Sprachesoriders zur deutschen Sprache).
Im FinGer-Korpusprojekt soll empirisches Materiainz gesprochenen akademischen
Deutsch im Vergleich zum Finnischen gesammelt werden daran untersuchen zu
kénnen, worauf die Einstellungen der Befragten zer dleutschen Sprache

moglicherweise basieren. (FinGer 2010.)

Das Untersuchungsmaterial fur die vorliegende ®$tudiammt aus der 2008
durchgefuhrten Umfrage unter Studierenden an foim@s Universitaten. In dieser
Umfrage wurde u. a. gefraglvarum lernen Sie Deutsch/haben Sie Deutsch geldgst?
handelte sich um eine geschlossene Multiple-Cherege mit sieben vorgegebenen
Antwortoptionen. Die siebente Option (,Aus einenderen Grund‘) konnte weiter
spezifiziert werden, wozu ein offenes Antwortfeldr 2/erfiigung stand. Diese Frage
beantworteten insgesamt 2266 Informanten und 77age nutzten die Moglichkeit
einer frei formulierten Spezifizierung (Vainio 2Q0&). Der Schwerpunkt dieser Arbeit
liegt auf der Analyse der offenen Antworten, woffualitative Inhaltsanalysen
durchgefuhrt wurden. Diese qualitativen Inhaltsgsah wurden zum einen induktiv
(,bottom-up‘) und zum anderen deduktiv (;top-downyrchgefihrt. Fur die induktive

Analyse konnte ich mich auf die Vorarbeiten (vom Bidarlund und Sabine Ylonen)
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stitzen. Bei der deduktiven Klassifizierung deea#in Antworten wird von klassischen

Motivationstheorien ausgegangen, die im Kapitelr&Ber erlautert werden.

Die Ergebnisse konnen interessante und nutzlichebliEke in die Rolle der
Sprachenbildungspolitik fir die Fremdsprachenlertivation geben, weil die
Informanten der Umfrage unterschiedlichen Alteradsiund folglich Deutsch zu
unterschiedlichen Zeiten und in verschiedenen Phakeer Schulzeit oder des

Studiums gelernt haben.

Im nachsten Kapitel wird zuerst die geschichtlichEntwicklung der
Motivationsforschung kurz vorgestellt sowie die tzelen Begriffe ,Motiv' und
,Motivation’ und die wichtigsten Motivationstheorehinsichtlich der vorliegenden
Arbeit erlautert. Zuletzt wird ein kurzer Uberblickber die Untersuchungen zur
Motivation zum Deutschlernen in Finnland gegebeas Wntersuchungsmaterial und
die Analysemethode dieser Arbeit werden im drittepitel vorgestellt. Im Kapitel 4
werden die Ergebnisse der qualitativen Analyse umdKapitel 5 die statistischen
Ergebnisse vorgestellt und diskutiert. Zum Schhussden die wichtigsten Ergebnisse

der Arbeit mitsamt Schlussfolgerungen im KapitetoBgestellt.

2. Theoretische Grundlagen

Der Begriff Motivation wird alltaglich oft synonyrmu Motiv gebraucht (Kirchner 2004,
1). In der Motivationsforschung geht man jedochatesus, dass Motive nur einen Teil
der Motivation ausmachen (ebd.). Motive sind Kirehrf2004, 1) zufolge eher die
Grunde, warum etwas gelernt wird. Motivation iss,daas das Lernen vorantreibt und

den Lernet zum Durchhalten bewegt (ebd.).

Wesentlich in der Erforschung der Motivation is¢ dirage, was jemanden dazu fuhrt,
eine gewisse Wabhl zu treffen, sich Arbeit und Midheanachen, und dabei Ausdauer zu
zeigen (Dornyei & Ushioda 2011, 3). Obwohl es vi€leeorien Gber Motivation gibt,

unterscheiden sich laut Dérnyei und Ushioda (2@14) die begrifflichen Bedeutungen

In dieser Arbeit werden maskuline Taterbezeichnungen verwendet und sie beziehen sich also sowohl
auf mannliche als auch auf weibliche Personen, wenn es ein eigenes Wort fiir beide gibt.
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der Motivation. Verschiedene Forscher setzen dekus$-oihrer Arbeit je nach
Perspektive und Erkenntnisinteresse unterschiedhell es unmdglich ist, den Begriff
vollstandig zu erklaren. Auch in vorliegender Seudverden nur die Aspekte der

Motivationsforschung behandelt, die wesentlich gedignet fiir diese Arbeit sind.

2.1 Geschichtlicher Uberblick zur Motivationsforsctung

Motivation beim Fremdsprachenlernen wird schonmehreren Jahrzehnten untersucht
und verschiedene Forscher haben ihre eigenen Deffien ausgearbeitet. Im Folgenden
wird die Forschung zur FremdsprachenlernmotivaiionBezug auf festzustellende
geschichtliche Entwicklungstendenzen vorgestellt.

Dornyei (2005; vgl. auch Dérnyei & Ushioda 2011Jidiert drei verschiedene Phasen
in der Untersuchung der Fremdsprachenlernmotivatthe in diesem Kapitel kurz

beschrieben werden. Sie sind folgende:

1. Die sozial-psychologische Phase (The social psygical period)
2. Die kognitiv-situierte Phase (The cognitive-situhperiod)
3. Die prozessorientierte Phase (The process-origregedd)

Die sozial-psychologischehasehersschte in den Jahren 1959-1990 vor und wahdurc
die Arbeit von kanadischen Forschern bestimmt. Bamerkenswertesten Forscher
waren die Psychologen Wallace Lambert und Robertiiga, die die Bedeutung von
Motivation in Hinsicht auf Verstarkung oder Behingleg der interkulturellen
Kommunikation und Zugehdrigkeit betonten. Besondeichtig in ihrem Denkansatz
war die Bedeutung von Einstellungen zur Fremdsmalehnmotivation. Ein
wesentlicher Teil ihrer Forschung war Gardner’'s tAliing in integrative und
instrumentelle Orientation (vgl. Kapitel 2.3.2). &Nitig in dieser Phase war auch die
empirische und theoretische Arbeit des PsycholoBa&hard Clément und seiner
Kollegen. Das wichtigste Konzept in ihrer Arbeitr&elbstvertrauen, das sich auf den
Glauben bezieht, dass ein Individuum die Fahigkeit, Leistungen zu vollbringen,
Ziele zu erreichen oder Aufgaben geschickt zu kenfillin ihrer Arbeit wiesen sie nach,
dass das sprachliche Selbstvertrauen in einem Kipnie@ dem zwei verschiedene
10



Sprachgemeinschaften zusammenleben, ein bedeutematérationaler Faktor beim

Lernen der Sprache der anderen Sprachgemeinsshdfdrnyei 2005, 67-70.)

In der kognitiv-situierten Phasedie in den 1990er Jahren entstand, ging es Vemal
darum, die Fremdsprachenlernmotivation mit der kKogm Revolution in der
allgemeinen Motivationspsychologie zu vereinen det Schwerpunkt auf eine eher
situierte Motivationsanalyse zu legen. Man konZerte sich mehr auf motivationale
Effekte der Lernsituation im Klassenzimmer und alie Angelegenheiten und
Bedurfnisse des Lehrers. In dieser Phase gingdeshenicht um die vollige Auslassung
sozial-psychologischer Perspektiven, sondern um Edigeiterung des existierenden
theoretischen Rahmens durch neue Konzepte. (DO6rB96b, 74-75; Dornyei &
Ushioda 2011, 46-47.)

Eine der wichtigsten Vorgehensweisen in der Motoretpsychologie und in der

kognitiv-situierten Phase war die Selbstbestimmtireggie der Psychologen Edward L.
Deci und Richard M. Ryan (1985, vgl. auch Kapite3.2), die sich auf Studien zu
intrinsischer und extrinsischer Motivation konzesrte und von

Fremdsprachendidaktikern aufgegriffen wurde. Einadeae fiur diese Phase
bezeichnende Theorie war die Attributtheorie, die &Uheren Erfahrungen der
Menschen mit ihren zukunftigen Bemihungen um Erfdigch das Konzept von

kausalen Attributen c@usal attributiony verknipft. Dartber hinaus wurde die
sogenannte Aufgabenmotivatiotagk motivatioh untersucht. Dabei geht es um das
Zerlegen des komplexen und andauernden Prozesse$rdmdsprachenlernens in
getrennte und genau abgegrenzte Segmente, um Hadkri@ltensbezogene Einheiten

fur die Untersuchung zu schaffen. (Dornyei 2005) 79

Die prozessorientierte Phasdie im 21. Jahrhundert einsetzte, hat ihren Sobwvekt
auf dem dynamischen Charakter und der temporalevedhslung der Motivation, d. h.
die motivationale Abwechslung wurde sowohl auf défikroebene (z.B.
Aufgabenmotivation) als auch auf der MakroebeneB(awahrend eines Kurses, der
Lerngeschichte einer Person oder durch das garzen)entersucht. Motivation wurde
also als dynamischer Faktor, der andauernden Sé&ungaen unterliegt, und nicht als
ein statisches Attribut betrachtet (Dornyei 2008, Bornyei & Ushioda 2011, 60; 67.)

Die motivationale Evolution wurde insbesondere @@itnyei und Otté untersucht, die

ein Prozessmodell entwickelten, mit dem einige Aspeler motivationalen Evolution
11



beschrieben werden. Die erste Stufe nannten sigrdigktionale StufePfeactional
Stage auchchoice motivatio)) in der es darum geht, dass Motivation zuerseiegiz
werden muss. In der zweiten Stufe, der aktionatefeActional Stageauchexecutive
motivatior), muss man die Motivation aufrechterhalten unddeen. Die dritte Stufe,
also die postaktionale Stufd’dstactional Stageauch motivational retrospection
betrifft die retrospektive Beurteilung des Verlaalksr Tatigkeit durch den Lernenden.
Diese Beurteilung hat Einfluss darauf, zu welchétigkeiten der Lernende motiviert

ist, sie auch in der Zukunft zu verfolgen. (D6rn2605, 84).

Doérnyei und Ushioda (2011) haben dariber hinaus wigrte Phase postuliert, ndmlich
die sozial-dynamische Phase(the socio-dynamic period), in die die
Motivationsforschung ihrer Meinung nach langsamrtilie (Dornyei & Ushioda 2011,
69; 72.) Sie definieren folgende drei neue Vorgshaisen, die die
Fremdsprachenlernmotivation begrifflich fassen diednach ihrer Meinung zentral fir

die Festsetzung des Ubergangs in die sozial-dychmiBhase sind (ebd., 74):

» eine auf die Person-im-Kontext bezogene SichtwaseMotivation (A person-
in-context relational view of motivation) (Ushio880%, zitiert nach Dornyei &
Ushioda 2011)

» das L2-motivationale Selbstsystem (The L2 MotivadiloSelf System) (Ddornyei
2005; 20093 zitiert nach Dérnyei & Ushioda 2011)

* Motivation aus der Perspektive eines komplexen ohysehen Systems
(Motivation from a complex dynamic systems perspegt(Dornyei 2009f
zitiert nach Dornyei & Ushioda 2011)

Dornyei und Ushioda (2011) beschreiben diese Pjealech als eine neue Phase, die

sich derzeit erst entwickelt. Weil diese Phase imsléht der vorliegenden Studie nicht

2 Ushioda, Ema 2009: A person-in-context relational view of emergent motivation, self and identity. In
Dornyei, Zoltan & Ushioda, Ema (hg.): Motivation, Language Identity and the L2 Self. Bristol: Multilingual
Matters. S. 215-28. Zitiert nach Dornyei & Ushioda 2011.

3 Dornyei, Zoltan 2009a: The L2 Motivational Self System. In: Dérnyei, Zoltan & Ushioda, Ema (hg.):
Motivation, Language Identity and the L2 Self. Bristol: Multilingual Matters. S. 9-42. Zitiert nach Dornyei
& Ushioda 2011.

4 Dornyei, Zoltdn 2009b: The Psychology of Second Language Acquisition. Oxford: Oxford University
Press. Zitiert nach Dornyei & Ushioda 2011.
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relevant ist und weil Umfrageergebnisse, die beredr meiner Studie gesammelt
wurden, hier als Material benutzt werden, wird dieBhase hier nicht genauer
betrachtet.

Die theoretische Grundlage der vorliegenden Arlvait ihren Schwerpunkt in der
Selbstbestimmungstheorie von Deci und Ryan, die kimgnitiv-situierten Phase
zugeordnet wird. Dariber hinaus wird sie mit Aspekivon instrumenteller und
integrativer Orientation erganzt, die auf Gardnéonzept, das schon in der sozial-
psychologischen Phase entwickelt wurde, zurlckzefiilsind. In dieser Arbeit wurde
nach den Motiven (Grinden) fur das Lernen des [@hets gefragt und die
quantitativen Antwortdaten induktiv (Motive) und digtiv (Motivation) mittels
qualitativer Inhaltsanalyse kodiert und statistiatisgewertet (Frequenzen). Da es sich
um eine grofe Menge von Antworten handelte (n 3,7&hnten die Ergebnisse auch
nach Altersgruppen analysiert werden. Dies lasktuSsfolgerungen zu Schwankungen
der Deutschlernmotivation in Finnland im Laufe dahre zu, wodurch Motivation aus
gesellschaftlicher Sicht (nicht individueller, wibei DoOrnyei 2005) auch als
dynamischer Faktor betrachtet werden konnte (psmze=sntierte Phase). In der
vorliegenden Studie wurden also Aspekte von jedaasP der Motivationsforschung

(aulRer der sozial-dynamische Phase, die erst istdfr@n ist) aufgenommen.

In den folgenden Kapiteln werden die Begriffe Motimd Motivation Uber die
Definitionen von verschiedenen Forschern und inuBeauf die geschichtlichen Phasen

der Motivationsforschung diskutiert.

2.2 Begriffsdefinitionen

2.2.1 Motive

Die finnischen Forscher Peltonen und Ruohtotie 2199) beschreiben Motiv als einen
Beweggrund oder der Antrieb flr eine bestimmte Hamgl Wenn man utber Motive
spricht, werden oft Bedurfnisse, Begehren, Triebhad unnere Anreize sowie

Belohnungen und Bestrafungen angesprochen. Motigeesn und halten also die

13



Richtung des Verhaltens eines Individuums, und sadhit zielorientiert, entweder

bewusst oder unbewusst. (Ebd.)

Metsamuuronen (1997, 8) beschreibt den Begriffhnlidher Weise; nach ihm ist ein
Motiv ein innerer Zustand, der energisiert, aktiyigsn Schwung bringt und das
Verhalten in Richtung auf das Ziel hin kanalisiét.figt hinzu, dass das Verhalten oft
nicht von einem Motiv gesteuert wird, sondern vamee Menge von Motiven, von

denen einige starker als andere sein kdnnen. (Ebd.)

Schiefele (1963, 63-64) geht davon aus, das derifBgllotiv“ zwei Tatbestande in
sich schliel3t, namlich ein energetisches und dianales Element. Bei dem rationalen
Element geht es um den Beweggrund, d. h. ein Mmgrindet (also nicht verursacht),
das Verhalten. Darlber hinaus betont er, dass wirlber Motive sprechen kénnen,
wenn das ,Warum® eines Verhaltens nachweisbaiDat energetische Element (,das
Bewegende am Beweggrund®) muss seinen Ursprungnmerén des Individuums
haben und das, was dieses Element letztendliclhasigt vom Typ des Motivs ab; es
gibt sowohl primare als auch sekundare Motive. Hurngt ein Beispiel flr ein primares
Motiv. Sekundéare Motive werden im Gegensatz zu pieméaren durch Lernprozesse

oder auf angeborener Basis erworben und durcheafieiStimulation aktiviert. (Ebd.)

Bekannt und viel zitiert ist auch die Motivationstiie von Maslow (1970), der statt
von Motiven von Bedirfnissen spricht und von eiBedurfnishierarchie ausgeht. Er

unterscheidet funf Arten von Grundbedirfnissen fthsic needs):

1. Die physiologischen Bedurfnisse (the physiologicatds),

2. Die Bedurfnisse nach Geborgenheit (safety needs),

3. Die Bedirfnisse nach Zugehdrigkeit und Liebe (tldobgingness and love
needs),

4. Die Bedurfnisse nach Ansehen (the esteem needs)

5. Das Bedurfnis nach Selbstverwirklichung (the nemdsélf-actualization).

Diese Bedirfnisse wirken Maslow zufolge hierarchjst h. es gibt sogenannte niedere
und hohere Bedurfnisse. Diese Hierarchie basidrtiam Prinzip der relativen Potenz
(the principle of relative potency). Die Ordnung ggeich wie oben gelistet, d. h. die
physiologischen Bedurfnisse sind die niedrigstediBmmisse und das Bedurfnis nach

Selbstverwirklichung ist das hochste Bedurfnis. Diedrigeren Bedirfnisse missen
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zuerst befriedigt werden, bevor die hoheren Bedéstnentstehen. (Ebd.) Bedurfnisse
erwecken Motivation: Wenn ein Bedurfnis entstehtissmauch Motivation entstehen,
um dieses Bedurfnis zu befriedigen. Das Befriedides Bedurfnisses ist also das Ziel,
das man begehren muss zu erreichen, um motivieseu(vgl. Gardner 1985; s. auch
Kap. 2.2.2).

Laut Apelt (1981, 53) sollte die Motivationsproblatik im Fremdsprachenunterricht
aus komplexer und differenzierter Sicht betrachietden. In komplexer Sicht wird
beriicksichtigt, dass immer viele verschiedene MoiNeichzeitig wirken und sich
Uberlappen, d. h. sie treten auf und wirken miteilest verflochten, und die
Gesamtpersonlichkeit des Lernenden wird immer ingédehalten. Differenzierte
Sicht geht davon aus, dass gleiche Motive selteanmsb intensiv auf verschiedene
Lernende oder Schilergruppen wirken, d. h. siewdtaren verschiedene Lernende auf
Grund der verschiedenen Zielstellungen, individerell Leistungspositionen und

Veranlagungen sowie auf3eren Bedingungen sehr ahted$ich.

Apelt (1981, 54-94) postulierte sieben verschiederMotive fur den
Fremdsprachenunterricht, namlich das Gesellschaftem das Elternmotiv, das
Nutzlichkeitsmotiv, das Lehrermotiv, das Wissendgmotlas Kommunikationsmotiv
und das Geltungsmotiv. Dasesellschaftsmotivbeschrieb Apelt als eine Art
staatsbirgerliches Motiv oder Pflichtmotiv, d. lasd Fremdsprachen gelernt werden,
weil es zur Vorbereitung auf das spatere LeberemGesellschaft und damit neben den
personlichen auch den gesellschaftlichen Erfordeem dient. Beirklternmotivgeht es
nach Apelt um das Lernen der Eltern willen, alsoeine Art ,soziale ldentifikation®.
Der Lernende will also den Eltern eine Freude magciitegen Anforderungen gerecht
werden oder ihrem Vorbild nacheifern. DBsitzlichkeitsmotivbezieht sich auf die
Erkenntnis, dass Fremdsprachenkenntnisse allgemiave personliche Vorteile
entsprechend der jeweiligen 6konomischen, poligachnd kulturellen Erfordernisse
der Zeit versprechen, d.h. dass der Wert und Mutegmer Fremdsprache im
gesellschaftlichen und individuellen Rahmen erkawird. Das Lehrermotivist mit
positiven Einstellungen zum Lehrer und dem Bestretanach, den Anforderungen des
Lehrers nachzukommen, verbunden. DEssensmotibezieht sich auf das Streben
nach Erkenntnis, d. h. man will etwas Neues erfalmv. seine Neugierde auf fremde
Sprachen, Sitten und Gebrauche befriedigen. BEiommunikationsmotivist die

Funktion der Verstandigung der Menschen unterei@anglevant, und wichtig ist auch
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das Streben nach fremdsprachlicher Kommunikation ndglichst natirlichen
Sprachsituationen. Beii@eltungsmotiygeht es um das Streben nach Anerkennung und
Achtung im Kollektiv und in der Gesellschaft verl@m mit entsprechenden

vorbildlichen Verhaltensweisen und Leistungen. (Ebd

Laut Kleppin (2004, 5) kdnnen Motive kurzfristigedangfristig sein und sowohl von
auf3en induziert sein (z. B. durch die Eltern) aishaauf innerem Antrieb (z. B. Freude
am Lernen) basieren. Kleppin meint, dass Motive ¥&ertedispositionen im

Individuum definiert werden, ,die Handlungen in @ahringen, sie aufrechterhalten
oder sie beenden”. Sie ist auch der Meinung, diksgiye ohne Situationen, in denen
sie wirksam werden und zu Handlungen fuhren, rdemkbar sind“. Sie verweist auch
darauf, dass es schwierig (und fur Lerner auch delnend) sei, Ziele von Motiven
begrifflich zu unterscheiden. (Ebd.)

Motive sind grundlegende Elemente fir Motivationduhelfen das komplizierte
Konzept von Motivation zu verstehen. Nach diesemzéu Uberblick tiber Motive wird
das Konzept von Motivation durch die Untersuchungenschiedener Forscher im

nachsten Kapitel definiert.

2.2.2 Motivation

Laut Gardner (1985, 10), dessen Motivationsforsghuder sozial-psychologischen
Phase zugerechnet werden kann, wird der Terminustivistion® in Hinsicht auf
Fremdsprachenlernen oft als einfache ErklarungHiiolg benutzt, z. B. wenn man
sagt, dass man die Sprache lernen wird, wenn man dutiviert ist. Solch eine
Anwendung des Terminus hat seiner Meinung nachsdlerwenig Bedeutung, weil sie
nichts dber den Sprachlernprozess, das Konzept Wotivation oder den

Zusammenhang zwischen diesen beiden erklart. (Ebd.)

Gardner (1985, 50) meint, Motivation umfasse viepékte, namlich 1. ein Ziel, 2.

bemuihendes Verhalten, 3. ein Verlangen, das Zielemaichen, und 4. positive

Einstellungen zur betreffenden Aktivitdt. Andersagt, weist eine motivierte Person

zielorientierte Aktivitaten auf, gibt sich Mihe,dihat das Verlangen oder den Willen,
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das betreffende Ziel zu erreichen und eine posikuestellung zu den jeweiligen
Aktivitaten.

Gardner (1985, 10) meint, der Terminus Motivatiabé sehr deutliche Charakteristika
und eine eindeutige Verbindung zum Sprachlernpsozésiut ihm bezieht sich
Motivation zum Fremdsprachenlernen auf die Komlamatvon Anstrengung und
Verlangen nach dem Ziel, die Sprache zu lerneryureten mit positiven Einstellungen
zum Fremdsprachenlernen. Anders gesagt, bezieht &iotivation fur das
Fremdsprachenlernen darauf, wie hart man sich engttr um die Sprache zu lernen,

weil man nach dem Lernen verlangt und Befriedigunder Aktivitat erlebt. (Ebd.)

Es ist beachtenswert, dass Gardners (1985, 10-Einuxg nach Anstrengung allein
nicht unbedingt Motivation bedeutet, wie auch nidhs Verlangen nach dem Lernen
der Sprache oder positive Einstellungen dazu. Eintnedass man erst von einem
motivierten Individuum sprechen kann, wenn das Begg das Ziel zu erreichen, und
positive Einstellungen dem Ziel gegeniiber mit Aersfjungen verknipft seien: “When
the desire to achieve the goal and favourableudt# toward the goal are linked with
the effort or the drive, then we have a motivategaDism.” (Gardner 1985, 10-11.)

Ruohotie (1998, 41), der seine Forschung in denkivgsituierten Phase betrieb, teilt
Motivation seinerseits in zwei Typen auf, d. h.uattonsbedingte Motivation und
allgemeine Motivation. Situationsbedingte Motivaticsei mit einer bestimmten
Situation verbunden, in der innere und aul3ere Aarblotive anregen (vgl. intrinsische
und extrinsische Motivation im Kap. 2.3) und zwed&otierte Tatigkeit hervorbringen.
Sie sei dynamisch und kénne von einer Situationeiner anderen variieren. Bei
allgemeiner Motivation werde die Dauerhaftigkeis déerhaltens betont. In diesem Fall
bezeichne Motivation die allgemeine Richtung unignsitat des Verhaltens, d. h. eine
gewisse durchschnittliche Ebene. Situationsbedidyévation sei deutlich abhéngig

von allgemeiner Motivation. (Ebd.)

In der prozessorientierten Phase erklarten Dornyed Ushioda (2011, 4) die
Bedeutung des Terminus ,Motivation‘ so, dass se& Rlichtung und den Umfang des
menschlichen Verhaltens betrifft. Damit meinendiee Wahl einer gewissen Aktivitat,
die Beharrlichkeit, mit der man sie ausubt, und Mighe, die man sich fur sie gibt.

Anders gesagt heil3t das, dass die Motivation vexatitch dafir ist, warum Menschen
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sich fur etwas entscheiden, wie lange sie bened, slie Aktivitat fortzusetzen, und wie

intensiv sie nach der Erreichung ihres Ziels stnelf@ornyei & Ushioda 2011, 4.)

Wichtig bei der Definition von Motivation ist auater Begriff Einstellung. Laut Baker
(1992, 10-11) ist Einstellung ein hypothetischesgtoukt, womit man die Richtung
und die Bestandigkeit des menschlichen Verhaltekisire Dartiber hinaus meint er,
dass Einstellungen latent und aus der RichtungderdBesténdigkeit des Verhaltens
entnommen sind. Einstellungen fassen das Verhatemusammen, erklaren es und

sagen es voraus. (Ebd.)

Baker (1992, 12) beschreibt drei Komponenten vonstgilung: die kognitive und
affektive Komponente sowie die Bereitschaft fur degndeln. Die kognitive
Komponente bezieht sich auf Gedanken (thoughts) Winerzeugungen (beliefs), bei
der affektiven Komponente handelt es sich um Geftint das Objekt der Einstellung
und die Bereitschaft fir das Handeln bedeutet Vemsbezogene Vorhaben oder Plane
fur das Handeln in bestimmten Kontexten und ungéstilmmten Umstanden. (Ebd.)

Baker (1992, 29) bezeichnet den Begriff Sprachellwsty als einen
,Regenschirmbegriff, unter dem eine Vielzahl vgmezifischen Einstellungen stehen
(z. B. Einstellung zu Sprachvariation, Dialekt Ugprechweise, Einstellung dazu, eine
neue Sprache zu lernen, oder Einstellung zum Spnaetricht). Spracheinstellung
kann seiner Meinung nach in zwei hauptsachlicher(aiicht ausschlief3liche) Teile
aufgeteilt werden, namlich in instrumentelle undegrative Einstellungen (vgl.
instrumentelle und integrative Motivation in Kap32, s. auch Gardner & Lambert
1972; Gardner 1985). Eine instrumentelle Einstgllaar Sprache charakterisiert er als
individualistisch und selbstorientiert, weil sie au. auf beruflichen Grinden oder
Streben nach Status, Leistung, personlichem Erfol§elbstverbesserung,
Selbstverwirklichung oder grundlegender Sicherbeit Uberleben basieren kann. Eine
integrative Einstellung dagegen sei eher sozial intetpersonell orientiert und kénne
Zuneigung zu oder Identifizierung mit der Spracipger und ihren Kkulturellen
Tatigkeiten betreffen. (Ebd, 31-32.)

Bei der Bestimmung der Motivationstypen stellte Rotee (1998, 41; s. oben) fest, dass
die allgemeine Motivation zuweilen mit Einstellugigichgesetzt wird. Er meint jedoch
genau wie Baker (1992; s. oben), dass es Untedtugvischen Einstellung und

Motivation gibt. Einstellung sei eine relativ dalieite, verinnerlichte und langsam
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veranderliche Reaktionsbereitschaft, wahrend Muabwa ziemlich kurzfristig und
meistens jeweils nur mit einer Situation verbunden Einstellung beeinflusse eher die
Qualitat der Tatigkeit, und Motivation bestimme dggn, mit welcher Starke gehandelt
wird. (Ebd.)

Ruohotie (1998, 42) beschreibt Einstellung alsNiggung eines Individuums, auf eine
bestimmte Weise zu fihlen, zu denken und zu handelin. die Weise eines
Individuums, die Angelegenheiten in der Umgebundpegreifen und zu schétzen. Die
Qualitat und die Starke der Einstellungen sind deafohangig, wieweit ein Individuum
die Angelegenheiten verinnerlicht hat, und welchialitungen und Neigungen es hat.
Wenn ein Individuum Erfolg in einem Gebiet erlebtird es sich darauf immer
positiver einstellen, mehr daflr anstrengen undeséieistungsbereitschaft in diesem
Gebiet entwickeln. (Ebd.) Einstellungen sind sost#bilerer Natur als Motive, die je

nach Situation schwankender Natur sind.

2.3 Wichtigste Motivationstheorien

In den folgenden Kapiteln werden die fir die vayéade Arbeit wichtigsten
Motivationstheorien genauer vorgestellt. Zuerstdeerdas Konzept von intrinsischer
und extrinsischer Motivation und die in der kogn#ituierten Phase entstandene
Selbstbestimmungstheorie erlautert. Danach werdernBdgriffe der instrumentellen
und integrativen Motivation kurz vorgestellt, diehsn in der friheren, sozial-
psychologischen Phase entstanden sind. In der egeriden Arbeit gelten
instrumentelle und integrative Motivationen nur d&sganzungen zu extrinsischer
Motivation, weswegen die Motivationstheorien higcht chronologisch vorgestellt

werden.
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2.3.1 Intrinsische und extrinsische Motivation

Laut Doérnyei und Ushioda (2011, 23) ist die viellgi bekannteste Theorie zur
Motivation die Aufteilung in intrinsische und exisische Motivation, die Deci und
Ryan (1985) bekannt gemacht haben. Intrinsischeextiihsische Motivation werden
von verschiedenen Forschern auf relativ ahnliches&vdefiniert, aber es gibt auch
kleine Abweichungen zwischen den Definitionen. Inolgeénden werden einige
Definitionen vorgestellt, um ein umfassendes Gebaahton ihren Gemeinsamkeiten
und Unterschieden zu bekommen. Zuerst werden ealigemeinere Definitionen von
intrinsischer und extrinsischer Motivation vorgdstewonach genauer auf die
Selbstbestimmungstheorie, die sich auf diese zwpei von Motivationen basiert, von

Deci und Ryan (1985) eingegangen wird.

Ryan und Deci (2000) definieren intrinsische undtriegische Motivation
folgendermalen:

The most basic distinction is betweiatrinsic motivation which refers to doing something
because it is inherently interestinogenjoyable, andxtrinsic motivationwhich refers to doing
somethingbecause it leads to a separable outcome. (Ryanc&20€0, 55)

Sie betonen, dass intrinsische Motivation zu einsestimmten Verhalten oder zu
bestimmten Aktivitaten auf Befriedigung/Vergnigesat(sfaction/enjoyment), Spalfl3
(fun) oder dem Bewaltigen von Herausforderungerallehge) beruht. (Ryan & Deci

2000, 56 u. 60). Bei extrinsischer Motivation geltlaut ihnen um externe Anstoél3e,
Druck oder Belohnungen, d. h. man beteiligt sichkdan Tatigkeit, um ein bestimmtes

(separierbares) Endergebnis zu erreichen. (Ebd.)

Auch die finnischen Forscher Metsamuuronen (199id) Ruohotie (1998) stutzen sich
auf diese Einteilung in extrinsische und intrinesd/otivation. Metsdmuuronen (1997,
9) meint, dass es bei der extrinsischen Motivatiom von auf’en kommende
Belohnungen geht, wohingegen intrinsische Motivatitirekt von (dem Auftrag) der
Tatigkeit herrtuhrt, die abgewickelt wird. Sie saiRardem verbunden mit dem
angeborenen Willen, verschiedene Aufgaben zu bggealt

Ruohotie (1998, 37-38) erklart intrinsische und riesische Motivation durch

Belohnungen bzw. Anreize, die entweder innerlicler(tlerner hat Freude an der

20



Arbeit) oder aulRerlich (der Lerner bemiht sich,gute Noten zu bekommen) belohnen
konnen. Dariiber hinaus betont er, dass man diese Typen von Motivation nicht

vollig trennen kann. Seiner Meinung nach erganzesish eher, treten also gleichzeitig
auf, aber einige Motive, aus denen sich die Moitivatzusammensetzt, seien nur

dominierender als andere. (Ebd, 38.)

Typisch fur intrinsische Motivation sei Ruohotie9@B, 38) zufolge, dass sie innerlich
Ubertragen wird oder dass die Grinde fur das Vemhahnerlich sind. Dartber hinaus
hange intrinsische Motivation mit der Befriedigumgn Bedirfnissen der ,obersten
Stufe” (vgl. Maslow 1970, s. Kap. 2.2.2) zusammeénh. die Bedurfnisse, sich zu
verwirklichen und zu entwickeln. Extrinsische Matiion dagegen sei vom Umfeld
abhéangig und die Belohnungen werden der Person awg$erhalb vermittelt. Die
externen Belohnungen befriedigen normalerweiseBai@lrfnisse der ,unteren Stufe”
(vgl. Maslow 1970, s. Kap. 2.2.2), wie die BedisB@ nach Geborgenheit und
Zusammengehdrigkeit. (Ruohotie 1998, 38.)

Intrinsische Motivation bezieht sich Dornyei undhiggla (2011, 23) zufolge auf ein
Verhalten, das auf das Erleben von Vergniigen (vigeFdeude an einer gewissen
Tatigkeit) und Befriedigung (z. B. von Neugier) geschtet ist. Extrinsische
Motivation wiederum betrifft ein Verhalten, das fétwas AufRRerliches geleistet wird,

wie eine externe Belohnung oder die VermeidungSwafe. (Ebd.)

In Tabelle 1 werden die oben genannten Definitiomamintrinsischer und extrinsischer

Motivation zusammengefasst.
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Tabelle I Zusammenfassung von verschiedenen Theorien rdagsther und intrinsischer Motivation.

Forscher

Intrinsische Motivation

Extrinsische Motivation

Deci & Ryan (1985)

das Vergniigen bei, der Spafl3 an
oder die Herausforderung der
Tatigkeit

externe Ansto3e, Druck oder
Belohnungen

ein separierbares Endergebnis

Metsamuuronen (1997)

erwachst aus der Tatigkeit selbst von auRen kommende
als Wille, verschiedene AufgabenBelohnungen

zu bewaltigen

Ruohotie (1998)

innerliche Belohnungen bzw.
Anreize

wird innerlich Ubertragen

die Griinde fiir das Verhalten sin
innerlich

aulRerliche Belohnungen bzw.
Anreize

ist vom Umfeld abhangig

die Belohnungen werden der
Person von auRerhalb vermittelf

Doérnyei & Ushioda
(2011)

Erleben von Vergniigen und
Befriedigung

fur etwas AuRerliches geleistetd
Verhalten

v

Deci und Ryan entwickelten schon 1985 ihre aufinstscher und extrinsischer
namlich die Selbstibenungstheorie Self

Determination Theoly Sie unterscheiden zwischen verschiedenen Typen v

Motivation basierende Theorie,
Motivation auf der Basis verschiedener Grinde afiele einer Handlung, wobei die
grundlegende Unterscheidung die zwischen intrihgiseind extrinsischer Motivation
ist (Ryan & Deci 2000, 55). In dieser Selbstbestimgstheorie wird extrinsische
Motivation weiter in vier verschiedene Typen eimijét von denen einige als eher
schwache (impoverished) und andere als aktive, tssghe Formen von Motivation
charakterisiert werden, die stark im Ausmald deroAamie des Lerners variieren
kénnen (ebd). Diese Typen von extrinsischer Moiratsind: 1. externe Regulation
introjizierte Regulation irftrojected regulatioh 3.

(external regulatiop 2.

identifizierte Regulation identified regulatioh und 4. integrative Regulation
(integrated regulatiop (ebd, 55 u. 60). Diese vier Typen extrinsischeotivation

werden spater in diesem Kapitel genauer behandelt.

Die Selbstbestimmungstheorie betont die Unterscimgidzwischen selbstbestimmten
1991). Die

Differenzierung verschiedener Typen extrinsischetivhtion basiert gerade auf dem

und kontrollierten Typen intentionaler RegulatiorDe€i et al.

Ausmal’ des selbstbestimmten Verhaltens gegenuh&oKiertem Verhalten (ebd). In
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diesem Zusammenhang sprechen Deci et al. (199h)\sarao Konzept des (intern und
extern) wahrgenommenen Ortes der Kausalitat (ingi@al: (nternal and external
perceived locus of causaljty das sich auf verschiedene Typen personlich
wahrgenommener ursachlicher Zusammenhéange beZdst & Ryan 1991). Beim
selbstbestimmten Verhalten nimmt die Person dig§#m der Kausalitat lbcus of
causality als von sich selbst oder ,von innen* kommendo adern wahr (intrinsische
Motivation), wahrend er beim kontrollierten Verledtextern verortet wird (extrinsische
Motivation). (Deci et al. 1991; Deci & Ryan 198®.%

Auch Riemer (2003, 3-4) sowie Doérnyei und Ushiod@l(l, 23-24) greifen in ihren
Arbeiten zur Motivationsforschung die Selbstbestimgstheorie von Deci und Ryan
(1985) auf. Laut Riemer (2003, 3-4) werden intsobe und extrinsische Motivation
auf eine Polaritat von Selbstbestimmung und Kolgrbezogen, d. h. das Verhalten
kann selbstbestimmt bzw. intrinsisch motiviert odeenig oder eingeschrankt
selbstbestimmt bzw. extrinsisch motiviert sein. Naitr sind ,extrinsische und
intrinsische Motivation durchaus kombinierbar, ugide extrinsische Motivation bei
ausreichender Selbstbestimmtheit kann durchaus ime @trinsische Motivation
Ubergeleitet werden” (ebd.). Dariber hinaus steD@mnyei und Ushioda (2011, 24)
fest, dass die extrinsischen Motivationsformenaném Kontinuum dargestellt werden
konnen. Das Kontinuum stellt den Grad der exterdemtrolle oder der internen
Regulation (bzw. Selbstbestimmung) dar, die davamiagig ist, wie internalisiert die
extrinsischen Ziele des Individuums sind (ebd.) Abbildung 1 sind die vier Typen
extrinsischer Motivation in Bezug auf den Grad dselbstbestimmtheit bzw.

Verinnerlichung veranschaulicht (aus Ryan & De®@061).
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INTRINSIC AND EXTRINSIC MOTIVATIONS 61

E E
REGULATORY Amotivation } 5 Intrinsic
STYLES : / / \\ :

ASSOCIATED  Perceivednon- 1 Saliance of Ego involvement Conscious valuing Hierarchical ; Interest/

PROCESSES contingency : extrinsic Focus on of activity synthesisof ; Enjoyment
Low perceived 3 rewards or approval from Self-endorsement goais +  Inherent

competence : pubishments self or others of goals Congruence ! satisfaction

Nonrelevance + Compliance/ !
Nonintentionality :  Reactance

PERCEIVED Impersonal : Extemal Somewhat Somewhat Internal ¢+ Intermal

LOCUS OF : External Internal :

CAUSALITY

FIG. 1. A taxonomy of human motivation.

Abbildung 1: Die Taxonomie extrinsischer und intrinsischertMation aus Ryan & Deci (2000, 61).

In der Selbstbestimmungstheorie von Deci und Rya®8%) werden diese zwei
Motivationstypen mit einer dritten Art von Motivati erganzt, namlich Amotivation,
was totales Fehlen der Motivation bedeutet (Rien2&03, 4). Dieser dritte
Motivationstyp wird hier jedoch nicht genauer betelty weil er nicht relevant fur die

vorliegende Arbeit ist.

Doérnyei und Ushioda (2011, 24) beschreiben die vigpen von extrinsischer
Motivation, die auf der Selbstbestimmungstheoria {2@ci und Ryan (1985; vgl. auch
Ryan & Deci 2000) basieren. Weil die Definition v@reci und Ryan sich auf ganz
allgemeines Lernen bezieht, wird in dieser Arbaitiptséchlich auf die Definition von
Doérnyei und Ushioda (2011, 24) zuriickgegriffen, digf das Fremdsprachenlernen
Ubertragen worden ist. Die Typen extrinsischer Maiton sind von der am wenigsten

bis zur am meisten selbstbestimmten Form folgende:

1. External regulation (externe Regulatio)ezieht sich auf die am wenigsten
selbstbestimmte Form von extrinsischer Motivatioie vollig aus &uf3eren
Quellen wie Belohnungen oder Bedrohungen entstelid.(das Lob vom Lehrer

oder die Konfrontation mit den Eltern).
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2. Introjected regulation (introjizierte Regulatianjst mit aufRerlich auferlegten
Regeln verbunden, die der Lerner als Normen aka¢ptind befolgt, um
Schuldgefuhle zu vermeiden (z. B. die Regel gegdm&@nzen).

3. ldentified regulation (identifizierte Regulationjlavon spricht man, wenn die
Person sich an einer Aktivitat beteiligt, weil sigen Wert erkennt und ihre
Nutzlichkeit sieht (z. B. man lernt eine Sprachejlves notwendig ist, seinen

Hobbies oder Interessen nachzugehen).

4. Integrated regulation (integrative Regulation)die entwicklungsgeman
fortschrittlichste Form von extrinsischer Motivatjodie mit ausgewahltem
Verhalten verbunden ist, das voéllig assimiliert ndien anderen Werten,
Bedurfnissen und der Identitéat des Individuums(zstB. eine Sprache wird
gelernt, weil es ein Teil der gebildeten weltbilgben Kultur ist, sie zu

beherrschen).

Diese Aufteilung ist im Bereich der Fremdsprachemietivation auch von anderen
Forschern benutzt worden, wie z. B. Alm (2007),cKiter (2004) und Riemer (2003).
Die externe Regulatiomersteht Alm (2007, 6) als eine abhangige Motoadform. Die

Lernmotivation aufrechtzuerhalten sei hier von kanerlich gegebenen externen
Anreizen abhangig (ebd.). Kirchner (2004, 3) betoddss das Handeln hierbei
ausschlief3lich durch aul3ere Anreize bestimmt wézd8. Prifungen, Anerkennung,
Kosten usw.). Riemer (2003, 3) stellt fest, dassifikdie vermieden und Lob oder

Anerkennung gewonnen werden sollen.

Alm (2007, 6) erklart, dass die Handlung bei detrojizierten Regulationauf
internalisierten Motiven basiere, aber immer ndshframdbestimmt empfunden werde.
Nach ihr sind die Anforderungen von dem sozialenfeéldngepragt und der Druck oder
die Regeln von aufRen werden von dem Lerner akzegabd). Auch nach Riemer
(2003, 3) folgt die Handlung einem auf3eren Druct wird aus Pflichtgefuhl erledigt.
Kirchner (2004, 3) dagegen meint, dass der Lermacloauf sich selbst ausibt und sich
zwingt, eine bestimmte Aktivitat auszufiihren. Diermeidung von Schuldgefiihlen
wird in allen diesen Arbeiten auf ahnliche Weis@liese Definition aufgenommen.

Um identifizierte Regulatiorhandelt es sich nach Alm (2007, 6), wenn die Hamgll

aus innerer Uberzeugung und personlichem Interesisgligt wird und dass das
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Engagement des Lerners ,mit dem Gefiuhl, die fur dgfgabe erforderlichen
Kompetenzen zu besitzen®, steigt. Kirchner (2004urdd Riemer (2003, 3) definieren
diese Regulation ahnlich wie Doérnyei und Ushiod@l® 24; siehe oben), d. h. der

Wert des Handelns werde erkannt und die Aktivitith zigenen Nutzen erledigt.

In Bezug auf dientegrative Regulatiomnterscheiden sich die Definitionen leicht, weil
Kirchner (2004, 3) und Riemer (2003, 3) meinen, sdale Motivation bzw.
.Lernaktivitat als Teil der eigenen Personlichkernd als Ausdruck eines eigenen
Bedirfnisses oder Interesses* akzeptiert werdemliéh verbinden Dérnyei und
Ushioda (2011, 24) Hobbys und Interessen mit dentifizierten Regulation. Riemer
(2003, 3) ist allerdings der Ansicht, dass die ykdit noch nicht mit Freude verbunden
sei, wohingegen Alm (2007, 7) meint, dass hier aidlige Identifikation mit dem
Aufgabengebiet bestehe.

Aul3er den verschiedenen Typen von extrinsischeivisliddn wurde auch intrinsische
Motivation weiter definiert. Dérnyei und UshiodaO@®L, 23) beziehen sich in ihrer
Beschreibung der drei Subtypen von intrinsischettildtion auf Vallerands (1997)

hierarchische Modelle von intrinsischer und exigaler Motivation.

1. Antrieb zu lernen man beteiligt sich an der Aktivitat, um Vergnugand
Befriedigung aus dem Verstehen des Neuen zu ziebeime Neugier zu
befriedigen und die Welt zu untersuchen.

2. Streben nach Erfolgman beteiligt sich an der Aktivitat fur die Befdigung,
sich selbst zu Ubertreffen, Herausforderungen zwaliigen und etwas zu

erreichen oder zu erschaffen.

3. Ansporn zu erlebenman beteiligt sich an der Aktivitat, um angenehme

Empfindungen zu erleben.

Zwischen diesen drei Subtypen variiert der Grad Selbstbestimmung vermutlich

nicht; zumindest machen die Autoren keine Angalzerud

Vallerand (1997, 280) betont, dass der SchwerpdektUnterkategorie ,Streben nach
Erfolg® auf dem Prozess des Erreichens oder Ergamsfliegt, und nicht auf dem
Endergebnis. Bei seiner Definition der der Unteggatie ,Ansporn zu erleben® betont

er das Erleben von angenehmen Empfindungen mitSiemen, z. B. sensorische und
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asthetische Vergnugen (ebd). Obwohl diese Untartgilintrinsischer Motivation
urspringlich von Vallerands (1997) hierarchischerodkllen intrinsischer und
extrinsischer Motivation herstammt, wird auf Gruek zu allgemeinen Charakters der
Definition von Vallerand in der vorliegenden Arbéiduptsachlich auf die Definition

von Ddrnyei und Ushioda (2011, 23) zurlickgegriffen.

2.3.2 Integrative und instrumentelle Motivation

Zwei weitere Konzepte, die intrinsischer und exischer Motivation nahestehen und
natzlich fur die vorliegende Arbeit sind, sind igtative und instrumentelle
Orientierung bzw. Motivation In diesem Kapitel werden integrative und instrotafle

Motivation kurz vorgestellt und ihr Verhaltnis zxtensischer Motivation erlautert.

Gardner und Lambert (1972, 14-15) haben die Komzepin integrativer und
instrumenteller Motivation bekannt gemacht. Eiregrativ motivierter Lerner lernt die
Sprache, weil er an der Sprachgemeinschaft desptamthe und ihrer Kultur interessiert
ist, und vielleicht sogar ein Mitglied dieser Spgrexggruppe werden mochte. Um
instrumentelle Motivation handelt es sich dagegesnn das Lernen der Fremdsprache
irgendeinen Nutzen bringt, wie soziale Anerkennadgr 6konomische Vorteile. (Ebd.)
Gardner (1985, 11) betont, dass integrative umsttumentelle Motivationen auf die
eigentlichen Ziele gerichtet sind, und das Erlerden Fremdsprache als mittelbares
Ziel dazu dient, die eigentlichen Ziele zu erreitheAnders gesagt, ist das
Fremdsprachenlernen an sich nicht das Hauptzieseintegral oder instrumentell
motivierten Individuums, sondern die Integration die andere Sprachgemeinschaft

oder der berufliche oder die Ausbildung betreffeNdézen.

Gardner und Lambert (1972, 16) sind der Ansichssdategrativ motivierte Personen
vielleicht motivierter sind als instrumentell maéxte, weil es wahrscheinlicher ist, dass
sie sich langfristiger anstrengen werden, die Sgraa beherrschen. Es ist jedoch nicht

notwendigerweise immer so; instrumentell motiviegPersonen kénnen auch genauso

> Es wird oft von integrativen und instrumentellen Orientierungen gesprochen, aber hier werden diese
zwei Kategorien deutlichkeitshalber als Motivation bezeichnet.
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viel motivationale Intensitat zeigen wie integrabtimierte Personen, oder sogar mehr
als sie (Gardner und Lambert 1972, 15-16; Gard88b155).

Man hat integrative Motivation mit intrinsischer ka@tion und instrumentelle
Motivation mit extrinsischer Motivation gleichgeBt. Diese Unterscheidung ist aber
nicht so einfach, weil integrative und instrumeleté¥lotivation beide extrinsisch sind,
denn sie deuten darauf hin, dass die Sprache eiictaich auf Grund eines intrinsischen
Interesses an der Sprache selbst gelernt wird. Bgemjiber kann man intrinsisch
motiviert sein, obwohl keine integrale Motivatioattoffen ist. (Gardner 1985, 11-12.)

Dartiber hinaus stellt Dornyei (1994) fest, dass Wietive, die traditionell der
instrumentellen Motivation zugerechnet werden, wfter die zwei letzten Kategorien
extrinsischer Motivation, identifizierte und integjve Regulation, fallen (s. Kap. 4.1).
Unter welche Kategorie sie fallen, héngt davon ale wichtig das Ziel des
Fremdsprachenlernens in Bezug auf das personlicidergebnis fir den Lerner ist
(ebd). In der vorliegenden Arbeit wird instrumelgeMotivation hauptséchlich mit
identifizierter Regulation gleichgesetzt und diep&kte von integrativer Motivation

werden mit integrativer Regulation gleichgestellt.

Im folgenden Kapitel werden einige Untersuchungergestellt, die sich hauptsachlich

auf die Motivation zum Deutschlernen in Finnlanchkentrieren.

2.4 Untersuchungen zur Motivation zum Deutschlerneimn Finnland

Fremdsprachenlernmotivation wurde auch in Bezug dag Lernen der deutschen
Sprache in Finnland untersucht. Die Motivation veusdbwohl bei Schilern als auch bei
Senioren und unter verschiedenen Aspekten untdrsirthdiesem Kapitel werden

diesbezugliche Magisterarbeiten und andere Untbuswgen vorgestellt.

Rossi (2003) untersuchte in ihrer Magisterarbeie diernmotivation von B2
Deutschlernenden in der 8. und 9. Klasse der Hisgwiule, und ihre

Untersuchungsmethode war eine schriftliche Befrgguber Schwerpunkt in ihrer

® B2-Deutsch wird ab der 8. Klasse der Einheitsschule gelernt.
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Arbeit lag auf dem Sprach-Ich, den Lernstrategiad der klassenzimmerbezogenen
Lernmotivation der Lernenden. Sie untersuchte zlei®lotivationsformen, namlich
Hintergrundmotivation (generelle Motivation) und gemtliche Lernmotivation
(Aktualmotivation). Die Hintergrundmotivation teslt sie noch in instrumentale,
integrative, kommunikative und gesellschaftlichetMation ein. Bei ihren Resultaten
stellte sie fest, dass die instrumentale und konikatime Motivation die wichtigsten
Typen der Hintergrundmotivation waren, und in bai@llen waren die Schuler der 8.
Klasse motivierter als die der 9. Klasse. Die imatige und gesellschaftliche
Motivation dagegen hatten ihrer Studie zufolge ewesentlich kleinere Bedeutung.
(Ebd.)

Karppinen (2005) wiederum untersuchte die Lernnatidn der A- und B3
Deutschlernenden der gymnasialen Oberstufe mittetser schriftlicher Befragungen,
eine fur Schiler und eine fur Lehrer. Sie hatte 8chwerpunkte in ihrer Arbeit: 1. was
fur Unterschiede es in den Motivationsstéanden zZvdeaden Lernenden der zwei Stufen
gibt, 2. wie viel verschiedene Faktoren zur Moiimat beitragen und 3. welchen
Einfluss der Lehrer auf die Lernmotivation der Sehthat. In ihrer Untersuchung
wurde nachgewiesen, dass die Deutschlernendetivrglat motiviert waren, aber die
B3-Deutschlernenden motivierter waren als die A{Behiernenden. Dabei war am
wichtigsten die Bedeutung der Freiwilligkeit beir d&rachwahl, aber es wurde auch
festgestellt, dass die Unterschiede in der Motratzwischen den A- und BS3-
Deutschlernenden auch teilweise am Lernmaterigehekonnte. Es wurden auch
deutliche Unterschiede zwischen den Geschlechtefunden. Die Bedeutung des
Lehrers war grof3er im Anfangerunterricht als ben &ertgeschrittenen und es wurde
festgestellt, dass der Einsatz des Lehrers im Aygamterricht aul3erst wichtig ist, um
die Motivation der Schiler positiv zu beeinflussgfhd.)

Die Deutschlernmotivation wurde auch unter Seniaretersucht (Hankila 2007). Sie
fuhrte eine schriftiche Befragung Deutsch lernendgenioren an finnischen
Volkhochschulen durch. In ihrer Untersuchung komderie sie sich auf folgende drei
Fragestellungen: 1. was die wichtigsten Faktorandi@ Deutschlernmotivation der
Senioren sind, 2. welche altersbedingten Probleneaiofen beim Lernen des

7 A-Deutsch wird ab der 3. Klasse der Einheitsschule gelernt und B3-Deutsch wird in der gymnasialen
Oberstufe gelernt.
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Deutschen haben, und 3. ob die Deutschlernmotivadier Senioren eher intrinsisch
oder extrinsisch orientiert ist. In der Untersuchpuvurde Kklar, dass die Bedeutung des
Lehrers und der Lehrgruppe sehr grof3 war. Die $emibatten am meisten Probleme
beim Lernen neuer Woérter und Abrufen neuer und &techverhalte, aber insgesamt
gab es nur wenige Probleme und die Motivation dami@en war generell gut. Ein
weiteres Ergebnis war, dass die Senioren starkensisch als extrinsisch motiviert
waren. (Ebd.)

Julkunen (1998) seinerseits untersuchte die Matimaton AZ-Lernenden und die auf
der Wahl der Sprache einwirkenden Faktoren. Dieet$nichung galt auch anderen
Sprachen als Deutsch, namlich Englisch, Schwedisdmzosisch und Russisch. Die
Untersuchung ist der erste Teil des Projekts \dar&ielen oppiminen: A2-kielen
opiskelijoiden motivaatio, oppimiskokemukset ja wpistulokset® (,Lernen einer
fremden Sprache: Motivation, Lernerfahrungen unchelenisse A2-Lernender”). Das
Ziel der Untersuchung war, die Anfangsmotivationd utie Grinde fur die Wahl
fremder Sprachen herauszufinden. Julkunen (1998)zérierte sich theoretisch
sowohl auf das Lernen und Lehren der fremden Spraghd die integrativen,
instrumentellen, kognitiven und kommunikativen @tierungen als auch auf
verschiedene Stufen der Motivation. Im Hintergrstehden auch das ideale Sprach-Ich
der Schiler und ihre Zuneigungen in Bezug auf @mnituationen der Fremdsprachen.
Es wurde eine schriftliche Befragung der Schileckigefiihrt und eine Faktoranalyse
benutzt, um die Struktur der Motivation aufzuklarés Ergebnis der Faktoranalyse
entstanden funf Faktoren: integrative, kommunilativ instrumentelle und
gesellschaftliche Motivation sowie die Einstellung den Sprechern der Sprache. Die
Ergebnisse der Untersuchung wiesen auf die Bedgutan Nutzlichkeit der Sprachen
im Ausland, beim Reisen, in der Arbeit und in darkidnft hin. Die Stellung der
englischen Sprache war bei fast allen Faktorerstdiekste. Das ideale Sprach-Ich war
bei den Schilern auf hohem Niveau, was sich alsteNoaft fur das

Fremdsprachenlernen erwies. (Ebd.)

8 A2-Sprache wird ab der 5. Klasse gelernt.
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3 Material und Methoden

In diesem Kapitel werden zuerst das Untersuchungsrabund danach die in der

vorliegenden Arbeit verwendeten Analysemethodegestellt.

3.1 Material

Das Material fir die vorliegende Arbeit bestehtWesentlichen aus den Antworten auf
eine Frage der Umfrage, die im Rahmen des FinGgels unter Studierenden aller
Facher an drei verschiedenen finnischen Univeesita{Universitat Jyvaskyla,
Universitdt Tampere und Technische Universitat Temapdurchgefihrt wurde (Vainio
2008, Ylonen & Vainio 2010). Die Frage war folgend&/arum lernen Sie
Deutsch/haben Sie Deutsch geler(fPage 14). Es handelte sich um eine Multiple-
Choice-Frage mit sieben vorgegebenen AntwortoptioDeutschkenntnisse verbessern
eventuell meine spéateren Berufschandeh brauche Deutsch in meinem Studiuah
interessiere mich fur Deutsch aus sprachwissendaien Grindenlich interessiere
mich fur die Geschichte, die Literatur, die Kultudie Landeskunde etc. der
deutschsprachigen Lander Ich habe deutschsprachige Verwandte/Freyunde
Deutschkenntnisse werden in meiner Familie gesthbétx Aus einem anderen Grund,

aus welchem?

Zur Erlauterung der letzten Option stand ein Feid\zerfiigung, in das die Informanten
eine frei formulierte Antwort eintragen konntemsgesamt antworteten 2266 der
Befragten auf die Multiple-Choice-Frage und 778 vwumen nutzten die Mdglichkeit zu
freien Kommentaren. Die Ergebnisse der Antworteh dia Multiple-Choice-Frage
wurden bereits friher vorgestellt (Vainio 2008, 78); aber die offenen Kommentare
wurden in dieser Arbeit von Vainio nicht systematiianalysiert. Das Schwergewicht

dieser Arbeit liegt auf der Klassifizierung deriée Antworten.

Die Umfrage wurde also an drei Universitdten gesendniversitat Jyvaskyla (410

Antworten), Universitat Tampere (178 Antworten) urethnische Universitat Tampere
(192 Antworten). Die Befragten waren Studierender d&acher, keine Facher wurden
bevorzugt oder ausgelassen. Unter den Studierendemefragt wurden, gab es auch
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deutsche Muttersprachler. Ihre Antworten werden Her Klassifizierung nicht
beriicksichtigt, weil das Forschungsinteresse ddiegenden Arbeit ist, zu klaren, aus
welcher Motivation heraus Deutsch als Fremdspratérgt wurde.

Aus den Antworten wurde fur die Klassifizierung pt#chlich nur das herangezogen,
was mit der originalen Motivation fur die Sprachwahb tun hat. In allen Antworten
wurde die originale Motivation aber nicht deutlicind in diesen Fallen musste eher der
damalige Zustarid bei der Klassifizierung betrachtet werden. Im Koemtarfeld
wurden auch viele andere Informationen gegeben,bdieder Klassifizierung nicht
berticksichtigt wurden, wie z. B. die Griinde dafitgrum man Deutsch nicht mehr
lernen will, oder warum sich die Motivation verrery oder geandert hat. Auf diese Art

von Antworten wird nur kurz spater im Kapitel 4igegangen.

3.2 Analysemethoden

Die dieser Arbeit zugrunde liegende Methode war dualitative Inhaltsanalyse.
Qualitative Analyse an sich bedeutet jede Untersngh bei der die Ergebnisse aus
keinem statistischen Verfahren oder anderen Quaetidfingsmitteln herstammen
(Strauss & Corbin 1998, 10-11). Alasuutari (19983)1zufolge kann man jedoch bei
der Analyse qualitativen Materials auch quantitaangumentieren, wenn es genug
Analyseeinheiten gibt. Mayring und Brunner (201@1)8 stellen zudem fest, dass
gerade die quantitative Analyse haufig das eigemliZiel der Analyse ist. Dies trifft
auch auf die vorliegende Arbeit zu, weil das letdteehe Ziel hier war, die grof3e
Datenmenge statistisch zu analysieren. Das Mateodiegender Studie besteht, wie
gesagt, aus offenen Antworten, die zuerst mithdfer qualitativen Inhaltsanalyse
kategorisiert werden mussten. Die Daten wurden auméi Weisen kategorisiert:
induktiv und deduktiv. Erst danach wurde eine quatite Analyse mithilfe der

erstellten Kategorien maoglich.

%7. B. wenn man das friiher erreichte Niveau wieder erzielen méchte: die Griinde, warum Deutsch
urspriinglich gelernt wurde, wurden nicht erlautert, sondern die Griinde, warum Deutsch wieder gelernt
wird/wurde, wurden angegeben.
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Die induktive Klassifizierung der offenen Antwortdeann auch als ,Bottom-Up-
Klassifizierung“ bezeichnet werden (s. Kap. 4.1f ufie deduktive als. , Top-Down-
Klassifizierung®® (s. Kap 4.2). Fir die Klassifizierung der Antwent wurden

besonders in Zweifelsfallen auch die Multiple-Clesfentworten herangezogen.

Bei einer induktiven Vorgehensweise werden die gaten direkt aus dem Material
abgeleitet und beziehen sich nicht auf vorab forem@ Theorienkonzepte (Mayring
2010, 83; s. auch Abb. 2 aus Mayring 2000). Dieabgeleiteten Kategorien in der
.Bottom-Up“-Kategorisierung der vorliegenden Arbéiasieren also auf im Material
genannten Themen und wurden nicht theoriegelegktidet. Es handelt sich hier um
Kategorien, die die genannten Grinde fiur das Dblesteen zu Motivgruppen

zusammenfassen. Diese induktiv gebildeten Kategdkiinnen jeweils verschiedene
Typen von Motivation in sich vereinen, sowohl ingische als auch extrinsische (s.
Kap. 2.3.1 und 2.3.2).

h 4

Gegenstand, Fragestellung |4

'

Festlegung von Kategoriendefinition {Selektions-
kriterium) und Abstraktionsniveau fur die -
induktive Kategorienbildung

'

Schrittweise induktive Kategorienbildung aus
dem Material heraus in Bezug auf Definition und
Abstraktionsniveau,

Subsumtion unter alte Kategorien oder
Kategorienneubildung

Uberarbeitung der Kategorien »| formative Relia-

nach ca. 10 - 50% des Materials bilitatsprifung

Endgiltiger Materialdurchgang |—> summative Relia-
¢ bilitatsprifung

- Auswertung, ev. quantitative Analysen (z.B.
Haufigkeiten)

Abbildung 2. Ablaufmodell induktiver Kategorienbildung (Mayrir&p00)

19 Bei der induktiven Analyse konnte ich mich auf die (unveréffentlichten) Vorarbeiten von Pia Barlund
und Sabine Yl6nen stiitzen.
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Bei der deduktiven Kategoriebildung werden die Igateen dagegen theoriegeleitet
gebildet, d. h. aus Voruntersuchungen, aus denetigan Forschungsstand, aus neu
entwickelten Theorien oder Theoriekonzepten aufMaterial hin entwickelt (Mayring
2010, 83; s. auch Abb. 3 aus Mayring 2000). Das#@iensystem steht also schon vor
der Arbeit am Material fest (Mayring & Brunner 2Q1827). In vorliegender Studie
wurden als Basis fur diese ,Top-Down“-Kategorisigwerschiedene oben vorgestellte
Motivationstheorien benutzt (s. Kap. 4). Die Ddimm der Kategorien wurde jedoch

gleichzeitig mit der Analyse des Materials nochfeieert und prazisiert.

“44 Gegenstani, Fragestellung l‘ﬁu

Theoriegeleitete Festlegung der Strukturierungs-
dimensionen als Haupt- und ev. Unterkategorien M—j3

I

Theoriegeleitete Formulierung von Definitionen,
Ankerbeispielen und Kodierregeln

Zusammenstellung zu einem Kodierleitfaden

¥
Uberarbeitung der Kategorien »| formative Relia-
und des Kodierleitfadens bilitatsprifung
v

Endgiltiger Materialdurchgang I—b summative Relia-
bilitatsprifung

| Auswertung, ev. quantitative Analysen {z.B.
Haufigkeiten)

Abbildung 3. Ablaufmodell deduktiver Kategorienanwendung (Magr2000)

Nachdem die Kategorien festgelegt und alle Antworkéassifiziert worden waren,
konnte das Material quantitativ analysiert werdenbei das SPSS-Programm benutzt
wurde. Fur die vorliegende Studie wurden mithilfe@esdProgramms deutsche
Muttersprachler aus der Analyse der 778 offenerwArten ausgeschlossen. Insgesamt

wurden 772 Antworten nicht deutscher Mutterspracdhéziicksichtigt.

Zuerst wurden die Frequenzen der Antworten beidgegoriensysteme bestimmt, d. h.
es wurde untersucht, wie viele Antworten in jededgarie fallen (Kap. 5.1). Da eine
Antwort in mehrere Kategorien eingeordnet werdennke, ist die Anzahl der Falle

insgesamt etwas grofRer als die Anzahl der AntwoiDée Frequenzen wurden danach
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ins Verhaltnis zu Geschlecht (Kap. 5.2) und Alt&ag. 5.3) der Befragten gesetzt.
Aullerdem wurde eine Analyse nach den beteiligtenvaysitaten durchgefuhrt

(Universitaten Jyvaskyla und Tampere sowie TU TampeKap. 5.4), um zu

untersuchen, ob sich der bei der Klassifizierung Algworten gewonnene Eindruck,
dass in technischen Bereichen Deutsch offensibhtlits wichtiger als in anderen
Fachern angesehen wird, statistisch belegen IBbsnso wurde untersucht, welchen
Einfluss das Studium des Deutschen als Haupt- diddrenfach auf die Ergebnisse
haben konnte (Kap. 5.5). AbschlieRend wurde dersMdr unternommen, die in
induktiver Analyse der offenen Antworten gewonnesgiistischen Ergebnisse mit den

Ergebnissen der Multiple-Choice-Antworten zu konidyien (Kap. 5.6).

4 Ergebnisse der qualitativen Inhaltsanalyse

In den folgenden Kapiteln werden die induktive Kmteenbildung und die deduktive
Klassifizierung der Antworten der qualitativen lftsanalyse vorliegender Studie
detailliert vorgestellt. Dabei wird erlautert, wseech induktive und deduktive Methoden
unterscheiden und warum hier beide fur die Analjigeangezogen wurden. Jede
einzelne Kategorie wird definiert und anhand vorisBelen veranschaulicht. Dabei
wird auch auf Probleme bei der Definition der Kategn und der Klassifizierung der
Antworten eingegangen. Danach werden die Katega&nnduktiven und deduktiven
Klassifizierung miteinander verglichen, um mdoglicHgberlappungen und auch
Unterschiede zu diskutieren. Zum Schluss werdenbédieder Klassifizierung nicht

berucksichtigten, sogenannten sonstigen Informatidurz vorgestellt.

4.1 Induktive Kategorienbildung

Bei dieser induktiven Klassifizierung wurden diet&gorien nach den aus dem Material
genannten Themen (und nicht theoriegeleitet) aligel&Vie erwéhnt, konnte ich auf

eine bereits vorliegende Klassifizierung zurtickigrei die allerdings im Laufe meiner
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Analyse Uberarbeitet wurde. Zum Beispiel die KategpAlternative zum Englischen®
gab es nicht in der originalen Kategorisierung,raiem Durchgehen des Materials
wurde ersichtlich, dass auch diese Kategorie zwieokdh ist. Dartiber hinaus wurden
zwei Kategorien kombiniert und zwar: ,Zwang der Uamgle® und ,das einzige
Wabhlfach* wurden als gemeinsame Kategorie ,Ein gdibbrisches oder das einzige
Wabhlfach* aufgenommen. Auch die Klassifizierungzeiimer Antworten wurde bei der
wiederholten Durchsicht des Materials teilweiseraligeitet.

Mayring (2010, 67-85) beschreibt die induktive Kpigenbildung als eine
zusammenfassende qualitative Technik. In diesehfikgibt es drei Schritte, die er in
seinem Beispiel tabellarisch veranschaulicht: Hawgerung, Generalisierung und
Reduktion (ebd.). Nach Mayring (ebd., 69) kann Rlagaphrasierungsphase bei grof3en
Materialmengen weggelassen werden, was auch irvatéegenden Arbeit gemacht
wurde, zum einen, weil dies bei der grofien MengeMigterials nicht rationell gewesen
wéare und zum anderen, weil auch die Kirze vieleralygeeinheiten eine
Paraphrasierung ausschloss. Die Analyseeinheitedenudagegen sofort generalisiert,
woraufhin Reduktionen gemacht wurden. Diese mittelduktiver Inhaltsanalyse
gebildeten Reduktionen wurden als Kategorien féarfdigende statistische Auswertung
vorliegender Studie verwendet. Insgesamt wurden chese Weise elf Kategorien

aufgestellt (s. Tabelle 2).
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Tabelle 2.Induktive Kategorienbildung.

Beispielzitat

Generalisierung

Reduktion

ei oikeastaan syyta,
kiinnostukseni lopahti lukio-
opiskelun jalkeen (101%)
kein Grund eigentlich, mein
Interesse schlummerte nach demn
Studium in der gymnasialen
Oberstufe ein

kein sonderlicher Grund

1.0hne sonderlichen
Grund

pakollinen vaihtoehto (41) Obligation 2. Ein obligatorisches

obligatorische Alternative oder das einzige
Wahlfach

oli valinnainen aine ein Wahlfach 3. Ein Wahlfach

peruskoulussa, ja jne (34)
war ein Wahlfach in der
Grundschule, und usw

Aitini oli sita mielta etta ranska
on vaikeampi kieli (472)

Nach der Meinung meiner
Mutter war Franzdsisch
schwieriger

Einfluss der Mutter

4. Soziale Griinde

saksalaiset dekkarisarjat (226)
deutsche Krimiserien

Ziel des Interesses,
Freizeitbeschaftigung

5. Ein Hobby

hyodyllista yleissivistysta
ammatillisesti ja vapaa-ajalla
(21)

nitzliche Allgemeinbildung
beruflich und in der Freizeit

Nutzen, Arbeit

6. Arbeit oder ein anderg
Nutzen

Minusta on tarke&aé osata myos
muita vieraita kielia kuin
englantia (2832)

Ich finde es wichtig, auch ander
fremde Sprachen als Englisch z
kénnen

1%

=

Wirdigung von
Sprachfertigkeiten

7. Allgemeinbildung,
Wirdigung, EU

saksalainen kulttuuri lahell&,
kielta kuullut pienesta asti (469)
die deutsche Kultur ist nah, hab
die Sprache von Kindheit an
gehort

11%

Zuneigung zur Kultur

8. Kultur

! Alle Zitate werden in der Originalform wiedergegeben (und also nicht korrigiert). Die Zahlen in
Klammern beziehen sich auf die fortlaufende Reihenfolge, in der die Antworten gegeben wurden.
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olen kiinnostunut saksan kielestf Interesse an der deutschen 9. die deutsche Sprache
sinansa (329) Sprache mdégen

ich interessiere mich fur die
deutsche Sprache an sich

Kiinnostus vieraisiin kieliin Interesse an Fremdsprachen 10. Sprachen mogen
yleisesti (665)

Interesse an fremden Sprachen
im Allgemeinen

halusin valita peruskoulussa eine andere Sprache als 11. Alternative zum
jonkin muun kielen kuin Englisch wahlen Englischen
englannin (2174)

ich wollte in der Grundschule
eine andere Sprache als Englis¢h
wéahlen

Allerdings ist die Kategorisierung nicht so einfadllass jede Antwort nur einer
Kategorie zugerechnet werden konnte: alle Antwoigehéren mindestens zu einer
Kategorie, aber viele von ihnen wurden mehrereregf@ien zugeordnet. So gehort
Beispiel 1sowohl zur Kategorie GArbeit oder anderer Nutzesls auch zur Kategorie
10. Sprachen mégerder Respondent erwadhnt sowohl die Nutzlichkest @lich sein
Interesse am Lernen fremder Sprachen. Die Antwoktimen auch aufgrund einer
Aussage verschiedenen Kategorien zugeordnet wésd@eispiel 2). Aus der Antwort
wird ersichtlich, dass die Sprache gewahlt wurde atso ein Wahlfach war, was auf
die Kategorie 3Ein Wahlfachverweist, und der Einfluss der Freunde bei der Wah

gehort eindeutig zur Kategorie 8oziale Grinde

1)
kielitaidonyleinen hyddyllisyyskiinnostuneisuus(1228)

die allgemeine Nitzlichkeitvon Sprachfertigkeiterinteresse

2)
ystavanikinvalitsivatsen lukiossa (237)

auchmeine Freundehaben es in der gymnasialen Obersgdeanhlt

Die auf diese Weise Uber Generalisierung und Réslukiostulierten 11 Kategorien
werden im Folgenden kurz erlautert und an Beispiateranschaulicht. Wenn die

Antwort mehreren Kategorien zugeordnet wurde, vded Teil der Antwort, der fur
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Klassifizierung in die jeweilige Kategorie heranggen wurde, durch Fettdruck

hervorgehoben.

4.1.1 Ohne sonderlichen Grund

Man hat nicht immer einen besonderen Grund, fre®pl&chen zu lernen. In dieser
Kategorie wurden solche Antworten aufgenommen,daneth die Studierenden keinen
besonderen Grund fur das Deutschlernen angaberscBieeben z. B. Deutsch ohne
sonderlichen Grund (Beispiele 3 und 4), durch Zu{Beispiel 5), aus fehlender

Fantasie (Beispiel 6) oder aus Spal3 (Beispiel [Erigezu haben.

3
Ei erityista syyta. (1309)

ohne sonderlichen Grund

(4)
muuten vain (808)

nur so

)
sattuma (256)
Zufall

(6)
mielikuvituksen puute (893)

fehlende Fantasie

(7
huvin vuoksi (1735)
aus Spal
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4.1.2 Ein obligatorisches oder das einzige Wahlfach

Manchmal gaben die Befragten an, keine oder weAlggrnativen fur die Wahl des
Faches gehabt zu haben. Zu dieser Kategorie gelgiiehe Antworten, in denen
angegeben wurde, dass Deutsch ein obligatorischel Bder das einzig mdgliche
Wabhlfach war. Das Vorkommen des Modalverbgssenin den Antworten wurde als
ein Indikator fur diese Kategorie berucksichtigeubsch gehorte z. B. zum Kursangebot
(Beispiel 8), es war eine obligatorische Alternatisder es gab keine Alternative
(Beispiele 9 und 10), oder man musste irgendeirracBp oder zwischen bestimmten

alternativen Sprachen wahlen (Beispiele 11 - 13).

(8)
Kuului lukion kursseihin (8)

Gehorte zu den Kursen in der gymnasialen Oberstufe

9)
pakollinen vaihtoehto (41)

obligatorische Alternative

(10)
Ei ollut vaihtoehtoja kielen valintaan (122)

Es gab keine Alternativen fur die Sprachwahl

(11)
joku kieli piti lukiossa ottaa (375)

irgendeine Sprache musste man in der gymnasialens@ife wahlen

(12)
Peruskoulussa piti valita jotain opintoja (1299)

In der Gesamtschule musste man irgendwelche Faditden

(13)
Lukiossa oli pakko valita saksa tai ranska.(478)

In der gymnasialen Oberstufe musste man DeutsahRydazésisch wahlen
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4.1.3 Ein Wahlfach

In den Antworten, die unter diese Kategorie fallerurde betont, dass Deutsch ein
wabhlfreies Fach fur die Lerner war. In allen Antteor wurde deutlich angefuihrt, dass
es sich um eine Wahl handelte; die Studierendeterh&@eutsch in der Schule einfach
gewahlt (Beispiel 14) oder sie hatten Deutsch #esteines anderen Fachs als
angenehmere Alternative gewahlt (Beispiele 15 ur@). 1Die Bedeutung der
Mdoglichkeit zum Lernen des Deutschen (Beispiel 1und der allgemeinen
Gepflogenheiten (Beispiel 18) wurden auch in dkeategorie aufgenommen.

(14)
Kielivalinta lukiossa (77)

Sprachwahl in der gymnasialen Oberstufe

(15)
Valitsin saksasta ja venajasta mieluisamman vaihtoehdo®) (41

Ich habe zwischen Deutsch und Russisch die angesrehitternativgewahlt

(16)
Valitsin lukiossa matematiikan sijaan saksan (807)

Ich habe Deutsch anstelle von Mathematik in dermpstalen Oberstufgewahlt

7
mahdollisuus lukea saksaa peruskoulussa (1626)

die Moglichtkeit, Deutsch in der Grundschule zunéer

(18)
Saksa oli yleisin vaihtoehto valittaessa toist&git kieltd ala-asteella (2151)
Deutsch war die Ublichste Alternative bei der Waelr zweiten ,langen“ Sprache in der

Unterstufe

4.1.4 Soziale Grinde

Fremde Sprachen wurden manchmal aus verschiedea&ies Ursachen gelernt, die
meist durch das n&here soziale Umfeld des Studiererbestimmt wurden, den
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Einklang mit gesellschaftlichen Gepflogenheiten obhegn oder aber auf soziales
Agieren in einem groReren gesellschaftlichen Rahrabrielten. Dieser Kategorie
wurden also alle aus irgendwelchen sozialen Ursaclh@egegebenen Grinde
zugerechnet. Dazu gehéren z. B. Freunde (Beispielder Einfluss der Eltern oder des
Lehrers (Beispiele 20 und 21), ein deutscher PafBeispiel 22), der Aufenthalt von
Verwandten in einem deutschsprachigen Land (Bdispig) oder allgemeine
gesellschaftliche Sitten (Beispiel 24). Auch diedBetung fur die Kommunikation mit
den Mitteleuropdern wurde zu dieser Kategorie gez@eispiel 25). Hobbys und
Arbeit kdnnen auch als soziale Umgebungen angeseeeten, aber sie wurden jedoch
nicht zu dieser Kategorie gezahlt. In der vorliedgm Arbeit wurde bei Hobbys und bei
der Arbeit der Nutzen oder der instrumentale Wert Sprache betont, woflir Hobbys

und die Arbeit eigene Kategorien bilden.

(19)
ystavanikinvalitsivat sen lukiossa (237)

auchmeine Freundehaben es in der gymnasialen Oberstufe gewahit

(20)
Vanhempien valinta ala-asteen vieraaksi kielekS#4g)

Die Wahl der Fremdsprache in der Unterstufe durielEttern

(21)
saksanopettajani ylaasteella sai innostumaan (535)
Mein(e) Deutschlehrer(in) in der Oberstufe hat ndeffiir begeistert

(22)
Puolisoni on saksalainen, asun Saksassa (638)

Mein Partner ist deutsch, ich wohne in Deutschland

(23)
sukulaisten asuminen saksankielisessd maassa (1522)

das Wohnen von Verwandten in einem deutschsprathiged

(24)

vieraista kielista juuri saksa oli tapana aloittagdasteen 8. luokalla (koulu oli pieni ja
vaihtoehtoja vahan) (3474)

unter den Fremdsprachen wurde gewdhnlich geradésEein der 8. Klasse der Oberstufe als

neues Fach gewabhlt (die Schule war klein und esagaiig Alternativen)
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(25)
Saksan osaaminen helpottaa kommunikointia keslkippadaisten kanssa (1080)

Deutsch zu kénnen erleichtert die Kommunikation aeib Mitteleuropaern

4.1.5 Ein Hobby

Die Bedeutung der Sprache fur verschiedene Hobbysdev auch in mehreren
Antworten genannt. Zu dieser Kategorie gehdren @ldmde, die mit den Hobbys, dem
Reisen und der Freizeit verbunden sind. Auch Délgsacen an sich wurde als Hobby
bezeichnet (Beispiele 26 und 27). Die Studierermtiemten weiterhin, Deutsch bei der
Informationssuche fur ihre Hobbys (Beispiel 28)j been Freizeitbeschaftigungen
(Beispiele 29 - 32) oder beim Reisen (Beispiel @Xraucht zu haben. Obwohl es sich
bei Hobbys auch um Nutzen handelt, liegen sie diligs naher am Spal3 als anderer
Nutzen, der folglich als eigene Kategorie zusammeh der Arbeit aufgenommen

wurde.

(26)
Harrastus (323)
Hobby

(27)
lukiossa saksan kieli oli harrastukseni (muutenn)a&14)

in der gymnasialen Oberstufe war die deutsche &prawin Hobby (nur so)

(28)
Harrastuksissani tiedonhakua internetista ja kiligludesta saksan kielella (17)

Informationssuche im Internet und Literaturrecherchuf Deutsch fir meine Hobbys

(29)
laulan saksankielisia lauluja (171)

ich singe deutschsprachige Lieder

(30)
saksalaiset dekkarisarjat (226)

deutsche Krimiserien
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(31)
Olen kiinnostunut Saksan kielisen alueen autounstl (1637)

Ich interessiere mich fir den Motorsport des déigigrachigen Raums

(32)
jalkapallo (2842)
Fuball

(33)
Matkailu (38)

Reisen

4.1.6 Arbeit oder ein anderer Nutzen

Die Nutzlichkeit der deutschen Sprache wurde innerem Antworten betont und diese
Kategorie umfasst also die meisten Antworten. Aldinde, die mit der Arbeit oder
irgendeinem anderen Nutzen verbunden sind, wurdesed Kategorie zugerechnet.
Deutsch wurde gewahlt, weil es z. B. allgemeinnaitzlich im Leben (Beispiel 34), fur
die Arbeit (Beispiele 35 und 36), in der Freizée(spiel 35) sowie fur die Forschung
(Beispiel 36) angesehen wurde. Weiterhin wurden @ginde internationale

Arbeitsmoglichkeiten* (Beispiel 37) und ,deutscheghige Fachliteratur (Beispiel 38)
in diese Kategorie aufgenommen. Auch Studienpunktd gute Noten hatten die
Lerner motiviert (Beispiele 39 und 40) sowie derfgnthalt (Beispiele 41 und 42) und

das Reisen (Beispiel 43) in deutschsprachigen Lréande

(34)
kielitaidosta yleinen hyoty elaméssa (351)

Sprachfertigkeiten haben allgemeinen Nutzen im hebe

(35)
hyodyllista yleissivistysta ammatillisesti ja vapaalla (21)

nitzliche Allgemeinbildung beruflich und in der it

(36)
Tarvitsen saksaa tutkimuksissani ja tyoelamassa (88

Ich brauche Deutsch fir meine Forschung und im itgledben
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(37)
Kansainvéliset tyoéllistymismahdollisuudet (3300)

Internationale Arbeitsmdglichkeiten

(38)
tekninen kirjallisuus saksan kielella (432)

technische Literatur auf Deutsch

(39)
Saan opintopisteita (129)

Ich bekomme Studienpunkte

(40)
Kohtalaisen helppo saada hyvia arvosanoja (3188)

Ziemlich leicht, gute Noten zu bekommen

(41)
asuminen Saksassa (651)

Wohnen in Deutschland

(42)
olin itdvallassa vaihto-oppilaana (1361)

ich war als Austauschstudentin in Osterreich

(43)
saksan kielen taidosta on hydtyd useassa Euroopassa matkustaessa/tydoskennellesséa (2017)

Deutschkenntnisse sind in vielen europaischen Lidokeim Reisen/Arbeiten nitzlich

4.1.7 Allgemeinbildung, Wirdigung, Europa

Hier wurden solche Antworten aufgenommen, in deden Allgemeinbildung, die
Wirdigung von Sprachkenntnissen oder die Stellueg Deutschen innerhalb Europa
betont wurde. Die Studierenden nannten als Gruinddi€ Wahl der deutschen Sprache
z. B. Allgemeinbildung (Beispiele 44 und 45) unde dWirdigung vielseitiger
Sprachkenntnisse (Beispiele 46 - 48) sowie diellBtgldes Deutschen als eine grol3e

europaische Sprache (Beispiel 49).
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(44)
yleissivistys (20)
Allgemeinbildung

(45)

Sivistynyt ihminen osaa kielia (687)

Ein gebildeter Mensch kann (Fremd)Sprachen
(46)

kielitaito laajentaa ymmarrysta noij yleisestiki29Q)

Sprachfertigkeiten erweitern den Verstand auchrséligemeinen

(47)
Arvostan hyvaa ja monipuolista kielitaitoa (1218)

Ich schatze gute und vielseitige Sprachfertigkeiten

(48)
Haluan vahvan ja monipuolisen kielitaidon (3445)

Ich will fundierte und vielseitige Sprachfertigleit

(49)
Saksa on Englannin ohella Euroopan suurimpia ki€@10)

Deutsch ist neben Englisch eine der gréf3ten SpnachEuropa

4.1.8 Kultur

Hier muss wahrgenommen werden, dass Kultur ein wetiangreicher Begriff ist, der
auf verschiedene Weisen verstanden werden kanmlieke Kategorie wurden alle
Antworten aufgenommen, die besonders mit der Pogputar verbunden sind, wie
z. B. Sport, Musik und Medien sowie Literatur (auSach-/Fachliteratur), aber auch
Antworten, in denen Kultur im Allgemeinen erwdhnarge. (Viele Antworten, die in
diese Kategorie aufgenommen wurden, wurden gleitgzauch in die Kategorie
»,Hobby“ aufgenommen (Beispiele 52, 54, 55).) Didifate fur die Wahl des Deutschen
waren z.B. die Kultur im Allgemeinen (Beispiele 50 52), Interesse an

deutschsprachiger Literatur (Beispiel 53) sowieddmaltung (Beispiel 54 und 55).
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(50)
saksalainen kulttuuri lahelld, kielta kuullut piesté asti (469)

die deutsche Kultur ist nah, habe die Sprache \iadhéit an gehort

(51)
median ja kulttuurin ymmartaminen (713)

das Verstehen der Medien und der Kultur

(52)
Berliini on kiva kaupunki (898)

Berlin ist eine tolle Stadt

(53)
Saksankielinen kirjallisuus alkuperdisessa muodasddinnostaa. (1110)

Deutschsprachige Literatur im Original Form intsieg mich

(54)
jalkapallo (2842)
FuRRball

(55)
Rammstein (1130)

4.1.9 Die deutsche Sprache mogen

Manchmal werden fremde Sprachen gelernt, weil niamsag und gerne lernt. Dieser
Kategorie wurden alle Antworten zugerechnet, ausedeersichtlich wurde, dass die
Studierenden die deutsche Sprache mdgen und sie ¢gmen. Es wurden also die
Antworten aufgenommen, in denen die Sprache im ukangerwahnt wurde, und in

denen deutlich gerade auf die deutsche Spracheessmvwurde (Beispiele 56 — 62). Es
gab auch Antworten, in denen auf eine Sprache ilgeAleinen verwiesen wurde aber
nicht deutlich gerade auf die deutsche Spracheh®d\ntworten wurden der Kategorie

10. Sprachen mdgenugerechnet.

(56)
olen kiinnostunut saksan kielesta sinansa (329)

ich interessiere mich fir die deutsche Sprachedn s
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(57)
Saksa oli helppo, selkea ja tarkka kieli (106)

Deutsch war eine leichte, klare und prazise Sprache

(58)
mukavan kuuloinen kieli (377)

eine sich angenehm anhdrende Sprache

(59)
saksan kieli on kaunista ja sen puhuminen ja kuentimen nautinnollista (2909)

die deutsche Sprache ist schon und sie zu spregtternu hdren genussvoll

(60)
Pidan saksan kielesta, se on matemaattinen ja taog(1077)

Ich mag die deutsche Sprache, sie ist mathematisgtogisch

(61)
halusin oppia saksankieltd, koska pidan siitéa (1425

ich wollte Deutsch lernen, weil ich es mag

(62)
halu osata ja ymmartaa saksaa (1985)

der Wunsch, Deutsch zu kdnnen und zu verstehen

4.1.10 Sprachen mogen

Es spielt nicht immer eine grofRe Rolle, welche &8peagelernt wird, wenn man fremde
Sprachen mag. In diese Kategorie wurden alle Artemoaufgenommen, in denen Klar
wurde, dass man fremde Sprachen tGberhaupt gern lereh in denen auf Sprachen im
Plural oder im Allgemeinen verwiesen wurde. Als Weis auf Sprachen im Plural
wurden auch solche Antworten betrachtet, in derene,neue Sprache zu lernen” als
Motiv angegeben wurde. Die Lerner interessiertenh sfur das Lernen von
Fremdsprachen (Beispiele 63) oder das Lernen freif8geachen machte ihnen Spalf3
(Beispiele 64 und 65). Auch das Talent fir Spraclvende hier als Indikator fir das
Interesse an fremden Sprachen betrachtet (Bei6plelEbenso wurden, in denen die
Studierenden angaben, Uberhaupt irgendeine frempels lernen zu wollen, Grinde
in diese Kategorie aufgenommen (Beispiel 67).
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(63)
olen ylipdansa kiinnostunut kielten oppimisesta) (33

ich interessiere mich fir das Lernen von Spraclmemhaupt

(64)
Pidan kielten oppimisesta ja eri kielten osaames¢g43)

Ich mag es, Sprachen zu lernen und verschiederse!Spr zu kdnnen

(65)
kielien opiskelu on kivaa (2084)

Sprachenlernen macht Spaf3

(66)
olen ollut kielellisesti lahjakas (448)

ich war sprachlich begabt

(67)
Halusin oppia uuden kielen (345)

Ich wollte eine neue Sprache lernen

4.1.11 Alternative zum Englischen

Deutsch wurde teilweise sogar dem Englischen vagmz. In diese Kategorie fielen
die Antworten, wenn Deutsch eher als AlternativenZtinglischen gewahlt wurde. Fur
einige war Deutsch leichter zu lernen als Engli@bispiel 68) und andere meinten,
dass man Englisch auch anderswo lernen kdnnte piBei89). Deutsch wurde auch

einfach als eine interessante Alternative zum Bobkn gewahlt (Beispiel 70).

(68)
helpompi minun oppia kuin esim. englantia; on |segipaa (61)

fiel mir leichter zu lernen als z. B. Englisch; listjischer

(69)
Englannin kieltd oppi muualtakin (343)

die englische Sprache lernt man auch anderswo
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(70)
Lapsena aloitin saksan kielen opiskelun mielenéiggna vaihtoehtona englannin sijaan. (1984)
Als Kind habe ich die deutsche Sprache als eineréssante Alternative zum Englischen zu

lernen begonnen.

Im folgenden Kapitel wird die deduktive Kategoriddbng vorgestellt.

4.2 Deduktive Klassifizierung der Antworten

In dieser Arbeit wurde von insgesamt sieben Kategoausgegangen, in die die
Antworten Kklassifiziert wurden. Dabei handelte eghsalso um deduktive
Kategorienbildung. Mayring (2010, 92) zufolge egiol die deduktive
Kategorienbildung in drei Schritten: erstens werden Kategorien definiert, zweitens
Ankerbeispiele fir die Kategorien gewéhlt und dng Kodierregeln fur die
Abgrenzungsprobleme zwischen Kategorien formulieth seinem Beispiel
veranschaulichte er diesen Prozess tabellariscleiner Tabelle mit vier Spalten:
Kategorie, Definition, Ankerbeispiele und Kodieredg In der vorliegenden Arbeit
erfolgte der Prozess der Kategorienbildung im RpinZhnlich, wird aber etwas
unterschiedlich veranschaulicht. In Tabelle 3 werdige genauen Definitionen und
Kodierregeln nicht erlautert, sondern nur einfaGeneralisierungen, die die Wahl der
Kategorien begrinden, dargestellt. Die Definitiorser Kategorien sowie die sog.

Kodierregeln werden spater in diesem Kapitel genbaschrieben.
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Tabelle 3.Deduktive Kategorienbildung mittels qualitativehaltsanalyse

Kategorie

Generalisierung

Beispielzitat

1. Externe Regulation (E1)

Zwang

pakollinen vaihtoehto (41)
obligatorische Alternative

2. Introjizierte Regulation (E2)

Keine Wahlmdgliditen
(aber kein Zwang)

Muita kielivaihtoehtoja ei

koulussani ollut tarjolla.(1486)
Andere Sprachalternativen hat
meine Schule nicht angeboten

3. Identifizierte Regulation Nutzen Tarvitsen saksaa

(E3) tutkimuksissani ja tyoelamassa
(88)
Ich brauche Deutsch fir meing
Forschung und im Arbeitslebe

4. Integrative Regulation (E4) Wirdigung arvostan monipuolista

kielitaitoa (3057)
ich schatze vielseitige
Sprachkenntinisse

5. Angenehme Empfindungen
(Intrinsische Motivation 11)

Begeisterung

Se on vain kiehtovaa (937)
Es ist einfach faszinierend

6. Antrieb zu lernen
(Intrinsische Motivation 12)

eigenes Interesse an der
Sprache

olen kiinnostunut saksan
kielestd sindnsa (329)

ich interessiere mich fir die
deutsche Sprache an sich

7. Streben nach Erfolg
(Intrinsische Motivation 13)

Bewadltigung von
Herausforderungen

Saksan kieli oli haastavin
koulussa oppimistani kielista j4
halusin jatkaa sen
opiskelua.(1908)

Deutsch war die
anspruchsvollste Sprache, die
ich in der Schule gelernt habe
und ich wollte sie weiter
lernen.

|

Die Definitionen der Kategorien basieren hauptdébhluf den Definitionen der
Subtypen intrinsischer und extrinsischer Motivatimm Dornyei und Ushioda (2011; s.
Kap. 2.3.1) und grof3tenteils auch auf denen von @607, 6; s. auch Kapitel 2.3.1),
Kirchner (2004, 3; s. auch Kapitel 2.3.1) und Rierf2003, 3; s. auch Kapitel 2.3.1).

2 Alle Zitate werden in der Originalform wiedergegeben (und also nicht korrigiert). Die Zahlen in
Klammern beziehen sich auf die fortlaufende Reihenfolge, in der die Antworten gegeben wurden.
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Einige Kategoriendefinitionen werden aber auchdeit Aspekten von integrativer und
instrumenteller Motivation (s. Kap. 4.2) ergéanzie Bategorien wurden allerdings nach
den Subtypen von intrinsischer und extrinsischetiwtion benannt.

Die Klassifizierung einzelner Antworten und die Défon der Kategorien waren nicht
immer einfach, weil es in einem schon vor der Artieststehenden Kategoriensystem
nicht immer eine passende Kategorie fir jede Antwdst und das Material bei der
Definition der Kategorien bertcksichtigt werden ©tes Die letztendlichen
Klassifizierungen und Definitionen waren daher dResultat langer Uberlegungen,
mehrfacher Durchsicht des Materials und ausfuhelicBiskussionen. Eine solche
Klassifizierung ist letztendlich immer eine subjektinterpretation und keine ,absolute
Wahrheit®, aber bei der Vorstellung der Kategorigimd jeweils begrindet, warum
bestimmte Entscheidungen bei der Wahl der Kategadoesonders in Zweifelsféllen

getroffen wurden.

Die auf diese Weise gebildeten Kategorien unteidehesich von denen der Bottom-
Up-Klassifizierung. Zum Beispiel fallen sowohl di¢ahl durch die Eltern als auch ein
deutscher Partner in die induktiven KategorieSbziale Grindeobwohl die Wahl
durch die Eltern deutlich auf extrinsische Motieativerweist, wahrend ein deutscher
Partner sich eher auf intrinsische Motivation (laglbezieht. Darliber hinaus wurden
die Antworten, wie auch bei der induktiven Kategahildung, oft mehreren Kategorien
zugeordnet. Zum Beispiel das Beispiel 71 gehdrtadbveur Kategorie 6Antrieb zu
lernen (intrinsische Motivation 12) als auch Kategorie Blentifizierte Regulation
(extrinsische Motivation E3): der Befragte erwabatwohl sein Interesse an Sprachen,
was sich auf intrinsische Motivation bezieht, alshadie Nutzlichkeit, fremde Sprachen
zu kénnen, was auf extrinsische Motivation verwedgif ahnliche Weise gehort das
Beispiel 72 zu zwei verschiedenen Kategorien, diese Kategorien sind beide Formen
von extrinsischer Motivation. Zufall ist ein Motiwdas sich auf die Kategorie 2.
introjizierte RegulationE2) bezieht, wahrend Sommerarbeit (= Nutzen férAtbeit)
zur Kategorie 3. identifizierte Regulation (E3) gehort. Uber diese
Mehrfachkategorisierung wird mehr bei der Vorstefjuder quantitativen Analyse
diskutiert.

(71)

eri kielten osaaminekiinnostaaja lisksi se ohyddyllista (2587)

Verschiedenen Sprachen zu konimrressiert mich und auf3erdem ist agtzlich
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(72)
Sattumajohdattikesatdihin Saksaan. (700)
Der Zufall hat mich zuSommerarbeit nach Deutschland gefihrt.

Im Folgenden werden die Definitionen und Kodiertedér die deduktive Analyse des
Materials erdrtert und an Beispielen veranschaulidre sieben Kategorien basieren im
Wesentlichen auf der Klassifizierung von Dérnyedudshioda (2011; s. Kap. 4.1).
Wenn auch Konzepte anderer Autoren beriicksichtigtien, wird das im Text erwéhnt
(fur die Klassifizierung der Kategoriddentifizierte Regulation E35ardner & Lambert
1972; auch Gardner 1985; s. auch Kap. 4.2 émfienehme Empfindungen: I1
Vallerand 1997, 280; vgl. auch Kapitel 4.1). Danlibenaus wird in Beispielen, die
mehreren Kategorien zugeordnet wurden, auch hieffeié der Antwort fett markiert,
der fur die Klassifizierung in die jeweilige Kategoherangezogen wurde.

4.2.1 Externe Regulation (extrinsische Motivation )

Externe Regulation ist die am wenigsten selbstipeste Form extrinsischer
Motivation, wobei es um vollig aufl3ere Motivationstjan geht, wie Obligation, Zwang
oder aul3ere Belohnungen. In Beispiel 73 war died@uelle die nicht verhandelbare
Pflicht, ein obligatorisches Schulfach zu absokmerin Beispiel 74 die Wahl durch
jemanden anderen (die Eltern) und in Beispiel 76 d&ang, einer offensichtlich
wahlweise angebotenen Fremdsprache zwangsweiseteiugeu werden. Die
Belohnungen sind Studienpunkte (Beispiel 76) une g§loten (Beispiel 77).

(73)
Oli pakollinen kouluaine (60)

War ein obligatorisches Schulfach
(74)

Vanhempien valinta ala-asteen vieraaksi kielekS#g)

Die Wahl der Fremdsprache in der Unterstufe duremenEltern
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(75)
Minut pakotettiin saksan ryhméan - ei ollut valimaahdollisuutta (80)

Ich wurde in die Deutschgruppe gezwungen — es gate RWahl

(76)
Saan opintopisteita (129)

Ich bekomme Studienpunkte

(77)
Kohtalaisen helppo saada hyvia arvosanoja (3188)

Ziemlich leicht, gute Noten zu bekommen

4.2.2 Introjizierte Regulation (extrinsische Motivaion E2)

Bei diesem Motivationstyp sind vom sozialen Umfgipragte Anforderungen, Druck
oder Regeln von aul3en sowie aus Pflichtgefihl giedHandlungen zentral. Unter alle
Definitionen der einschlagigen Literatur zu Motieaistheorien fallt in diese Kategorie
auch die Vermeidung von Schuldgefiuhlen, aber innerai Material gab es keine
Beispiele fur mit Schuldgefuhlen verbundene Moimat In diese Kategorie wurden
dagegen solche Beispiele aufgenommen, wie Zufadisfidele 78 und 79) oder die
Anpassung an eine vorherrschende Meinung oder eti@dmmlichen Sitten (Beispiel
80).

(78)
tuli vain valittua koulussa (135)

hab ich einfach damals in der Schule gewahit

(79)
sattuma (256)
Zufall

(80)

Saksan kielen lukemiseen kouluaikana vaikutti nmgisyleinen mielipide ja vakiintunut tapa,

silla suurin osa oppilasta valitsi tuolloin englanrja ruotsin lisaksi saksan.(1418)
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Das Lernen des Deutschen wurde auch durch die kegschende Meinung und die
herkémmliche Tradition beeinflusst, denn der groB&l der Schiler wahlte damals aul3er

Englisch und Schwedisch Deutsch.

4.2.3 Identifizierte Regulation (extrinsische Motiation E3)

Bei identifizierter Regulation erkennt die Persan dVert der Tatigkeit und sieht ihre
Nutzlichkeit. Auch innere Uberzeugung und persdmg Interesse spielen hier schon
eine Rolle. Weiterhin werden Falle instrumentelMotivation (Gardner & Lambert
1972; auch Gardner 1985; s. auch Kap. 4.2), wiez&utfir die Arbeit und das
Studium, dieser Kategorie zugerechnet. Zu dieseéedtaie gehtdren eindeutig z. B. der
Bedarf der Sprache fur die Arbeit (Beispiel 81) roei@ Hobby (Beispiel 82) sowie die
Nutzlichkeit der Sprache tUberhaupt (Beispiel 88).Unterschied zu den Definitionen
von Kirchner (2004, 3) und Riemer (2003, 3), dieisBe integrierter Regulation
zurechnen, wird das Reisen (Beispiel 84) hier ifierdrter Regulation zugerechnet,
weil es in dieser Arbeit fir ein Hobby oder eigerieeresse angesehen wird und
folglich der Definition von Dérnyei und Ushioda (D 24; s. auch Kapitel 4.1)
entspricht.

(81)
Tarvitsen saksaa tutkimuksissani ja tyoelamassa (88

Ich brauche Deutsch fir meine Forschung und im itsleden

(82)
Tarvitsen sité harrustuksessani (1404)

Ich brauche es fur mein Hobby

(83)
Yleisesti ottaen minusta on hyédyllistd osata mégha (2625)

Allgemein finde ich es niitzlich viele Sprachen zunken
(84)

matkailu saksankielisilla alueilla 1282)

Reisen im deutschsprachigen Gebiet

55



4.2.4 Integrative Regulation (extrinsische Motivaton E4)

Integrative Regulation wird als die entwicklungsg@nfortschrittlichste Form von
extrinsischer Motivation beschrieben, wobei ausddt®a Verhalten vollig mit den

Werten, Bedurfnissen und der Identitat des Indiwida assimiliert ist. Auch die
Identifikation mit dem Aufgabengebiet wird betorlh dieser Kategorie ist die
Motivation also schon weitgehend verinnerlicht, kommaber trotzdem aus einer
auReren Quelle. Auch Aspekte der integrativen Maitbn, wie kulturbezogene Motive,
werden in dieser Kategorie aufgenommen. Beispieles in diese Kategorie
aufgenommen wurden, sind u.a. Allgemeinbildung ig@el 85) und die

Wertschatzung der Sprache oder der Sprachkenntmskder Kultur (Beispiele 86 und
87). Auch der Einfluss der Freunde (Beispiel 88jydeudieser Kategorie zugerechnet.

(85)
yleissivistys (20)
Allgemeinbildung

(86)
Kielitaidon laajentaminen (1950)

Erweiterung der Sprachkenntnisse

(87)
saksalainen kulttuuri l&helld, kieltd kuullut piesté asti (469)

die deutsche Kultur steht mir nahe, habe die Sgraoh friihauf gehort

(88)
ystavanikin valitsivat sen lukiossa (237)

auch meine Freunde haben sie in der gymnasialerstfe gewahlt

4.2.5 Angenehme Empfindungen (intrinsische Motivatin I11)

Diese Form von Motivation wird in der Literatur zwAnsporn zu erlebeigenannt
(Doérnyei & Ushioda 2011), aber die Bezeichnung veunder geéndert, weil sich die im
Untersuchungsmaterial gefundenen Beispiele haupishc auf angenehme

Empfindungenbeziehen, die auch in der Definition dieses Mdidrestyps erwahnt
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werden. Darlber hinaus betont Vallerand (1997, 280; auch Kapitel 4.1) in seiner
Definition die mit den Sinnen verbundenen Empfinglerm die auch in dieser Kategorie
beriicksichtigt wurden (Beispiel 89). Fundamentaldshier u. a. die Annehmlichkeit
und die Freude, die aus dem Lernen der Sprachdéieesn (Beispiele 90 - 92). Die
Leichtigkeit zu lernen wurde auch hier mit angenehrempfindungen verbunden, und
Deutsch wurde of als leichter als irgendwelche em@&prachen gefunden (Beispiele 93
- 94) Uber die Klassifikation von Beispielen fiinen deutschsprachigen Lebenspartner
wurde lange nachgedacht. Sie wurde schliel3lichedi€ategorie zugeordnet (Beispiel
95), weil davon ausgegangen werden kann, dass idlge Lzu einem Menschen als
Grund fur eine Lebenspartnerschaft angesehen wdsatem Diese Liebe wiederum ist
ein so tief verinnerlichtes Gefihl, dass die Mofiiredas Lernen der Muttersprache des
geliebten Menschen vermutlich auch verinnerlicihdsund weil mit dem Lernen der
Sprache aus Liebe zu einem Menschen besonders emmgen Empfindungen
einhergehen durften. Andere soziale Grinde (wk Ereunde) wurden dagegen nicht
dieser Kategorie, sondern der identifizierten Ragoh (E4) zugerechnet, weil sie
hauptséachlich als externe Motivationsquellen angasevurden; Liebe ist die einzige

Ausnahme in diesem Fall.

(89)
mukavan kuuloinen kieli (377)

eine Sprache, die sich schén anhort

(90)
kielten opiskelwn kivaa,ja saksan kieli on kiva kieli ) (1904)

Sprachlernemacht Spaf3 und Deutsch ist eine tolle Sprache :)

(91)
omaksi ilokseni (439)

Zu meiner eigenen Freude
(92)

Se on vain kiehtovaa (937)

Es ist einfach faszinierend
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(93)

Lukiossa oli valittava joku lyhyt kieli ja saksaikatti hel[pommalta kuin ranska tai vengja, muita
vaihtoehtoja ei ollut

In der gymnasialen Oberstufe musste eine Sprache&uteen Lehrgangs gewahlt werden und

Deutsch schieteichter als Franzdsisch und Russisch, andere Alternagiabres nicht

(94)

Tarvitsin  kaksi alkeistason kielikurssia, saksa twiin helpoimmalta ja fiksuimmalta
vaihtoehdolta.

Ich brauchte zwei Sprachkurse des Anfangernive@etsch schien dideichteste und

verninftigste Alternative zu sein.

(95)
saksalainen aviomies (984)

deutscher Eheman

4.2.6 Antrieb zu lernen (intrinsische Motivation 12)

Bei dieser Motivationsform werden das Vergnugen diedBefriedigung betont, die aus
dem Verstehen des Neuen, der Befriedigung von Neuwgid dem Erkunden der Welt
resultieren. Beispiele fur Antworten, die diesetd{prie zugerechnet wurden, sind das
Interesse fur fremde Sprachen (Beispiel 96) undeéssndere fir das Deutsche
(Beispiele 97 und 98) sowie das Begehren, die &préan sich) zu lernen (Beispiel

99). Auch Neugierde (Beispiel 98) wurde zu diesatdgorie gezahlt.

(96)
olen ylipdansa kiinnostunut kielten oppimisesta) (33

Ich interessiere mich fir das Lernen fremder Spradiberhaupt

(97)
kieli yleensa kiinnosti (405)

die Sprache an sich hat mich interessiert

(98)
olen kiinnostunut saksan kielestdq, kiinnostuksemh @&nemman uteliaisuutta kuin

kielitieteellisyytta
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ich interessiere mich fir die deutsche Sprachenrideresse basiert eher auf Neugier als auf
Sprachwissenschaft.

(99)
halu osata ja ymmartaa saksaa (1985)

das Begehren, Deutsch zu kénnen und zu verstehen

4.2.7 Streben nach Erfolg (intrinsische Motivation3)

Zentral fur diese Kategorie sind die Befriedigungich selbst zu Ubertreffen,
Herausforderungen zu bewaéltigen und etwas zu @erioder zu erschaffen. Beispiele,
die dieser Motivationsform zugeordnet wurden, sizdB. die Neigung zu
Herausforderungen (Beispiele 100 und 101) und desidBen eines bestimmten selbst
gesteckten Ziels (Beispiel 102). Fir diese Kategkaonnten im Untersuchungsmaterial
nur relativ wenige Antworten gefunden werden. Ubsgtriwurde, ob das Streben nach
guten Noten eventuell auch zu dieser Kategorielgenéerden konnte, aber schliel3lich
wurde es zu extrinsischer Motivation gezéhlt, weile Noten in den Definitionen (Deci
& Ryan 1985; Metsamuuronen 1997; Ruohotie 1998aush Kap. 4.1) als externe
Belohnungen betrachtet werden.

(100)
Saksan kieli oli haastavin koulussa oppimistanii$i& ja halusin jatkaa sen opiskelua.(1908)
Deutsch war die anspruchsvollste Sprache, dieniaer Schule gelernt habe und ich wollte sie

weiter lernen.

(101)

saksan kielen opettelu traasteellistanutta antoisaa. Pidan saksasta paljon enemman kuin
englannista.(3117)

das Lernen des Deutschen astspruchsvoll aber bereichernd. Ich mag Deutsch viel mehr als
Englisch.

(102)

haluaisin saada aiemmin saavutetun tason takaa91)

ich méchte das friiher erreichte Niveau wieder &nie
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Beide Arten der Kategorienbildung, induktiv und dktiv, waren auf ihre eigene Weise
zweckdienlich und bieten etwas unterschiedlichermftion tUber die Motivation zum

Deutschlernen. Dies wird im folgenden Kapitel gesradiskutiert.

4.3 Vergleich der induktiven und deduktiven Kategorenbildungen

Die beiden qualitativen Analysemethoden sind zwaftklund haben ihre eigenen
Vorteile. Die induktiven Kategorien wurden, wie sochoben erwahnt, direkt aus dem
Material abgeleitet und sind daher auch dem Alitaggandnis ndher. Die Kategorien
fassen einzelne Antworten zu Motivgruppen zusam(aeApelt 1981, 54-94 und Kap.
2.4). Sie sind allgemeinverstandlich formuliert uaddordern keine Vorkenntnisse in
Motivationstheorien. Die induktiven Kategorien k&mnin bestimmtem Mal3e auch als
Erganzung zu den Multiple-Choice-Kategorien angeselerden (dies wird genauer

im Kap. 5.6 erlautert).

Die deduktiven Kategorien wurden von vorab fornmiée Theorienkonzepten
Ubernommen bzw. adaptiert, und das Material wurdeseth fertigen Kategorien
zugeordnet. Diese Kategorisierung hat also einerg¢tische Grundlage und die
Kategorien basieren nicht nur auf eigener Beumegilusondern auf Konzepten, die
renommierte Forscher entwickelt und ausgearbeidteih. Dessen ungeachtet sind

Interpretationen der Antworten auch hier Vorausssgur die Klassifizierung.

Die beiden Kategorienbildungen sind auch nutzliebkjl die Antworten nach jeweils
anderen Gesichtspunkten klassifiziert wurden. Darfalgt, dass die Antworten auch
anders zu einer Kategorie zusammengefasst wurdeeinlgen Fallen umfasst eine
deduktive Kategorie zwei (oder mehr) induktive Kaeen, wahrend einige induktive
Kategorien mehrere deduktive Kategorien umfasseam ZBeispiel umfasst die
deduktive Kategorieldentifizierte Regulation (E3Hdie drei induktiven Kategorien
Hobbys Arbeit oder anderer Nutzennd Alternative zum Englischerwéhrend die

Antworten der induktiven Kategori§oziale Grindeden drei deduktiven Kategorien
Externe Regulation (El)ntegrative Regulation (E4ynd Angenehme Empfindungen
(E1) zugeordnet wurden. In Tabelle 4 werden diese dedukind induktive Kategorie

mit ihren entsprechenden Kategorien mit Beispiel@mestellt.
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Tabelle 4.Beispiele zum Vergleich deduktiver und indukti¥dassifizierung der Antworten

Deduktive Beispiel Induktive Klassifizierung

Klassifizierung

Tarvitsen sita harrustuksessanHobbys
(1404)
Ich brauche es fir mein Hobby

Identifizierte Regulation | Tarvitsen saksaa tutkimuksissanArbeit oder anderer Nutzep
E3 ja tyoelamassa (88)

Ich brauche Deutsch fir meine

Forschung und im Arbeitsleben

Externe Regulation E1 Vanhempien valinta ala-asteen
vieraaksi kieleksi (1546)

Die Wahl der Fremdsprache

=

der Unterstufe durch mein

)

Eltern

Integrative Regulation E4 ystavanikin  valitsivat  sen

lukiossa (237) ] )
auch meine Freunde haben sie i‘nSOZIale Grande
der gymnasialen Oberstute

gewahlt

Angenehme Empfindugersaksalainen aviomies (984)
11 deutscher Eheman

Ein Vergleich der Kategorien ist allerdings nichhfach. In Abbildung 4 wird
veranschaulicht, dass es keine Eins-Zu-Eins-Entbpreg der Antwortklassifizierung
nach deduktiven und induktiven Prinzipien gibt umdiche Entsprechungen sich bei
einem Vergleich der Klassifizierungen ergeben. Waben in der Tabelle
veranschaulicht wurde, enstprechen die Grinde eeéuldiven KategorieAngenehme
Empfindungen (El)ie der induktiven Kategori&oziale Grinde aber zu dieser
deduktiven Kategorie gehdren ebenfalls die ind@ktivKategorienDie deutsche
Sprache mogenind Sprachen mogerDiese induktiven Kateogorien fallen wiederum

beide auch in die deduktive Katego#atrieb zu Lernell2).
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Ohne sonderlichen Grund

Externe Regulation ~—— e Obligatorisches oder das einzige Wahlfach
Introjizierte Regulation T Wahlfach

Identifizierte Regulation~__ ____:;-_::LZ:>~SoziaIe Griinde

Integrative Regulation-»::;’_:'_M . ~~—Hobby

Angenehme Empfindungen >3 \ “—Arbeit oder anderer Nutzen

Antrieb zu Lernen.___ ».,.A»:\“""’“-AIIgemeinbildung, Wiirdigung

Streben nach Erfolg ___‘_‘ Kultur

——==Die deutsche Sprache mégen
"'~";f-»»»~.$prachen mogen

“Alternative zum Englischen

Abbildung 4. Vergleich der deduktiven und induktiven Klass#izing der Antworten

Obwohl die Entsprechung der Kategorien in Abbilduhgveranschaulicht werden
konnte, gibt es allerdings auch Abweichungen. Zugisjel, die Antworten der
induktiven KategorienArbeit oder anderer Nutzemurden in der Hauptsache der
deduktiven Kategoriédentifizierte Regulation (E3jugeordnet, aber einige Antworten
dieser induktiven Kategorie wurden anders klagsifiz Zum Beispiel die Anwort
lukiossa tarvitsin opintopisteitd, joetn valitsiraksan kielen(in der gymnasialen
Oberstufe brauchte ich Studienpunkte, also wabkheDeutsch) wurde der deduktiven
Kategorie Externe Regulation (El)zugeordnet, weil Studienpunkte als &ulRere
Belohnungen betrachtet werden, wahrend diese Antwor induktiven Kategorie
Arbeit oder anderer Nutzegerechnet wurde, weil der Nutzen, den der Befragi®
dem Lernen der Sprache zieht, d. h. die Studiertpyuhier als vordergriindig betrachtet

wurde.

Ahnlich ist es bei der deduktiven KategoAatrieb zu Lernen (12)die hauptsachlich
die induktiven Kategorieie deutsche Sprache mogend Sprachen mdgeomfasst.
Einige Antworten dieser deduktiven Kategorie fallemter keine dieser beiden
induktiven Kategorien. Zum Beispiel die Antwanteliaisuudesta(aus der Neugier)
gehort zwar zur deduktiven Kategorfntrieb zu lernen(12), aber sie wurde der
induktiven KategoriéDhne sonderlichen Grunzlugerodnet. In der Antwort wurde also

nicht auf ein Interesse an der deutschen Spracke aa den Sprachen Uberhaupt
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verwiesen, weshalb sie nicht zu den zwei obengdaarinduktiven Kategorien gezahlt

werden konnte.

Diese zwei Kategorienbildungen bieten also unteesitiche Information Gber Motive
und Motivation zum Deutschlernen. Die induktive &garisierung gibt einen Uberblick
Uber die Motive bzw. Grinde der Befragten zum Dehdesnen im eher alltaglichen
Sinn, wahrend die deduktive Kategorienbildung dietivationen der Befragten
theoretisch zusammenfasst. Klassifizierungen sindlerdings immer von
Interpretationen der Forscher abhangig, weshallasol immer etwas problematisch
sind. In der vorliegenden Arbeit wurde jedoch immersucht zu erlautern, warum
bestimmte Entscheidungen bei der Klassifizierungsonders in Zweifelsfallen,

gemacht wurden.

4.4 Sonstige Informationen: Einstellungen zum Lerne des Deutschen

Obwohl es sich in der Frage 14 in erster Linie um @rtinde fur das Deutschlernen
handelte, wurden im Kommentarfeld auch viele andefermationen angegeben, die
bei der Klassifizierung von Motiven und Motivatidiir das Deutschlernen nicht
bertcksichtigt wurden, wie z. B. die Grinde daféiarum man Deutsch weitergelernt
hatte oder nicht mehr lernen wollte, oder welchenziBn die Befragten ihrer Meinung
nach aus dem Lernen der Sprache gezogen hattennarter Diese Informationen
wurden von den Informanten eher als zusatzlich@ukglungen oder Begrindungen zu
den eigentlichen genannten Grinden oder als Mes#@wuiterung, angegeben. Eine
grundliche quantitative Analyse dieser Informationalirde den Rahmen dieser Arbeit
sprengen, weshalb an dieser Stelle nur einige Bdgsgir solche Informationen
vorgestellt werden. Es ist allerdings wichtig, digsen Aspekt aufmerksam zu machen,
weil diese Informationen u.a. interessante Eiklelicdn die Einstellungen zum

Sprachenlernen erlauben.

Die Informationen werden im Folgenden kurz mithifen Beispielen vorgestellt und

der Kern der Zusatzinformation wird in den Beispretlurch Fettdruck markiert.
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1. Deutsch nicht weiter lernen wollen

Grinde dafir, warum man Deutsch nicht mehr gelbaiie, waren z. B. schlechte
Lernerfahrungen (Beispiel 103) und das Interessaraieren Sprachen (Beispiele 103
und 104). Im Beispiel 104 waren die urspringlicligrinde fir das Abbrechen des
Deutschlernens nicht von dem Lerner abhangig: inréaien Schule gab es nicht
dieselben Mdglichkeiten fur das Lernen des Deutschie an der alten. Spater wurde

Deutsch durch eine andere Sprache ersetzt.

(103)

En muista miksi valitsin sen peruskoulussa, mudtlojn sitd yo-kirjoituksiin asti, mutta
oppimiskokemuksista ei jaanyt kovin hyvd maku suuhya en ole jatkanut, siirryin
panostamaan enemman ranskaan ja espanjaaila ne tuntuivat minulle luontevammilta

oppia

Ich erinnere mich nicht mehr daran, warum ich die fleutsche Sprache) in der Grundschule
gewahlt habe, aber ich habe sie bis zum Abiturexeajelernt, aber meinleernerfahrungen
haben keinen guten Geschmack im Mund zurlickgelassamd ich habe nicht weitergelernt,
ich habemich mehr auf Franzdsisch und Spanisch zu konzen&ren begonnen, denn sie
schienen mir nattrlicher zu lernen.

(F, 1981, JU, Soziologie)

(104)

Aloitin ala-asteella 3. luokalla pitkan saksanska ajattelin, ettd englannin voi opetella sitten
lisdksi helposti.Pitkd kieli vaihtui kuitenkin viidennen luokan jéalkeen englanniksiskeo
vaihdoin koulua eikd uudessa koulussa voinut lukea pitkaa sakse@ain ole tullut jatkettua
opintoja missédén vaiheessa, Koalusin opetella myos ranskaa.

Ich habe in der 3. Klasse der Unterstufe mit langeautsch (= mit dem Leistungskurs
Deutsch) begonnen, weil ich dachte, dass Engliseim deicht zusétzlich gelernt werden kann.
Die lange Sprache wechseltigdoch nach der 5. Klasse zum Englischen, iggildie Schule
gewechselt habaund man in der neuen Schule kein langes Deutsoleriekonnte. Ich habe
einfach zu keiner Zeit weitergelernt, wigh auch Franzdsisch lernen wollte

(F, 1984, TaTU, Architektur)

2. Deutsch weiter lernen wollen

Deutsch wurde auch aus unterschiedlichen Grind@ergelernt. Zum Beispiel wollte
man die einmal erworbenen Sprachkenntnisse auédwiten (Beispiel 105). Dies
scheint insgesamt ein wichtiger Grund zu sein, avieh aus der Studie von Grasz und
Schlabach (2011, 47-48) hervorging: in ihrer Uniemsing Gber die Wahl der Sprachen
im universitaren studienbegleitenden  Sprachuntdrricfir ~ Studierende der
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Wirtschaftswissenschaften war der wichtigste Grfiimddas Lernen des Deutschen,
dass sie schon friiher Deutsch gelernt hatten. Ddseghen des Lernens wurde auch
nicht als vernunftig betrachtet (Beispiel 106) o@sr gab nicht immer einen klaren
Grund fur das Weiterlernen (Beispiel 107).

(105)
olen aloittanut sen jo ala-asteella, jonka vuolaiuanpitda ylla hankittua kielitaitoani
ich habe sie schon an der Unterstufe (zu lernegdrieen, weswegen iaheine erworbenen
Sprachkenntnisse aufrechterhalterwill.
(F, 1983, JU, Sozialpolitik)

(106)

valtisin sen viidennelld ja olisi olllt6Im6& lopettaa kesken
ich habe sie in der finften Klasse gewahlt und &sedumm gewesen abzubrechen
(M, 1984, JU, Sportspadagogik)

(107)

Isa sanoi ettd hyva ottaan oikein tajua miksiatkoin

Mein Vater sagte, dass es gut sei sie zu walidmyerstehe nicht wirklich warum ich
weitergelernt habe

(F, 1985, TaTU, Logistik)

3. Deutsch vergessen

In den Antworten wurde auch haufig angegeben, odass die Sprache vergessen habe
(Beispiele 108 und 109). Als Begrindung dafur wumtkgst angegeben, dass man die
Sprache nicht brauche, wie auch im Beispiel 109.

(108)
En oikeastaan edes muista miksi otin saksaa yl@latédyvin se ainakin oonohtunut. :)

Ich erinnere mich eigentlich nicht, warum ich Detiten der Oberstufe gewahlt habe. Jedenfalls
habe ich sie schon guérgessen:)
(M, 1983, TaU, Biotechnologie)

(109)

Kielitaito ei koskaan ole pahaksi. Olen vainohtanut kaiken, kuren ole tarvinnutsita.
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Sprachkenntnisse sind nie schlecht. Ich habe mes argessenweil ich sienicht gebraucht
habe
(F, 1985, JU, Sonderpadagogik)

4. Keinen Nutzen aus dem Deutschlernen ziehen

Auch zur Nutzlichkeit der deutschen Sprache wurdereinigen Féallen Aussagen

gemacht. Einige sahen keinen grol3en Nutzen im bealee Deutschen (Beispiel 110).
(110)
Huvin vuoksi. En nae, etta siitd on minjlierikaan hydtydainakaan talla hetkella.

Aus Spal3. Ich finde, dass ido gut wie keinen Nutzendavon habe, zumindest in diesem
Moment.
(F, 1985, JU, Sprachenwissenschaften)

5. Nutzen vom Deutschlernen

Wahrend einige wenig oder keinen Nutzen im Lernes Beutschen sahen, betonten

andere den grol3en Nutzen, den sie daraus zogesp(@&eill).

(111)

Kiinnostuin saksan kielesta henkilokohtaisistatéyja nykyaan olen siitéd sattumasta onnellinen,
koska se on avannut kokonaisen maailman Euroostlasi Kaantajalleon hyédyllistdosata

englannin lisdksi jotain muuta vierasta kielta.

Ich interessierte mich fiir die deutsche Sprachepatsinlichen Griinden und heute bin ich Gber
den Zufall glicklich, weil sie eine ganze Welt inm@b Europas gedffnet hat. Fir eine
Ubersetzerinist es niitzlich eine andere fremde Sprache aufRer dem Englischkdnnen.

(F, 1983, TaU, Deutsche Ubersetzungswissenschaft)

Es wurden also viele Kommentare abgegeben, digcdimde fir das Beginnen des
Deutschlernens nicht wirklich erklarten, sondererahteressante Zusatzinformationen
boten. Diese Ausklnfte kbnnten an anderer Stefieesyatischer untersucht werden, da

sie interessante Aufschlisse z. B. Uber den Deawsetricht in Finnland und die
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Einstellungen zu fremden Sprachen liefern kénnW#eil dies nicht der Schwerpunkt

der vorliegenden Arbeit ist, werden diese Inform@adn hier nicht genauer analysiert.

Im n&chsten Kapitel werden die Ergebnisse dersisthen Analyse, die durch die
Kodierung der Antworten nach induktiven und dedugkti Prinzipien ermoglicht wurde,

erlautert.

5 Ergebnisse der quantitativen Analyse

Im Folgenden werden zunéchst die induktiv und deduklassifizierten offenen
Antworten auf die Frage 14, warum die Studierendentsch gelernt hatten, statistisch
analysiert. Wie schon erwéahnt, bestand das Matauslden 778 Antworten der Option
»LAus einem anderem Grund, welchem?“, von denen ssekhtworten deutscher
Muttersprachler ausgeschlossen wurden, d. h. inAdalyse wurden insgesamt 772
offene Antworten berlcksichtigt. Die Antworten varien von Einwortantworten zu
aus mehreren Satzen bestehenden Antworten. Haufidew in einer Antwort mehrere
Grinde angesprochen, weshalb die Gesamtzahl dssifideerten Falle grol3er ist als
die Gesamtzahl der Antworten. Die quantitative Asal wurde mit dem SPSS-
Programm durchgefiihrt. Die Ergebnisse der statlstis Analyse werden in den
Kapiteln 5.1-5.5 vorgestellt und diskutiert. Zuessgtrden die Ergebnisse der deduktiven
und induktiven Analyse zusammenfassend behandelp.(6.1) und danach nach
Geschlecht (Kap. 5.2), Alter (5.3), Universitat&{ und Studium von Sprachen und
anderen Fachern (5.5) aufgeschlisselt analysiea. €8 sich bei den offenen
Kommentaren nur um einen Teil der Gesamtantworighdéee Frage 14 nach den
Grinden fir das Deutschlernen handelt, wird in E&f.6 der Versuch unternommen,
die Antworten aus der Multiple-Choice-Frage (n =52 mit denen der freien

Kommentare (n = 772) zu kombinieren.
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5.1 Haufigste Motive und Motivationen zum Deutschleen

Bei der quantitativen Analyse wurden zunachst dexfenzen der klassifizierten Falle
gezahlt, d. h. wie viele Antworten jeweils den Kgigen der induktiven und
deduktiven Klassifizierung zugeordnet wurden. Dieduenzen geben einen guten

Uberblick tiber die Motive und die Motivation zum u@schlernen im Allgemeinen.

Aus Abbildung 5 wird ersichtlich, dass unter deduktiv klassifizierten Antworten die
Kategorie Arbeit oder anderer Nutzedie meisten Nennungen erzielte. Auch das
Angebot an Deutschunterricht in der Schule war awalintig: 18 % gaben an, dass
Deutsch obligatorisches oder das einzige Wabhlfaahund reichliche 20 %, dass es zur
Wabhl stand. Das Interesse an der deutschen Spuachan Sprachen im Allgemeinen
spielte eine relativ groRe Rolle: die Kategoribre deutsche Sprache mégemd
Sprachen mogererhielten insgesamt 31,3 % der Nennungen. In datedorie
Alternative zum Englischefielen dagegen die wenigsten Nennungen. Auch fér d
Kategorie Kultur konnten im Untersuchungsmaterial nur relativ wenigntworten
gefunden werden. Die geringe Zahl der Antworteriéetlsich hier allerdings daraus,
dass es in der Multiple-Choice-Frage schon dierA#teve ,Ich interessiere mich flr
die Geschichte, die Literatur, die Kultur, die Laskunde etc. der deutschsprachigen
Lander” gab, die 780 Antworten erhielt (s. Kap.)5.6
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Induktive Kategorienbildung - Prozent
25 23,8
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M Prozent

Abbildung 5. Motivation finnischer Studierender zum Deutschéern(induktive Kategorienbildung).

Anzahl gegebener Antworten: 772, Mehrfachnennungen.

Abbildung 6 zeigt, dass bei der deduktiven Klagsfung der Antworten die meisten
Nennungen in die Kategoriddentifizierte Regulation (E3)nd Antrieb zu lernen (12)
und am wenigsten in die Kategorgireben nach Erfolg (I13jielen, in die nur drei
Antworten eingeordnet wurden. Bei den Kategorierr @&trinsisch regulierten
Motivation gab es wesentlich mehr Nennungen in d&tegorien Introjizierte
Regulation (E2)und Identifizierte Regulation (E3als in den KategoriereExterne
Regulation (E1)und Integrative Regulation (E4)Die extrinsisch regulierten Motive
zum Deutschlernen sind also haufiger nicht volligiérlich und auch nicht vollig
internalisiert, sondern eher dazwischen. Das heildlss Deutsch in Bezug auf
extrinsische Motivation haufiger aus Griinden wigialogepragte Anforderungen oder
Nutzlichkeit als auf Grund des Zwangs oder eigaffertschatzung gelernt wurde. In
Bezug auf intrinsische Regulation, sind die meisdéennungen in der Kategorie
Antrieb zu lernen (I2¢u finden. Das heil3t, wenn Deutsch aus intrinsigegulierter
Motivation heraus gelernt wurde, waren die Motivxerez. B. Interesse an der Sprache
an sich, wahrend aus dem Lernen der Sprache msuitie angenehme Empfindungen
(Kat. Angenehme Empfindunger) dder Streben nach Erfolg (K&treben nach Erfolg

I3) weniger Bedeutung hatten. Griinde wie Vergnigehkreude, die aus dem Lernen
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der Sprache resultieren, oder die Bewaltigung voeradisforderungen und das
Erreichen eines bestimmten Ziels spielen also nsthteine grofRe Rolle wie das

Verngugen und die Befriedigung, die aus dem LederSprache resultieren.

Deduktive Kategorienbildung - Prozent
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Abbildung 6. Motivation finnischer Studierender zum Deutschéerdeduktive Kategorienbildung nach
Dérnyei & Ushioda 2011). Anzahl gegebener Antwar#&t2, Mehrfachnennungen.

Insgesamt gesehen spielte extrinsisch reguliertevitoon (78,1 %) eine grol3ere Rolle
als intrinsisch regulierte (37,8). Wenn man die iMationstypen allerdings nach dem
Grad der Selbstbestimmung betrachtet, machen dievanmigsten selbstbestimmten
Motivationen der externen (Zwang) und introjiziertRegulation (keine Wabhl, aber
kein Zwang) zusammen einen Anteil von 35,2 % autirk8r selbstbestimmte
identifizierte (Nutzen), integrative (Wurdigung) dimlle Arten intrinsisch regulierter

Motivation machten zusammen einen Anteil von 80,Z$%.

Vergleicht man die Kategorien der induktiven undduldiven Klassifizierung
miteinander, so Uberlappen sich die Kategorieruatdrschiedliche Weise (s. Kap. 4.3)
Zum Beispiel wurden die Antworten, die in die g@tduktive Kategoridrbeit oder
anderer Nutzen(23,8 %) und eine weitere induktive KategoEen Hobby (7,3 %)
fielen, in deduktiver Klassifizierung der Kategorldentifizierte Regulation (E3)
(30,7 %) zugeordnet. Es gibt hier also einen Unteesl von 0,4 % (30,7 % bei
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deduktiver Kategorisierung im Vergleich zu 31,1 & Imduktiver). Das folgt daraus,
dass einige Antworten, die Arbeit oder anderer Nutzegezahlt wurden, nicht unter
Identifizierte Regulation (E3)ielen. Sie wurden (hauptséachlich) der deduktiven
KategorieExterne Regulation (E1Qugeordnet. Zum Beispiel die Antwdfbhtalaisen
helppo saada hyvia arvosanofdiemlich leicht, gute Noten zu bekommen) wurde zu
induktiven KategoriéArbeit oder anderer Nutzegezéhlt, weil das leichte Erhalten von
guten Noten auf einen Nutzen verweist, wahrend ghiigten in deduktiver
Klassifizierug als externe Belohnungen betrachtetden und der Kategorigéxterne

Regulation (E1xugeordnet wurde(s. Beispiel auch in Kap. 4.3).

Ahnlich kann man die zweitgroRte deduktive Kategadmtrieb zu lernen (12)nit den
induktiven KategorierDie deutsche Sprache mogend Sprachen moégewergleichen,
die zusammen einen relativ grol3en Teil der Antwodmfassen. Zéntrieb zu lernen
(12) wurden 27,2 % der Antworten gezahlt und zu deruktiden KategorienDie
deutsche Sprache mégend Sprachen moégemsgesamt 31,3 % der Antworten. Hier
ist der Unterschied mit 4,1 % also etwas gro3eiraldem vorigen Beispiel, weil ein
Teil der Antworten, die zu den induktiven Kategarigie deutsche Sprache mogend
Sprachen mogegezahlt wurden, der deduktiven Kategokisgenehme Empfindungen
(11) zugeordnet wurden. Zum Beispiel die Antwanukavan kuuloinen ja hauska
(=helpohko oppia) kiel(eine lustige (= ziemlich leicht zu lernende) S die sich
schon anhort) gehért zur induktiven Kategddie deutsche Sprache mdgeweil der
Befrage offensichtlich die Sprache mag. Sie wurllerdings auch der deduktiven
KategorieAngenehme Empfindungen (Eligeordnet, weil sie auf den Horsinn und den
Spal’ und nicht auf ein Interesse am Lernen anv&ohleist. Auch einige Antworten,
die zuAntrieb zu lernen (E2aufgenommen wurden, wurden wederie deutsche
Sprache mdgemoch zuSprachen mdgemaufgenommen. Zum Beispiel die Antwort
Asioiden oppiminen ja ymmartaminen ylipdatg®@as Lernen und das Verstehen von
Sachen Uberhaupt) wurde der deduktiven Kateguamteieb zu Lernen (E2ugeordnet,
weil es sich auf das Interesse am Lernen Uberhaegaig und nicht speziell auf die
deutsche Sprache oder auf Sprachen im Allgemeiléegen dieses allgemeinen
Interesses am Lernen wurde diese Antwort zur indelktKategorieAllgemeinbildung
gezahlt (s. Beispiel auch in Kap 4.3). Hier ist Almveichung zwischen der deduktiven
KategorieAntrieb zu lernen (12und den induktiven Kategoriddie deutsche Sprache
mogenund Spracen mdgemlso etwas groRer (4,1 %) als zwischen den indeikti
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KategorienArbeit oder anderer Nutzeand Ein Hobbyund der deduktiven Kategorie
Identifizierte Regulation (E3)(0,4 %). Insgesamt aber ist eine weitgehende

Ubereinstimmung dieser genannten induktiven undikkacen Kategorien ersichtlich.

Deutsch wurde also am haufigsten aus mit Arbeitr @thelerem Nutzen verbundenen
Grinden bzw. aus identifizierter Regulation hergakernt und auch das Interesse an
der deutschen Sprache und an Sprachen im Allgemebmv. die intrinsische

Motivation Antrieb zu Lernen spielten eine grol3ell®oDies lasst darauf schlief3en,
dass Deutsch als nutzlich im Arbeitsleben und aurchanderen Lebensbereichen
angesehen wurde und dass Deutsch und andere SprHEthech aus eigenem Interesse
gelernt wurden. DarlUber hinaus war das Angebot aatdghunterricht auch wichtig,

was darauf verweist, dass die sprachenbildungsbign Entscheidungen Einfluss auf

das Deutschlernen haben kénnen.

Im folgenden Kapitel wird mithilfe beider Kategagsungen untersucht, ob Méanner
und Frauen Deutsch eventuell aus unterschiedliGrémden lernen. Da die Kategorie
Streben nach Erfolg (I3)ur sehr wenige Antworten umfasst, wird sie imgéolden mit

der KategoriéAntrieb zu lernen (I2zusammen betrachtet.

5.2 Geschlecht

Fast drei Viertel der Befragten waren Frauen (Tlak®), also die klare Mehrheit, und

vier der Befragten (0,5 %) hatten ihr Geschlecbhihangegeben.

Tabelle 5 Mannern und Frauen. Anzahl gegebener Antwortéa: 7

mannlich 219 28,4 %
weiblich 549 71,1 %
keine Antwort 4 0,5%
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Im Folgenden wird die Anzahl der Antworten ins Vathis zum Geschlecht der
Befragten gesetzt. Dabei werden die beiden Grupjgémner und Frauen, als jeweils
100 % gesetzt, um untersuchen zu kénnen, ob unéfienn sie sich in ihrer Motivation

zum Deutschlernen unterscheiden. Diejenigen, dieGkschlecht nicht angegeben

hatten, werden hier nicht berlcksichtigt.

Abbildung 7 zeigt, dass die meisten Antworten sdwainm Méannern als auch von
Frauen in der induktiven Kategomegbeit oder anderer Nutzeru finden sind; Manner
dominieren allerdings in dieser Kategorie. In datdgorienSoziale GrindendKultur
bilden Manner die klare Mehrheit, wahrend Frauea HiategorienDie deutsche
Sprache mdgennd Sprachen mdgedominieren. In den verbleibenden Kategorien sind
die Unterschiede relativ Kklein. Interessant istssdaManner die Kategori&ultur
dominieren. Dies kann daraus resultieren, dasgeidieser Kategorie zugeordnete
begrindende Antworten z. B. Ful3ball, Rammstein el waren, die oft unter

Mannern beliebter sind als unter Frauen.

25
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B Manner
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Abbildung 7. Motivation finnischer Studierender zum Deutschdernim Verhaltnis zum Geschlecht

(induktive Kategorienbildung). Anzahl gegebenemfmten: 772, Mehrfachnennungen.

Insgesamt gesehen ist die extrinsisch reguliertévsiiton zum Lernen des Deutschen
(Manner 77,4 % und Frauen 63,8 %) zwar starkediggntrinsisch regulierte. In den
zwei grofRten deduktiven Kategorien war der Untaesthzwischen Frauen und

Mannern deutlich (Abbildung 5); bei Mannern warere dotive der Kategorie
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Identifizierte Regulation (E33ichtbar starker als bei Frauen, bei denen wiedetie
Motive der KategoriéAntrieb zu lernen (12starker als bei Mannern ausgepragt waren.
Auch in den Kategoriekxterne Regulation (El)nd Angenehme Empfindungen (%)

der Unterschied noch ziemlich grof3. Die Motive HategorieExterne Regulation (E1)
Uberwogen bei Mannern und die der Kategdkimyenehme Empfindungen (lbgi
Frauen. In den verbleibenden Kategorien sind diéekdnhiede nicht so deutlich. Im
Vergleich zwischen Frauen und Mannern ist also, kii@ss intrinsische Motivation
starker bei Frauen (36,3 %) und extrinsische Mdatwadominierender bei Mannern
(77,4 %) war.
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B Manner
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Abbildung 8. Motivation finnischer Studierender zum Deutschéerrim Verhaltnis zum Geschlecht

(deduktive Kategorienbildung). Anzahl gegebenewarten: 772, Mehrfachnennungen.

Sowohl bei Mannern als bei Frauen war Arbeit odedesaer Nutzen der wichtigste
Grund Deutsch zu lernen. Bei den Frauen war algemes Interesse an der deutschen
Sprache sowie an Sprachen im Allgemeinen bedeuteoktiger als bei Mannern,
wéahrend Manner Deutsch deutlich haufiger aus sazialnd mit dem Kultur
verbundenen Griinden lernten als Frauen. Entsprdcivam intrinsische Motivation
insgesamt gesehen starker bei Frauen als bei M@noed extrinsische Motivation

dominierte bei Mannern.

Im folgenden Kapitel werden die Ergebnisse nach A#ern der Befragten analysiert.
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5.3 Alter

Unter den Befragten gab es Studierende verschiaed&iters, von denen die altesten im
Jahr 1960 oder friher und die jingsten Ende defdm98ahre geboren waren. Die
Uberwéltigende Mehrheit der Befragten (80 %) warJahr 1976 oder spater geboren;
nur ein Flnftel war friilher geboren. Die meistenr8gtien waren also relativ jung, was
auch erwartbar war, weil die Befragung unter Ursitatsstudierenden durchgefihrt
wurde. Drei der Befragten (0,4 %) hatten ihr Ahesht angegeben.

Altersgruppen - Prozent

50
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40
35
30
25

44,6
20 17,7 17,8 M Prozent
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7,6
R
5 | 2,8 . -
0 _J T - T - T T T T T I 1

1960 oder 61-65 66-70 71-75 76-80 81-85 86-90 keine
friher Antwort

Abbildung 9. Moativation finnischer Studierender zum Deutschlarim Verhaltnis mit Alter. Anzahl

gegebener Antworten: 772.

Im Folgenden wird die Anzahl der Antworten ins Vathis zum Alter der Befragten
gesetzt. Dazu werden die Altersgruppen der besdébensichtlichkeit halber zu drei
Gruppen zusammengefasst (1970 oder friher: 11,99%1-80: 25,3 %; 1981-90:
62,4 %) und als jeweils 100 % gesetzt.

Die meisten im Jahr 1970 oder friher geborenen¥gR7ielen unter die induktive
Kategorie Ein obligatorisches oder das einzige Wabhlfachei den anderen
Altersgruppen (1971-80: 20,2 %; 1981-90: 16,2 %) i@ grolRte Kategoriérbeit
oder anderer NutzenDie kleinste Kategorie in allen Altersgruppen wéategorie
Alternative zum Englischefl,7 % bzw. 1,1 % bzw. 1,5 %), in die allerdingsativ
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wenige Antworten (n = 15) fielen. In die KategoKaltur fielen keine Antworten von

den im Jahr 1970 oder friher Geborenen.
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Abbildung 10. Motivation finnischer Studierender zum Deutschderim Verhaltnis mit Alter (induktive

Kategorienbildung). Anzahl gegebener Antworten:, M&hrfachnennungen. Angaben in Prozenten.

In den zwei jingeren Altersgruppen bzw. bei derd@m 1970er und 1980er Jahren
geborenen waldentifizierte Regulation (E3}ie grol3te Motivation, Deutsch zu lernen
(27,4 % bzw. 26 %). Bei denjenigen, die im JahrQLéder friher geboren waren, war
dieser Motivation zwar auch relativ stark (26,2 @herExterne Regulation (Elywar

hier insgesamt die starkste Motivation (29,1 %),hingegen sie in den jingeren
Altersgruppen relativ schwach war (11,9 % bzw. %)9 Bei den im Jahr 1970 oder
friher Geborenen waren intrinsische Motivationesgasamt relativ schwach und
extrinsische dagegen sehr stark; der Grad der tBekisnmung war in der alteren

Generation also relativ niedrig (s. Abbildung 11).

Im Gegenteil zu den friher geborenen, hatten digaBten, die in den 1970er und
1980er Jahren geboren waren, Deutsch vergleichswadis auch aus intrinsischer
Motivation Antrieb zu lernen (12§23,5 % bzw. 25,4 %) gewahlt. Die Saulen fur ex¢ern
Motivation und Antrieb zu Lernen sind praktisch &mlbilder, d. h. je alter die
Informanten waren, desto weniger selbstbestimmtewasie in Bezug auf das
Deutschlernen und umgekehrt je jinger sie warestpdselbstbestimmter.
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Interessant ist, dass extrinsische Motivation bzxterne Regulation (E1)
kontinuierlich bei den jingeren Gruppen abnimmthread die Zahlen fUAntrieb zu
lernen (12) stetig steigen, genauso wie angenehme Empfindungen (IDies lasst
darauf schlieBen, dass Deutsch immer weniger dbligah und immer o6fter aus
eigenem Interesse gelernt wurde, je junger dieageén waren. Trotz den allgemein
niedrigen Werten beAngenehme Empfindungen (Mist dies auch darauf hin, dass
Deutsch immer ofter bei den jungeren Gruppen aaf $elernt wurde.
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Abbildung 11. Motivation finnischer Studierender zum Deutschéerim Verhaltnis zum Alter (deduktive

Kategorienbildung)Anzahl gegebener Antworten: 772, Mehrfachnennurgyegaben in Prozenten.

Ein Vergleich der Antworten der induktiven und dktken Kategorien zeigt
weitgehende Ubereinstimmungen bestimmter Kategori@mm Beispiel hatten die
Befragten, die 1970 oder friher geboren waren, $@butmeist aus extrinsischer
Motivation Externe Regulation (Elgewahlt, was nach induktiver Klassifizierung ie di
KategorieEin obligatorisches oder das einzige Wahlfdéht. Diese zwei Kategorien
entsprechen einander zum groRRen Teil. Ahnlichddbei denen, die in den 1970er und
1980er Jahren geboren waren: Die groéfte deduktiatedorie dieser zwel
Altersgruppen watdentifizierte Regulation (E3)nd die grof3te induktive Kategorie 6.
Arbeit oder anderer Nutzeuch die zweitgrof3te deduktive Kategorie bei denlen
1970er und 1980er Jahren GeborenAnirieb zu lernen (12) korreliert mit den

77



induktiven KategorierDie deutsche Sprache mdgend Sprachen mégenunter die
insgesamt fast genauso viele der in den gleichénzdanten geborenen Befragten

fielen.

Auf die Dominanz der externen Regulation bei dedahr 1970 oder friher Geborenen
hat wahrscheinlich die sprachenbildungspolitiscménwitklung Einfluss gehabt. Nach
dem zweiten Weltkrieg wurde in den meisten hohe®ehulen (fin. oppikoulu) auf
Anweisung des Unterrichtsministeriums Deutsch o#@glisch als erste fremde
Sprache sowie Englisch, Deutsch, Lateinisch odessRah als zweite Sprache gelernt
(Piri 2001, 113). Von 1962 bis 1974 sank der Anwdr Deutschlernenden von
insgesamt 57 % auf 8 %, aber Deutsch wurde noclemaautlich als haufigste zweite,
dritte oder vierte fremde Sprache gelernt. Englisatte sich wiederum als erste fremde
Sprache etabliert. (Ebd., S. 114.) Nach der Refdes Schulwesens und der Ablésung
der Volksschule durch die Einheitsschule am Enael@60er Jahre wurden die zweite
Landessprache (Schwedisch oder Finnisch) sowie Eieendsprache obligatorische
Schulfacher (Ahonen 2012, 154). Englisch wurde bsghlich als erste fremde
Sprache gelernt; es war mdglich, aber schwierigghaDeutsch, Franzdsisch oder
Russisch anzubieten, weil bestimmte Voraussetzunfgia Lage der Schule,
Schilerzahl, die Handlungsvoraussetzungen und Rtigiten flr das weitere Lernen
der Sprache) erfillt sein mussten und die Entscingidféllte anfangs sogar die
finnische Regierung (Numminen & Piri 1988, 10; .sSajavaara 2005, 228-229). Das
sogen. Zweisprachenprogramm (kahden kielen ohjelats) das obligatorische Lernen
der zweiten Landessprache und einer Fremdsprackajngerte praktisch die
WahImoglichkeiten fir Fremdsprachen im Lehrplan ¢Aén 2012, 155). Bei den vor
1970 Geborenen war Deutsch also oft wahrscheislictfester Teil des Lehrplans und
damals gab es nicht so viele Alternativen. Deuta@r aul3erdem damals in der
finnischen Gesellschaft relativ hochgeschéatzt. @men spater Geborenen haben der
Vormarsch des Englischen und die Abnahme an Alteera darauf Einfluss gehabt,
dass Deutsch nicht mehr obligatorisch gelernt wusd&dern eher aus eigener Lust
bzw. intrinsischen Motiven: Weil Deutsch nicht metiigatorisch war, wurde es also

ofter aus eigenem Willen gewahlt.

Im Folgenden werden die Ergebnisse kurz in Hinsddntauf analysiert, an welcher

Universitat die Befragten studierten, um herausaén, ob es Unterschiede zwischen
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den Motiven und Motivationen der Studierenden zueutSchlernen an verschiedenen

Universitaten gibt.

5.4 Universitaten

Die Befragung wurde an drei verschiedenen Uniesit durchgefihrt, namlich
Universitat Jyvaskyld, Universitat Tampere und Testhe Universitdt Tampere (im
Folgenden TU Tampere). Die Mehrzahl der Befragter). 53, %, studierten an der
Universitat Jyvaskyla. Aus der TU Tampere kamenastmehr Antworten als aus der

Universitat Tampere, aber der Unterschied betrudlLi&1%.

Universitaten - Prozent

60 53,1
50 -

40 -

30 -

N

s
(Vo]

20 - W Universitat

10 A

Universitat Universtitat Technische
Jyvaskyla Tampere Universtitat
Tampere

Abbildung 12. Anzahl der Antworten der Studierenden in versaed Universitaten. Anzahl
gegebener Antworten: 772, Mehrfachnennungen.

Im Folgenden wird die Anzahl der Antworten ins Vathis zur Universitat, an der die
Befragten studierten, gesetzt. Dazu werden dieGingppen ebenfalls jeweils als 100 %
gesetzt.

An allen Universitaten war die grofdte induktive &gdrie Arbeit oder anderer Nutzen
(Universtitat Jyvaskyla 17 %, Universitat Tampeig71% und TU Tampere 21,2 %),
wahrend die wenigsten Antworten an allen drei Ursitaten in die KategorieKultur

und Alternative zum Englischefielen (s. Abbildung 13). Die Antworten der TU
Tampere unterscheiden sich allerdings leicht vomede der anderen beiden

Universitaten. Studierende der TU Tampere betorté@nfiger den Nutzen des
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Deutschen und interessierten sich wenigerkiiltur (0,8 %) als die der Universitaten
Jyvaskyld und Tampere. AulBerdem waren ihre Wertd an den Kategorien ,die
deutsche Sprache mdgen“ und Sprachen mogen“ ngedalg an den beiden anderen
Universitaten.

Alternative zum Englischen

Sprachen mogen

Die deutsche Sprache mogen

Kultur

Allgemeinbildung, Wiirdigung,

Universitat Jyvaskyla
Europa

Arbeit oder ein anderer Nutzen B Universitat Tampere

21,2

Ein Hobby B Technische Universitat

Tampere

Soziale Griinde

Ein Wahlfach

Ein obligatorisches oder das
einzige Wabhlfach

Ohne sonderlichen Grund

30

Abbildung 13. Motivation finnischer Studierender zum Deutschéeran verschiedenen Universitaten
(induktive Kategorienbildung). Anzahl gegebenemémten: 772, Mehrfachnennungen

Die Ergebnisse der deduktiven Analyse (s. Abbilday zeigen, dass Deutsch an der
Universitat Tampere (26,5 %) und der TU Tampere§34) meistens aus extrinsischer
Motivation und zwar auilentifizierter Regulation (E3jyewéahlt worden war, wéhrend
intrinsische Motivation bzw.Antrieb zu lernen (12)an der Universitat Jyvaskyla
(27,3 %) bei der Wahl der Sprache dominiert ha&teder Universitat Jyvaskyla (8 %)
und an der TU Tamper@,9 %) war die kleinste Kategorfngenehme Empfindungen
I1. Die wenigsten Antworten an der Universitat Tamepéelen in die Kategorie

Integrative Regulatioii7 %).
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B Universitat Jyvaskyla

B Universitat Tampere

Technische Universitat
Tampere

Abbildung 14. Motivation finnischer Studierenden zum Deutscldarim verschiedenen Universtitaten
(deduktive Kategorienbildung). Anzahl gegebenewarten: 772, Mehrfachnennungen.

Bei der induktiven Klassifizierung war der wichtigsGrund fir das Deutschlernen an
allen Universitate\rbeit oder anderer Nutzean der TU Tampere wurde dieser Grund
allerdings starker betont. Bei der deduktiven Kfegsrung war die starkste Motivation
zum Deutschlernen an der Universitat Tampere umdlrdeTampere die extrinsische
Motivation ldentifizierte Regulation (E3)der grofl3tenteils die induktive Kategorie
Arbeit oder anderer Nutzeentspricht. Interessant ist, dass die meisten Ariem der
Universitat Jyvaskyla allerdings in die deduktivet&gorie Antrieb zu lernen (12)
fielen, obwohlArbeit oder anderer Nutzeauch dort die meisten Antworten bei der
induktiven Klassifizierung enthielt. Die meisten ttworten dieser deduktiven Kategorie
(Antrieb zu lernepwurden aber zwei verschiedenen induktiven Kategozugeordnet,
namlich Die deutsche Sprache moégand Sprachen mogenn die insgesamt mehr
Antworten der Universitat Jyvaskyla fielen als i dhduktive KategoriéArbeit oder
anderer Nutzen Interessant ist auch, dass beim Vergleich dervéisitdten mehr
Antworten der Studierenden an den Universititenasiyla und Tampere in die
deduktive KategorieAntrieb zu Lernen (I2und in die induktiven KategorieDie
deutsche Sprache mdgend Sprachen mogerfielen als an der TU Tampere, wahrend
die Zahl der Antworten der Studierenden an der ”hpere hoher in der Kategorie
Identifizierte Regulationbzw. Arbeit oder anderer Nutzen als an der anderen

Universitaten war.
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Eine mogliche Erklarung fur die Unterschiede zwestiden Universitaten Jyvaskyla
und Tampere einerseits und der TU Tampere andéseké@nte sein, dass Studierende
der Geistes- und Sozialwissenschaften sich haufigerSprachen (und Deutsch)
interessieren, also eher intrinsisch motiviert sihatsachlich kamen an der Universitét
Jyvaskyla die meisten Antworten von Studierendenhdenanistischen (etwa 38 %),
padagogischen (etwa 20 %) und sozialwissenschadtidetwa 18 %) Fakultaten. Die
meisten Antworten an der Universitat Tampere gatleenfalls die Studierenden der
humanistischen Fakultat (etwa 41 %). Relativ vidlatworten kamen auch von
Studierenden der wirtschaftswissenschaftlichen detw 20 %) und
sozialwissenschatftlichen (etwa 19 %) FakultdtendAnTU Tampere wiederum kamen
die meisten Antworten von Studierenden der Fakuftat Computerwesen und
Elektrotechnik (etwa 37 %) sowie von den FakultatEir Automatisierungs-,
mechanische und Werkstofftechnik (etwa 24 %) softile Bebaute Umwelt (etwa
16 %). Das weist darauf hin, dass Deutsch in techein Disziplinen auch heute noch

ein relativ hoher Nutzwert zugeschrieben wird.

Im folgenden Kapitel werden die Ergebnisse in Hihsidarauf analysiert, ob die
Befragten Deutsch als Haupt- oder Nebenfach, an8@mchen oder ganz andere

Facher studierten.

5.5 Studium von Sprachen und anderen Fachern

Die Antworten wurden auch ins Verhaltnis zu dend&nfachern der Befragten gesetzt,
um zu untersuchen, inwiefern das Studium des Deetsoder anderer Sprachen einen
Einfluss auf die Ergebnisse hatte. Weil es eine &mge von verschiedenen
Studienfachern gab und das Interesse darauf lagymie der Befragten Deutsch oder
andere Sprachen studierten, wurden sie in die ridigevier Gruppen eingeteilt: 1.

Deutsch als Hauptfach, 2. Deutsch als Neberifagh andere Sprachen und 4. andere

Y per Gruppe Deutsch als Nebenfach wurde auch das Fach ,Deutsche Kulturstudien” gezahlt, weil es
nur einen Befragten gab, der dieses Fach studierte. ,,Deutsche Kulturstudien” ist ein freies Nebenfach an
der Universitat Jyvaskyld, in dem es um die Gesellschaft, die Kultur und die Sprache der
deutschsprachigen Lander geht.
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Facher. Der Schwerpunkt liegt also darauf, ob derdgjten Deutsch und andere
Sprachen oder ganz andere Facher studierten. Dgenadine Aufteilung der
verschiedenen Facher hinsichtlich der offenen Anievo werden in Abbildung 15

dargestellt.

Drei Viertel der Befragten (74,9 %) studierten imdein anderes Fach als Sprachen.
Deutsch, sowohl als Hauptfach (2,7 %) als auchNabenfach (3,2 %), wurde von

relativ wenigen als Studienfach angegeben. And@racien wurden insgesamt von
viel mehr Studierenden (15,9 %) als Deutsch studier

Studienfacher - Prozent

70

60

50

40

30 M Prozent

20 15,9

10 26 3,2 - 3,2

0 T | . T . __\

Deutsch als Deutsch als Andere  Anderes Fach keine Anwort
Hauptfach  Nebenfach Sprachen

Abbildung 15. Studienfécher der Befragten bei den offenen AnemorAnzahl gegebener Antworten

772. Angaben in Prozenten.

Im Folgenden wird die Anzahl der Antworten ins Vathis zum Studienfach (Deutsch
als Haupt- oder Nebenfach, andere Sprachen, afk@efeer) gesetzt. Dazu werden die

vier Gruppen wieder als jeweils 100 % gesetzt.

Die Hauptfachstudierenden des Deutschen (29,4 %jesdie anderer Facher als
Sprachen (18,1 %) fielen am h&ufigsten in die itidekKategorieArbeit oder anderer
Nutzen wahrend die meisten Nebenfachstudierenden (32,286 Kategorie Die
deutsche Sprachen mdogegehoérten, zu der auch der zweitgrol3te Teil der
Hauptfachstudierenden (26,5 %) gehorten. Die meigtetworten der Studierenden

anderer Sprachen fielen in die Kateg@machen moge20,8 %).

Keine der Antworten der Hauptfachstudenten fielandie den KategorierOhne
sonderlichen GrundEin obligatorisches oder das einzige WahlfaBim Hobbyund

Alternative zum EnglischerDie wenigsten Antworten erhielten hi&in Wabhlfach

83



(5,9 %) undKultur (5,9 %). Bei den Nebenfachstudierenden wurdenekamtworten in
den KategorierEin Hobby und Kultur gefunden, und die wenigsten Antworten mit
jeweils 3,2 % erhieltet©®hne sonderlichen Grundillgemeinbildung, Wirdigung und
EU, und Alternative zum Englischeie wenigsten derjenigen, die andere Sprachen
studierten, fielen in die Kategorilternative zum Englischefl,2 %) und derjenigen,

die andere Facher studierten, in die Kategdtkur (1,3 %).
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Abbildung 16. Studienfacher der Befragten, induktive Kategorikehimg. Anzahl gegebener Antworten
772. Angaben in Prozenten.

Die meisten Hauptfachstudierenden der deutscheracBer hatten Deutsch aus
intrinsisch regulierter Motivation Antrieb zu lernen 12 36,7 %) und extrinsischer
Motivation (dentifizierte Regulation E333,3 %) gelernt. Die Nebenfachstudierenden
des Deutschen hatten Deutsch eher aus intrinsisbtaivation gelernt als die
Hauptfachstudierenden. Die meisten Antworten fiel@er in die Kategorie der
intrinsischen MotivatiorAngenehme Empfindungen (B2,3 %), und viele von ihnen
hatten Deutsch aus der intrinsischen Motivathortrieb zu lernen 1229 %) gelernt.
Auch die meisten Befragten, die andere SpracheDealssch studierten, hatten Deutsch
aus der intrinsischen MotivatioAntrieb zu lernen (12Y30,7 %) gelernt. Die meisten
Befragten, die andere Facher als Sprachen studieftatten Deutsch aus der
extrinsischen Motivatiohdentifizierte Regulation (E3R8,3 %) gelernt, und ein grol3er
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Teil von ihnen hatten Deutsch auch aus der exsth&n Motivationintrojizierte
Regulation (E2)(20,7 %) und der intrinsischen Motivatiohntrieb zu lernen (12)
(21,7 %) gewahlt.

Keine der Antworten der Hauptfachstudierenden fiale die extrinsische Kategorie
Externe Regulation (E1und die Minderheit der Antworten wurden der exdischen
KategorieIntrojizierte Regulation (E2)3,3 %) zugeordnet. Auch relativ wenige von
ihnen hatten Deutsch aus der intrinsischen Motve#ingenehme Empfindungen (11)
(6,7 %) gelernt. Die wenigsten Antworten der Nebehstudierenden fielen in die
extrinsischen Kategorielmtrojizierte Regulation (E2und Integrative Regulation (E4)
(jeweils 6,5 %) und sie hatten Deutsch relativeselaus der extrinsischen Motivation
Externe Regulation (E19,7 %) gewahlt. Die wenigsten Antworten der Stueinden
von anderen Sprachen sowie der Studierenden vareaméachern hatten Deutsch aus
der intrinsischen MotivationAngenehme Empfindungen (E{9,2 % bzw. 8,1 %)
gewahlt und relativ wenige ihrer Antworten fielem die extrinsischen Kategorien
Externe Regulation (E1J11,1 % bzw. 10,9 %) und Integrative Regulation (E4)
(12,4 % bzw. 10,3 %).

50

M Deutsch als
Hauptfach

W Deutsch als
Nebenfach

Andere
Sprachen

B Andere Facher

Abbildung 17. Studienfdcher der Befragten, deduktive Kategorienbildung. Anzahl gegebener Antworten
772. Angaben in Prozenten.
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Interessant hier ist, dass die Nebenfachstudierenar die deutsche Sprache mochten
(induktive Kategorienbildung; 32,3 % bzw. 26,5 9)duDeutsch 6fter aus intrinsischer
Motivation (deduktive Kategorienbildung: 61,3 % bzw3,4 %) wahlten als die
Hauptfachstudierenden, wéahrend etwas mehr der Hastudierenden Deutsch aus
den mit der Arbeit oder einem anderen Nutzen vadboan Griinden (bzw. extrinsische
Motivation) lernten als aus der Zuneigung zur Speatbzw. intrinsische Motivation)
(29,4 % bzw. 26,5 %). Dies ist aber damit erklgrbass die Hauptfachstudierenden des
Deutschen einmal ihr Geld mit der Sprache verdieameren. Interessant ist auch, dass
die Nebenfachstudierenden des Deutschen und didieBtnden anderer Sprachen

weniger Nutzen erwarten als die Studierenden anéé@eher.

Im n&chsten Kapitel wird versucht, die induktiveat&gorien mit den vorgegebenen
Multiple-Choice-Kategorien zu kombinieren, um zuersuchen, ob dies zum Teil die

Ergebnisse einiger induktiver Kategorien erklart.

5.6 Kombination der Multiple-Choice-Antworten mit den Antworten der
freien Kommentare (induktive Klassifizierung)

Sehr interessant war, dass nur sehr wenige Antwalde freien Kommentare Interesse
an deutscheKultur angaben. Eine moégliche Erklarung dafir ist, dasslazu schon
eine geschlossene Antwortoption gab. Um das zupiiken und gleichzeitig auch zu
sehen, ob es dhnliche Uberlappungen von geschissemtwortoptionen und freien
Antworten gab, wurde versucht, die induktiven Katégn mit den Multiple-Choice-
Kategorien zu kombinieren. Diese Kombination wurder mit den induktiven
Kategorien gemacht, weil sie allgemeinverstandiaimuliert worden waren und sich
relativ. gut mit den ebenso allgemeinverstandlichitultiple-Choice-Kategorien
verbinden lieRen. Die theoriegeleitet gebildeteduttiven Kategorien eigneten sich

dagegen nicht zu diesem Zweck.

Die kombinierten Kategorien geben letztendlich alpeehr Aufschluss Uber die
Multiple-Choice-Antworten als tber die freien Kommb&re, auf die die vorliegende

Arbeit sich konzentriert, weswegen die oben vorgiésh Analyseteile nicht mit diesen
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Kategorien verglichen wurderDiese Kombination wird eher als Ergdnzung und

Erklarung fur die bisherigen quantitativen Ergebaider freien Kommentare betrachtet.

Die Multiple-Choice-Alternativen waren folgendeDeutschkenntnisse verbessern
eventuell meine spéateren Berufschandeh brauche Deutsch in meinem Studiuah
interessiere mich fur Deutsch aus sprachwisseniattefn Grindenlich interessiere
mich fur die Geschichte, die Literatur, die Kultudie Landeskunde etc. der
deutschsprachigen Lander Ich habe deutschsprachige Verwandte/Freynde
»Deutschkenntnisse werden in meiner Familie gesthattAus einem anderen Grund,
aus welchem™ie letzte Alternative beinhaltet die offenen wotten, die induktiv und
deduktiv zu Kategorien zusammengefasst wurden bioildung 18 wird die Aufteilung
der Antworten nach den Multiple-Choice-Optionenggaitellt.
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Abbildung 18: Multiple-Choice-Antworten. Anzahl gegebener Antenr2257. Angaben in Prozenten.

Die meisten der Befragten hatten die Multiple-Cke@ption Deutschkenntnisse
verbessern eventuell meine spateren Berufscha(®ki %) und viele von ihnen die
Optionen Ich interessiere mich fur die Geschichte, die latar, die Kultur, die
Landeskunde etc. der deutschsprachigen Lan@dr6 %) undAus einem anderen
Grund, aus welchem(34,2 %) gewahlt. Die wenigsten der Befragtendmattie Option

Ich brauche Deutsch in meinem Studigewabhilt.

87



Alle Multiple-Choice-Kategorien aul3er einer (d.lbh interessiere mich fir Deutsch
aus sprachwissenschaftlichen Grungekonnten mit den induktiven Kategorien
kombiniert werden. Die Multiple-Choice-Kategoriebeutschkenntnisse verbessern
eventuell meine spateren Berufschanoed Ich brauche Deutsch in meinem Studium
wurden mit der induktiven Kategorfrbeit oder anderer Nutzetkombiniert, wahrend
die Multiple-Choice-Kategoriéch interessiere mich fur die Geschichte, die latar,
die Kultur, die Landeskunde etc. der deutschspgerhiLandermit der induktiven
Kategorie Kultur verbunden wurde. Dartber hinaus wurden die Mwt{phoice-
Kategorien Ich habe deutschsprachige Verwandte/Freundel Deutschkenntnisse
werden in meiner Familie geschatatit der induktiven Kategori€Soziale Grunde
kombiniert. Die verbleibenden Kategorien werdemlbildung 19 in ihrer originalen
Form dargestellt. Sie enthalten wesentlich wenigetworten als die kombinierten

Kategorien, da sie allein auf den freien Kommemtdoasieren.

In Abbildung 19 werden die Multiple-Choice-Kategarimit den induktiven Kategorien
dargestellt. Auf die Multiple-Choice-Frage Antwdde also 2266 der Befragten, von
denen neun deutsche Muttersprachler waren. In debildung werden nur die
verbleibenden 2257 Antworten bertcksichtigt. Diar&l Mehrheit der Befragten hatten
Deutsch wegen besserer Arbeitsmoglichkeiten odeneiNutzen fir die Arbeit oder
ihr Studium gelernt; die kombinierte KategoAebeit oder anderer Nutzefinduktiv)/
Deutschkenntnisse verbessern eventuell meine spaterufschancherfMultiple-
Choice)/Ich brauche Deutsch in meinem Studi(iultiple-Choice) umfasst 59,2 %
der Antworten. Das Interesse an der Kultur, Ge$thiaisw. der deutschsprachigen
Lander (35 %) sowie verschiedene soziale Grundgl @3 waren auch wichtig fur die
Befragten, ebenso wie sprachwissenschaftlichesekdge (21 %). Die verbleibenden
induktiven Kategorien sind im Vergleich mit den ogenannten sehr klein (0,7 —
7,1 %).
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Sprachwissentschaftliches Interesse

Arbeit oder anderer Nutzen/Arbeitsmoglichkeiten,
Brauche in meinem Studium
Kultur/Interessiert an deutscher Kultur,

Geschichte..
Soziale Griinde/Deutschsprachige
Verwandte+Freunde,In der Familie geschatzt

Ohne sonderlichen Grund
Ein obligatorisches oder das einzige Wahlfach

Ein Wahlfach

B Prozent|induktiv
Ein Hobby 2,5

o B Prozent| Multiple-
Allgemeinbildung 3,2

Choice
Die deutsche Sprache mogen 5,1
Sprachen mogen 5,6
Alternative zum Englischen | 0,7
(I) 20 40 60 80

Abbildung 19. Kombination induktiver Kategorienbildung mit Multiple-Choice-Antworten. Anzahl
gegebener Antworten 2257.

Die kombinierten Kategorien und die Multiple-Choi€ategorie
Sprachwissenschaftliches Interessend also bedeutend groRRer als die induktiv
gebildeten Kategorien der freien Kommentare, daedaus nur einer Multiple-Choice-
Alternative Aus einem anderen Grund, aus Welchest@mmen. Darlber hinaus nur
nutzten 34,2 % der Informanten die Mdglichkeit sinffenen Kommentars; es ist

immer leichter, eine vorgegebene Option anzukreateptwas Neues anzugeben.

Interessant ist auch, dass einige induktiv geleld&tegorien der freien Kommentare
mit den Multiple-Choice-Kategorien kombiniert wendekonnten. Das heil3t, die
Befragen hatten in den freien Kommentaren ahnl@hende angegeben, wie bereits in
den Multiple-Choice-Antwortoptionen vorgegeben war&eilweise handelte es sich
aber auch um Nuancenunterschiede: In die indukfiaegorie Arbeit oder anderer
Nutzenwurden auch Antworten aufgenommen, in denen dswsit den Nutzen in der
derzeitigen Arbeit handelte, wahrend die Multipleeite-Option Deutschkenntnisse

verbessern eventuell meine spateren Berufschasedm eher auf den zukinftigen

89



Nutzen im Arbeitsleben bezieht. Die relativ weniggfenen Antworten der induktiven
Kategorie, die den Nutzen im Studium behandeltend swahrscheinlich eher
Erganzungen zur Multiple-Choice-Optiteh brauche Deutsch in meinem Studiubre
Antworten in der induktiven Kategori&ultur wiederum sind wahrscheinlich oft
Erganzungen oder Spezifizierumgen zur Multiple-CadaDptionich interessiere mich
fur die Geschichte, die Literatur, die Kultur, didandeskunde etc. der
deutschsprachigen LandeBo wird im BeispielHalu lukea saksaksi saksan kielista
kirjallisuuta (Das Begehren, deutschsprachige Literatur auf $abutzu lesen)
spezifiziert, dass die Person sich speziell fur dégraturaspekt im Bereich der Kultur
interessiert. Die kombinierten KategorieBoziale Grinde(induktiv), Ich habe
deutschsprachige Verwandte/Freunded Deutschkenntnisse werden in meiner Familie
geschatzt (Multiple-Choice) stellen unterschiedliche mit depzialen Umgebung
verbundene Grinde dar: Solche Griinde kdnnen allggdiehr unterschiedlich sein. Die
zwei Multiple-Choice-Kategorien reprasentieren rgstimmte Arten von sozialen
Grinden (deutschsprachige Verwandte/Bekannte wntvdirdigung der Sprache in der
Familie), wahrend in den Antworten der induktivemat&gorieSoziale Grindeauch
andere Grunde angegeben wurden. Mdglich ist higrlich ebenfalls, dass die Griinde
der induktiven Kategorie eine Ergéanzung, Erweitgrwder Spezifizierung zu den

Multiple-Choice-Optionen darstellen.

Hier war auch interessant, die kombinierten Kategohinsichtlich der Studienfacher
zu betrachten. Die meisten Antworten fast allergpan von Studierenden fielen in die
kombinierte  Kategorie Arbeit oder anderer Nutzen (induktiv)ierbesserte
Arbeitsmoglichkeiten (Multiple-Choice)Bedarf im  Studium (Multiple-Choice)
(Nebenfach 32,4 %; andere Sprachen 26,6 % und ené&cher 34,1 %). Nur die
Antworten der Hauptfachstudierenden fielen etwasrmie die kombinierte Kategorie
Kultur (induktiv)interesse an der Kultur, Geschichte usw. der désmm@chigen
Lander (Multiple-Choice) (29,2 %), aber bei ihnen war laudie obengenannte
Kategorie relativ grof3 (28,2 %). Ganz interessanhier, dass diejenigen, die Deutsch
als Haupt- oder Nebenfach studierten, sich deuthehr fir die Kultur, die Geschichte,
die Literatur usw. der deutschsprachigen Landeréssieren (29,2 % bzw. 25,9 %) als
die Studieren anderer Sprachen oder anderer Fa¢h@ro bzw. 17,6 %).
Sprachwissentschaftliches Interesse war wiederum a&tarksten bei den
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Hauptfachstudierenden des Deutschen und andereneF&d6,3 % bzw. 15 %)

ausgepragt.

In die verbleibenden induktiven Kategorien wurdeeauttich weniger Antworten
aufgenommen, wie schon oben erwéhnt. Bei den ahgtudierenden konnten keine
Antworten den Kategorie®hne sonderlichen GruncEin obligatorisches oder das
einzige Wahlfach Ein Hobby und Alternative zum Englischerund bei den
Nebenfachstudierenden in die Kategdei® Hobbyzugeordnet werden (s. auch Kap.
5.4.2). Die wenigsten offenen Antworten der Haugtfdudierenden wurden der
KategorieEin Wabhlfach(0,7 %) zugeordnet, und bei allen anderen fielenagnigsten
Antworten in die Kategoridlternative zum Englischgi9,5 % bzw. 0,3 % bwz. 0,4 %).
Ebenso wenig Antworten der Nebenfachstudierendelerfiin die Kategorier©hne

sonderlichen Grundind Allgemeinbildungjeweils 0,5 %).
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Sprachwissentschaftliches Interesse

Arbeit oder anderer Nutzen/Arbeitsmoglichkeiten,
Brauche in meinem Studium

Kultur/Interessiert an deutscher Kultur,
Geschichte..

Soziale Griinde/Deutschsprachige
Verwandte+Freunde,In der Familie geschatzt

Ohne sonderlichen Grund

Ein obligatorisches oder das einzige Wahlfach B Hauptfach
Nebenfach
Ein Wahlfach B Sprachen

B Anderes Fach

Ein Hobby

Allgemeinbildung

Die deutsche Sprache mogen

Sprachen mogen

Alternative zum Englischen

40

Abbildung 20. Studienféicher der Befragten bei den kombinierten Kategorien (Multiple-Choice und offene

Antworten). Anzahl gegebener Antworten 2257. Angaben in Prozenten

Interessant ist, dass diese Ergebnisse sich umgakeNergleich zu den Ergebnissen
im Kapitel 5.5 (nur offene Kommentare) verhalteracN den Ergebnissen im Kapitel
5.5 erwarteten die Hauptfachstudierenden des Dieenisand die Studierenden anderer
Facher den grolten Nutzen, wahrend hier die Nebbsiiadierenden des Deutschen
und die Studierenden anderer Facher den gro3tereierwarteten. Die Antworten der
Multiple-Choice-Frage und die freien Kommentare egelalso etwas unterschiedliche
Ergebnisse. Insgesamt muss davon ausgegangen wel@en die Kombination der
Multiple-Choice-Antworten mit den offenen Kommermarein zuverlassigeres Bild

Uber die Motive fur das Deutschlernen gibt, daies sier um 2257 Antworten handelt.
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6 Schlussbetrachtungen

Das Ziel der vorliegenden Arbeit war herauszufindams welchen Grinden finnische
Universitatsstudierende Deutsch lernen bzw. gelémadben und welcher Art ihre
Motivation war. Dies wurde im Lichte verschiedeMtivationstheorien analysiert. Im
ersten Teil der Arbeit wurden ein geschichtlichdretblick zur Motivationsforschung
gegeben und die wichtigsten Begriffe mit Bezug dig zeitliche Entwicklung der
Motivationstheorien definiert sowie die fur vorlmgde Arbeit wichtigsten

Motivationstheorien und friilhere Untersuchungen estglt.

Als Untersuchungsmaterial fiur die vorliegende Arbdienten die 772 offenen
Antworten auf eine Frage der Umfrage, die 2008 runténnischen
Universitatsstudierenden durchgefihrt wurde und| Ta@s FinGer-Projekts des
Zentrums fur angewandte Sprachforschung (SOLKI)Ds¢se Frage lautet&Varum
lernen Sie Deutsch/haben Sie Deutsch geleunt? es handelte sich um eine Multiple-
Choice-Frage mit sieben Antwortoptionen, von dedenletzte (,Aus einem anderen
Grund’) die Mdglichkeit zu offenen Kommentaren .der Schwerpunkt dieser Arbeit
lag auf der Analyse dieser offenen Antworten. Daaffenen Kommentare nur etwa ein
Drittel der Antworten insgesamt ausmachen und &fev als Erganzungen zu den
vorgegebenen Antwortoptionen dienten, wurden ab®bhd auch die anderen
Multiple-Choice-Optionen bericksichtigt. Die Infoamten waren Studierende aller
Facher an den Universitaten Jyvaskyla und Tammeweesder Technischen Universitat

Tampere und Manner und Frauen verschiedenen Alters.

Die offenen Antworten wurden mittels qualitativerthiltsanalysen klassifiziert; zum
einen deduktiv (jtop-down‘) und zum anderen induk{jbottom-up®). Im Ergebnis
dieser Analysen wurden 11 induktive und 7 dedukitdegegorien aufgestellt. Die
induktiven Kategorien wurden direkt aus dem Matalageleitet und basieren also auf
im Material genannten Themen, wobei ich mich aufavioeiten stiitzen konnte. Bei der
deduktiven Kategorienbildung wurde dagegen von sikaben Motivationstheorien
ausgegangen und die Kategorien beziehen sich aalb Yormulierte Theorienkonzepte.
Mithilfe dieser Ergebnisse der qualitativen Analyserde eine quantitative Analyse,
d. h. eine statistische Auswertung der offenen Antg&n ermdglicht. In der

quantitativen Analyse wurden die Ergebnisse dewukiideen und induktiven Analyse
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insgesamt sowie nach Geschlecht, Alter, Univessitéaind Studium von Sprachen und

anderen Fachern aufgeschlisselt analysiert.

In der Analyse der induktiven Kategorien wurde kiass die wichtigsten Faktoren fur
das Deutschlernen die mit der Arbeit oder anderertizéh verbundenen Griinde waren.
Der Grund, der am wenigsten Bedeutung hatte, waitdok statt Englisch zu lernen,
was wahrscheinlich auf die starke Stellung desiEcigén verweist. Beim Vergleich der
beiden Geschlechter wurde deutlich, dass FrauetsBledfter aus mit der Sprache und
dem Lernen verbundenen Grinden gelernt hatten atmnbt, wahrend soziale und mit
der Kultur verbundene Griinde fir Méanner wichtigaren. In Hinsicht auf das Alter
der Befragten, war das Lernen des Deutschen fliltieen Befragten deutlich haufiger
obligatorisch oder die einzige Alternative gewesdiilr einen grof3en Teil der
Hauptfachstudierenden und fur die meisten Nebestadierenden des Deutschen war
der wichtigste Grund fiir das Deutschlernen, dassds deutsche Sprachen mdgen.
Ahnlich war der wichtigste Grund fir diejenigene dindere Sprachen studierten, dass

sie Sprachen (im Allgemeinen) mogen.

Die Analyse der deduktiven Kategorien ergab, dasdvibtivation zum Deutschlernen
insgesamt Ofter extrinsisch als intrinsisch war.nWeler Grad der Selbstbestimmung
betrachtet wird, machen die am wenigsten selbsthegen Motivationen nur etwa ein
Drittel aus, was bedeutet, dass die Motive, Deutgahlernen, insgesamt eher
internalisiert waren. Bei Frauen war intrinsischetMation starker als bei Mannern,
und extrinsische Motivation war deutlich dominiesten bei M&nnern. Bei den altesten
der Befragten war intrinsische Motivation relatighg/ach und extrinsische externe
Regulation dagegen sehr stark ausgepragt. Bei ihmer der Grad der
Selbstbestimmung also niedriger als in jungerener8gruppen, die Deutsch
vergleichsweise oft aus intrinsischer Motivationeoether internalisierter Regulation
extrinsischer Motivation gewéhlt hatten. Die Beteag die Deutsch als Haupt- oder
Nebenfach oder andere Sprachen studierten, hatems@h am haufigsten aus
intrinsischer Motivation gewahlt, die Hauptfachstnten des Deutschen aber etwas
haufiger aus extrinsischer Motivation als die arde$prachstudenten. Die Befragten,
die andere Facher studierten, hatten dagegen Deutdafiger aus extrinsischer

Motivation gelernt.
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Die Finnische Sprachenbildungspolitik hatte sictaarch einen Einfluss auf die
Motivation zum Deutschlernen. Wie schon erwéhnty Wautsch unter den alteren
Befragten deutlich 6fter ein obligatorisches Faderadie einzige Alternative gewesen,
was auf am wenigsten selbstbestimmte, extern mggiliextrinsische Motivation

verweist. Sie hatten wahrscheinlich in den 1960ed 1970er Jahren die Schule
besucht, als Deutsch eine der wenigen Alternativater den fremden Sprachen war
und sogar oft als erste Sprache gelernt wurdejidigeren Altersgruppen hatten nach
der Schulreform, die die Volksschule abloste, diehBitsschule besucht, als die
Wahlmoglichkeiten zum Lernen verschiedener Frenmatdmn in der Grundstufe sehr
begrenzt war. Damals wurde Deutsch viel wenigereindeutig eher freiwillig gelernt.

Die Ergebnisse vorliegender Arbeit weisen in Hihsiauf den Deutschunterricht also
darauf hin, dass Deutsch ofter aus intrinsischetivdtbon gelernt wird, wenn das

Lernen fakultativ ist. Wenn das Lernen der Spradhgegen obligatorisch oder die
einzige Alternative ist, ist die Motivation eher temsisch betont. Die Zahl der

Deutschlernenden hat sich in den letzten Jahrzehdeaitlich verringert, aber die
jungeren Generationen haben, wie schon erwéhnt,tsBleudeutlich eher aus
intrinsischer Motivation gelernt. Der Nutzen in d&rbeit sowie in anderer Hinsicht

(z. B. fur Hobbys) waren auch sehr bedeutende riiiad das Deutschlernen. Wenn
das Angebot an fakultativem Deutschunterricht erhamd der Nutzen des

Deutschlernens besser bekannt gemacht wirden, vdicter auch die Anzahl der

Deutschlernenden wieder zunehmen.

Bei der Verlasslichkeit der Ergebnisse muss unmtidesem darauf geachtet werden, dass
die Antworten von den Befragten frei formuliert \den waren, d. h. sie waren nicht
immer eindeutig, sondern boten Interpretationssguieh. Betont werden soll auch, dass
die offenen Kommentare manuell den Kategorien zidyext wurden, wobei es immer
Irrtimer geben kann. Letztendlich basieren die $ifemerungen auf meiner eigenen
Beurteilung, wenngleich sie - und besonders in Iisiallen - auch im Team
besprochen wurden. Die Ergebnisse sind aber tnotzdlemlich zuverlassig, weil die
Anzahl der untersuchten Einheiten bzw. Antwortetatne grof3 war und es eine
etablierte theoretische Grundlage fur die Untersnghgab. Die Verlasslichkeit der
Ergebnisse  wird auch  dadurch  befestigt, dass zwekrschiedene

Kategorienbildungsmodelle angewendet und miteinanderglichen wurden, die
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teilweise miteinander Ubereinstimmen. Dies erlawtee gegenseitige Kontrolle und

Absicherung der Kategorisierungen.

Motivation im Allgemeinen und auch Motivation in ri$icht auf Sprachenlernen ist
schon relativ viel untersucht worden, aber sie ®&h stets interessantes
Forschungsthema, weil sie sich verandern und aelfe vunterschiedliche Weisen
untersucht werden kann. Motivation kann auch Inftion Uberdie Einstellungen zu
Sprachen und Sprachenunterricht geben. Weil digserslichung gezeigt hat, dass
extrinsische Motivation durchschnittlich starker irbe Deutschlernen war als
intrinsische, ware es interessant zu untersuchehemdies rihrt und wie intrinsische
Motivation gezielt gefordert werden konnte. Es wéarech interessant weiter zu
untersuchen, wie stark sprachenbildungspolitisamsdheidungen die Motivation zum
Sprachenlernen beeinflussen. Ein interessantesrduicteungsthema waren auch die
Unterschiede zwischen intrinsischer und extrin@sciMotivation zum Lernen
verschiedener Sprachen. Durch Untersuchung derrédhiede in der Motivation
zwischen verschiedenen Sprachen konnte man Infamest Uber die Stellung
verschiedener Sprachen zueinander sowie Uber distelungen zu verschiedenen

Sprachen auch im Vergleich mit dem Deutschen bekamm

96



Literatur

Ahonen, Sirkka (2012): Yleissivistava koulutus mvointiyhteiskunnassa.
(Allgemeinbildende Schule in der Wohlstandsgeské#fi} In: Kettunen, Pauli
& Simola, HannuTiedon ja osaamisen Suomi: kasvatus ja koulutusn8ssa
1960-luvulta 2000-luvulle (Finnland des Wissens und Koénnens: Erziehung
und Bildung in Finnland von den 1960er bis in d@Qer Jahre.) Helsinki:
Suomalaisen kirjallisuuden seura.

Alasuutari, Pertti (1995):aadullinen tutkimusJyvéaskyla: Vastapaino.

Alm, Antonie (2007): Motivationstheoretische Gruedingungen fur den erfolgreichen
Einsatz von Neuen Medien in Fremdsprachenunterridditschrift far
Interkulturellen Fremdsprachenunterricht.
http://zif.spz.tu-darmstadt.de/jg-12-1/beitrag/Almin

Apelt, Walter (1981)Motivation und Fremdsprachenunterrichteipzig: VEB Verlag
Enzyklopadie.

Baker, Colin (1992)Attitudes and languag&€levedon: Multilingual Matters.

Deci, Edward L. & Ryan, Richard M. (1983htrinsic Motivation and Self-

Determination in Human Behaviolew York: Plenum.

Deci Edward L. & Ryan, Richard M. (1991): A Motivatal Approach to Self:
Integration in Personality. In: Nebraska Symposiam Motivation (1990):

Perspectives on Motivation. S. 237-288.

Deci, Edward L. & Vallerand, Robert J. & Pelletieyc G. & Ryan, Richard M.
(1991): Motivation and Education: The Self-Deteratian Perspective.
Educational PsychologisVol. 26, 1991. S. 325-346.

Dornyei, Zoltan (1994): Motivation and Motivating ihe Foreign Language
Classroom.The Modern Language JournaVol. 78, No. 3, 8/1994, S. 273-
284.http://www.jstor.org/stable/330107?seqiZLigriff: 24.1.2013]

Dornyei, Zoltan (2005)The Psychology of the Language Learner: Individual

Differences in Second Language Acquisitiglahwah: Lawrence Erlbaum.
97



Dornyei, Zoltan & Ushioda, Ema (201Teaching and Researching Motivatidh,

erneut Uberarb. Aufl., Harlow: Longman.

FinGer (2010): FinGer — German as a vehicular laggun academic and
business contexts in Finland
https://www.jyu.fi/hum/laitokset/solki/tutkimus/hkkeet/FinGer

Gardner, R. C. (198580cial Psychology and Second Language Learning Rbthe of
Attitudes and MotivationLondon: Edward Arnold.

Gardner, R. C. & Lambert, W. E. (1972A)titudes and Motivation in Second-Language

Learning Rowley: Newbury House Publishers.

Grasz, Sabine & Schlabach, Joachim (2011): Busigas#ents’ Choices of Foreign
Languages. Turun kauppakorkeakoulu.

Hankila, Paula (2007): ,Kylla tdma aina neulomiseittaa.” Eine Untersuchung zur
Deutschlernmotivation finnischer Senioren. Mageteeit. Jyvéaskylan

yliopisto.

Julkunen, Kyosti (1998): Vieraan kielen oppiminé2-kielen opiskelijoiden
motivaatio ja kielen valintaan vaikuttaneet tekij§Fremdsprachenlernen:
Motivation von A2-Sprachenlernen und die Sprachwdigeinflussende

Faktoren). Joensuun yliopisto.

Karppinen, Mervi (2005): Lernmotivation der Deutirhenden in der gymnasialen
Oberstufe in Finnland. Eine Vergleichsstudie Ular Motivationsstand

der A- und B3-Deutschlernenden. Magisterarbeitadiylan yliopisto.

Kirchner, Katharina (2004): Motivation beim Fremdsghenerwerb: Eine qualitative
Pilotstudie zur Motivation schwedischer DeutschéernZeitschrift fur
Interkulturellen Fremdsprachenunterricht.
http://zif.spz.tu-darmstadt.de/jg-09-2/beitrag/Kiner2.htm

Kleppin, Karin (2004): "Bei dem Lehrer kann mamjehts lernen." Zur Unterstitzung
von Motivation durch Sprachlernberatungeitschrift fur Interkulturellen
Fremdsprachenunterricht.
http://zif.spz.tu-darmstadt.de/jg-09-2/beitrag/Ker.htm

98



Maslow, Abraham H. 197WMotivation and Personality2., erneut tberarb. Aufl., New

York: Harper and Row.

Mayring, Philipp (2000): Qualitative Inhaltsanalyj28 Abséatze]Forum
Qualitative Sozialforschung / Forum: Qualitative c&d Research[On-line
Journal], 1(2).
http://www.qualitative-research.net/index.php/faséée/view/1089/2384
[Zugriff: 26. Juli 2012].

Mayring, Philipp (2010)Qualitative Inhaltsanalyse. Grundlagen und Techmildel .,
aktual. und Uberarb. Aufl., Weinheim/Basel: Beltz.

Mayring, Philipp & Brunner, Eva (2010): Qualitatitghaltsanalyse. In:
Friebertshauser, Barbara & Langer, Antje & Preng&hnedore (Hg.):
Hadbuch Qualitative Forschungsmethoden in der HMBramgswissenschaft
Weinheim/Minchen: Juventa. S. 323-333.

Metsamuuronen, Jari (199maehtoinen oppiminen ja motiivistruktuurit

(Freiwilliges Lernen und Motivstrukturen). Helsinkdpetushallitus.

Numminen, Jaakko & Piri, Riitta (1998): Kieliohjedm suunnittelu Suomessa. In:
Takala, Sauli & Sajavaara, Kari (Hg.): Kielikoulstu Suomessa
(Sprachenbildung in Finnland). Jyvaskyla: Soveltaviielentutkimuksen

keskus.

Peltonen, Matti & Ruohotie, Pekka (199@ppimismotivaatio. Teoriaa, tutkimuksia ja
esimerkkejd oppimishalukkuudesté_ernmotivaiton. Theorie, Forschungen

und Beispiele zum Lernwillen). Keuruu: Otava.

Piri, Riitta (2001): Suomen kieliohjelmapolitikkKansallinen ja kansainvalinen
toimintaymparistd. (Finnische SprachenprogrammisolitNationale und

internationale Handlungsumgebung). Jyvaskyla: Jyéas yliopistopaino.

Riemer, Claudia (2003): ,Englisch war fiir mich mum Teil meines Stundenplans®.
Zeitschrift fur Interkulturellen Fremdsprachenurrieht.
http://zif.spz.tu-darmstadt.de/jg-08-2-3/beitra@iRerl.htm

99



Rossi Vuokko (2003): Motivation im Fremdspracheruntht. Eine Fallstudie im B2-
Deutschunterricht in der 8. und 9. Klasse. Magastazit. Jyvaskylan yliopisto.

Ruohotie, Pekka (1998Motivaatio, tahto ja oppiminer(Motivation, Wille und
Lernen). Helsinki: Edita.

Ryan, Richard M. & Deci, Edward L. (2000): Intringind Extrinsic Motivations:
Classic Definitions and New DirectionsContemporary Educational
PsychologyVol. 25, No. 1, 1/2000. S. 54-67.

Sajavaara, Kari (2006): Kielivalinnat ja kieltensielu. In: Alanen, Riikka & Dufva,

Hannele & Mantyla, Katja (Hg.)Kielen paalla. Nakokulmia kieleen ja

kielenkayttoon. (Auf der Zunge. Perspektive auf Sprache und
Sprachengebrauch). Jyvaskyla: Soveltavan kieleimutsen keskus. S. 223-

254.

Schiefele, Hans (1963Motivation im Unterricht. Beweggriinde menschlichennens
und ihre Bedeutung fir den Schulunterriditinchen: Ehrenwirth Verlag.

Strauss, Anselm & Corbin, Juliet (1998)asics of Qualitative Research. Techniques
and Procedures for Developing Grounded Thedy erneut Uberarb. Aufl.,
London: SAGE Publications.

Vainio, Virpi 2008. Zur Rolle des Deutschen im Stud aus der Sicht von
Studierenden in Finnland. Eine Umfrage unter demdiStenden der
Universitaten Jyvaskyla und Tampere. Magisterarhgitversitat Jyvaskyla.

Vallerand, R.J. (1997): Towards a hierarchical nn@fiéntrinsic and extrinsic
motivation. In: Zanna, M.P. (Hg.):AAdvances in Experimental Social
PsychologyVol 29. San Diego, CA: Academic Press. S. 270-36

Ylonen, Sabine (2012): Qualitative und quantitatiethoden datengeleiteten Lernens.
GFL-journal 2-3/2012. S. 75-113.

Ylonen, Sabine & Vainio, Virpi (2010): Mehrsprackegt und Rolle des Deutschen im
Studium aus der Sicht finnischer Studierendgrples — Journal of Applied
Language Studie®/ol. 4, No. 1. S. 29-49.

100



Danksagung

An dieser Stelle mochte ich mich herzlich bei alB®iten bedanken, die zum Gelingen
meiner Arbeit verholfen haben. Die Idee fir diesdet stammt vom Zentrum fir
angewandte Sprachforschung an der Universitat Byl@sind diese Pro-Gradu-Arbeit
ist Teil des FinGer-Projekts. Wéahrend meines Pkaktis dort habe ich viele Hilfe mit
dem Anfang meiner Arbeit bekommen und noch nach Beaktikum konnte ich den
Arbeitsraum fir meine Arbeit verwenden, was audhr seertvoll fir mich war. Far
diese Maoglichkeiten danke ich dem Zentrum herzliabr gréf3te Dank gilt aber Sabine
Ylonen, der Initiatorin des FinGer-Projekts, die ddee und das Material fir meine
Arbeit angboten und meine Arbeit in allen Phaseensiv und ausfihrlich betreut hat.
Reeta Neittaanmaki danke ich fir ihre wertvollefélibei der Anwendung des SPSS-
Programms fur die statistischen Analysen. Ich m&ehich meinen Eltern und meinem
Lebenspartner herzlich fur ihre Rickenstarkungen awischendurch stressigen Zeiten
danken.

Jyvaskyld am 11.6.2014 Mari Hurskainen

101



