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1 INLEDNING

Syftet med foreliggande studie &r att utreda mojligheter och utmaningar som kan finnas
I anvandningen av musik i svenskundervisning, i integreringen av musik- och svensk-
undervisning samt i samarbetet mellan larare dver amnesgranserna. Studien bygger pa
data fran ett finskt musikgymnasium. Det &r ocksa av intresse hur laroboken som an-
vands i undervisningen stddjer anvandningen av musik i svenskundervisning och inte-

greringen av svenska och musik.

Det ovannamnda forskningssyftet harstammar fran tva tidigare avhandlingar. For det
forsta undersokte jag min kandidatavhandling (Méakinen 2012) musik i svenskundervis-
ning pa hogstadiet ur ett antal olika synvinklar. Den allménna asikten hos informanterna
i studien var att larobdcker innehaller fa musikovningar, nagot som informanterna ansag
sig vara beklagligt. Dessutom framfdrde en del av lararna i studien att det ar svart att
kanna till musikens anvandningsmojligheter om man sjélv inte konsumerar mycket mu-
sik eller intresserar sig for den. Enligt studien verkade lararna behdva mer kunskap och
utbildning for att de skulle kanna sig mera sékra pa att anvanda musik i undervisningen.
Att fortbilda sig forutsétter dock tid och andra resurser som inte alltid finns att tillga. Da
maste larare hitta andra I6sningar till brist pa expertis inom musik. En av informanterna
I studien lyfte fram att det vore trevligt att samarbeta med musikl&raren, men hon upp-
levde att musiklarare bara séllan har sddan kunskap om svensksprakig musik som hon
kan utnyttja.

For det andra skapade Erkama (2013) nyligen ett laromedel som baserar sig pa musika-
liska och kooperativa arbetsmetoder. Materialet kan anvandas vid sidan av larobdcker i
svenskundervisning pa lagstadieniva. Enligt Erkama (2013:9) &r tanken bakom laro-
medlet att nya undervisningsmetoder framjar sprakinlarning och motiverar elever pa ett
annat satt &n de mer traditionella uppgifterna. Vidare ville hon med materialet upp-
muntra spraklarare dra nytta av sina intresscomraden och starka sidor. Aven om Erkama
forsokt bevara materialets svarighetsgrad sa lag som mojligt, kraver utnyttjandet av det

grundlédggande kunskaper i musik som alla svenskldrare naturligtvis inte har. Darfor



rekommenderar hon samarbete med musiklararen for de larare som kénner sig osékra

med sina fardigheter i musik.

Jag anser att dessa tva avhandlingar visar oss att det finns ett behov att narmare kart-
ldgga mojligheter och utmaningar som finns i musikanvéndningen och — integreringen
samt i lararsamarbetet. Inom anvéandning av musik i svenskundervisning finns det bara
nagra fa studier (se t.ex. Keski-Sikkila 2001). Vidare har varken samarbete mellan
svensk- och musiklarare eller musik i laromedel i svenska studerats mig veterligen inte
alls. Darfor anser jag det vara viktigt att borja med en kvalitativ fallstudie med vilken
det ar mojligt att kartlagga det tillsvidare okanda omradet. Som utgangspunkt till stu-
dien fungerar larar- och studerandeintervjuerna som utférdes vid ett av specialgymnasi-
erna for musik i Finland. De intervjuade var svensklararen, en av musiklérarna samt tre
studerande i gymnasiet. Intervjuerna kompletterades med nagra fragor som skickades
till svensklararen per e-post samt en laroboksanalys. De egentliga forskningsfragorna

som studien syftar till att fa svar pa ar foljande:

1) Vilka mojligheter och begransningar finns det i musikanvéndningen och -
integreringen i svenskundervisningen?
2) Vilka mojligheter och begransningar finns det i samarbetet mellan musik- och

svensklararna?

Att utféra undersokningen i ett musikgymnasium ger den naturligtvis nagra ytterligare
dimensioner. Studerande kommer i allmanhet alltid in pa musikgymnasier genom intra-
desprov. Dessutom kan utbildningsanordnaren beakta &ven 6vrig utbildning, fritidsin-
tressen eller andra tillaggsprestationer vid antagningen. (Utbildningsstyrelsen 2014a)
Déarfor kan det antas att studerande i musikgymnasier i genomsnitt har hdgre fardigheter
i musik an studerande i andra gymnasier. Pa grund av den sarskilda utbildningsuppgif-
ten i musik har musikgymnasier aven fler musiklarare an sa kallade vanliga gymnasier.
Utgaende fran dessa fakta kan det tankas att det ar lattare att utnyttja musik och samar-
beta i ett musikgymnasium &n i ett vanligt gymnasium. Samtidigt har gymnasier med
sarskild uppgift anda ratt att i viss man avvika fran den nationella timfordelningen
(Gymnasielag 629/1998). | praktiken betyder detta att alla studerande pa musikgymna-

sier inte laser alla de fem obligatoriska kurser i svenska som finns.



Denna avhandling innehaller utdver denna inledningsdel tre teorikapitel. | kapitel 2 pre-
senteras teori kring sprakundervisning och musik: sambandet mellan sprak och musik,
anvandningen av musik i sprakundervisning och integreringen av sprak och musik. |
kapitel 3 redogdrs for begreppen expert och expertis ur lararyrkets perspektiv samt dis-
kuteras bade amneslarares utvidgande expertis och spraklarares expertis. | kapitel 4 re-
dogors for begrepp i anslutning till samarbete ur lararyrkets perspektiv och for samar-
betskulturer i skolor. Dessutom diskuteras samarbete ur spraklararnas synvinkel. | kapi-
tel 5 beskrivs ndrmare studiens syfte samt dess material och metod. Resultaten i studien
presenteras i kapitel 6 samt diskuteras mot teoretisk bakgrund i kapitel 7. | kapitel 8

sammanfattas studien samt ges forslag till fortsatt forskning.
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2 SPRAKUNDERVISNING OCH MUSIK

Sprak och musik ar bada former av méansklig kommunikation och de har ett antal ge-
mensamma strukturella egenskaper som till exempel ton, tonhdjd, rytm och styrka (se
t.ex. Sarkamo och Tervaniemi 2010; Pasanen 1992). Darfor ar det kanske naturligt att
musikens inverkan pa sprakinlarning och dess anvandbarhet i sprakundervisning intres-
serar forskare. Denna studie handlar mestadels om undervisning i stéllet for inlarning
och av denna anledning koncentreras i detta kapitel pa undervisning i sprak. I avsnitt 2.1
presenteras kortfattat sambandet mellan sprak och musik. | avsnitt 2.2 redogors for tidi-
gare studier i anvandningen av musik i sprakundervisning pa foljande sétt: avsnitt 2.2.1
handlar om bakgrunden till anvandningen av musik pa spraklektioner, medan avsnitt
2.2.2 granskar laroboksbundenhet och dess mojliga foljder till musikanvandning i
sprakundervisning. | avsnitt 2.2.3 presenteras separat tva tidigare studier som galler
svenskundervisning och musik. | det sista avsnittet 2.3 diskuteras integreringen av sprak

och musik.

2.1 Samband mellan sprak och musik

Enligt Patel (2008:9) har varje barn tva separata ljudsystem: det sprakliga ljudsystemet
och det musikaliska ljudsystemet. Det sprakliga ljudsystemet innehaller till exempel
vokaler, konsonanter och kontraster i tonhdjd pa modersmalet, medan det musikaliska
ljudsystemet exempelvis klanger och tonhgjder i kulturens musik. Den mest uppenbara
anknytningspunkten mellan talat sprak och musik ar majligen sang (Sarkamo och Ter-
vaniemi 2010:49). Enligt Sarkamo och Tervaniemi (2010:44) &r det gemensamt for tal
och musik att individen maste ldra in dessa ovannamnda och andra kulturspecifika ljud-
kategorier for att kunna percipiera dem. Detta leder till att musik fran nagon annan kul-
tur kan lata ostamt (Patel 2009:9). Vad galler skillnaderna framfor Patel (2008:4,9) att
musik och sprak skiljer sig mest i att tal har ett annorlunda sétt att anvanda ton medan
musik for sin del fungerar pa ett annorlunda sétt i tonh6jd och rytm. Tonhdjden varierar
anda aven i tal dar den kan markera till exempel emotioner eller olika satstyper
(Sarkamo och Tervaniemi 2010:44). | tonala sprak markerar den dven semantiska bety-
delser. Vad annars betraffar semantiska betydelser ar en av de storsta skillnaderna mel-
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lan musik och sprak att musik inte kan uttrycka dem med samma exakthet som sprak
kan (Patel 2008:4).

Bade musik och tal behandlas i hjarnbarken. Den vanstra hjarnbarken deltar mer i ana-
lysering av snabba ljud som i tal medan den hdgra hjarnbarken analyserar mer lang-
samma skillnader som ar typiska for till exempel musik (Sarkd&mo6 och Tervaniemi
2010:44). Vidare behandlar den vénstra hjarnbarken tankar som ord och den hdgra
hjarnbarken handlingar, problemldsning, minne och emotioner (Salcedo 2010:21). Nar
musik anvands i samband med sprak, lar den vanstra hemisfaren melodin och den hogra
orden. Enligt Salcedo (2010:21, se aven Engh 2013:115-116) verkar musik pa detta satt
aga en nyckel till sammanférande av hela hjarnan i inlarningsprocessen. Enligt Patel
(2008:10, se aven Engh 2013:115) finns det ocksa ett 6kande antal bevis pa att musik
och tal delar samma mekanismer vad galler inlarning av ljudkategorier. Fast produkter-
na ar olika Overlappar processerna som skapar och uppehaller ljudkategorier varandra.
Trots detta &r det vart att komma ihag att forskningen i sambandet mellan musik och

sprak ligger fortfarande i sin linda (Patel 2008:3).

Pa en mer konkret niva har sambandet mellan musik och fardigheter i sprak framst stu-
derats genom att mata och jamféra individens formagor i musikalitet respektive sprak.
Resultaten fran dylika studier har visat att musikalitet har inverkan dtminstone pa audi-
tiva och muntliga kunskaper i fraimmande sprak (se vidare t.ex. Pasanen 1992). Exem-
pelvis Milovanov (2009) fann att prestationer i uttal pa engelska var battre hos de som
hade mer anlag for musik. Enligt henne antyder detta att anlag for musik sammanhanger
med fonetisk formaga i andraspraksinlarning. Pelkonen (2008) studerade for sin del
hurdana effekter musikaliska kunskaper har pa frammandespraksinlarning genom tre
sangerskors uppfattningar om och erfarenheter av musikalitet samt dess inverkan pa
sprakinlarning. Enligt Pelkonen (2008:76-80) hade informanterna noterat att musik och
sjungande paverkade deras horselférmaga vilket i sin del inverkade pa deras uttal och
deras formaga att kanna igen sprakspecifika sardrag. Dessutom hade musik och sanger
en positiv inverkan pa inlarningsmotivation. Informanterna larde sig dven nya ord ge-
nom sanger men pa grund av foraldrade texter och texternas knappa ordférrad hade
sangen inte sa stor inverkan pa ordinlarning som man skulle kunna férvanta sig. Ef-

tersom Pelkonen inte gjorde nagon skillnad pa musikalitet och musikaliska aktiviteter,
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ar det dock svart att saga om allt inflytande hon fann berodde pa sjalva musikalitetet

eller till exempel det faktum att informanterna sysslade mycket med musik.

Utover hurdan inverkan musikalitet har pa sprakinlarning har man &ven studerat hur
musikalisk traning paverkar kunskaper i sprak. Exempelvis Wong m.fl. (2007) under-
sokte musiker och icke-musiker och fann att de som under en langre tid hade sysslat
med musik var béattre pa att avkoda tonhdojd pa talet an icke-musiker och kunde &ven
identifiera och diskriminera tonerna béttre. Vidare har det visats att musiker &r battre pa
att identifiera kanslor i tal, speciellt pa frammande sprak (Sarkamo och Tervaniemi
2010:48). Huotilainen (2009:45) paminner dock om att musikhobbyns inverkan pa
sprak ar valdigt specifik. Enligt henne hjalper musikhobbyn inte att ldra sig ord eller
forsta grammatik, utan den paverkar endast férmagan att sarskilja ljud och ord samt
bedéma hur korrekt man uttalar spraket.

2.2 Anvéandning av musik i sprakundervisning

| detta avsnitt koncentreras pa anvandningen av musik i sprakundervisning. Under de
senaste aren har det i Finland publicerats sarskilt magisteravhandlingar i &mnet i en
Okande utstrackning (se t.ex. studierna i féljande avsnitt samt Tiusanen 2013 och Lappi
2009). I avsnitt 2.2.1 ges en kort dversikt 6ver de faktorer som kan sdgas bilda teoretisk
basis pa anvandningen av musik i sprakundervisning och férbindas nagra empiriska
studier mestadels utforda i Finland till denna teoretiska basis. | avsnitt 2.2.2 koncentre-
ras pa laroboksbundenhet och dess méjliga foljder till musikanvandning pa spraklekt-
ioner. Till slut presenteras i avsnitt 2.2.3 tva av de fa studier som direkt géller svensk-

undervisning och musik.

2.2.1 Bakgrund till musikanvandning pa spraklektioner

Att anvanda musik i sprakundervisning ar inte nagot nytt fenomen. Enligt Engh
(2013:113) forekommer det trots detta valdigt lite musikanvéandning pa spraklektioner.
Engh (2013:114) foreslar att detta beror atminstone delvis pa att teoretisk forstaelse
saknas. Han sjalv anser att det finns fyra kategorier man kan avskilja vad galler teoretisk
basis pa anvandningen av musik: sociologiska faktorer, kognitiv vetenskap, forsta-

spraksinlarning och andraspraksinlarning. Av dessa kategorier presenteras i detta avsnitt
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sociologiska faktorer och andraspraksinlarning som direkt anknyter till denna studie.
Kognitiva faktorer behandlades i avsnitt 2.1 i samband med forbindelser mellan sprak

och musik.

Sociologiska faktorer delar Engh (2013:114-115) i fyra underkategorier. FOr det forsta
finns det enligt honom antropologiska argument for anvandningen av musik. Dessa ar-
gument baserar sig pa att sang ansluter sig bade till utvecklingen av sprak (t.ex. muntlig
tradition) och till individens sprakutveckling. For det andra hor gemenskap till sociolo-
giska faktorer. Musik anses saledes skapa en trygg omgivning till inlarning och bidra till
byggande av gemenskap. Exempelvis Keskinen (2014) undersokte genom lararinter-
vjuer hur och varfér musik anvandes i engelskundervisning pa ett hogstadium, pa ett
gymnasium och vid en yrkeshdgskola. Hennes informanter var eniga om att musik kan
inverka pa kanslor och den allméanna atmosfaren pa klassrummet. Som tredje underka-
tegori raknar Engh (2013) studier som ser musik som brytande av granser sa véal mellan
olika kollektiv som mellan inlérare och larare samt formell och informell inlarning.
Ocksa i den ovannamnda studien av Keskinen (2014) tyckte informanterna att anvand-
ningen av musik i sig sjalv &r viktigt darfor att musik spelar en avgorande roll i unga
manniskors liv. Enligt Engh (2013) kan musik ocksa anvéandas for att utveckla elevens
kannedom om kultur. Flera studier fran de senaste aren visar att larare anvander musik
just i kulturundervisning. Till exempel Pasanen (2010, se &ven Keskinen 2014), som
kartlade med en elektronisk enkét hur engelsklarare pa lagstadiet (N=118) anvande mu-
sik i sin undervisning, fick reda pa att lararna anvande musik mest i anslutning till kul-

tur.

Engh (2013: 117-119) delar forskning i musik och sprakinlarning inom andraspraksin-
larning in i fyra underkategorier. For det forsta finns det studier i hur det sa kallade af-
fektiva filtret paverkar sprakinlarning. Forskning inom amnet foreslar att musik sanker
den affektiva troskeln (se t.ex. Krashen 1982) och gor inlarare mer mottagliga till spra-
kinlarning. Exempelvis informanterna i Keskinens (2014) studie ansag att elever tar de
svara uppgifterna béattre emot om de innehaller musik. Vidare har forskning utforts om
motivation. Det har foreslagits att de uppgifter som har med den riktiga varlden att gora
motiverar studerande. Detta bekraftas av Leivo och Rikkola (2011, se &ven Pasanen

2010). | deras fallstudie deltog en specialléarare och hennes elevgrupp och de fann att



14

musik har en positiv inverkan pa inlarningsmotivation. Det maste dock konstateras att
alla musikstilar och anvandningssétt inte tilltalade eleverna i studien, &ven om de i all-
maénhet stallde sig positivt till anvandningen av musik (se dven Keskinen 2014). Som
tredje synvinkel till musikanvandningen inom andraspraksinlarning erbjuder Engh
(2013) inlarningsstrategierna (se t.ex. Fonseca Mora 2000). Utgangspunkten ar alltsa att
det finns olika slags inlarare med olika begdvningar och lararen borde erbjuda de alla
lampliga aktiviteter. Samtidigt betonar Engh att forskningen i &mnet inlarningsstrategier

innehaller utmaningar i sig sjalv.

Utover de ovannamnda forskningsomradena inom andraspraksinlarning har det utforts
empiriska studier gallande minne och aterkallande, ofrivillig mental repetition och
sprakspecifika kunskaper (Engh 2013:118-119). Till exempel Salcedo (2010) under-
sokte bada textaterkallande (text recall) och ofrivillig mental repetition (involuntary
mental rehearsal) med engelsksprakiga informanter som larde sig spanska. Resultaten
visade att textaterkallande var battre med de informanter som hade hort texten i sang-
form jamfort med de som hade hort texten hoglast. Salcedo (2010:25) anmarker dock att
resultaten var delvis motstridiga. Hon anser att till exempel musikvalet kan spela en
avgorande roll. Musik inverkade inte heller pa fordrojd aterkallande (delayed text
recall). Daremot var ofrivillig mental repetition signifikant vanligare hos de informanter
som lyssnade pa sangen i stallet for hoglast lyrik. Med de sprakspecifika kunskaperna
menar Engh (2013:119) till exempel kunskaper i grammatik, uttal och horforstaelse.
Vad galler dessa sprakspecifika kunskaper fann Pasanen (2010) att engelsklarare pa
lagstadiet anvande musik mest i anslutning till las- och horforstaelse, muntlig kommu-
nikation och grammatik. | skriftliga uppgifter, uttalsovningar eller vokabul&rtréning
anvande de musik mera séllan. Musik anvéandes ofta d&ven som rekreation utan nagot

specifikt undervisningssyfte, till exempel som bakgrundsmusik (jfr. Keskinen 2014).

Asikterna om inlarningsresultaten skiljer daremot at. | Pasanen (2010) anség lararna att
musik i nagot man framkallar inlarning. Ala-Kyyny (2012) undersokte for sin del musi-
kens inverkan pa sprakinlarning ur elevernas synvinkel. | hennes studie ar det fraga om
informell inlarning pa fritiden, men den tas fram har for hennes informanter (N=97)
studerade pa gymnasieniva. Informanterna i Ala-Kyynys studie ansag att musikens in-

verkan pa deras kunskaper i engelska var mattlig. Enligt dem inverkade musik speciellt
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pa uttal, horforstaelse samt inlarning av ord och uttryck. Fast det verkar vara sa att det
finns relativt mycket teoretiskt stod till anvandningen av musik i sprakundervisning, &r
det anda viktigt att forhalla sig realistiskt till musikens inverkan pa sprakinlarning. Som
Engh (2013:113) betonar, finns det fortfarande brist pa teoretiska éverblickar och empi-

risk forskning inom &mnet.

Som anges i borjan pa detta avsnitt kan lararna ha bristande teoretisk forstaelse for an-
vandningen av musik och darfor utnyttjas musik inte till dess fulla potential. Samtidigt
maste man ocksa ta i beaktande att vardagens realiteter kan fororsaka att musik inte an-
vands pa lektioner. | Keskinen (2014:51-61, se aven Makinen 2012) var temarelaterade
orsaker de viktigaste vad gallde musikanvandning. Att musik inte anvandes berodde pa
att det trots Internet var svart for lararna att hitta lamplig musik. Informanterna ansag
ocksa att anvandningen av musik har minskat pa grund av att det finns allt mer under-
hallning i samhallet och att musik &r allt mer vardagligt. Aven upphovsrattsfragorna
paverkade negativt till anvandningen av musik. Vidare ansdg informanterna okad
bradska och brist pa tid vara ett skal till att musik inte spelar nagon storre roll i under-
visningen. En av informanterna i Keskinen (2014) papekade dock ocksa att sangtexter
ar texter sa som alla andra och sag darfor ingen orsak till att musik inte skulle behandlas.
Aven Nilsen (2003:34) padminner om att sdngtexter kan bearbetas pd samma sitt och
med samma metoder som alla andra texter. Vidare betonar Medina (1990 refererad i
Engh 2013:118) att musik inte borde ses som nagonting extra i undervisningen for den
kan ses som ett livskraftigt medel i andraspraksinlarning. Anda ansdg exempelvis in-

formanterna i Pasanen (2010) att musik tar tid fran den “riktiga” undervisningen.

2.2.2 Lé&roboksbundenhet och musikanvéndning

I Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen ndmns laroboken bara
en gang i inlarningsstrategier. Enligt GLGU (2004:128, Det andra inhemska spraket, A-
sprak, Arskurserna 3-6) ska eleven “ldra sig att sjilvstindigt utnyttja lirobocker, ord-
bocker och andra kéllor”. Huvudvikten ar alltsd pa sjélvstédndigt arbete, inte pa l4ro-
bocker som i sjélva verket likstélls med andra kéllor. 1 Grunderna for gymnasiets laro-
plan (GLGY 2003:95, Det andra inhemska spraket) ar de enda laromedlen som namns
skonlitteratur och annat autentiskt material. Trots detta spelar laroboken i allménhet en

stor roll i sprakundervisning.
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Alakotila och Aro (2002) undersokte hurdan roll laroboken spelar i svensklédrarnas ar-
bete. Som informanter i deras studie fungerade 57 svensklarare som undervisade i B-
svenska pa hogstadiet. Alakotila och Aro fann att lararna i allméanhet var laroboks-
bundna och laroboken styrde undervisningen. Léararna ansag att bade text- och 6vnings-
boken spelar en viktig roll i undervisningen och de lade minst halften av lektionen pa
behandling av textboken och arbetsboken. Enligt Alakotila och Aro var lararna huvud-
sakligen nojda med larobdckerna, men det fanns ocksa olika slags brister pa bockerna.
Det ar i alla fall vart att notera att Alakotilas och Aros studie har utforts for 6ver tio ar
sedan och under de senaste aren kan till exempel Internet ha paverkat larobokens stall-

ning.

| en storre och nagot nyare studie undersokte Luukka m.fl. (2008) textpraxis i moders-
mal och i fraimmande sprak pa skolan och pa fritiden. | deras studie var en av infor-
mantgrupperna larare i fraimmande sprak, inklusive det andra inhemska spraket, pa
finsksprakiga hogstadier. Sammalagt 324 larare i fraimmande sprak svarade pa enkéaten
som hor till studien. En sa hog andel som 98 procent av lararna tyckte att hon eller han
ofta anvander larobok i sin undervisning (Luukka m.fl. 2008:94). Ovningsbok anvandes
nastan lika mycket. Enlig Luukka m.fl. (2008:95) ansag lararna dessa tva vara de viktig-
aste laromedlen i undervisning i fraimmande sprak. Till exempel elevernas fritidstexter
hade bara lite betydelse i undervisning: 39 respektive 38 procent av lararna angav att de

aldrig respektive sallan anvander dem som laromedel (Luukka m.fl. 2008:95)

Vidare bad Luukka m.fl.(2008) lararna att uppskatta hur ofta de anvander olika slags
laromedel i klassrummet. Vad géller musik som laromedel angav 14 % av lararna att de
ofta anvander musik. Ungefér 60 % av lararna anvande musik ibland. 19 procent av
lararna angav att de anvander musik sallan och en procent av dem att de aldrig anvénder
musik som laromedel. (Luukka m.fl. 2008:95) | samma undersokning Kkartlades temat
ocksa ur nioklassarnas synvinkel (N=1720) och &ven de ombads beréatta hur ofta olika
laromedel anvéands pa spraklektioner. Enligt 11 procent av eleverna anvands musik ofta.
36 % tyckte att musik anvands ibland respektive sallan. En sa hog andel som 17 procent
av eleverna ansag att musik aldrig anvands pa spraklektioner. (Luukka m.fl. 2008:97)

Det fanns séledes en skillnad mellan svaren fran lararna och eleverna.
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Flera studier visar direkt eller indirekt att larobocker i sprak i allmanhet innehaller rela-
tivt lite musik. Tiusanen (2013) utredde hur mycket tre olika larobocker i franska pa
lagstadiet inneholl sanger. Antalet sanger i bockerna var litet. Enligt Tiusanen
(2013:53-54) var dven urvalet olika uppgift snavt och storsta delen av uppgifterna var
av typen “lyssna pé och sjung med”. Samtidigt ansag informanterna i den ovannamnda
studien av Pasanen (2010, se &ven Keskinen 2014) att anvandningen av musik kraver en
extra satsning fran larare pa grund av att larobocker séllan innehaller dvningar till
sanger eller anvisningar till hur man kan anvanda dem i undervisningen. Da larobocker-
na inte erbjuder musik, beror mycket pa lararen sjalv. Vuorinen (1993:167) havdar att
manga larare som inte har ndgon utbildning inom musik verkar ha en tendens att inte
anvanda musik for de litar inte pa sin férmaga att valja eller spela musik som ar nyttigt i
undervisningen. Samma bekréaftas av Keskinen (2014:51, 65-67, se &ven Makinen 2012)
vars informanter ansag att den viktigaste orsaken till anvandningen av musik ar larares
eget intresse. Aven de konstaterade musikaliska uppgifter vara korta, ensidiga och fata-
liga i larobocker. Vidare medgav de att det ar latt att se dessa uppgifter som extra och

utesluta dem, da de inte tillfér nagot medvarde.

2.2.3 Tidigare studier om svenskundervisning och musik

Den storsta delen av utforda studier géller engelska. Det finns bara nagra fa studier som
direkt behandlar musik i samband med svenska spraket och svenskundervisning i Fin-
land. | detta avsnitt presenteras narmare de viktigaste resultaten fran min egen kandidat-
avhandling (Makinen 2012) samt en aktionsforskning utférd av Keski-Sikkila (2001).

I min kandidatavhandling (Makinen 2012) understkte jag med hjalp av en elektronisk
enkat hur och hur mycket svensklarare pa hogstadier anvande musik pa svensklektioner.
Ungefar tre fjardedelar av lararna som deltog i studien (N=46) ansag att de anvander
musik pa svensklektioner i viss man (Makinen 2012:17). Lararna i studien anvande mu-
sik oftast i horforstaelse- och vokabularévningar samt i fordjupning i amnet och for att
bekanta elever med sprakomradets musikkultur eller kultur i allmanhet. Mest sallan an-
vande informanterna musik i kreativa dvningar, i skriftliga arbeten, i dvningar gallande
muntlig kommunikation och i lasforstaelsedvningar. Musik anvéandes dven i rekreation,

till exempel som pausmusik eller for att pigga upp elever, men oftare i undervisnings-



18

syftet. (Mékinen 2012:18-30) Enligt mina informanter var de tre storsta fordelarna med
musik att den hjalper eleverna att slappna av och lugna sig, att den uppmuntrar och mo-
tiverar och att elever helt enkelt tycker om musik. Daremot var den stérsta nackdelen att

musik kunde fa elever att slappna av fér mycket.

Lararna i studien ansag att det finns fa musikovningar i larobockerna. Att larobockerna
innehaller bara fa musikévningar syntes bland annat i att alla lararna som angav att de
anvander mycket eller véaldigt mycket musik angav ocksa att de atminstone i ndgot man
anvander musik utanfor laroboken (Makinen 2012:26). Ofta var lararen tvungen att sjalv
forbereda de extra musikdvningar som hon eller han anvande. Som en av nackdelarna
med musikanvandningen angav lararna tidsbristen. Att leta efter lampliga sanger och
texter till dem kraver enligt dem extra tid och arbete. Vidare ansag informanterna att det
ar svart att kanna till musikens anvandningsmojligheter och att de behdver mer utbild-
ning i musik for att kanna sig mer sékra pa anvandningen av den. (Makinen 2012:18-30)
Det ar dock viktigt att komma ihag att dessa resultat inte kan generaliseras pa grund av

antalet informanter.

Keski-Sikkila (2001) undersokte for sin del vilka mojligheter det finns i att anvédnda
musik i svenskundervisningen och sarskilt om undervisningen kan gdéras mera intressant
och motiverande med hjalp av musik. Hon utférde aktionsforskning med 10 undervis-
ningsexperiment i ett gymnasium. Undervisningsexperimenten genomférde hon i tva
olika grupper varav en var obligatorisk kurs och annan en frivillig stodkurs. Utdver sina
egna reflektioner samlade hon in reflektioner och feedback fran eleverna och grupper-
nas larare. Som hypotes hade Keski-Sikkild att elevernas motivation kan forbattras ge-
nom att fora elevernas verklighet och skolvarlden ndrmare varandra dvs. genom att an-
vanda musik i undervisningen. For hypotesen kan ha paverkat studien &r det vart att

halla den i atanke nar man granskar resultaten.

Resultatet i Keski-Sikkilas studie var att musik erbjod en mycket bra kélla for autentiskt
och intressant undervisningsmaterial. Enligt Keski-Sikkil&d (2001:50) hade de flesta av
eleverna i studien lart sig nya ord med hjélp av musik. Vidare hade eleverna lart sig
grammatik och horforstaelse samt bekantat sig med svensk musik och svenska artister.

Enligt Keski-Sikkila (2001:51-52) var feedbacken fran eleverna och lararen mycket
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positiv och lite Over halften av eleverna i studien tyckte att deras motivation att lara sig

svenska hade 6kats tack vare musik.

2.3 Integrering av sprak och musik

Begrepp integrering anvénds i flera olika sammanhang for att beskriva olika fenomen.
Enligt Hirsjarvi (1983:65) betyder integrering att olika slags stoff, till exempel laroam-
nen pa skolan, slas ihop till en enhet. Hon péapekar att begreppet i sin snavare betydelse
innebar att larostoffen kommer fran olika etablerade larodmnen. Ur inldrares synvinkel
betyder detta vidstrackt behérskning av helheter. Med den vidare betydelsen med inte-
grering menas enligt Hirsjarvi balanserad utveckling av personlighet. Hellstrém
(2008:55,87) beskriver for sin del integrering som harmonisering. Enligt honom betyder
harmonisering att larostoffen disponeras i helheter och inlérares kunnande och kunskap-

er kopplas ihop mansidigt dver granserna mellan olika laroamnen.

Hellstrom (2008:55) poangterar att man i integrering ar tvungen att komma ifran en
strang indelning i larodmnen. Han konstaterar att indelningen som vuxna har kommit pa
motsvarar inte elevers helhetsbetonade natur. Hellstrom (2008:56-58, se &ven Utbild-
ningsstyrelsen 2014b) presenterar ocksa olika satt att integrera. Eleverna kan exempel-
vis studera sammanhorande fragor i olika &mnen nara varandra i tid. Vidare kan laro-
amnen integreras till en dmnesgrupp. Man kan &ven organisera temadagar. Dessutom
finns det olika slags metodiska losningar till integrering, s som problembaserat larande.
Meningen med integrering ar i varje fall att hitta de gemensamma malen och innehallen
i olika amnen och bygga undervisningen pa dem. Spraklarare som anvander musik i sin
undervisning forverkligar alltsa inte integrering i sin fulla mening. Da fungerar musik
mer som hjalpmedel i undervisning, men malen och innehallen i laroamnet musik igno-
reras. Darfor anvands begreppet integrering i denna avhandling i mening déar bada laro-
amnen bevarar sin identitet, sina mal och innehall och kan stalla villkor for integrering-

en.

Man kan granska integreringen ocksa ur laroplanernas synvinkel. De nya grunderna for
laroplaner i den grundlaggande uthildningen kommer att galla fran och med lasar 2016-
2017. Aven grunderna for laroplaner i gymnasieutbildning kommer att revideras under
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de foljande aren, men utkastet till grunderna fér gymnasieutbildningen har annu inte
publicerats. | utkastet till grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen
star det bland annat féljande (Utbildningsstyrelsen 2014b):

Helhetsskapande undervisning ar en viktig del av den verksamhetskultur som stédjer pedagogisk
enhetlighet i den grundlaggande utbildningen. Malet ar att hjalpa eleverna att forsta forhallandet
mellan olika fenomen och pa vilket sétt de ar beroende av varandra. Helhetsskapande undervis-
ning ger eleverna battre mojligheter att kombinera kunskaper och fardigheter fran olika veten-
skapsgrenar och att i vaxelverkan med andra strukturera dem till meningsfulla helheter.

Helhetsskapande undervisning forutsatter ett pedagogiskt grepp, som rér bade undervisningens
innehall och arbetsmetoder, dar man inom undervisningen i varje laroamne och i synnerhet dver
ldrodmnesgrénserna studerar olika teman eller foreteelser i den verkliga varlden som helheter.
Omfattningen och séttet pa vilket man forverkligar helhetsskapande undervisning kan variera
beroende pa elevernas behov och malen for undervisningen.

Utkastet betonar alltsa helheter. Enligt utkastet ar syftet med helheter och helhetsskap-
ande undervisning att hjalpa elever att forsta forhallandet mellan olika fenomen och pa
vilket sétt de ar beroende av varandra. Vidare ar malet att hjalpa eleven att strukturera
sina kunskaper och fardigheter till meningsfulla helheter. | de nuvarande grunderna for
laroplanen for den grundlaggande utbildningen syns integrering i temaomradena, som
kan definieras som omraden inom skolans fostran och undervisning, vars mal och inne-
hall ingar i manga laroamnen (GLGU 2004). | beredningen av de nya laroplansgrunder-
na ar dock helheter och harmonisering bland de viktigaste férandringarna (Halinen
2014). Det kan ocksa konstateras att Undervisnings- och kulturministeriets forslag till
timfordelning i gymnasiet (Undervisnings- och kulturministeriet 2014) betonar kun-
skaper som grupperas och integreras i helheter. Dartill innehdller forslaget sa kallade
tematiska studier vars mening &r att géra undervisningen enhetlig. Det ar darfér sanno-
likt att integrering och helheter kommer att synas dven i grunderna for laroplaner i gym-

nasieutbildning.

Hur man kan integrera eller hur man har integrerat sprak och musik, har studerats val-
digt lite. 1 Keskinen (2014) kartlades de intervjuade engelsklararnas asikter om integre-
ring. Enligt Keskinen (2014:75-76) ansag lararna i allmanhet integrering vara positivt
och viktigt. Enligt dem var det 6verhuvudtaget viktigt att ldnka de enstaka l&rodamnena
béttre med varandra. Lararna upplevde dock att de inte har tillrackligt med kunnande
om konstdmnena for att de skulle kunna integrera dem i engelska och en av dem konsta-
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terade direkt att integrering &r omgjligt utan musiklarare (se &ven Mékinen 2012). Enligt
dem ar det ocksa positivt om den andra lararen ar narvarande pa lektionen. DA &r det
mojligt att lara sig fran kollegans expertis och dven inlarare drar nytta av de nya syn-
viklarna som kollegan medtar. Som negativt ndamndes i Keskinens studie att ekono-
miska resurser ofta forsvarar sarskilt storre integreringsprojekt.

Pasanen (1992:115-116) har nagra konkreta foreslag till hur man kan integrera musik
och sprak. Till exempel olika slags projekt dar elever bekantar sig med exempelvis ton-
sattare, artister eller evenemang pa sprakomradet & mojliga. Enligt henne &r dven musi-
kalisk lektionsfest pa det fraimmande spraket ett alternativ. Vidare kan man planera och
repetera ett potpurri, en musiksamling eller en musikpjas pa det fraimmande spraket som
sedan spelas i nagon av skolans fester. Huotilainen (2009:43) foreslar for sin del att en
del av musiklektioner kunde vara sa kallade integrerande musiklektioner. Musiklararen
vore den ansvariga lararen pa lektionen, men lektionen skulle ocksa ha undervisnings-
innehall fran ett annat amne, till exempel franska. Da vore musiklararen ansvarig for
sjalva repetitionerna, men fransklararen vore med pa lektionen och skulle ta hand om till
exempel uttaldvningarna. Om alla dessa ovannamnda integreringssatt motsvarar den
definieringen av integrering som presenterades tidigare i detta avsnitt, beror forstas pa

hur de samarbetande lararna planerar och forverkligar integreringen.
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3 SPRAKLARARE SOM EXPERT

Nar uppfattningar om inldrning, undervisning och sprak férandras, syns detta slutligen
dven i laroplanerna och leder till férandringar i det som krévs av experter pa inlarning
och undervisning i sprak. | dagens foranderliga varld har spraklarares arbetsbeskrivning
och darigenom &ven spraklarares expertis forandrats och expanderat. Nyman (2010:48)
hanvisar till en férandring i paradigmet i sprakundervisning: undervisning i fraimmande
sprak kan inte langre begransa sig till sprakliga fragor utan ocksa de pedagogiska, kultu-
rella och sociala synvinklarna maste beaktas. Spraklarare forvantas sledes ta hansyn till
aven andra fragor andra bara de sprakliga i sin undervisning. Darfor redogdrs i detta
kapitel for begreppen expert och expertis (avsnitt 3.1). Speciellt koncentreras pa forand-
ringar i amneslérares och spraklarares expertis (avsnitten 3.2 och 3.3).

3.1 Begreppen expert och expertis ur lararyrkes synvinkel

Att definiera expert eller expertis ar en valdigt svar uppgift for bada begreppen kan tol-
kas pa manga olika satt beroende pa kontexten. Enligt Launis (1997:122) kan expert
lattfattligt definieras som en skicklig person med ett visst specialomrade. Expert kan
alltsa pa grund av sin gedigna utbildning och langa erfarenhet ge véldigt detaljerade
exposéer dver sitt omrade. Expertis ar i sin tur en egenskap hos en expert. Vidare anger
Nyman (2009a:23) att det som enar alla definitioner av expert &r att experter har en om-
fattande teoretisk kunskap och formagan att tillampa den i olika situationer och forhal-

landen.

Tidigare har expertis huvudsakligen granskats ur perspektiv som betonar individen som
utvecklar sig fran novis till expert. Launis (1997:122-123) konstaterar att denna di-
mension inte ensam kan svara pa dagens fragestallningar och behover ha med sig den
horisontala dimensionen som innehaller bland annat multiprofessionalism. Hon betonar
att det ar nodvandigt att uppfatta expertis och kunnande pa ett nytt satt for experter kan
inte svara pa de nya utmaningar med individuella prestationer hur de an forsoker. Aven
Tynjala (2006:102) konstaterar att det ar omdjligt for en individ att ha en djupgaende
expertis pa flera olika omraden. Experter specialiserar sig alltsa nufortiden pa allt mer
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avgransade fragor, vilket enligt Launis (1997:125) innebér att de har svarigheter att se

vardagen som helhet. Samtidigt blir fragestéllningar i samhallet allt mer komplicerade.

For att 16sa detta problem har man borjat strdva efter multiprofessionalism, dar olika
expertiser sammanslas och man utvecklar sin expertis i anknytning till andras expertis
(Launis 1997:125). Ett besléktat begrepp till multiprofessionalism ar fordelad kognition.
Med fordelad kognition menas en process dar flera manniskor delar ut kognitiva resur-
ser, avsikter och syften for att nd nagonting som en manniska ensam inte kan na (Oatley
1990:102). Aven delad expertis kan férekomma som bendmning till liknande fenomen.
Att tillampa multiprofessionalism i vardag har sina besvérligheter. Exempelvis Launis
(1997:124) konstaterar att det ofta finns en stark konflikt dar viljan att bibehalla tradit-
ionen med experter som individer kdmpar mot behovet av samarbete med andra experter.
Denna konflikt diskuteras narmare genom samarbete och dess forverkligande i skolor i
kapitel 4.

Hakkarainen m.fl. (2002:450) foreslar att expertis kan ses ur tre olika synvinklar. Exper-
tis kan for det forsta anses vara effektiv informationssokning och — hantering. Som Tyn-
jéla (2006:100) papekar har denna synvinkel ensam en avsevard brist nar den behandlar
expertis for det mesta bara pa det individuella planet. For det andra &r expertis delta-
gande i kultur (Hakkarainen m.fl 2002:450). Det ar alltsa ett socialt fenomen. Tynjala
(2006:101) konstaterar att expertis enligt denna synvinkel &r full delaktighet i verksam-
hetskulturen och att expertis da skaffas genom den traditionella larlingsmodellen. Aven
denna synvinkel &r ensam bristfallande for den faster inte avseende vid de kognitiva
processerna i expertis (Tynjala 2006:101). Den tredje synvinkeln Hakkarainen m.fl.
(2002:450) presenterar betonar expertis som skapande av ny kunskap. Enligt Tynjala
(2006:101) forenas i denna synvinkel de starka sidorna fran de tva andra synvinklarna,
eftersom den tar i beaktande bade de individuella och de samhaélleliga planen. Hak-
karainen m.fl. (2002:451) anser daremot att dessa olika s&tt att ndrma sig expertis kan i
basta fall komplettera varandra och att de snarare berikar varandra istallet for att ersétta

varandra.

Tynjéla (2006:105-109) presenterar komponenterna i larares expertis. Enligt henne be-

star expertisen av tre dimensioner: formell eller teoretisk kunskap, praktisk kunskap
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som grundar sig pa erfarenheter samt kunskap om sjalvreglering. Formell kunskap i
lararyrket har for sin del tva underkategorier: kunskap om det undervisade amnet samt
pedagogisk kunskap. Med pedagogisk kunskap menar Tynjald (2006:105-106) aven
kunskapsgren som interaktion, kommunikation och yrkesetik. Hon betonar att det &ar
sarskilt viktigt att de ovannamnda tva underkategorierna integreras till didaktisk kun-
skap om undervisning och inlarning av amnet, det vill sdga att de utformar den andra
dimensionen praktisk kunskap som ofta &r informell och implicit. I den tredje dimens-
ionen ar det fraga om reflektion och olika metakognitiva kunskaper som har att gora
med sjélvreglering. Tynjala (2006:106) anser att kunskap om sjalvreglering ar speciellt
viktigt for larare som handleder elever med samma kunskaper. Slutligen betonar hon att

dessa tre dimensioner inte ar separata utan de alla maste integreras med varandra.

3.2 Allmant om a@mneslarares expertis

Kohonen (2000:32-34) introducerar en professionell utvidgningsprocess: amneslarares
professionella identitet vidgar sig fran expertis pa sitt eget amne till expertis pa pedago-
gik och aktivt utvecklande av skolan. Enligt Kohonen &r orsaker till detta exempelvis att
den samhaélleliga kontexten i undervisningsarbetet haller pa att forandras i takt med
olika samhalleliga forandringar samt att uppfattningar om inlarning och undervisning
betonar alltmer elevens egen aktivitet och socialt ansvar. Aven Tynjéla (2006:112) pa-
star att vi lever i en stark forandring vad galler undervisningskultur. Undervisningen har
traditionellt varit 6verforande av kunskap fran generation till en annan, men Tynjala
(2006:112) framfor att larares viktigaste uppgift numera &r att styra inlarningen (se dven
Kohonen & Kaikkonen 1998). Hon papekar att detta stéller allt storre utmaningar till
larare. Nufortiden racker det inte med att genomféra undervisning enligt fardiga mo-
deller, utan ldrares uppgift utvidgar sig till att utveckla skolans laroplan och bedéma
skolans verksamhet tillsammans med kolleger (Tynjala 2006:113). Pa detta satt blir |-

rares expertis en kollektiv egenskap i stallet for en individuell egenskap.

Kohonen (2007a:177-178, se dven Kohonen 2000 och Kohonen 2007b) anser att exper-
tis hos amneslarare ar multidimensionell. Enligt honom innehaller den tre professionella
dimensioner: kunskapsmaéssig expertis, pedagogisk expertis och gemenskaplighet pa
arbetet (jfr. Tynjala 2006 i avsnitt 3.1). Kunskapsmassig expertis tyder pa vetenskaplig
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beharskning av &mnet, medan pedagogisk expertis innebér att lararen kan transformera
och disponera larostoffet pedagogiskt samt mota eleven och handleda honom eller
henne i béde sjalvstandigt och kooperativt arbete. Aven Nyman (2010:48) hanvisar till
pedagogiska problem och konstaterar att expertlarare kan samla ihop information om
dem, gora planer for att I6sa dem samt genomfora och vardera sina planer. Vidare pa-
minner Kohonen (2007a:178) att aven bedémning samt handledning i sjalv- och kam-
ratvardering ingar i den pedagogiska expertisen. Med gemenskaplighet pa arbetet syftar
han pa att lararen bor uppleva delat ansvar for skolans uppgift. Dessutom bor lararen
inse att professionellt tillvéxt &r en samhéllelig uppgift som tjanar alla. Lararen maste
ocksa aktivt utveckla skolans arbetsgemenskap och delta i den samhalleliga diskussion-
en. Det som framgar dven i Kohonens dimensioner kan expertlarare aldrig vara fardig
eller perfekt. Som Nyman (2011:103) papekar ar expertis inte nagot slutresultat till ut-
bildningen, utan det ar ett tillstand som man maste underhalla genom att kontinuerligt
utveckla sin professionella expertis. Det kan nog sagas att det ar fraga om livslangt 13-

rande.

Laroplansforandringar pa 90-talet ledde till att alla skolor borjade utforma sina egna
laroplaner pa basis av de nationella grunderna for laroplanen (se t.ex. Kohonen och
Kaikkonen 1998). Att varje skola maste ha sin egen laroplan ledde till att alla larare var
forpliktade till att delta i utveckling av skolan, vilket enligt Kohonen och Kaikkonen
(1998:131) var speciellt utmanande for &mneslarare som tyckte att bara undervisning i
eget amne ingar i deras arbetsuppgifter. Kohonen och Kaikkonen (1998:132) konstate-
rar att den traditionella bilden pa en larare som arbetar ensam var sarskilt stark pa gym-
nasieniva. Eftersom rutiner och regler styr skolans vardag valdigt starkt och forandring-
ar i allmanhet syns langsamt i skolan (se t.ex. Laine 1997), dessa ovannamnda tanke-

modeller finns férmodligen fortfarande kvar i storre eller mindre utstrackning.

3.3 Spraklarare och expertis

Nyman (2009a) undersokte unga larare i frammande sprak och hur deras professionella
expertis utvecklas. Materialet till hennes studie bestod av essaer samt intervjuer av 11
unga spraklarare i borjan pa deras arbetsliv. Nyman (2009a:48) fann tre olika slags ut-

vecklingsvagar varav en hade tva underkategorier. Utvecklingsvagarna namner hon som
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utvidgande expertis, expertis i fraimmande sprak och kultur samt instabil expertis, vilken

innehaller underkategorierna avsmalnande expertis och expertis hos osakra larare.

Den forsta utvecklingsvagen, expanderande expertis, innebér att spraklararen uppfattar
sig sjalv som sprakfostrare och malet till hennes undervisning ar att eleven far betydel-
sefulla inlarningserfarenheter. Enligt Nyman strévar dessa larare efter att utveckla sin
expertis genom att delta och samverka i samhéllet. Lararna i studien ansag bland annat
att de kolleger som koncentrerar sig bara pa undervisning i sitt eget &amne ar pa nagot
sitt “konstiga”. (Nyman 2009a:55) Lararna med expertis i frammande sprak och kultur
ansag daremot att larares uppgift ar att undervisa i sitt eget amne sa bra som mojligt. De
representerar alltsa det traditionella identitetet hos d&mneslarare (se avsnitt 3.2). Enligt
Nyman ar sarskilt seder, men ocksa pli, arbetsro och lararens stallning som auktoritet
viktiga for dessa larare. Dessa larare vill komma 6verens med alla men samarbetar inte
mycket. (Nyman 2009a:59) Den tredje utvecklingsvdgen som Nyman fann ar instabil
expertis och den innehaller enligt henne tva riktningar: avsmalnande expertis och exper-
tis hos osékra larare. Avsmalnande expertis betyder enligt Nyman (2009a:63) bland att
annat laroboken bérjar allt mer styra ldrarens undervisning. Aven den skola dar ldraren
arbetar for tillfallet paverkar tydligt dessa larares undervisning. Gemensamma drag hos
osakra larare ar att de saknar hjalp och stéd samt ar annars oroliga for arbetslivet. De
har kéanslan att de a&r ensamma och borjar ge upp malen gallande bade undervisning och
arbetsgemenskap. (Nyman 2009a:67)

Den professionella utvidgningsprocessen som presenterades i avsnitt 3.2 galler natur-
ligtvis aven spraklarare. Kohonen (2007b:193) framfor att den férsta dimensionen som
hos spraklarare innehaller expertis i sprak och lingvistik &r den traditionella identiteten
sarskilt hos spraklarare pa andra stadiet. Nyman (2009b:326) fann i samband med sin
undersokning att dven utveckling av expertis hos de unga lararna ar delvis bunden till
den skolnivan de undervisar i. De som undervisar pa gymnasiet orienterar sig sarskilt
direkt till &mneskunskap och erfar sig i forsta hand vara &mnesldrare. Om l&raren arbetar
pa hogstadiet godkanner hon forr eller senare dven lararens uppgift som fostrare. Ny-
mans (2009b) studie bekréaftar alltsa i sin man antagandet att det fortfarande finns kvar

drag ur den traditionella bilden pa &mnesléarare.
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Trots detta hanvisar Kohonen (2007b) och &ven Nyman (2010:48) till en forandring i
paradigmet i sprakundervisning, vilken innebér att man har borjat beakta dven de peda-
gogiska, kulturella och sociala synvinklarna i sprakundervisning. Sprakundervisningen
har saledes borjat vanda sig till sprakfostran (se t.ex. Kaikkonen & Kohonen 2000;
Hildén & Salo 2011). Enligt Kohonen (2004:8) betyder den inl&rning som &r betydelse-
full, upplevelserik och personlig for elever. Salo (2009:91-92) konstaterar for sin del att
sprakfostran harstammar fran att individen socialiseras till den grupp som bestar av dem
som talar malspraket. Han jamfor sprakfostran med den traditionella sprakundervis-
ningen som han anser betona undervisning i och inlarning av sprakets delkunskaper.
Samtidigt betonar Salo att termerna sprakundervisning och sprakfostran inte utgor mot-
satser till varandra utan de forsoker beskriva de férandringar som pagar i sprakpedago-
gik. Som Nyman (2010:12) papekar, kraver sprakfostran en ny orientering till uppfost-
rings- och undervisningsarbete fran larare. Aven Jalkanen (2011:3) betonar att sprakla-
rares professionella kompetens i dagens foranderliga varld innehaller formagan att tala

osakerhet och modet att ga utanfor sin komfortzon.
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4 SPRAKLARARE | SAMARBETE

Hakkarainen m.fl. (2002:461) framfor att kunnandet hos en individ utvecklas inte bara
vertikalt fran novis till expert utan det innehaller ocksa horisontal inlarning mellan olika
fackexperter. Darfor behandlas i detta kapitel begreppet samarbete ur olika synvinklar. |
avsnitt 4.1. behandlas nagra begrepp i anslutning till samarbete. Betoningen &r pa larar-
yrket och skolvarlden. Darefter beskrivs samarbete och samarbetskulturer i skolor pa en
allman niva. Till slut redogors i avsnitt 4.3 for spraklarare i samarbeteskontext.

4.1 Begrepp i anslutning till samarbete ur lararyrkes synvinkel

Med samarbete menas medveten, malinriktad verksamhet dar malet for verksamheten &r
gemensamt delat och verksamheten i anslutning till malet & gemensamt planerad (Sa-
vonméki 2007:31). Enligt Kumpulainen m.fl (2010:64) betyder detta inom organisat-
ioner att expertisen ar sammanford. Aven begreppen delad expertis och fordelad kognit-

ion som namndes i kapitel 3 kan anvandas i denna kontext.

Samarbetet kan vara antingen kollegialt eller multiprofessionellt. Kollegialt samarbete
betyder att manniskor som har fatt en liknande utbildning eller som utdvar samma yrke
samarbetar (Kumpulainen m.fl 2010:64). Nar larare samarbetar ar det alltsa frdga om
kollegialt samarbete. Multiprofessionellt samarbete innebar daremot att experter fran
olika yrkesgrupper arbetar tillsammans (Kumpulainen m.fl. 2010:64) och i stallet for det
kan dven anvéndas termen yrkesovergripande samarbete. | skolor kan till exempel larare,
elevhandledare och skolhalsovardare samarbeta. Bade kollegialt och multiprofessionellt

samarbete kan naturligtvis utdvas aven med utomstaende organisationer.

Vad galler amneslarare ar det en intressant fraga om amneslararsamarbete fullstandigt
representerar kollegialt samarbete. Amneslararutbildningen har fokus pd dmneskun-
nande da pedagogiska studier utgor bara 60 studiepoang av magisterexamen som omfat-
tar 300 studiepoidng (se t.ex. Jyvaskyla universitet 2014). Aven arbetsuppgifterna for

larare i olika amnen avviker naturligtvis atminstone delvis fran varandra. Darfor kan det
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vara vart att fundera pa hur mycket samarbete mellan &mneslarare paminner om kollegi-

alt respektive multiprofessionellt samarbete.

Ett annat begreppspar som kan anvandas i anslutning till samarbete &r informellt och
formellt samarbete. Savonméki (2006) studerade l&rares samarbete i yrkeshogskolor.
Enligt Savonmaki (2006:157-162) innehaller informellt samarbete i larares svar spontan
planering, stod, hjalp, tips och avkoppling. Utgangspunkten till informellt samarbete ar
kontroll och smidighet av eget grundarbete. Gemensam planering sker valdigt spontant
pa rasterna och under den tid da lararna inte har undervisning. Formellt samarbete
praglas daremot av administrativa regler och administrativ styrning. Samarbetet sker

oftast under anforande av chef.

4.2 Allméant om samarbete i skolor

Enligt Sahlberg (1996:58-59) verkar forstarkning av kollegialitet vara en viktig del av
lararens professionella tillvaxt och utveckling av skolan. Som Savonmaki (2006:169)
betonar kan ingen bli expert ensam utan det behovs deltagande i yrkeskulturen. Att
stddja och hjélpa andra larare upplevs dock vara ett nytt fenomen, vilket enligt Sahlberg
(1996:59) ger stod till den uppfattningen att syftet med samarbetet och samverkan fram-
for allt ar att forstarka de kollegiala normerna, alltsa till exempel inbordes fortroende.
Han papekar att det tycks vara frammande for finsk skolkultur att inbjuda kolleger till
att observera egen undervisning. Sahlberg antar att orsaken till detta ar att larare i Fin-
land &r forhallandevis hogt utbildade och att de darfor tror pa sitt eget kunnande. Sahl-
berg (1996:60; se aven Savonmaki 2006) argumenterar alltsa for att det finns en para-

dox mellan individualism och kollegialitet for det ar viktigt att betona de bada samtidigt.

Sahlberg (1996:59) papekar att kollegialitet verkar vara en inbyggd princip i manga
utvecklande projekt. Han ifragasatter uppfattningen att samarbete och kollegialitet
skulle vara nagonting oproblematiskt och anser att litteratur kanske ger en for positiv
bild p& dem. Aven Launis (1997:129) paminner om att anvandningen av team eller ar-
betsgrupp automatiskt inte leder till multiprofessionalism. Enligt henne borde man i
organisationer koncentrera sig pa de mekanismer som stodjer eller forhindrar 6verskrid-

ning av granser. Hon papekar att de traditionella satten att samarbeta baserar sig pa att
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det finns experter pa olika fack och varje expert granskar det behandlade amnet ur sin
egen synvinkel, men tar inte stallning till de synvinklar som ingar i andras expertis. En-
ligt Launis (1997:129) saknar experter i en liknande situation ett gemensamt sprak och
ddrigenom dven de gemensamma tankemodellerna. Aven i den ovannamnda studien av
Savonmaki (2006:15-162) tyckte yrkeshogskoleldrare att hindret till samarbete i all-
ménhet inte & manniskor utan organisationens struktur, resurser och arbetsférdelning,
sarskilt scheman. Enligt lararna tar ocksa de formella samarbetskraven och méten

mycket tid och motivation, av vilket spontant samarbete lider.

Hagreaves (1994:165) betonar att vi maste forsta arbetskulturen bakom lararen om vi
vill forsta vad lararen gor och varfor hon eller han gor det. Han pdminner om att asikter
och tendenser hos kolleger lararen jobbar eller har jobbat med psykologiskt paverkar
henne eller honom, dven om l&raren ofta fysiskt ar den enda vuxen i klassrummet. En-
ligt Hargreaves (1994:166) finns det fyra olika lararkulturer som alla har foljder till lara-
res arbete och férandringar i undervisningen. Dessa lararkulturer &r individualism, sam-

arbetskultur, patvingad kollegialitet och balkanisering.

Enligt Hargreaves (1994:167) innebar individualism att larare arbetar pa egen hand och
vet mycket liten om vad deras kolleger gor. Individualism har sina for- och nackdelar.
Hargreaves konstaterar att &ven om individualism utesluter beskyllning och kritik, spar-
rar den ut &ven kallorna till berdm oh stod. | Hargreaves (1994:172) indelning fore-
kommer det tre underkategorier i denna lararkultur: patvingad individualism, strategisk
individualism och sjalvvald individualism. Med pétvingad individualism menas att lara-
ren undervisar, planerar och arbetar ensam pa grund av administrativa restriktioner som
utgor hinder for andra tillvagagangssatt. Strategisk individualism innebéar for sin del att
lararen aktivt skapar individuella sétt att arbeta av strategiska skél. Enligt Hargreaves
kan till exempel lararens personliga engagemang i arbetet eller 6kad stress orsaka att
lararen véljer att utfora sitt arbete pa egen hand. Den tredje underkulturen som Hargrea-
ves (1994:172) presenterar ar sjalvvald individualism, vilken hanvisar till ett principiellt
val att arbeta ensam trots att det finns mojligheter till samarbete. Som Tynjala (2006:
114) poangterar, ar individualism saledes inte alltid negativt utan den kan vara ett ange-

namt satt att arbeta for manga larare.
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Enligt Hargreaves (1994:192) &r spontanitet och frivillighet typiska drag for samarbe-
tande lararkulturer. Detta vill sdga att samarbetskulturer utvecklas av lararna sjalva och
att de inte uppkommer fran administrativa tvang. | samarbetskulturer arbetar lararna i
forsta hand for att utveckla deras egna initiativ eller de initiativ som de sjalva vill binda
sig till. Detta kallar Hargreaves for utvecklingsorientering. Enligt honom &r samar-
betskulturer ocksa oberoende av tid och rum. De kénnetecknas av att mer parten av ge-
mensamt arbete genomfors pa ett nastan omarkligt sétt under informella, men koncisa
och tata méten. Pa grund av att lararna sjalva bestammer vad, nar och hur de vill arbeta
ar utgangen av samarbetet inte alltid latt forutsdgbar. Hargreaves (1994:193) poéngterar
att samarbetskulturerna darfor i allmanhet ar oférenliga med centralstyrda skolsystem.
Enligt Tynjala (2006:114) anses samarbetande kultur trots detta vara en forutsattning till

en effektiv utveckling av skolans verksamhet.

En av Hargreaves lararkulturer ar patvingad kollegialitet. Enligt Hargreaves (1994:195)
ar karaktéristiska drag for denna lararkultur administrativ reglering och obligatoriskt
deltagande. Tvanget kan vara direkt eller indirekt, till exempel bunden till befordran.
Patvingad kollegialitet kan aven innebéra att lararna tvingas arbeta tillsammas for att
genomfora direktiv fran skolledning eller andra myndigheter. Eftersom patvingad kol-
legialitet styrs av administrationen dger den rum i vissa platser och tider och dess ut-
ganger ar ofta relativt forutsagbara. Vidare anger Tynjala (2006:114) att lararkulturerna
med patvingad kollegialitet orienterar sig till genomférande, medan samarbetande kul-

turerna orienterar sig till utveckling.

Den fjarde av Hargreaves lararkulturer &r balkanisering. Tynjala (2006:115) konstaterar
att en balkaniserad kultur kan vara valdigt skadlig ur skolarbetets och undervisningens
perspektiv. | de balkaniserande kulturerna arbetar lararna inte ensamma, men inte heller
med storsta delen av kollegerna, utan lararna samlas i mindre undergrupper (Hargreaves
1994: 213). Amnesindelade grupper pa hogstadie- eller gymnasieniva ar ett exempel pa
en balkaniserande kultur. Hargreaves (1994:213-215) paminner om att det inte racker
med att lararna arbetar och samlas i undergrupperna, utan kulturen har ocksa fyra kom-
pletterande drag. Dessa drag ar lag grad av genomtréanglighet, hog grad av stabilitet,
personlig identifikation och att undergrupperna &r politiskt fargade. Undergrupperna ar

alltsa kraftigt isolerade och medlemskap i flera undergrupper &r inte vanligt. Under-
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grupperna brukar dven vara mycket stabila och man byter grupp bara séallan. | personlig
identifikation ar det fraga om att lararen identifierar sig valdigt starkt till undergruppen,
exempelvis till sitt &mne. Enligt Hargreaves forminskar identifikation till en viss under-
grupp samarbete med andra grupper. Att undergrupperna ar politiskt fargade kan synas
till exempel i att befordran, status och resurser ofta ar fordelade genom dem.

Senare har Hargraves forslagit en till mojlig lararkultur som heter rorlig mosaik. Den ar
en variation av balkanisering. | mosaikarbetskulturer finns det ocksa undergrupper, men
grupperna &r inte lika stabila och oftranderliga som i balkanisering, utan de passerar
granserna mellan olika @mnen. Grupperna sammanhanger ofta med olika projekt och
kollegiala natverk, men framkallar nya lésningar till skolornas problem. (Tynjala
2006:115)

A ena sidan paverkar skolans arbetskultur allts& den enskilda lararens arbete, men &
andra sidan kan varje larare for sin del paverka hurdan kultur skolan har (Tynjala
2006:115). Savonméki (2006:156) konstaterar att lararnas uppfattningar om mojligheter
och restriktioner att samarbeta inverkar pa hurdana kulturella realiteter samarbetet har.
Han papekar ocksa att experiment ar domda till de enstaka lararnas mission eller admi-
nistrationens tvangprojekt utan samarbete. | sadana fall ar inverkan pa reformering av
skolkultur enligt honom marginal. Enligt Tynjala (2006:121) &r utveckling av undervis-
ningskulturer och ldrares arbetskulturer en av de mest centrala utmaningarna inom
undervisningen. Hon noterar att expertisen och kunnandet hos enskilda larare kan dver-
foras till gemensamt bruk genom att stodja samarbets- och mosaikarbetskulturer. Samti-
digt kan enligt henne framjas aven nya tankar och forhandlingsmonster. Aven Hargrea-
ves (1994:245) anser att lararsamarbete &r en av de mest lovande praxis i skolan i post-
moderna tider. Han menar att samarbetet kan vara ett svar till de utmaningar som l&rar-

nas arbetsbeskrivning nufortiden stéller.

4.3 Spraklarare och samarbete

Spraklarare har inte forskats i nagot stort man i anslutning till samarbete, men Nyman
(2009a) som undersokte unga spraklarares expertis tangerade dven deras samarbete med
andra larare. Enligt Nyman (2009b:323) samarbetade alla informanterna atminstone i
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nagot man med kolleger under deras forsta ar i arbetslivet. Samarbetet gallde speciellt
deras undervisningsdmne och undervisningen i det samt olika regler och instruktioner
som styrde skolans vardag. Samtidigt fann Nyman (2009b:326) att lararen blir ensam
om hon inte har amneskolleger. Aven har syns alltsd att &mneslarare identifierar sig

starkt med sitt eget &mne.

Enligt Nyman (2009b:323) deltog ungefar var tredje av hennes informanter i integre-
rande projekt eller tog 6ver nagon olik extrauppgift. De unga lararna sokte ofta sig till
andra unga larare eller andra likasinnade larare for det var svart for dem att komma in i
de gamla kollegers samtalskultur. Nyman (2009:324-325) fann att kommunikation och
samarbete med kolleger avtog aven mer efter det forsta lasaret fast de unga lararna
skulle ha velat samarbeta mer sarskilt med andra spraklarare. Skal till minskat samar-
bete ar enligt lararna till exempel bradska, personliga faktorer och deras stéllning som
vikarier i skolorna. Bara en av de unga lararna ansag att hon har majlighet att diskutera,
planera och experimentera tillsammans med andra ldrare. Pa grund av det laga antalet

informanter kan dessa resultat forstas inte generaliseras till att galla alla spraklarare.

Som namnts i avsnitt 3.2 stallde forandringarna i laroplanerna krav pa samarbetet mel-
lan larare pa 90-talet. Nu ungefar tjugo efter detta borde skolorna ta ett ytterligare steg
vad géller lararsamarbete. I utkasten till grunderna for laroplanen for den grundlaggande
utbildningen star det féljande (Uthildningsstyrelsen 2014b):

Bra samarbete bland personalen ar en forutsattning for att malen for fostran och undervisning
ska uppnas. Skolarbetet ska ordnas pa ett andamalsenligt och flexibelt satt genom samarbete och
arbetsfordelning. Samarbete med vuxna, sasom kompanjonlararskap, ger ocksa eleverna en bild
av skolan som en larande organisation. Samarbete behdvs framfor allt vid planering och genom-
forande av de mangvetenskapliga laromradena, vid beddmning och stod for larandet samt inom
elevvarden.

Om utkastet forverkligas ens i stort sett i sin nuvarande form blir trycket till skolans
interna samarbete allt storre i framtiden och trycket galler dven spraklarare. Samtidigt
hénvisar de tematiska studierna som foreslagits i timférdelningen i gymnasiet (Under-
visnings- och kulturministeriet 2014) till att samma tryck i framtiden kommer att gélla

aven gymnasiet.
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5 SYFTE OCH METOD

| detta kapitel presenteras syftet, informanterna, datainsamlingsprocessen samt analys-
metoderna i denna avhandling. Syftet och forskningsfragorna behandlas i avsnitt 5.1.
Med informanter menas de l&rare och studerande som intervjuades for att samla in
material for studien och de redogors for i avsnitt 5.2. | avsnitt 5.3 beskrivs materialin-
samlingsprocessen som skedde i flera steg. | samband med detta presenteras dven meto-

den som anvéandes for att analysera materialen. Dessutom motiveras valen av metoder.

5.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna studie ar att utreda vilka mojligheter och utmaningar som kan finnas
nar det galler anvandningen av musik i svenskundervisning, integreringen av musik-
och svenskundervisning samt samarbete mellan svensk- och musiklarare. Studien &ar av
fallstudietyp och bygger pa data fran ett finskt musikgymnasium (se vidare avsnitt 5.2).
Mojligheter och utmaningar i musikanvandning och -integrering betyder har hur musik
kan gynna svenskinlarning samt vilka fragor som kan paverka musikens anvandbarhet i
svenskundervisning. P& motsvarande satt betyder mojligheter och utmaningar i samar-
bete mellan svensk- och musiklarare hur samarbete kan vara till nytta vad galler
svenskundervisning samt vilka faktorer som paverkar samarbetet. Det ar ocksa av in-
tresse hur laroboken som anvénds i undervisningen stodjer den intervjuade l&raren och
svensklarare i allmanhet vad galler anvandningen av musik i svenskundervisning och
integreringen av svenska och musik. For att forbereda dessa huvudsyften kartlaggs aven
hurdant forhallande mellan svenska och musik &r i gymnasiet och hur svensk- och mu-
siklararna i gymnasiet samarbetar. Utifran det undersokta gymnasiet syftar studien alltsa
till att fa svar pa foljande forskningsfragor:

1) Vilka mojligheter och begrénsningar finns det i musikanvéndningen och -
integreringen i svenskundervisningen?
2) Vilka mojligheter och begransningar finns det i samarbetet mellan musik- och

svensklararna?
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Det finns begrénsat med forskning kring &mnet (se kapitel 1), av vilket foljer att studien
siktar mer pa att beskriva an forklara. Eftersom det ar fraga om en fallstudie kan resulta-
ten fran studien inte generaliseras. Trots detta lyftas vissa fragor fram i avhandlingens
diskussionsdel. Med detta stravar jag efter att fa utbildningsplanerare och speciellt
spraklarare att pa fundera pa sin stéllning till olika arbetsmetoder, larobocker och kolle-
gialt samarbete. Vidare fungerar denna studie férhoppningsvis som bra utgangspunkt

for ytterligare forskning.

5.2 Informanter

Informanterna i denna avhandling &r larare och studerande vid ett musikgymnasium
som nyligen deltog i ett avgransat projekt som integrerade svensk- och musikundervis-
ning. Projektet organiserades av Svenska nu, ett natverk som formedlar svensk ung-
domskultur och svenska sprak till finska skolor och som koordineras av Hanaholmen —
Kulturcentrum for Sverige och Finland (Svenska nu 2014). | projektet — hadanefter om-
namnt som Svenska nu-projektet — ingick en musikturné som utfordes pa hésten 2013.
Vid varje gymnasium organiserades en temadag da tva svensksprakiga musiker bearbe-
tade svensksprakiga texter och musik med studerandena i gymnasiet. Texter och musik
bearbetades ocksa fore och efter sjdlva temadagen. Genom att vélja ett musikgymna-
sium med tidigare erfarenhet om integrering av svenska och musik vill jag forsakra mig

om att informanterna har atminstone nagonting att saiga om amnet till studien.

Vid tidpunkten for intervjuerna hade gymnasiet en svensklarare medan musiklararna var
manga pa grund av gymnasiets sarskilda utbildningsuppgift. Lararna som intervjuades
for denna studie var svensklararen samt en musiklarare som svarade for sangundervis-
ning i gymnasiet. Bade svensklararen och musiklararen var med i att organisera Svenska
nu — projektet vid gymnasiet och blev darfor utvalda till intervjun. Min kontaktperson
vid gymnasiet var svenskldraren vars kontaktuppgifter jag fick via Svenska nu.
Svensklararen kontaktade musiklararen och tog hand om de praktiska arrangemangen pa
skolan pa intervjudagen. Dessutom kontaktade hon den studerandegrupp som hade del-
tagit i Svenska nu-projektet och rekryterade studerandena for intervjun. Studerandenas

rekrytering baserade sig pa deras frivilliga deltagande. Rektorn for gymnasiet kontak-
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tade jag sjalv for att fa tillstand till intervjuerna. Naturligtvis underskrev aven de inter-

vjuade forskningstillstanden fore intervjuerna.

Béde svensk- och musiklararen hade bérjat arbeta som larare pa 90-talet. Aven om la-
rarna vid tidpunkten for intervjuerna arbetade i gymnasiet, hade bada erfarenheter om
att arbeta i undervisningsuppgifter &ven i grundskolan. Om lararnas bakgrund kan det
konstateras att svensklararen inte kunde spela nagot musikinstrument sjalv, men berat-
tade att hon gédrna gar pa konserter och har till exempel tidigare haft dans som hobby.
Musiklararen ansag for sin del att hon alltid klarat sig ganska bra i svenska spraket pa
skolan, men har kanske inte alltid haft lust till att studera det. Under de tio senaste aren
har hon regelbundet sjalv tagit sanglektioner i Sverige och har darfér kommit i narmare

kontakt med spraket.

Utover lararna intervjuades tre studerande. Nar intervjuerna genomférdes gick tva av
dem sitt forsta ar pa gymnasiet. En av dem var abiturient och gick alltsa sitt sista ar pa
gymnasiet. Alla tre hade sysslat med musik sedan sin barndom. Det enda kriteriet som
de maste uppfylla var att de hade deltagit i Svenska nu — projektet. Studerandenas ars-
kurs, kon, stallning till svenska spraket eller andra liknande egenskaper hade ingen av-
gorande betydelse for rekryteringen, utan som sagt byggde den pa frivilligt deltagande.
UtoOver att studerande hade deltagit i samma projekt och studerade i samma gymnasium

kénde dem inte varandra.

5.3 Materialinsamling och analysmetoder

Tuomi och Sarajarvi (2009:85) konstaterar att kvalitativ forskning inte stravar efter att
hitta statistiska generaliseringar, utan syftar till att beskriva och forsta ett specifikt fe-
nomen samt ge en teoretiskt meningsfull tolkning till fenomenet. For att syftet med
denna avhandling (se avsnitt 5.1) &r att beskriva, inte att generalisera, valde jag utfora
en kvalitativ studie. | detta avsnitt redogors for hur materialet for denna avhandling
samlades in. Materialinsamlingen skedde i flera steg: forst utférdes intervjuerna i gym-
nasiets lokaler, darefter kompletterades intervjuerna med fragor som skickades till

svensklararen via e-post och sist genomférdes laroboksanalysen. | avsnitt 5.3.1 beskrivs
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hur intervjuerna och de komplettarende fragorna gick till, medan i avsnitt 5.3.2 koncen-

treras pa laroboksanalysen.

5.3.1 Intervjuer

Som materialets huvudsakliga insamlingssétt valde jag intervju. Enligt Hirsjarvi m.fl
(2009:205) valjs intervjun ofta om det galler ett litet kartlagt, okant omrade. Det finns
inte forskning i studiens amne, vilket gjorde det naturligt att anvdnda intervjuer i
materialinsamlingen. Vidare &r intervju enligt Tuomi och Sarajarvi (2009:72) en bra
insamlingsmetod nar syftet ar att kartldgga vad en person ténker eller varfér hon agerar
pa ett visst satt. Eftersom det ar precis informanternas tankar och hur de agerar som

kartlaggs i denna studie, &r det meningsfullt att anvanda intervju i materialinsamlingen.

Intervju &r den huvudsakliga insamlingsmetoden i denna studie &ven for att den ar flexi-
bel i sitt genomfdrande. Som Tuomi och Sarajérvi (2009:73) anmérker har intervjuaren
mojlighet att t.ex. upprepa fragor eller forklara formuleringar. For att det var svart att
forutsaga vad informanterna svarar och sannolikt att det uppstar ett behov av komplette-
rande fragor, var det naturligt att vélja intervjun. Enligt Hirsjarvi m.fl. (2009:205) &r det
vanligt att anvanda intervju dven pa grund av att informanterna sa fritt som mojligt far
lyfta fram de faktorer som &r viktiga for dem. Intervjuerna i studien &r halvstrukturerade
temaintervjuer. | temaintervju har intervjuaren inte exakta, pa forhand bestamda fragor,
utan utgangspunkten &r ett visst tema (Hirsjarvi & Hurme 2001:47). Jag hade alltsa be-
stamt mig for teman samt nagra allmanna fragor med hjélp av vilka jag styrde intervju-
erna till ratt hall. Under intervjusituationen fick informanterna fritt svara pa de allmanna
fragorna samt lyfta fram nya synvinklar. Pa detta satt fick jag fram informanternas rost
(Hirsjarvi & Hurme 2001:48). Ibland stallde jag ytterligare fragor om jag tyckte att in-

formanter sade nagonting intressant i anslutning till studiens tema.

Om det géller en kvalitativ studie, &r det enligt Tuomi och Sarajarvi (2009:85) viktigt att
informanterna vet sa mycket som majligt om fenomenet. Att genomfoéra studien i ett
specialgymnasium for musik som &ven deltagit i ett integrerande projekt baserar delvis
pa denna uppfattning. Vidare ville jag anvanda tre olika besattningar i intervjuerna for
att fa fram olika synvinklar. Intervjuerna bestod av en parintervju med svensklararen

och musiklararen, individuella intervjuer med bada lararna samt en gruppintervju med



38

gymnasieeleverna. Parintervjun valde jag for att fa de tva lararna bolla idéer gallande
samarbete och for att det vore lattare for dem att granska svenska och musik som helhet.
Som Hirsjarvi m.fl. (2009:211) anmarker kan andra personer i intervjusituationen ha en
kontrollerande inverkan pa den intervjuade. Darfor ville jag intervjua de tva lararna
ocksa separat. De individuella intervjuerna ville jag ha dven for att kunna fraga mer
personliga fragor. For att fa en bredare synvinkel pa avhandlingens tema gruppintervju-
ade jag studerandena. Hirsjarvi (2009: 210) konstaterar att gruppintervjun ar speciellt
anvandbar om det & mojligt att de som intervjuas ar blyga for intervjun. Jag valde
gruppintervjun for jag antog att gymnasieelever inte lika vana vid intervjuer som larare.

Vidare kunde jag med gruppintervjun fa asikter fran flera informanter pa en gang.

Intervjuerna genomfordes i januari 2014. Intervjuerna skedde under skoldagen och for-
verkligades i skolans lokaler for att gora deltagandet sa latt som majligt for informan-
terna. De intervjuade visste bara det allmanna temat pa forhand. Intervjuschemana finns
bifogade i denna avhandling (se Bilaga 1). Som sagt fick informanterna under intervju-
erna fritt beratta om de synvinklar de tyckte var viktiga och darfor ingar i schemana
bara de allméanna temana som behandlades. Pa grund av lararnas och studerandenas tid-
tabeller intervjuades forst svensk- och musiklararna tillsammans, darefter musiklararen
separat och svensklararen separat. Sist gruppintervjuades studerandena. Alla intervjuer-
na skedde pa finska och de spelades in. Intervjuerna transkriberades skriftspraksnara (se
Bilaga 2) da fokus lag pa utsagornas innehall snarare an formen. Aven eventuella dia-
lektala drag uteslots i transkriptionerna for att bevara informanternas anonymitet. Inter-
vjuerna kompletterades i efterhand med nagra fragor som sandes till svenskléararen per

e-post (se Bilaga 3).

Som analysmetod for intervjuerna anvandes innehallsanalys. Med innehallsanalys kan
man analysera antingen skriven, hort eller sett material (Tuomi & Sarajarvi 2009:91).
Enligt Tuomi & Sarajarvi (2009:108) ar malet med den att skapa en klar, skriftlig be-
skrivning om fenomenet som undersoks. De paminner att innehallet i materialet inte far
forsvinna &ven om det sammanfattas och transformeras till en tydlig form. Jag valde
innehallsanalysen for jag ansag att den som metod &r flexibel och den gor det lattare for
mig att hitta det véasentliga i materialet. Innehallsanalys kan vara antingen materialbase-

rad, teoribunden eller teoribaserad (Tuomi & Sarajarvi 2009:95-98). Teoribaserad ana-
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lys styrs starkast av tidigare forskning, medan man i den materialbaserade analysen ut-
gar ifran materialet och forsoker undvika tidigare teoriers paverkan. For denna studies
syfte passade bast den teoribundna analysen. | teoribunden analys analyseras materialet
materialbaserat och forst mot slutet av analysen tas de tidigare teorierna i beaktande.
Teori ses alltsa som hjalpmedel i analys, inte nagonting som styr analysen.

Nar man borjar analysen materielbaserat maste materialet forst ssmmanfattas (Tuomi &
Sarajarvi 2009:108). Tuomi och Sarajarvi (2009:103) poédngterar att det ar viktigt att
avgransa sitt amne med eftertanke. | denna studie uteslots relativt mycket material och
synpunkter som direkt inte var relaterade till avhandlingens syfte och forskningsfragor.
For att fa en generell bild av intervjumaterialet borjade jag analysen genom att sortera
materialet utan teori och pa materialets villkor, vilket enligt Tuomi och Sarajarvi
(2009:117) ar typiskt for teoribunden innehallsanalys. Efter att man har sammanfattat
materialet, maste man gruppera och kombinera de existerande kategorierna (Tuomi &
Sarajarvi 2009:108). Det som var vasentligt ur synvinkel av studiens forskningsfragor
grupperade jag darfor enligt olika teman som var relaterade till avhandlingen syften.
Tuomi och Sarajarvi (2009:103, se dven Hirsjarvi & Hurme 2001:144) betonar att det
aven ar viktigt att slutféra analysen samt dra meningsfulla slutsatser och inte bara néja
sig till att beskriva analysen sa noggrant som mojligt. Darfor jamforde jag till slut resul-
taten med den teoretiska ram som presenterades i kapitlen 2, 3 och 4. De tolkningar som
utformades under avhandlingsprocessen pa basis av materialet diskuteras i kapitel 7.

5.3.2 Lé&roboksanalys

I gymnasiet dar intervjuerna genomférdes anvandes bokserien Galleri i svenskundervis-
ning. Laroboken verkade spela en viktig roll i svenskundervisningen vad galler anvand-
ningen av musik, varfor det var noédvéndigt att utféra en laroboksanalys for att kunna
tolka svensklérarens svar samt for att kunna fylla i de luckor som blev kvar efter inter-
vjuerna. Meningen med laroboksanalysen var att ta reda pa hur mycket mojligheter lar-
obdckerna erbjuder for musikanvéndningen och — integreringen samt hur musik i all-
manhet syns i bockerna. For laroboksanalysen genomgick jag bockerna 1, 2, 3, 4 och 5
fran serien Galleri. Det finns inte separata text- och arbetsbdcker i bokserien Galleri,
utan larobockerna innehdller bade texter och dvningar. For att fa en helhetsbild av hur
laroboksforfattarna hade tankt att bockerna och deras 6vningar ska anvandas pa klass-
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rummet, genomgick jag aven lararguiderna for respektive bocker. Dessa fem bocker
blev utvalda till studien for de fem forsta kurserna i svenska &r obligatoriska for alla
gymnasister (se avvikelsen beskrivit i kapitel 1). Dessutom analyserade jag grammatik-
boken Grammatik galleri for att se om och hur musik utnyttjas i den. Kursbdckerna
innehaller huvudsakligen inte grammatikdvningar varfor det var nodvandigt att ta med
aven grammatikboken. Grammatikboken ar avsedd att anvandas pa alla kurser under
svenskstudier pa gymnasiet. Laroboksforfattarna foreslar viss ordning lararen skulle

kunna anvanda den, men det slutgiltiga forvekligandet beror naturligtvis pa lararen.

Larobdckerna analyserades bade kvalitativt och kvantitativt. | laroboksanalysen letade
jag upp alla musikstyckena i larobockerna for att utreda antalet sanger samt musikgenrer
som ar typiska for dessa larobdcker. Dessutom listade jag alla évningar som var relate-
rade till dem. Ovningarna kategoriserades pa basis av dvningstypen for att ta reda pd om
ovningarna var varierande eller om de representerade bara nagra enstaka uppdrag. Dess-
sutom delades dvningarna in enligt deras funktion. Sist letade jag upp annat innehall, till
exempel andra texter och dvningar, som tematiskt gallde musik, exempel musiktermer

eller musiker. Samma process gallde bade kurshockerna och grammatikboken.
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6 RESULTAT

| detta kapitel redogors for resultaten i denna studie. | de fyra forsta avsnitten redogors
for intervjuresultaten for studien. Bade lararnas och studerandenas svar behandlas i
samma avshitt. Forst behandlas i avsnitt 6.1 hur svenska och musik, bade pa en allméan-
nare niva och som laroamnen, paverkar varandra i gymnasiet som deltog i studien. Detta
avsnitt forbereder avsnitt 6.2 dar sammanfattas pa en mer allmén niva vilka méjligheter
och begrénsningar som finns i musikanvéndning och -integrering i svenskundervisning-
en enligt de intervjuade lararna och studerandena. | de tva foljande avsnitten koncentre-
ras pa samarbete. Avsnitt 6.3 handlar om samarbetet mellan svensk- och musiklararna i
gymnasiet pa en konkret niva. Darefter redogors i avsnitt 6.4 for vilka méjligheter och
begransningar som finns i samarbetet. | det sista avsnittet 6.5 koncentreras pa larobdck-

erna och analyseras hur deras innehall stodjer musikanvandning och — integrering.

6.1 Forhallandet mellan svenska och musik i gymnasiet

Enligt svensklararen ndmns anvéndningen av musik inte i gymnasiets egen laroplan vad
galler svenskundervisning. Hon papekade att det &nda i laroplanen finns en hanvisning
till musikvokabular och dessutom utformar musik en naturlig del av kulturundervis-
ningen pa svensklektioner. Nar svensklararen fick fragan om hur musik syns i laroamnet
svenska, var hennes forsta tanke dock att de sjunger svensksprakiga latar. Dessutom
namnde hon musikrelaterade laroboksovningar. Lararen namnde inte musiklyssnande,
vilket for sin del var den forsta aktiviteten som studerandena namnde, da de fragades
om hur musik syns i svenskundervisning. Alla tre studerandena var eniga om att det &r
valdigt typiskt for svensklektioner att de lyssnar pa laten och féljer med i lyriken. Pa
fragan om hur mycket musik i allménhet syns i svenskundervisningen svarade stu-
derandena att den syns relativt lite och att den skulle kunna anvéndas mer. Att méarka &r
att tva av dem gick i forsta arskurs och hade hunnit ta bara enstaka kurser i svenska.

Foljande dialog sammanfattar i alla fall bra studerandenas uppfattning:

(1) Studerande 3: N3, ibland lyssnar vi pa latar, men [musik syns] inte mer enligt min
mening.
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Studerande 1: Ja, bockerna har vissa latar och dar star ocksa lyriken och sen lyssnar
vi bara ibland pa dem.

Svensklararen bekraftade att musik i larobockerna spelar en stor roll vad galler musik-
anvandningen i hennes undervisning och verkade vara néjd med antalet musikstycken i
bockerna. Alla sangerna i bockerna tilltalade dock inte henne och saddana musikstycken
anvande hon inte pa lektionerna. Svensklararen beskrev sitt forhallande till bokserien
och dess latar pa foljande satt:

(2) Svensklarare: N4, i var bokserie finns det valdigt bra, vi har alltsd Galleri, det finns
valdigt mycket musik i den, speciellt i de har Tema-delarna. Dem kollar vi. Och sen
skrattar jag at elever nar de sager att “lyssnar vi inte pa det hir”. Jag siger att “’nd, nej,
for jag har skrivit hér att det har [musikstycket] ar alldeles hemskt” och da skrattar de
och séger att ’né, inte d&”.

Serien som svensklararen anvande var alltsa Galleri och den analyseras mer noggrant i
avsnitt 6.5. Fast svensklararen i allmanhet var néjd med bokserien tyckte hon att en del
av latarna i bockerna ar direkt daliga och enligt henne skrattar studerande at nivan pa
dessa latar. Enligt svensklararen orsakar da och da aven sjalva artisten eller till exempel
artistens rost likadana reaktioner. Vad som svensklararen ansdg med en anvéandbar lat

beskrivs narmare i avsnitt 6.2.

Svensklédraren angav att hon utéver larobocker utnyttjar d&ven musikrelaterade natupp-
gifter som Svenska nu har tillverkat. Enligt henne &r natuppgifterna praktiska till exem-
pel i borjan pa kurser da studerande inte har kursbocker med sig. Pa grund av att nat-
uppgifterna ar fardiga 6vningar, underlattar de ocksa lararens belastning. Svensklararen

hoppades ocksa att natuppgifter inspirerar studerande:

(3) Svensklarare: Och det ar pa det sattet att jag i smyg hoppas att de skulle kolla ndgot
annat ocks3, inte bara den évning som de har som hemlaxa.

Enligt abiturienten (Studerande 3) anvéands dven bakgrundsmusik pa lektioner da och da.
Detta bekréftades av svensklararen. Enligt henne forutsatter anvéndningen av bak-
grundsmusik uppgifter av viss typ. Oftast géller det grammatikuppgifter eller annat tyst
arbete. Svenskldraren angav att hon nufértiden anvander bakgrundsmusik mycket mer
sdllan &an tidigare. Hon klassificerade anvandningen av bakgrundsmusik och liknande
aktiviteter som extra som inte ingar i daglig undervisning. Svensklararen beskrev situat-

ionen pa foljande sétt:
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(4) Svensklarare: Jag gor nog stenciler och annat, men allt sadant extraroligt, sddant har
jag inte gjort s mycket.

Enligt svensklararen kraver de stora projekten, sdsom teaterresorna eller resorna till
Sverige, mycket tid och satsning. Detta leder till att de vanliga lektionerna blir ganska

langtrakiga och enligt sina egna ord gar hon pa sparlaga vad géller dem.

| intervjuerna framgick det att forhallandet mellan svenska och musik kan granskas inte
bara ur synvinkel av musik i svenskundervisning, men ocksa ur den motsatta synvinkeln,
svenska i musikundervisning. Eftersom musiklararen sjalv undervisade i sang kunde
hon inte berakna hur mycket svenska kommer fram i musikundervisningen som helhet,
men atminstone hander det att studerandena sjunger pa svenska saval i kérsang, i grupp-
sang som i solosang. Studerandena Gversatter ocksa alltid de latar som de sjunger pa

sanglektionerna. Musiklararen motiverade detta pa foljande satt:

(5) Musiklarare: Utan vidare, alla, alla sprak de sjunger, de maste veta. Aven om de inte
studerar tyska, maste de veta vad sangtexten betyder, atminstone i stora drag. Man
kan inte sjunga “telefonkatalog”, utan att veta vad man sjunger om. Det &r- nér vél-
digt manga hos oss vill ha sjungande som yrke- om man vill ha musik som yrke,
maste man veta vad man sjunger om.

Med de studerande som kommer att skriva studentprovet i svenska pa hosten under abi-
turientaret borjar musiklararen med svensksprakiga latar redan i borjan pa lasaret. Pa
det sattet kan studerandena dra sa mycket nytta av sanglektionerna som méjligt vad gal-
ler svenskinlarning. Musiklararen betonade att det beror pa studerandens utgangsniva
hur noggrant uttal beaktas. Musiklararen lanar ocksa cd-skivor till studerandena sa att
de kan lyssna pa svensksprakiga latar hemma och pa det séttet lara sig sjunga pa
svenska. Enligt musiklararen har studerandena ocksa studier i musikens historia, vilket i
nagot man galler dven nordiska lander. | foljande citat kommenterar musiklararen dessa

studier ur synvinkel av larodmnet svenska:

(6) Musiklarare: Visst det som behandlas i musikkunskap om musikens historia, dér gar
de igenom ocksa nordiska lander, men jag tror inte att man behandlar s& mycket vo-
kalmusik dar. Eftersom nér vi behandlar vokalmusik, da har vi med spraket. Eftersom
det i instrumentalmusik gor detsamma, om musiken kommer fran Norge eller Sverige.

Som det framgar i foregdende citat sag musiklararen amnet svenska valdigt starkt ge-

nom sprak. Kultursynvinkeln som svensklararen betonade férekom inte i musiklararens

inlagg.
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Sjalva integreringen (se avsnitt 2.3) av svenska och musik som larodmnen forverkliga-
des i praktiken genom olika slags projekt, framst temadagar och workshoppar. Utgaende
fran intervjuerna organiseras inte integrerande kurser eller andra storre helheter. Pa fra-
gan om Svenska nu — projektet ingick i nagon kurs svarade lararna att den var ett separat
projekt som inte utgor en delprestation i ndgon kurs, men inte heller utformar en gym-
nasiekurs i sig sjalv. Svensklararen kommenterade Svenska nu — projektet och projekt i

allmanhet pa foljande sétt:

(7) Svensklarare: Vi har inte beviljat kursprestation for det, det ar bara en workshop. Vi
har alltid sadana har.

Manga av gymnasiets integrerande projekt och workshoppar verkade harstamma fran
Svenska nu. Om nagra manader var det exempelvis meningen att ndgra grupper i
svenska deltar i en workshop i raplyrik organiserad av Svenska nu. Av gymnasiets egna
aktiviteter nd&mndes bara Lucia-dagen, som l&nge varit en tradition i gymnasiet.
Svensklararen angav att sadana héar projekt kan vara valdigt tunga, dven om musiklarar-

na var med och tog hand om de musikaliska delomradena.

6.2 Musikens mojligheter och begransningar i svenskundervisningen

Allmant sagt hade de intervjuade mer positivt an negativt att séga om musik i svensk-
undervisningen och de sag mer mojligheter an begransningar i musikanvandning och -
integrering inom ramen for svenskundervisning. Pa fragan om musikens inverkan pa
svenskinlarning svarade svenskléraren att hon & medveten om att det finns forsknings-
resultat om musikens positiva inverkan pa hjarnans verksamhet. Studerandena konstate-
rade daremot att de inte vet om musik verkligen har nagon konstaterad inverkan pa
sprakinlarning, men de har dnda sjalv upplevt anvandningen av musik pa spraklektioner
som positivt. | féljande citat finns det ett exempel pa studerandenas erfarenheter:

(8) Studerande 3: Jag har inte hort nagra forskningsresultat, men jag sjalv, alltsa i mina

sprakstudier, typ franska, nar jag lyssnar pa musik pa det spraket sa fastnar det myck-
et battre i sinnet.

Da studerandena tillfragades vilka de delomraden for sprak som speciellt drar nytta av
musik ar, n&mnde de uttal och ord. Musikldraren angav for sin del att hon uppmuntrar
studerande att sjunga pa svenska speciellt for att de skulle borja tanka pa svenska. Hon
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konstaterade ocksa att detta paverkar tempot i den egna produktionen och underlattar
forstaelse av satsstruktur. Av de intervjuade var svensklararen den enda som inte

namnde nagra direkt sprakrelaterade fordelar i musikanvandning eller -integrering.

For svensklararen verkade det vara viktigt att musik motiverar studerande. I samband
med Svenska nu — projektet hade hon till exempel lagt mérke till att &ven de “tre kursers
basister” som hade valt att utesluta en del av de obligatoriska kurserna i svenska (se
kapitel 1) var valdigt ivriga. Pa fragan om ivrigheten géllde bara de musikaliska delarna
i projektet svarade svensklararen att dessa studerande hade mycket htg motivation bade
for musik och for sprak. Studerandena sjalva forklarade musikens inverkan pa motivat-

ion med att inlarningen blir lattare med hjalp av musik:

(9) Studerande 3: Jag tycker att det atminstone &r lattare, och da blir man mer motiverad.

Med motivationen Okar aven intresset for svensksprakig kultur. Enligt svensklararen
borjade en del av studerandena lyssna pa svensksprakig musik eller lasa svensksprakiga
bloggar som f6ljd av projektet. Nar studerandena fragades om Svenska nu — projektet
paverkade deras intresse for svensksprakig kultur ansag alla tre studerandena att de har
lyssnat mer pa svensksprakig musik efter projektet eller atminstone bekantat sig med
svensksprakiga artister och deras produktion. En av studerandena papekade att hon har
bekantat sig med nordisk musik pa en allmannare niva. Svenskléraren ansag att det spe-
ciellt &r fraga om meningsfullhet:

(10) Svensklarare: Det ar, for dem, mycket mer meningsfull att gora sddana hér uppgifter
an att vi skulle typ granska arkitektur eller nagot annat.

Enligt svensklararen maste man hitta det som intresserar studerande och utnyttja det for
att motivera. Hon ansag att det i ett musikgymnasium &r latt att hitta det gemensamma
intresset pa grund av gymnasiets inriktning. Studerandena motiverade for sin del musi-
kens inspirerande paverkan med att det ofta ar frdga om nagonting nytt och avvikande.

Svensklararen tyckte vidare att musik pa nagot satt sanker troskeln att tala svenska.

Saval svensk- och musiklararen som studerandena ansag att musikgymnasiet som om-
givning gynnar anvandningen av musik. De delade den uppfattning att det a&r mycket
lattare att anvanda musik i svenskundervisningen pa ett musikgymnasium an pa ett van-

ligt gymnasium eller till exempel pa hogstadiet. Svensklararen motiverade sin asikt med
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det avvikande elevstoffet som musikgymnasiet har. Musiklararen papekade att situat-
ionen pa ett musikgymnasium ar fundamentalt olikt pa grund av att studerandena ar
mycket skickliga vad géller fardigheter i musik. Att utnyttja studerandenas kunskaper i
musik forutsétter dock att lararen kénner sina elever. Till exempel i Svenska nu — pro-
jektet var problemet enligt lararna att temadagen organiserades for tidigt pa hosten. Av
den orsaken kénde lararna inte de nya studerandena och kunde inte utnyttja deras for-

magor och intressen i projektet.

Utover elevstoffet tyckte bade musik- och svensklararen att attitydsatmosfaren ar helt
olik &n pa andra skolor. De betonade att musik uppskattas mycket mer i ett musikgym-
nasium an i andra skolor. Enligt svensklararen ar studerandena alltid redo att lyssna pa
musik och sjunga med. Darfor ar det latt att till exempel komplettera lektionen med ett
musikstycke om det blir kvar nagra extra minuter. Pa fragan om det i andra skolor finns
likadana majligheter att utnyttja musik hade lararna en Kklar asikt. Tva féljande citat re-
presenterar den uppfattning som lararna hade om anvéandningen och integreringen av

musik pa andra skolnivaer. Orden som kursiverats sjong musiklararen.

(11) Musiklarare: Jag kan tanka mig en bandkurs med pojkar i attonde klass. Jag vet i
stort sett vad de tanker, nar [lararen foreslar att] “hej, ska vi ta nu sommaren ar kort”.

(12) Svensklarare: Du, jag tror inte att man skulle kunna sjunga Sylvias visa dar [pa hog-
stadiet] i fulla drag.

Intresserade och sjalvstyrda studerande &r enligt lararna ett villkor for speciellt storre
integrerande projekt i svenska och musik. Enligt dem realiseras detta i deras gymnasium.
Studerandena var for sin del inte lika 6vertygade om att det vore lattare att integrera
svenska och musik i ett musikgymnasium an i ndgon annan skola. De medgav att i de-
ras gymnasium &r studerandena i allménhet kanske mer ivriga, men uteslét inte tanken
att dven studerandena i de vanliga gymnasierna och elever i grundskolan skulle dra
nytta av anvandningen av musik pa svensklektioner och integreringen av svenska och

musik.

De storsta konkreta begransningarna ansag svensklararen ha med laromedel att gora.
Som det framgick redan i avsnitt 6.1 upplevde svensklararen att de fardiga latarna i
bockerna ibland var sa daliga att hon ansag det inte vara nyttigt att anvanda dem i

undervisningen. Nar svensklararen fragades vilka drag en bra lat har betonade hon en
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tydlig artikulation. Dessutom maste rytmen enligt henne vara relativt lugn, speciellt om
det ir friga om en “fyll i”-uppgift. Svensklararen konstaterade dock ocksa att det &r bra
att variera mellan olika genrer, aven om alla latar inte fyller de villkor som undervis-

ningen staller. Pa detta gav hon ett exempel:

(13) Svensklarare: Tro pa dig sjalv av Jesse P ar valdigt omtyckt just nu, &ven om artiku-
lationen i laten ar nagot onddigt snabb.

Ibland skapar svensklararen egna laromedel géllande musik. Den stdrsta utmaningen
ansag hon vara att man inte alltid orkar eller ids gora nytt material. Hon tillade att hon
nufortiden lart sig att allt inte behdver vara i tiptopform och det racker med nya saker da
och da. Nar svensklararen fragades om hur latt eller svart det ar att skapa nytt laromedel,
svarade hon att det hjalper om man &r van vid att géra nytt material. Aven om man hade
vilja att skapa nytt material, vet man alltid inte vad som &r populart for tillfallet.
Svensklararen ansag att det da kan vara bra att fraga studerande om de vet vilka grupper
eller artister som finns. Hon upplevde att det nufortiden &r latt att leta upp lyrik eller
musikvideor pa natet, om det behdvs. Enligt sina egna ord kommer upphovsrittslagen
déremot “hopplost” i efterkalken och man &r ofta tvungen bryta mot lagar om vill spela

musik eller videor i undervisningen.

6.3 Samarbetet mellan svensk- och musiklararna i gymnasiet

De intervjuade lararna var bada ndjda 6ver samarbetet de hade och 6verhuvudtaget Gver
samarbetesatmosfaren man upplevde finnas i hela gymnasiet. Da studerandena fragades
om lararsamarbetet, konstaterade de for sin del att det inte syns for dem om ldrarna
samarbetar. De ansdg anda att en bra gemenskapskansla hos lararna bidrar till hela sko-

lan. Musiklararen beskrev sitt synsatt pa samarbetet med spraklarare pa foljande satt:

(14) Musiklarare: N3, jag upplever nog att larare i sprak ar ofta till en valdig stor hjalp i
mitt arbete.

Som det framgar i avsnitt 6.1, sjunger studerande aven pa fraimmande sprak pa sanglekt-
ionerna. Enligt musiklararen borjar hennes studerande med finska, sedan gar de over till
svenska och efter detta till andra sprak. Den intervjuade svensklararen hade hjalpt mu-
siklararen med dversattningar till texter fran ett sprak till ett annat. Att svenskléararen pa

nagot systematiskt satt utnyttjar musiklararens kunskap om musik i sin undervisning
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kom inte fram i intervjuerna. Svensklararen konstaterade bara pa en allmén niva att hon

alltid far hjalp om hon behdover.

Da lararna fragades hur de samarbetar pa lektionsniva svarade de att samarbetet pa den
nivan begransar sig i praktiken till vikarierande. Enligt svensklararen kan musiklarare i
allmanhet vikariera spraklarare for de kan ofta sprak. Annars ar samarbetet pa lektions-
niva svart pa grund av schemarelaterade fragor. Pa en konkret niva koncentrerar samar-
betet sig saledes pa stdrre projekt. Enligt lararna ar sadana har projekt alldagliga i gym-
nasiet. Musiklararen beskrev situationen vad galler musikrelaterade projekt pa féljande

Satt:

(15) Musiklarare: Vi har ingen vecka da vi inte har ett eller tva undantagsfall, att nej, det
hander hér hela tiden.

Musiklararen papekade ocksa att deras musikprojekt alltid &r “konstnirligt hogstdende”.
Fran integrerande projekt i svenska och musik kom under intervjuerna fram Svenska nu
— projektet, men ocksa Paiva pa svenska som ocksa harstammade fran Svenska nu och
som de intervjuade lararna hade organiserat i gymnasiet pa svenska dagen i foregaende
ar. Dagen innehdll bland annat att alla lararna i gymnasiet anvande atminstone nagot
svenska pa lektionerna under dagen. Dessutom namnde svenskléararen Lucia-dagen, som

hon hade anordnat tillsammans med musiklararna i manga ar.

Pa en mer abstrakt niva verkade samarbetet betyda att lararna stodjer varandra genom
att uppmuntra studerande att plugga dven det &mnet som den andra undervisar i. Till
exempel musiklararen konstaterade att hon anvéander all den energi hon har for att upp-
muntra studerande till sprakstudier. | foljande citat beskriver musiklararen sin stallning
till “tvangssvenskan”:

(16) Musiklarare: Jag har sjalv tagit mycket stallning till den dar [fragan], dven i sociala

medier. Att det borde vara en sa kallad kulturell rikedom att vi har tva sprak. Om vi
tanker pa de lander i Europa som har flera sprak, det ar hellre ett mérke pa bildning.

Svensklararen angav ocksa att hon forstar att alla inte intresserar sig for svenska och
lamnar tillrackligt med utrymme for de studerande som inte bryr sig om sprakstudier,

utan vill koncentrera sig pa musik.
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6.4 Lararsamarbetets mojligheter och begransningar

Pa fragan hur gymnasiets egen laroplan stodjer samarbete med larare i andra larodmnen
kunde den intervjuade svensklararen inte svara. De intervjuade lararna ansag anda att

mojligheterna med samarbetet i teorin &r nastan obegransade:

(17) Musiklararen: A andra sidan kan man fréga vad vi inte kan gora. Att, & andra sidan,
skulle vi kunna gora till exempel, om vi ville, vi skulle kunna realisera en egen pro-
duktion med ett svensksprakigt manus, och vi skulle géra, komponera sjalv latarna
med svensksprakiga texter.

Musikléararen betonade att det speciellt i deras gymnasium vore létt att forverkliga dven
storre samarbetsprojekt for deras studerande ar valdigt begévade i musik. Aven i de s
kallade pulpetdamnena klarar studerandena sig enligt lararna relativt bra. Svenskléraren
ansag ocksa den positiva feedbacken som studerande ger om integrerande projekt och

resor ger energi till framtida planer.

| praktiken &r situationen anda nastan den motsatta. Pa fragan om vilka faktorer i skol-
omgivningen som hindrar samarbete svarade lararna genast tidsbristen. Foljande dialog

ar fran parintervjun med svensk- och musiklararen:

(18) Svensklarare: Brist pa tid forhindrar.
Musiklarare: Jag ténkte just sdga detsamma.

Svensklarare: Tidtabellerna dr sddana att man pa riktigt ser den andra kanske pé den
dar langa, raka korridoren. Att det inte finns [tid] pa det sattet.

Enligt svenskléraren &r det ofta lattare att skicka e-post till andra larare &n férsoka hitta
gemensam tid med dem. Pa fragan om det har hant férandringar i mojligheter att samar-
beta konstaterade hon att det har blivit mer och mer brattom under hennes karriar. Dar-
for har det ocksa blivit svarare och svarare att hitta planeringstid med andra larare. Pa

lektionsniva ar problemet ocksa att alla larare inte har lika langa lektioner:

(19) Svensklarare: Pa lektionsniva ar problemet kanske just att du har, vad ar det nu, en
kvart eller trettio minuter och en studerande, medan jag har 75 minuter och 40 stu-
derande, sa det &r ett problem.

Gymnasiet i fraga har ocksa mycket internationell verksamhet och mycket verksamhet
gallande gymnasiet betoningsomraden. Gymnasiet ar relativt litet vilket medfor att det

som skolenhet ar mindre &n manga andra gymnasier. Eftersom personalen &r fatalig,
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maste alla bidra till olika slags ytterligare uppgifter utéver den sa kallade normala
undervisningen. Av lararna kraver detta enligt de intervjuade flexibilitet. Musiklararen

beskrev sin situation pa féljande sétt:

(20) Musiklarare: Om jag bara gav undervisning till sdngarna i det har huset, skulle jag
inte ha nagot att oroa mig for. Jag skulle gora det dar i tre dagar, de dar lektionerna
alltsa, och tva dagar skulle jag gora nagot helt annat.

Da lararna fick fragan om vilka arbetsuppgifter som mest lider av tidsbristen konstate-
rade dem att det inte finns tid att varken planera eller forverkliga nya projekt eller annat
samarbete med andra l&rare. Lararna konstaterade att de befinner sig i en situation dar

de inte kan gora mer:

(21) Musiklarare: Problemet ar att man egentligen helt enkelt inte kan gora mer, &t-
minstone jag kan inte gora. Och jag orkar inte géra mer.

Svensklarare: Ja.

Svensklararen konstaterade ocksa att hon garna skulle utféra mer samarbete, om hon
fick lattnad fran mangden undervisning. Samtidigt ansag hon att lektioner &r hennes
huvuduppgift, &ven om det inte alltid kanns s3. Aven finansiering ar ofta ett problem
vad géller samarbetande projekt. Det ar svart fa finansiering och arbetstimmar som teo-
retiskt raknas till projektet omfattar alltid inte ens antalet pa timmar som behdvs till dess

slutprodukt, till exempel en konsert.

Lararna jamforde deras erfarenheter om samarbete i musikgymnasiet med erfarenheter i
andra skolor. Vad de anséag vara viktigt ar att musikgymnasiet ar tillrackligt litet for att
man ska kunna ké&nna sina studerande och kolleger. Detta bidrar till att stdmningen i
hela laroinrattningen &r annorlunda an i de andra skolorna dar lararna jobbat tidigare. Da
lararna bads beratta erfarenheter fran sina foregaende arbetsplatser, beskrev musiklara-

ren sin uppfattning om en skola med féljande ord:

(22) Musiklarare: For det forsta var det en enorm skola, en enorm enhet, man kande inte
studerandena, knappast kdnde man kollegerna till namnet och det var valdigt, och det
ar fortfarande, nér jag ibland besoker [den d&r skolan], véldigt trogt.

Enligt musiklararen underlattar det samarbete om man &r van vid att samarbeta. For det
genomfors hela tiden olika slags musikaliska produktioner i gymnasiet, ar samarbete for
henne en naturlig del av arbetet. Nar lararna fragades om det i andra skolor finns lika-
dana mojligheter att samarbeta ansag de att atmosfaren i musikgymnasiet ar gynnsam-
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mare for samarbete an i manga andra skolor. Studerandena var ocksa eniga om att larar-
na pa gymnasiet har en bra gemenskapskansla, vilket enligt dem paverkar hela skolan.
Om lararna samarbetade eller hur de samarbetade visste de anda inte. En av stu-

derandena sammanfattade sin syn pa lararsamarbete pa foljande satt:

(23) Studerande 3: Jag tror att det syns bara i lararrummet, knappast utanfor.

Enligt studerandena syns det alltsa inte utat om ldararna samarbetar. Med undantag av
finsksprakiga musikaler som forverkligas varje ar samt Svenska nu — projekten hade de
inte haft integrerande projekt eller kurser under studietiden. Fran spansk- och fransk-
lektioner mindes studerandena lektioner da lararen hade berattat om sprakomradets
historia. Aven da var det spraklararen som var ansvarig for hela lektionen. Trots detta
var lararna var av den asikten att samarbete och stod forekommer dven 6ver laroamnes-
granserna. Enligt dem kan man i deras gymnasium fraga om hjalp fran vem som helst.
Musiklararen ansag att man oftast inte heller behdver genomféra uppgifter ensam, utan

de omsatts tillsammans:

(24) Musiklarare: Att om tiden racker till, sa har jag aldrig stott pa- att ingen nog har sagt
att jag inte gor.

Svensklararen ansag ocksa att kollegerna i musikgymnasiet inte alls &r sa avvisande
som de i varsta fall kunde vara. Hon papekade att det visst alltid finns ndgra som é&r
missndjda dver hur hon till exempel far resa pa arbetstiden. Enligt henne ar det trakigt,
men oftast racker det med att beskriva hur mycket arbete sddana har projekt forutsatter

for att den negativa attityden ska forsvinna:

(25) Svensklarare: Da sager jag att hor ni, ni kan sjalva skaffa en skola att arbeta med,
finansiering, resebiljetterna och till slut dvervaka dem (studerandena), och sa vidare,
och s& vidare, att ni far for min del &ka till Indokina om ni vill.

Det verkade finnas nagot slags konkurrenssituation mellan de olika d&mnena. Svenskla-
raren uppgav direkt att musikens stéllning leder i gymnasiet till att &mnena som hon
kallade for pulpetdmnen, det vill sdga andra @mnen dn konst- och fardighetsémnena,
lider. Trots att lararna sag gymnasiets samarbetsatmosfar som nagot positivt medgav de
samtidigt att verkligheten ofta bestdr av att lararna ar fordelade enligt amnena. Aven
studerandenas tankevérld verkade vara dmnesindelad. Studerande 1 sammanfattade dis-

kussionen om lararsamarbete pa foljande sétt:
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(26) Studerande 1: Om man tanker pa olika amnen, hanger de ihop med varandra pa na-
got sétt? Om till exempel matte- och svensklararna pratar med varandra om vad ni
har studerat pa senaste tiden”, jag vet inte om det har nagon verkan.

Studerande ansag att integrering eller samarbete Gver &mnesgranserna inte har nagon
storre inverkan pa eller fordel for deras inlarning. Enligt dem skulle det snarare vara

mer meningsfullt att lararna i samma amnen fran olika skolor samarbetar.

I praktiken verkade det amnesindelade tankeséattet leda till att lararna arbetar relativt
ensamma. Jamfort med ett vanligt gymnasium ar strukturen av musikgymnasiets 1a-
rarkar ocksa av annorlunda slag. Ofta finns det i ett gymnasium flera svensklarare, men
bara en musiklarare. Musikinriktningen skapar i stéllet ett behov av flera musiklarare
som &r alla experter pa sitt eget omrade, vilket leder till att férdelningen ar den motsatta
i musikgymnasiet. Nar lararna ombads redogdra for ett typiskt lararrum pa gymnasie-

niva, beskrev svensklararen situationen ur sin synvikel pa foljande satt:

(27) Svensklarare: Amneslarare, de &r liksom, de gar p& det dar séttet, speciellt jag som
inte har kollega i svenska, jag tanker pa det sattet som jag tycker ar bra for mig och
sen gar framat pa det sattet.

Fordelningen av lararna i ett vanligt gymnasium leder daremot till att musiklararen ofta
ar ensam. | ett sddant sammanhang har musiklararen ofta ensam ansvar for alla musikre-
laterade evenemang i skolan. Som svensklararen papekade kan musiklararen da ha for
mycket att gora. Enligt den intervjuade musiklararen kan det ocksa handa att musiklara-
ren da far kampa for sitt &mne och sina lektioner. Pa det har sattet kan arbetsfordelning-
en i ett gymnasium paverka saval samarbetsatmosfaren som majligheterna att forvekliga
samarbete. Enligt svensklararen kan dven lokaler fororsaka svarigheter, om till exempel
musiklararen jobbar pa flera olika skolor och har sina huvudskaliga lokaler i en av dem.

Da &r det aven svarare att hitta gemensam tid och skapa kontakter.

Nar lararna fragades om utomstaende organisationer konstaterade svensklararen att det
praktiskt taget alltid ar lattare att paborja eller hoppa pa ett projekt eller samarbete, om
nagon utifran redan har organiserat ramen for verksamheten. Pa fragan om hon sjalv
skulle kunna tanka sig organisera nagot liknande med Svenska nu — projektet svarade
svensklararen att hon absolut inte skulle borja med nagot sadant. Svensklararen motive-

rade sin asikt pa foljande satt:
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(28) Svensklarare: Det ar nog pa det séttet att nar de sager att *’vi kommer da och di”, si
ténker jag da att “yes”. Att &ven om det fortfarande orsakar en hel del arbete, sd &r det
atminstone nagonting.

Fardiga ramar garanterar daremot inte att det inte férekommer nagra problem. Sadana
projekt kan till exempel vara svara att baka in i skolans tidtabell och lasarets rytm, vil-
ket var fallet med Svenska nu — projektetet. Nar det ar friga om en utomstaende organi-
sation, kan &ven informationsspridning bli ett problem. | Svenska nu — projektet hade
informationen om temadagen till exempel kommit for sent for att lararna skulle ha kun-

nat marknadsféra och forbereda dagen.

Lararna ansag att expertisen hos olika larare pa skolan utnyttjas relativt bra. Vad galler
olika projekt samarbetar man med den person som vet mest och expertisen utnyttjas till
fullo. Nar fragat om motiveringar till hur lararna valjer sina samarbetsprojekt, ansag
speciellt musiklararen utnyttjandet av expertisen vara ett viktigt motiv till att hon tackar
ja till nagot projekt eller bérjar samarbeta med nagon annan larare. Hon konstaterade att

hon hellre hoppar pa sadana projekt dar hon pa riktigt kan anvanda sin expertis:

(29) Musiklarare: Om det ar, lat oss saga, att &ven om jag har en valdig omfattande ut-
bildning, s om det inte & musikaliskt mitt i mitt kunnande, liksom pa sidan av mitt
toppkunnande eller nagonting dar jag klarar mig sa dar okej, sa da avvager forstas.

Till exempel Svenska nu — projektet var for musikens del for langt ifrdn hennes exper-
tisomrade sang. | borjan av projektet hade gymnasiet ingen musiklarare som direkt
skulle ha motsvarat gruppmusik och skulle ha kunnat ta sig an projektet. Delvis pa
grund av hennes eget intresse for latskrivning blev det da hon som engagerade sig i pro-
jektet.

Aven svensklararen bekraftade att det inte ar friga om vem man samarbetar med utan i
vilket tema. Svensklararen betonade dnda mer sjalva laroamnet, inte sitt eget kunnande.
Enligt henne, nar det galler olika projekt eller annat samarbete mellan larare, ar det vik-
tigast att samarbetet tjanar svenska spraket. Nar svensklararen fragades om faktorer som
paverkar hennes villighet att hanga med i ett projekt var hon ocksa av den asikt att kol-
legan som ber om hjalp eller vill samarbeta paverkar. Svensklararen beskrev sina krite-

rier med foljande ord:

(30) Svensklarare: Just personligheten [har en avgdrande roll], att jag vet noga att om en
viss person kommer och foreslar nagonting, sa hander det, nar allt kommer omkring,
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att jag gor allt och den person vinner lagrar. Jag orkar inte félja med sadant. Liksom
att vara en asna.

Samtidigt medgav bada lararna att det ibland ar svart att tacka nej till ett projekt eller
annat samarbete. Svenskldraren betonade att hon anda ar sarskild villig att samarbeta

om hon vet att kollegan sjalv ar intresserad och motiverad.

6.5 Musik i larobockerna

I denna studie ar ett av syftena att kartldgga hur laroboken som anvénds i undervisning-
en stodjer den intervjuade lararen och aven larare i allménhet vad géller anvandningen
av musik i svenskundervisning och integreringen av svenska och musik. I gymnasiet
som deltog i denna studie anvandes vid studiens tidpunkt bokserien Galleri. | avsnitt
6.5.1 beskrivs hurdana sanger larobockerna innehaller samt hurdana Gvningar ar an-
knutna till dem. For att ge en omfattande bild av hur musik annars, till exempel genom
musikord, syns i bockerna redogdrs for andra musikrelaterade 6vningar och texter i av-
snitt 6.5.2. Bade kursbockerna (Galleri 1-5) och grammatikboken (Grammatik galleri)

behandlas i samma avsnitt.

6.5.1 Sanger och deras uppgifter

Med undantag av Galleri 5, som innehaller tre sanger, har alla andra kursbdckerna fyra
sanger. | bockerna finns det alltid sangtexten, men inte noter, och sjalva musiken finns

inte med i kursboken. Sangerna presenteras i tabell 1. Genrerna ar véagledande.



Tabell 1. Sangerna i larobdckerna Galleri 1-5
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Kursbok  Artist/Grupp Titeln pa sangen Genre
Galleri1l  Stefan Andersson Valkommen pop/schlager
ABBA Waterloo pop/disco
Bo Kaspers orkester ~ Undantag pop/jazz
Uno Sveningsson | det osynliga pop
Galleri2  Tomas Ledin Alltid en van i mej pop/rock
Lisa Nilsson Det ar bara ord pop/jazz
Jill Johnson Jag har havet ett stenkast fran mig  pop/country
Christian Brens & Tilbage hvor vi var pop
Patrik Isaksson
Galleri 3 Vart land klassisk
Kometfabriken Dromfangaren pop
Kayo Sommar jazz/schlager
Sandra Dahlberg Hér stannar jag kvar pop/folk
Galleri4  Nicolai Dunger Lyckokatt jazz/folk
Marie Fredriksson Tro pop
Cecilia Vennersten Det vackraste pop
Peter Joback Mellan en far och en son pop
Galleri5  Shirley Clamp Dalig mottagning pop
The Real Group Kop dig ett ord jazz/
a cappella
Eva Dahlgren Sa harlig ar jorden pop

Som syns i tabell 1 bestar musiken i bockerna mestadels av popularmusik fran de sen-

aste artiondena. Bara den finska nationalsangen Vart land gor ett undantag. Vidare &r

storsta delen av artister och grupper svenska. Bara en grupp &r finlandssvensk (Komet-

fabriken) och en artist (Christian Brgns i duon med Patrik Isaksson) dansk. Dessutom &r

alla sangtexterna pa svenska med undantag av Tillbage hvor vi var som sjungs delvis pa

danska.
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Fran larobockerna kommer det alltid inte fram vilken den precisa funktionen med
sangen ar vad galler svenskinlarning. For att se hur laroboksforfattare har tankt att dessa
sanger ska anvandas pa lektioner genomgicks aven lararguiderna for bockerna Galleri
1-5. Fran dem framgar att storsta delen av sangerna ar avsedda forsatta studerande i den
ratta stamningen eller introducera foljande text eller tema. Figur 1 illustrerar detta.

B Att forsatta studeranden i
den ratta stamningen
eller introducera féljande
aktivitet

 Funktionen anges inte

Att fungera som
utgangspunkt till en
reflektionsévning

Att fungera som
utgangspunkt till en
skrivuppgift

Figur 1. Sanger och deras uppgifter —
funktioner med sangerna i larobockerna Galleri 1-5

Som det framgar av figur 1 har storsta delen av sangerna inte ndgon egen betydelse vad
galler sprakinlarning utan de fungerar som introduktion till den aktivitet som foljer dem.
Till den har kategorin tillhor néstan tre fjardedelar av sangerna. Om det finns en Gvning
anknuten till sdngen (se figur 2), ar den ocksa avsedd att fortsatta forsatta studerande i
den réatta stamningen eller introducera féljande text eller tema. Ibland foreslar larargui-
derna aven nagot ytterligare satt att tillampa sangen (t.ex. reflektionsfragor eller voka-
bularévning) med vilken lararen kan fortsatta introduktion.

Som figur 1 visar fungerar en sang (Sommar) som utgangspunkt till en skrivuppgift och
en sang (Kop dig ett ord) som utgangspunkt till en reflektionsévning. Tre av latarna har
inte nagon funktion beskriven i lararguiderna. Tva av dessa (Waterloo och Undantag)
foljer évningar som behandlar respektive band och man kunde anta att de star i bocker-
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na som exempel pa gruppernas produktion. Tilbage hvor vi var &ar den enda av sangerna
som inte har nagon funktion beskriven, men inte heller nagon direkt koppling till 6v-
ningarna. Laten ligger nara en text som handlar om Nordjobb, vilket hanvisar till att den

tankta kopplingen mojligen ar Norden.

Uppgifterna som behandlar sangerna &r relativt ensidiga. Oftast finns det ingen uppgift
eller uppgiften innehaller en diskussions- eller reflektionsévning. | figur 2 kan man se

olika 6vningstyper och deras foérekomster.

B Ingen Ovning har direkt
samband med sangen

m Diskussions- eller
reflektionsévning
1 Horforstaelsebvning

Vokabularévning

Skrivévning

Figur 2. Sanger och deras uppgifter —
ovningstyper och deras forekomster i larobdckerna Galleri 1-5

Som framgar i figur 2, saknar nastan halften av sangerna en 6vning som skulle ha sam-
band med sjdlva sangen. Det maste dock konstateras att tva av dessa sanger féljer 6v-
ningar som handlar om gruppen bakom respektive sang. Vidare finns det tre sanger som
inte har ndgon 6vning i kurshoken, men det star i lararguiden ett eller flera forslag till
hur man kan behandla sangen pa lektionen. Nar det finns ndgon 6vning i kursboken, ar
det oftast fraiga om nagon slags diskussions- eller reflektionsévning, t.ex. “Diskutera
parvis pa finska hurdana situationer brukar man sjunga nationalsangen i” eller Reflek-
tera pa vad och vem du vill tro p&” (egna 6versattningar). Som figur 1 visar, ar andra
évningstyper fa. En lat (Det vackraste) ar avsedd vara forstaelseévning i sig sjalv. Vi-

dare fungerar en av latarna (Sommar) som utgangspunkt till en skrivuppgift och en av
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dem (Det ar bara ord) ar en ordférradsuppgift med syfte att hitta alla kroppsdelar som

ingar i laten.

Grammatikboken Grammatik galleri innehaller for sin del sex sanger kopplade till
grammatikfragor. Latarna presenteras i tabell 2. Aven har & musikgenrerna véagledande.

Tabell 2: Sangerna i grammatikboken Grammatik galleri

Artist Titeln pa sangen Genre Struktur

Cajsa Stina Akerstrom Langt harifran pop/visa  ordféljd i huvudsats
Eva Dahlgren Vem tander stjarnorna  pop substantiv/bojning
Raymon & Maria Ingen vill veta var du  pop/indie  adjektiv/bdjning

kopt din tréja

Sara Lofgren Starkare pop verb/bdjning
Ville Pusa Jag lovade pop personliga pronomen
Tommy Nilsson Du &r for mig pop/rock indefinita pronomen

Som tabell 1 visar, representerar dven dessa sanger popularmusik fran de senaste artion-

dena. Alla utom en artist (Ville Pusa) ar svenska och alla sangtexterna ar svensksprakiga.

Grammatikévningarna som anknyter till sangerna 6var ordféljd i huvudsats, substanti-
vets bojning, adjektivens bojning, verbets bdjning, personliga pronomen och indefinita
pronomen. Uppgifterna kan delas in i tva olika typer. | tre av dvningarna fyller stu-
derande forst i den ratta ordformen (substantiv, adjektiv, verb) och kontrollerar efterat
uppgiften genom att lyssna pa sangen. | de tre andra dvningarna gors uppgiften samti-
digt med lyssnandet, exempelvis ’Lyssna pa sangen och fyll i de aterstaende konjunkt-
ionerna” och “Lyssna pa sangen och stryk under personliga pronomen i texten” (egna

Oversattningar).

Sammanfattningsvis kan sagas att en typisk sang i bockerna representerar popularmusik
fran de senaste artiondena. Den spelas pa svenska och av nagon svensk artist eller grupp.
I kursbockerna &r en typisk funktion for sangen att forsatta studerande i den ratta stam-
ningen eller introducera féljande text eller tema. Sangen foljs av en reflektions- eller
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diskussionsdvning eller ingen 6vning alls. | grammatikboken 6var varje sang nagon viss

grammatisk struktur och en typisk uppgift ar att fylla i de ratta ordformerna i sangtexten.

6.5.2 Musikrelaterade texter och évningar

Utover att bockerna innehaller sanger och 6vningar kopplade till dem, har de dven texter
och dvningar som pa nagot annat satt & musikrelaterade. Dessa texter och Gvningar
behandlar till exempel musiktermer eller musiker. For att ge en faktisk bild av vilka
mojligheter Galleri-bockerna erbjuder vad galler anvandningen av musik och integre-
ringen av svenska och musik, var det nddvandigt att granska &ven dessa. | stéllet for att
beskriva alla de dvningar som till exempel innehdll musiktermer, ges hér en generell

bild av hur musik ut6ver sanger syns i bockerna.

Allmant taget kan man séga att musik inte syns i larobockerna och att de inte innehaller
musikrelaterade texter eller 6vning. Galleri 1 utgdr dock ett undantag. Varje kursbok
innehaller fem till sex avsnitt varav alla har sitt eget tema. Ett av temaomradena i Gal-
leri 1 & musik. Temadelen borjar med en grundtext om The Rasmus. Till texten finns
sig en ordforteckning samt en lasforstaelsedvning, en vokabularévning och en muntlig
évning dar man behover ord fran texten. Dessutom finns det en ytterligare text med
sangaren Lauri Ylonens intervju och tva lasforstaelsedvningar gallande denna text.
Andra artister och grupper (Markoolio, The Cardigans och ABBA) forekommer pa det
sattet att deras intervju eller historia fungerar som grund for dvningar som tillampar
grundtextens ord och uttryck. Aven Hultfreds musikfestival &r tema i en av 6vningarna.
Kommunikativa kunskaper dvas exempelvis med en horforstaelsedvning och en dis-
kussionsévning géllande konserterfarenheter samt en intervjuévning géllande musikpre-

ferenser.

Sjalva musikvokabularen har sitt eget avsnitt i Galleri 1. Denna del innehaller ordfor-
teckningen med musikord samt fyra vokabuldrévningar. Kommunikativa kunskaper
dvas genom tva dvningar dar man forst presenterar en viss grupp (Bo Kaspers Orkester)
och efter detta sin egen favoritgrupp eller favoritartist. | tvd av évningarna intervjuar
man paret om musikgenrer och pa motsvarande satt om musikpreferenser. Dessutom
ska man i en av dvningarna kombinera namnet pa gruppen eller artisten med bilden

samt kombinera musikproven med den rétta gruppen eller artisten. Artisterna och ban-
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den i denna dvning &r berémda svenska artister fran de senaste artiondena (t.ex. Gyllene
Tider, Nordman, Roxette, Carola Haggkvist, The Ark och Europe), men inga mer aktu-
ella artister eller grupper forekommer. Aven har syns alltsa en klar betoning pa sveri-

gesvenska artister i stéllet for finlandssvenska.

Pa slutet av Galleri-bdckerna finns det alltid tva delar som heter Pratgalleri och Testgal-
leri. | Pratgalleri finns det muntliga 6vningar géllande bokens teman och i Testgalleri
kan man testa om man lart sig det som star i boken. Pa grund av att musik &r ett av te-
maomradena i Galleri 1, forekommer musik dven i Pratgalleri och i Testgalleri. Den
musikrelaterade dialogévningsenheten i Pratgalleri handlar om inkép av konsertbiljetter.
| Testgalleri finns det for sin del tre vokabularévningar gallande grundtexten for tema-

omradet samt tva 6vningar gallande musikvokabuldr.

Vad géller grammatikboken Grammatik galleri, har den bara en musikrelaterad 6vning
Ovningen handlar om substantivbojning. Dessutom har exempelsatserna gallande ord-
foljd i huvudsats musik som tema (till exempel Hon vill bli en varldsberémd pianist och
Hon lyssnar garna pa klassisk musik). Enligt anvisningarna i lararguiden skulle bade
substantivbdjning och ordféljd i huvudsats samt aven adjektivbojning, verbbdjning och
personliga pronomen behandlas i kurs 1, vilket formodligen forklarar musiktemat och

det hoga antalet sanger (se avsnitt 6.5.1) i just dessa strukturer.

Vad de andra kursbickerna betréffar, innehéller de enbart nagra enstaka musikrelate-
rade texter eller évningar. Galleri 2 har exempelvis en text som handlar om hurdan mu-
sik man brukar spela i olika slags affarer och varfor. Huvudtemat i texten &r dock kon-
sumtion, vilket betyder att 6vningarna med anknytning till texten inte har med musik att
géra. Om man tanker pa mojligheter att ta fram musik i undervisningen, innehaller Gal-
leri 2 ocksa en grundtext som baserar sig pa intervjun med den finska artisten Ax| Smith.
Dessutom finns det en 6vning som utgar fran intervjun med den svenska sangaren Darin.
Intervjutemana galler anda inte musik. Galleri 3 har for sin del en 6vningshelhet som
galler bandet Kometfabriken. De tva sista larobockerna, Galleri 4 och Galleri 5, inne-

haller inga musikrelaterade texter eller Gvningar.
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Sammanfattningsvis kan sdgas att musikrelaterade Gvningar och texter forekommer
konsekvent bara i Galleri 1 och rattare sagt i dess temadel for musik. | de andra kurs-
bockerna ar hanvisningarna till musik sporadiska. | Galleri 1 behandlas musik
mangsidigt saval genom texter om olika artister och grupper som genom en traditionell
ordlista och vokabularévningar. Aven olika slags kommunikativa uppgifter forekommer.
De ndmnda eller presenterade artisterna eller grupperna ar nastan alla svenska och de
hor till de mest berémda artisterna i Sverige under de senaste artionden. Nagra nyare
artister eller band forekommer véldigt lite i bockerna, fast de &r relativt nya. Vidare har
aven de grammatiska strukturer som &ar avsedda att behandlas i samband med musikrela-
terade texter och 6vningar kopplats ihop med musik. Larobdckerna innehaller dock inte
sadana uppgifter eller arbetssatt som kunde raknas som integrering av svenska och mu-
sik.
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7 DISKUSSION

| detta kapitel redogors for de viktigaste resultaten i denna studie. Dessutom lyfts fram
och kommenteras de konflikter och intressanta synpunkter som framtrader i resultaten. |
avsnitt 7.1 diskuteras mojligheter och utmaningar med musik i svenskundervisningen.
Som utgangspunkt till denna diskussion fungerar intervjuresultaten. Avsnitt 7.2 handlar
pa motsvarande satt om samarbetet mellan svensk- och musiklarare. | avsnitt 7.3 kon-
centreras pa laroboken och hur den stédjer anvandningen av musik i svenskundervis-
ningen och integreringen av svenska och musik. Vidare diskuteras i avsnitt 7.4 genom-

forandet av denna studie ur tva olika synvinklar: intervjuer och laroboksanalys.

7.1 Mojligheter och utmaningar med musik i svenskundervisningen

Den forsta forskningsfragan i denna studie ar vilka majligheter och begransningar det
finns i musikanvandningen och -integreringen i svenskundervisningen. Enligt de inter-
vjuade hade de storsta mojligheterna att gora med att musik underlattar sprakinlarning
samt inverkar positivt pa inlarningsmotivation. Bada dessa synvinklar har lyfts fram
aven 1 tidigare studier (se t.ex. Engh 2013, se vidare avsnitt 2.2.1). Speciellt stu-
derandena ansag musikanvandningen vara nagot positivt och nagra nackdelar med den
kunde de inte komma pa. De ansag att musik underlattar inlarning, sérskild vad galler
uttal och ord (jfr. Ala-Kyyny 2012). Man skulle ha kunnat anta att svensklararen ar den
som speciellt intresserar sig for musikens inverkan pa sjalva sprakinlaringen. Intressant
nog var hon dock den enda av de intervjuade som inte direkt hanvisade till musikens
och sangernas positiva inverkan pa spraket. Svensklararen betonade anda att musik ver-
kar sanka troskeln som finns ndr studerande borde prata svenska. Den affektiva troskeln
ar faktiskt ett av de omraden som forskats inom andrasprakinlarningen och likadana

resultat har foreslagits &ven tidigare (se t.ex. Engh 2013, se vidare avsnitt 2.2.1).

For svensklararen verkade det vara viktigast att musik motiverar och intresserar stu-
derande. Flera tidigare studier (se t.ex. Pasanen 2010, Keski-Sikkila 2001, se vidare
avsnitten 2.2.1 och 2.2.3) har &ven tidigare kommit fram till musikens positiva inverkan

pa inlarningsmotivation. Enligt svensklararen &r det fraga om meningsfullhet. Darfor ar
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det viktigt att forsta att alla inte tycker om musik eller anser musik som ett meningsfullt
medel i svenskundervisning. Naturligtvis ar musik bara ett av de manga pedagogiska
greppen som finns. Bade inlarare och larare har sina egna intressen och det &r alltid bast
att anvanda musik pa de satt och i den man som é&r naturliga for en. Som Jalkanen
(2011:3) konstaterar innehaller spraklarares professionella kompetens i dagens forander-
liga varld dock formagan att ga utanfor sin komfortzon, vilket i detta sammanhang

kunde innebéra viljan att bekanta sig med nya undervisningsmetoder.

Intressant fraga ar det om musik & mer meningsfullt for de som studerar i ett musik-
gymnasium jamfort med studerande i sa kallade vanliga gymnasier eller elever pa lagre
skolnivaer. Enligt de intervjuade paverkar till exempel laroinréttningen, studerandes
musikaliska féardigheter och deras installningar hurdana mojligheter det finns i musik-
anvandningen och — integreringen i svenskundervisningen. Bada lararna ansag att det ar
lattare att anvanda och integrera musik i musikgymnasiet &n i andra skolor. Informan-
terna lyfte fram att attitydsatmosféren &r olik i ett musikgymnasium och att musik upp-
skattas mer i musikgymnasier an i andra skolor. Samtidigt var lararnas stallningar till
andra skolor hela tiden mycket misstdnksamma, av vilken anledning stéller jag mig for
min del nagot kritiskt till lararnas uppfattningar om musikens anvéandbarhet i dem. For

att kunna utreda detta borde man utfora en jamférande studie med flera informanter.

Att det ar lattare att anvanda musik i svenskundervisningen och utféra integrerande pro-
jekt i svenska och musik motiverade de intervjuade ocksa med det avvikande larostoffet
som musikgymnasiet har. Studerande kommer in i gymnasiet genom intradesprov, vil-
ket garanterar att de i allménhet ar mycket skickliga vad géller fardigheter i musik. Att
studerande ar skickliga racker inte, om ldrare inte utnyttjar eller inte kan utnyttja deras
kunskaper. De intervjuade lararna ansag till exempel att de inte kunde utnyttja stu-
derandenas fardigheter till fullo i Svenska nu — projektet pa grund av att de inte hade
hunnit lara sig att kdnna de nya studerandena i borjan pa lasaret. For att na de bésta re-
sultaten maste lararen alltsa kénna sina studerande och komma ihag att beakta dven de-

ras expertis.

Enligt Hirsjarvi (1983:65) betyder integrering att olika slags stoff, till exempel laroam-

nen pa skolan, sammansmalts till en enhet. Ur integreringens synvinkel verkade det vara
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en utmaning att &mneslararna inte var medvetna om den andras @mne och dess innehall.
Den intervjuade musiklararen hanvisade bestandigt till sangmusik fast aven instrumen-
tal musik kan lika vél anvandas pa svensklektioner, aven om i annorlunda uppgifter som
svensklararen betonade. Aven kulturens roll i sprakundervisningen tycktes vara obekant
for musiklararen. Speciellt med tanke pa det paradigmskifte i sprakundervisning som
pagar (se t.ex. Kohonen 2007b) vore det viktigt att 4ven de som inte undervisar i sprak
hade en béttre uppfattning om vad sprakundervisning handlar om. Eftersom det i inte-
greringen ar fraga om att larostoffen disponeras i helheter, borde larare ha bade intresse
for kollegans laroamne, men ocksa elementara kunskaper om dess innehall. Amnesin-
delningen syntes daremot starkt i bade lararnas och studerandenas tankar och det ver-
kade vara svart for dem att hitta gemensamma innehall och mal som skulle koppla ihop
svenska och musik. Né&r allt kommer omkring, &r livet dock en helhet och inte strangt
delat in i larodmnen, som Hellstrom (2008:55) betonar.

| bade svensklararens och studerandenas svar upptradde musik som nagonting extra i
svenskundervisningen, aven om dess inverkan pa sprakinlarningen ansags vara positivt
av alla. Engh (2013:114) foreslar att detta fenomen atminstone delvis beror pa att teore-
tisk forstaelse saknas. | svensklararens inlagg forekom det anda aven flera konkreta ut-
maningar som paverkade hennes musikanvandning i undervisningen. Potentiella pro-
blem med larobocker diskuteras i avsnitt 7.3. Att skapa eget laromedel har ocksa sina
utmaningar. Enligt svensklararen kan det vara svart att veta vilka artister och grupper
det finns (jfr. Makinen 2012). Detta kan mojligen vara ett skal till att musik inte anvén-
das s& mycket som man kunde anta pa basis av det stod musik far fran larare och inla-
rare. Vad som ocksa kan pa verka fenomenet ar problemen med upphovsratten. Enligt
svensklararen maste hon ofta bryta mot lagar och regler nar hon kan anvander musik
och videor pa lektioner. Likadana resultat har erhallits i till exempel Méakinen (2012).
Ytterligare diskussion om fenomenet, om &n ur synvinkel av engelskundervisning, kan

man hitta i till exempel Keskinen (2014).

7.2 Mojligheter och utmaningar med lararsamarbetet

Den andra forskningsfragan i denna studie &ar vilka mojligheter och begrénsningar det

finns i samarbetet mellan svensk- och musiklararna. Teoretiskt ansag lararna samar-
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betets mojligheter vara nastan obegransade. | praktiken paverkar dock manga olika fak-
torer vardagen i gymnasiet och dessa teoretiskt nastan obegransade mojligheter forverk-
ligas inte. Sahlberg (1996:59) papekar att kollegialitet verkar vara en inbyggd princip i
manga utvecklande projekt och ifragasatter uppfattningen att samarbete och kollegialitet
skulle vara nagonting oproblematiskt. Resultaten i denna studie hanvisar alltsa till
samma fenomen. Enligt lararna finns det flera problem i mojligheter att samarbeta. Det
storsta problemet ar enligt lararna tidsbrist, vilken dven informanterna i Nyman (2009,
se &ven Savonmaki 2006) lyfte fram. Svensk- och musikl&rarna i denna studie konstate-
rade att det inte finns tid att varken planera eller forverkliga samarbete. Till tidsbristen
ansluter sig att langder pa lektioner &r olika hos svensklararen och musiklararna. Det
verkar alltsa vara sa att skolor kunde stodja samarbete mellan larare genom att organi-

sera tidtabellerna med hansyn till att larare har mojlighet att samarbeta.

| lararnas svar syntes det nagot slags konkurrenslage mellan de olika laroamnena (jfr.
balkanisering i Hargreaves 1994). Svensklararen ansag att &mnen som hon kallade for
pulpetdmnen i nagot man lider av musikinriktningen i gymnasiet. Dessutom upplevde
hon till exempel vara ensam utan @mneskollega. Samma fenomen har funnits av till ex-
empel Nyman (2009b). Vidare verkade lararna inte ha nagon bra uppfattning om den
andras laroamne och dess innehall (jfr. individualism i Hargreaves 1994) och de hade
ocksa métt forhandsinstallningar och orealistiska uppfattningar om sina laroamnen. Den
amnesindelade uppfattningen tycktes allt som allt vara djupt i systemet och paverka
aven samarbetet. Den traditionella bilden pa en &mneslarare som arbetar ensam (se t.ex.

Kohonen och Kaikkonen 1998) verkade leva kvar.

Lararna var i alla fall av den asikten att samarbete och stod forekommer aven éver laro-
amnesgranser (jfr. samarbetskultur i Hargreaves 1994). Samtidigt upplevde de ocksa
arbetsuppgifter utanfor undervisningen vara ett hinder till samarbete (jfr. patvingad kol-
legialitet i Hargreaves 1994). Sadana har administrativa uppgifter och olika projekt tar
enligt dem en stor tid av lararens vecka. Dessa uppgifter och projekt representerar ofta
formellt samarbete (Savonméki 2006:157-162) i stallet for informellt samarbete som
skulle stddja kontroll och smidighet av eget grundarbete, vilket for sin del traditionellt
varit det som speciellt &mneslarare uppfattar som sin egentliga arbetsuppgift (se t.ex.

Kohonen och Kaikkonen 1998). Svensklédraren i studien konstaterade bland annat att



66

hon gérna skulle utfora mer samarbete, om hon fick minskad undervisningsskyldighet.
Lararna ansag ocksa att de hittar sig i en situation dar de inte kan géra mer. P& nagot satt
verkar det vara sa att hela systemet med laroamnen kolliderar med de nya tankarna om
integrering och samarbete som blir starkare hela tiden (se t.ex. Halinen 2014). F6r gym-
nasiet har det inte &nnu publicerats nagot utkast till de nya laroplansgrunderna, men
exempelvis tematiska studier som forslagits forutsatter 6kat samarbete mellan larare.
Aven den forandring som pagar i paradigmet i sprakundervisningen (se t.ex. Kohonen
2007b) medtar antagligen forandringar i hur spraklarare antas att arbeta i sin arbetsge-

menskap.

Savonmaki (2006:156) konstaterar att lararnas uppfattningar om mojligheter och re-
striktioner att samarbeta inverkar pa hurdana kulturella realiteter samarbetet har. De
intervjuade lararna var i allmanhet ngjda med samarbetsatmosféaren i gymnasiet. Vidare
ansag de att deras expertis oftast utnyttjas till fullo i samarbetande situationer. Speciellt
musiklararen ansag utnyttjandet av expertis vara ett viktigt motiv till att hon tackar ja
till nagot projekt eller borjar samarbeta med nagon annan ldrare. Svensklararen beto-
nade for sin del mer sjalva laroamnet, inte sitt eget kunnande. Pa basis av dessa inter-
vjuer &r det &nda inte mojligt att kategorisera gymnasiets samarbetskultur enligt Hargre-
aves (1994) indelning, men den verkar innehalla drag ur alla lararkulturerna som Har-
greaves forslagit. Enligt Tynjala (2006:121) &r utvecklingen av undervisningskulturer
och larares arbetskulturer en av de mest centrala utmaningarna inom undervisningen.
Som den intervjuade musiklararen konstaterade, underlattar det samarbete om man ér
van vid att samarbeta. Launis (1997:129) paminner dock om att anvandningen av team
eller arbetsgrupp automatiskt inte leder till multiprofessionalism och att organisationer
borde koncentrera sig pa de mekanismer som stodjer eller forhindrar 6verskridning av

granser.

7.3 Larobok, musik och integrering

Ett av syftena i denna studie &r att utreda intresse hur laroboken som anvénds i under-
visningen stédjer anvandningen av musik i svenskundervisning och integreringen av
svenska och musik. Svensklararen som jag intervjuade for studien ansag att larobokse-

rien som hon vid tidpunkten for intervjuerna anvande i undervisningen innehaller rela-
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tivt mycket musik. | detta avseende avviker resultatet i denna studie fran de tidigare
studierna i sprak (se t.ex. Keskinen 2014 och Pasanen 2010). Samtidigt visar den ge-
nomforda laroboksanalysen att det urval av sanger och uppgifter som larobockerna in-

nehaller &r relativt ensidigt.

Den intervjuade svensklararen var i allmanhet néjd med antalet sanger, men kritiserade i
nagot man sangernas kvalitet. Hon beskrev en del av latarna som alldeles hemska”.
Enligt henne skrattar studerande &t dessa later. Aven Leivo och Rikkola (2011) fann att
alla musikstilar inte tilltalar elever. Om man betraktar de olika teoretiska och empiriska
motiven som finns for anvandningen av musik i sprakundervisningskontext (se Engh
2013), kan man fraga sig om sadana har latar gynnar deras funktion. Nér den musik och
de artister som behandlas pa svensklektioner spelar ingen roll eller till och med kanns
obehagligt for studerande, kan det handa att latar inte fullgor den uppgift som de ar av-
sedda for. Svensklararen i denna studie konstaterade ocksa att hon inte anvéander de
sanger som inte tilltalar henne sjalv. Man maste komma ihag att vi alla ar olika vad gal-
ler musiksmak och om lararen véljer den anvédnda musiken enligt sina egna preferenser,
kan det handa att musik inte motsvarar studerandes behov. Lararen arbetar forstas alltid

med sin personlighet, av vilken anledning detta ocksa ar forstaeligt.

Laroboksserien som anvéndes i gymnasiet vid tidpunkten for intervjuerna ar Galleri.
Enligt uppgifterna fran laroboksanalysen kan man konstatera att det finns relativt gott
om sanger i dessa bocker. Sammanlagt finns det 19 sanger i kursbockerna (Galleri 1-5)
samt sex sanger i grammatikboken Grammatik galleri. Fordelningen av sanger vad gal-
ler olika kurser ar dock ojamn. Laroboksanalysen avsldjade att sanger samt musikrelate-
rade texter och évningar samlar sig i en av kursbdckerna. Musik syns konsekvent bara i
Galleri 1 och rattare sagt i dess temadel for musik. Aven i Grammatik galleri kan man
hitta musik speciellt vad galler de strukturer som &r avsedda att behandlas pa kurs 1.
Detta kan troligen forklaras med att varje kurs har sina egna @mnesomraden som de be-
handlar. Kurs 1 betonar ”de ungas intressen” (GLGY 2003:97), vilka nog innehaller
aven musik. | praktiken betyder detta att l&robdckerna for de fyra andra kurserna ger

relativt lite stod till musikanvéndningen.
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Om lararen foljer anvisningarna i lararguiderna, behandlas nastan halften av alla sang-
erna i larobockerna pa kurs 1. Dessutom behandlas nastan alla musikrelaterade texter
och dvningar som finns i larobéckerna for de obligatoriska kurserna. Att lararen anvan-
der lararguiden och laroboken som radgivare ar forstas ett val. Aven om laroboksbun-
denhet ar typiskt for spraklarare (se t.ex. Luukka m.fl. 2008, se vidare avsnitt 2.2.2), &r
det inte vettigt att anta att larare helt foljer larobokens anvisningar. Under kursen kan
man inte heller behandla alla de 6vningar och texter som finns i boken, utan lararen vél-
jer alltid de aktiviteter som ar meningsfulla for den ifragavarande gruppen. Lararen har
alltsa alltid majlighet att vélja om hon anvéander de sanger som finns i larobdckerna. Av
de studerande som deltog i denna studie gick tva i forsta arskurs i gymnasiet vid tid-
punkten for intervjuerna. Den kurs som alla tre studerandena hade hunnit ta i svenska
var alltsa precis kurs 1 som enligt laroboksanalysen bor innehalla absolut mest musik.
Anda ansag studerandena att musik syns lite p& svensklektioner. Det kan vara frdga om
att studerandena hade det svart att uppskatta vad som ar lite eller p& motsvarande satt
mycket, men ocksa kan det vara fraga om att deras larare av en eller annan anledning
valt utesluta sanger och musikrelaterade évningar och koncentrera sig pa annat innehall

under kursen.

Laroboksanalysen visade att en typisk sang i Galleri-bocker presenterar popularmusik
fran de senaste artionden. Dessutom spelas den pa svenska och av nagon svensk artist
eller grupp. Intressant nog forekommer det bara nagra fa finlandssvenska artister i
bockerna. Om man tanker pa det utbud av genrer, perioder och musiker som finns ar
urvalet alltsé relativt snavt. Aven mer markvardigt dr det att nastan halften av sdngerna i
kursbockerna dr avsedda for att forsétta studerande i den rétta stimningen eller introdu-
cera foljande text eller tema. Sangerna har alltsa ingen sjalvstandig funktion vad galler

sprakinlarning.

I kursbdckerna foljs sangen ofta av en kort reflektions- eller diskussionsévning eller
ingen 6vning alls. I grammatikboken &r en typisk uppgift att fylla i de réatta ordformerna
i sangtexten. | Keskinen (2014) konstaterar informanterna att korta och ensidiga uppgif-
ter dr latt att se som extra. Enligt dem ar det ocksa latt att utesluta dem, da de inte tillfor
nagot medvéarde i undervisningen. Ur denna synvinkel bor 6vningar som anknyter till

sanger alltsa vara mer varierande och omfattande. Som Nilsen (2003:34) paminner kan
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sangtexter bearbetas pa samma satt och med samma metoder som alla andra texter. Om
lararen inte drar all nytta av den anvénda musiken, kan anvandningen vara ineffektiv.
Da ar det ocksa latt att se musik som ndgonting “extra”, som den intervjuade svenskla-
raren ansag, eller nigonting som tar tid frn den “riktiga” undervisningen (se t.ex. Pasa-
nen 2010). Samtidigt maste man forstas komma ihag att musik kan anvandas i sprak-
klassrummet i manga olika syften och att det ocksa kan vara meningsfullt att anvanda

den utan nagot direkt undervisningssyfte.

Ur integreringens synvinkel sdg larobdckernas situation valdigt klar ut. Aven om laro-
bockerna ar delade till temaomraden, som musik, erbjuder de inte integrerande uppgifter
eller projekt i sin riktiga mening. Lararguiderna erbjuder heller inte nagra idéer till inte-
grering, aven om det visst speciellt genom kulturundervisning forekommer nagra inne-
hall fran andra laréamnen. Det kan alltsa vara vart att fundera pa om laroboksbundenhet
och @mnesindelning matar varandra. Man maste ocksa fraga sig om integrering ar
nagonting man kan presentera i larobocker eller ar den snarare ett satt att tanka och for-
verkliga undervisning. Kanske ar det inte, eller atminstone inte enbart, laroboken som
borde forandras, utan larare borde vara mer 6ppna och modiga att frigora sig fran laro-

bocker samt vaga prova undervisningsmedel och -metoder utanfor laroboken.

7.4 Genomfdrande av studien

| detta avsnitt resoneras kring olika synvinklar i denna studie. | avsnitt 7.4.1 diskuteras
materialinsamlings- och analysprocessen for intervjuernas del. | foljande avsnitt 7.4.2

redogors for hur laroboksanalysen lyckades.

7.4.1 Intervjuer

Pa grund av att det inte finns tidigare studier som direkt skulle motsvara &mnet i denna
avhandling var det inte latt att begransa amnet och hitta de lampliga forskningsfragorna.
Bada tva preciserades darfor hela tiden under avhandlingsprocessen. Till en borjan var
huvudtanken att genomfora intervjuer i tva olika gymnasier och jamfora dessa svar.
Efter intervjuerna i musikgymnasiet framgick det dock att detta inte kommer att for-
verkligas. Det var typiskt att de kontaktade lararna tyckte att temat for avhandlingen var

intressant och nagonting man kan understodja, men de kunde inte delta i studien ef-
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tersom de inte hade tid eller eftersom det var svart att ordna gemensam tid med musikla-

raren. P4 manga satt reflekterar dessa svar samma utmaningar som resultaten i studien.

Informanterna i studien bestod av svenskldraren i gymnasiet, en av musikl&rarna samt
tre studerande. Ur studiens synvinkel har informantvalen en iakttagbar betydelse for de
ar bara fem stycken och med andra informanter dven i samma gymnasium skulle jag
troligen ha fatt atminstone nagot olika svar. Att den intervjuade musiklararen undervi-
sade just i sang syntes markvardigt i hennes inlagg. En larare som undervisar i till ex-
empel musikkunskap skulle mdjligen ha svarat pa ett nagorlunda annat satt. Dessutom
paverkade studerandenas arskurs deras svar. De tva forstadrsstuderandena hade natur-
ligtvis inte s& mycket erfarenhet om hur svenskundervisning organiseras i deras gymna-
sium. Anda anser jag att det var béttre att jag inte gav ndgra narmare anvisningar till
hurdana studerande jag vill intervjua. Genom att styra valet av studerande skulle jag ha

kunnat paverka intervjuresultaten pa ett satt som jag inte ville.

Att utfora undersokningen i ett musikgymnasium gav den naturligtvis ytterligare di-
mensioner. Bade studerandenas fardigheter i musik och det ovanligt hoga antalet mu-
siklarare som namndes i kapitel 1 kom fram flera ganger under intervjuerna. Svenskla-
raren ansag for sin del att pulpetamnena som svenska lider av musikens stallning i gym-
nasiet, vilket ocksa togs fram redan i kapitel 1. Genom att vélja med ett musikgymna-
sium med tidigare erfarenhet om integreringen av svenska och musik ville jag i alla fall
forsakra mig om att informanterna har atminstone nagonting att séga om amnet till stu-
dien (se avsnitt 5.2). Samtidigt maste man komma ihag att utgangspunkterna i andra
skolor ar mycket olika och att studien inte kan generaliseras till dem. Manga av de syn-
punkter som behandlades i denna studie ar dock mgjligen aktuella dven i de andra sko-

lorna.

| intervjuerna ville jag anvénda tre olika besattningar for att fa fram olika synviklar (se
avsnitt 5.3.1). Parintervjun valde jag for att fa lararna bolla idéer gallande samarbete och
for att det vore lattare for dem att granska svenska och musik som helhet. Jag anser att
det blev en émsesidig diskussion mellan lararna och att parintervjun fungerade bra, fast
de trots allt var relativt svart for lararna att se laroamnena som helhet. De individuella

intervjuerna med mer personliga fragor fungerade ocksa som jag ville. For studerandena
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valde jag gruppintervjun for jag antog att de inte var lika vana vid intervjuer som lararna.
Jag anser att mitt antagande var ratt och att de intervjuade studerandena fick stod fran
varandra. Nagra drag av att nagon av dem skulle ha kontrollerat intervjusituationen

kunde jag inte mérka.

Malet med intervjuerna var att informanterna far sjalva styra diskussionens gang och
prata om det som ar viktigt for dem. En halvstrukturerad temaintervju passade bra for
detta syfte. Jag vill dock anmarka att jag som intervjuare kan ha paverkat intervjuernas
gang mer an jag sjalv ar medveten. Aven om ordningen pa intervjuerna byggde pa
schemarelaterade fragor, fungerade den bra. Att forst utfora en parintervju med lararna
gjorde det lattare for mig att forsta gymnasiets situation som helhet. Dessutom var de
mer personliga fragorna lattare att behandla i slutskedet av intervjuerna. Fragor fick
informanterna inte veta pa forhand. Speciellt studerandena skulle ha dragit nytta av om
de hade fatt fundera pa dem i forvag. Anda tycker jag de spontana svar som jag nu fick,
avslojade mycket intressanta synvinklar och jag skulle ha kunnat férlora dem, om in-

formanterna hade tank pa fragorna pa forhand.

Pa grund av att begransningen och forskningsfragorna andrade under studiens gang blev
en del av det material som insamlades genom intervjuer onddigt. Samtidigt var jag
tvungen att komplettera intervjuerna med e-postfragorna samt laroboksanalysen for att
jag kunde besvara forskningsfragorna i den nya sammanstallningen. E-postsvaren fran
svensklararen var i varierande omfattning och till exempel fragan om forhallandet mel-
lan laroplanen och lararsamarbete kunde hon inte alls svar pa. Det skulle alltsa ha varit
béttre att stalla fragorna redan i intervjun. Om jag hade vetat vilken den slutgiltiga be-
grasningen ar, skulle jag ha haft maojlighet att pa ett annat séatt koncentrera mig pa de
ratta temana redan under intervjuerna. Vidare maste man ta i beaktande att jag i analys-
fasen var tvungen att gora tolkningar och att det a&r mojligt att jag har missuppfattat

nagonting eller inte uppmarksammat alla de faktorer som paverkar resultaten.

7.4.2 Lé&roboksanalys

Till laroboksanalysen valde jag de fem forsta larobdckerna i laroboksserien Galleri.
Detta var pa grund av att de fem forsta kurserna i svenska i allmanhet &ar obligatoriska
for alla gymnasister. Jag anser att det var meningsfullt att granska de bocker som alla
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studerande anvander. Eftersom laroboksanalysen géller bara en ldroboksserie och bara
en del av larobtckerna i serien, kan den eventuella kritik som framférdes mot bockerna
dock inte generaliseras. Som angavs i avsnitt 7.3 maste man ocksa fraga sig om det ens

ar meningen att laroboken innehaller allt material som behovs i undervisningen.

Att hitta sangerna i larobdckerna var inget problem. Déaremot var det delvis arbitrart att
katerorisera dem enligt funktion och 6vningstyp for alla sdnger har inte ndgon beskriven
funktion ens i lararguiderna. Dessutom kan nagra av dem enligt lararguiderna anvandas
pa flera olika satt, om &n ett av dem alltid ar betonat. Troligen kunde nagon annan ha
kategoriserat funktionerna och évningarna pa ett delvis olikt satt. Anda anser jag att de
tendenser som jag hittade i bockerna var sa tydliga att jag kunde lyfta fram dem. Aven
att dela sanger in i olika genrer orsakade svarigheter for mig som inte har teoretisk ut-
bilning i musik. Darfor &r genrerna bara vagledande. Meningen &r inte heller att ge na-
gon absolut indelning, utan visa hurdan trend det finns i larobéckerna vad géller musik-
urvalet. Att jag inte har nagon teoretisk utbildning inom musik méjliggjorde for sin del
att jag kunde granska bocker ur den vanliga spraklararens synvinkel. Som till exempel
Vuorinen (1993:167) betonar verkar speciellt de larare som inte har ndgon utbildning

inom musik ha en tendens att inte anvanda musik.

Att begrénsa vilka texter och 6vningar som ar musikrelaterade och vilka som inte ar, var
ocksa pa manga satt arbitrart. Jag ansag det i alla fall vara viktigt att presentera dven
dem, eftersom &dven de likaval kan anvandas som utgangspunkt for anvandningen av
musik i svenskundervisningen eller fér integreringen av svenska och musik. Till musik-
relaterade texter och 6vningar raknade jag inte sadana texter eller dvningar dar musik
spelar en tydlig biroll eller till exempel bara nagra musiktermer namns. Igen var de pre-
senterade tendenserna relativt starka, av vilken anledning jag anser att jag var berattigad

till att redogora for dem.
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8 AVSLUTNING

Syftet med denna studie var att utreda mojligheter och utmaningar som kan finnas vad
géller anvandningen av musik i svenskundervisning, integreringen av musik- och
svenskundervisning samt samarbetet mellan svensk- och musikléarare. Dessa fenomen
granskades ur synvinkel av ett finskt musikgymnasium. Det var ocksa av intresse hur
den anvénda laroboken stddjer anvandningen av musik i svenskundervisning och inte-

greringen av svenska och musik.

Forskningsmaterialet i studien samlades in genom halvstrukturerade temaintervjuer och
analyserades kvalitativt med innehallsanalys. Informanterna i studien var gymnasiets
svensklarare, en av musiklararna samt tre studerande. Intervjuerna bestod av en parin-
tervju med svensklararen och musiklararen, individuella intervjuer med bada lararna
samt en gruppintervju med studerandena. De kompletterades i efterhand med nagra fra-

gor som séndes per e-post till svensklararen samt en laroboksanalys.

Naturligtvis ar musik bara ett av de manga pedagogiska greppen som finns. Denna av-
handling far inte missuppfattats pd det sattet att musik vore nagonting som passar for
alla inl&rare och larare i alla situationer. Varje inlérare har sina personliga behov och
intresse, vilket medfor till de pedagogiska medel som det I6nar sig att anvanda i under-
visningen. Dessutom har varje spraklérare sin egen undervisningsfilosofi samt sina egna
intressen som naturligtvis reflekteras i undervisningen. | alla fall ansluter sig avhand-
lingen till de manga studier som visar att det finns ett antal olika skal till att se musik

som ett anvéndbart medel i svenskundervisningen.

Informanterna i studien ansag att musik underlattar sprakinlarning och bidrar speciellt
till inldrning av uttal och ord. Det som speciellt kom fram var musikens positiva inver-
kan pa inlarningsmotivationen i svenska och pa intresset for svensksprakig kultur. Vad
galler utmaningar, lyftes fram skarskilt hur skolnivan, skoltypen och elevstoffet i skolan
paverkar anvandningen av musik i svenskundervisning och mojligheter till integrering-
en av svenska och musik. Trots musikens positiva inverkan pa inlarningen ansag infor-

manterna musiken vara ndgonting “’extra” i svenskundervisningen.
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Vad betraffar svensk- och musiklararsamarbete, ansag de intervjuade lararna att mojlig-
heter med samarbete i teorin dr nastan obegransade. | praktiken utgoér tidsbrist, tidtabel-
ler och 6kad bradska problem. Vidare ansag informanterna attitydsatmosfaren spela en
viktig roll vad galler samarbetet. Pa en allmén niva maste det ocksa konstateras att de
intervjuade lararna granskade samarbetet starkt &mnesindelad och ur synvinkel av deras
eget laroamne. Pa basis intervjuresultaten verkar det ocksa vara sa att systemet med

laroamnen pa nagot satt kolliderar med de nya tankarna om integrering och samarbete.

Vad galler larobokserien, var den intervjuade svensklararen néjd med antalet sanger,
men kritiserade i ndgot man sangernas kvalitet. Vidare kom det i laroboksanalysen fram
att sanger samt musikrelaterade texter och 6vningar samlar sig i en av kursbockerna. |
praktiken betyder detta att larobdckerna for de andra kurserna ger relativt lite stod till
musikanvandningen. Vidare avslojades det i laroboksanalysen att de sanger som finns i
bockerna ar ganska ensidiga. Dessutom ar 6vningarna som anknyter till sdngerna be-
gransade. | flesta fall har sangen inte heller nagon sjalvstandig funktion i sprakinlar-
ningen, utan sangerna fungerar som introduktion till féljande text eller tema. Darfor kan
det ifragasattas om musik pa detta satt utnyttjas i larobockerna till dess fulla potential.
Vidare kan pa basis av analysen konstateras att larobockerna inte stodjer amnesintegre-

ring och funderas pa om laroboksbundenhet och amnesindelning matar varandra.

Denna fallstudie avsl6jade att det finns flera perspektiv med anknytning till temat for
studien som behover komplettarande utredning. Eftersom studien var en fallstudie vid
ett musikgymnasium vore det for det forsta viktigt att utreda hur situationen ser ut ur
synvinkel av ett gymnasium utan sarskild utbildningsuppgift eller ur synvinkel av lagre
skolnivaer. Dessutom vore det intressant att utreda hur laroboksforfattare i svenska ser
musikens roll i svenskundervisning samt vilka &r deras motiveringar till de musikval
som finns i larobocker. Vidare vore det meningsfullt att undersdka hurdana integrerande
helheter i svenska och musik i praktiken kan forverkligas och hur dessa paverkar inlar-

ningen av svenska.
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BILAGOR

BILAGA 1

Intervjuscheman

A) Intervju med svensk- och musiklararna

1.
2.

Bakgrundsinformation
Lararsamarbete

— hur, hur mycket och med vem

— utnyttjande av expertis

— skillnader mellan olika skolor

— faktorer som gynnar samarbete
— faktorer som hindrar samarbete
Svenska nu — projektet

— faktorer som gynnade samarbete
— faktorer som hindrade samarbete
— Svenska nus roll

Svenska och musik som larodmnena
— forbindelser pa en allman niva

— mojligheter att integrera

— mojligheter att samarbeta
Svenska spraket och musik

— forbindelser pa en allman niva

B) Intervju med musikléraren

1.

2.
3.

Instéllning till samarbete

— pa en allméan niva

— med svenskldrare

Forhallande till svenska spraket
Erfarenheter av Svenska nu -projektet

C) Intervju med svenskléraren

1.

N

4.

Instéllning till samarbete

— pa en allméan niva

— med musiklarare

Forhallande till musik

Anvandning av musik i egen undervisning

— hur och hur mycket musik syns i undervisning
— fordelar/nackdelar

Erfarenheter av Svenska nu -projektet

D) Intervju med studerandena

1.

Forhallande till musik



ok w

Anvandning av musik i svenskundervisning

— hur och hur mycket musik syns i undervisning

— fordelar/nackdelar

— forbindelser mellan svenska och musik

Erfarenheter om Svenska nu — projektet

Erfarenheter om andra integrerande projekt och kurser
Lararsamarbete

— hur samarbete syns i undervisning

— fordelar/nackdelar



BILAGA 2

Transkriptioner

M)

)

@)

(4)

Q)

(6)

()

®)

©)

Opiskelija 3: No, toisinaan kuunnellaan jotain kappaleita, mutta ei [musiikki néy]
minun késityksen mukaan sen enempéa.

Opiskelija 1: Nii, niissd oppikirjoissa on ne jotkut tietyt biisit ja sit niiss& on ne sanat
ja sit niit4 vaan joskus kuunnellaan.

Ruotsinopettaja: No, meill& on kirjasarjassa hirmu hyvin, meill& on Galleri, niin siind
on paljon musiikkia just ndissd Tema-jutuissa. Niitd katotaan. Sit mind aina nauran
oppilaille, kun ne sanoo, ettd ’eiks me kuunnellakaan titi laulua”. Min4 sitte, etti "no,
ei, kun oon kirjottanu téhén, ettd tima [kappale] on ihan hirved”, ja sit niitd naurattaa
ettd “’no ei sitte”.

Ruotsinopettaja: Ja se on semmonen, ettd mind niinku salaa toivon, ettd ne kévis kat-
toon muutakin, kun sen yhen pakollisen, mik& niilla nyt laksyné on.

Ruotsinopettaja: Kylla monisteita teen ja muuta, etta sitten se semmonen niinku ekst-
rakiva, niin se on ehka jaany vahan vahemmalle.

Musiikinopettaja: llman muuta, kaikilla, kaikki kielet, milla ne laulaa, niitten pitaa
tietdd. Vaikka ne ei lukiskaan saksaa, niin niitten pitaa tietdd, mita ne sanat tarkottaa,
ainakin péaéosin. Etté ei voi ihan niinku puhelinluetteloo laulaa, sillei ettei tajua, etta
misté laulaa. Se on- ja kun meilld hirveen moni haluaa kuitenkin musiikista ammatin-
jos haluaa laulamisesta ammatin, niin laulajan taytyy tietdd, misté se laulaa.

Musiikinopettaja: Tietysti, mitd kdydaan musiikkitiedossa niinku musiikin historiasta,
niin kyll& niinku Pohjoismaitakin kdydaan, mutta en usko, ettd sielld kdydaan niin
paljon niinku tdmmdsen laulumusiikin kautta. Koska sillonhan meilld, kun on se lau-
lumusiikki, niin sillonhan siind on sitten myos se kieli. Koska eihan, insturmentaali-
musiikissahan se on sitten toisaalta ihan sama, ettd onko se Norjasta vai Ruotsista.

Ruotsinopettaja: Ei siitd mitdan kursseja oo annettu, se on ihan vaan tdmmonen
workshop, meilld on néitd aina ((nauraa)).

Opiskelija 3: En md mitaan tutkimustuloksia ainakaan kuullu, mutta niinku mulla
itellani ainakin kielenopiskelussa just, joku ranska tai timmadnen, niin kun maa kuun-
telen sitd sen kielistd musiikkia, niin se jaa paljon paremmin paahan.

Opiskelija 3: Se on sillei mun mielesté ainakin helpompaa, niin kyll& se vahan niinku
motivoi enemman.

(10) Ruotsinopettaja: Sehan on, niinku heille, paljon mielekkddmpéa tehdd tdmmaoisia

tehtévia kuin etté sitten alettaisi kattoon vaikka arkkitehtuuria tai jotakin muuta.

(11) Musiikinopettaja: Ma& voin niinku kuvitella sen, kasiluokan poikien b&ndikurssin.

Kyly mé& suurin piirtein tiedan, ettd mitd ne ajattelee, sitten kun [opettaja ehdottaa]
ruotsiksi, ettd “ruvetaanko pojat nyt vetdjan vahan ettd sommaren ar kort”.

(12) Ruotsinopettaja: Mind en usko kuule, etta sielld [yldasteella] voitais niinku laulaa jo-

tain Sylvian joululaulua taysin rinnoin.

(13) Ruotsinopettaja: Jesse P:n Tro pa dig sjalv tuntuu talla hetkella uppoavan yleisoon,

vaikka siina artikulaatio on vahan turhan nopea.



(14) Musiikinopettaja: No, kylla m& ainakin omassa tydssa koen, ettd kieltenopettajat on
usein hyvin isonakin apuna.

(15) Musiikinopettaja: Eihdn meilla niinku mee yhtaén viikkoo, ettd meilla olis- meilld on
vahintaén yksi tai kaksi poikkeustapausta, et ei, kyll& t4alla niinku koko ajan tapahtuu.

(16) Musiikinopettaja: Ma itse kovasti olen ottanutkin siihen [kysymykseen] myds kantaa
ihan sosiaalisessa mediassakin. Etta sen pitdis olla enemmankin timmdnen kulttuuri-
nen rikkaus, ettd meilla on kaks kieltd. Et jos me ajatellaan Euroopassa maita, joissa
on useampi kieli, niin sehan on niinku sivistyneisyyden merkki, ennemmin kuin.

(17) Musiikinopettaja: Toisaalta sen vois asettaa niinpdin, ettd mitd ei vois tehdd. Ett4,
toisaalta me voitais tehd ite vaikka, jos me haluttais, niin mehén voitais teh& vaikka
oma produktio, missé ois ruotsinkielinen késikirjoitus, ja tehtds, sévellettas ite biisit,
joissa on ruotsinkieliset tekstit ja.

(18) Ruotsinopettaja: Ajanpuute estaa.
Musiikinopettaja: Juuri meinasin sanoa tdsmalleen saman.

Ruotsinopettaja: Aikataulut on semmoset, ettd oikeesti et sit jo ndkee pitkalla suoralla
tuossa kaytavéalla. Etta ei oo silla tavalla [aikaa].

(19) Ruotsinopettaja: Tuntitasolla se on just ehké se ongelma, ettd sulla on ne, mités ne
nyt on, varttitunnin vai kolkyt minuuttia on yks oppilas ja mul on seitkytviis minuut-
tii 40 oppilasta, niin siind on se.

(20) Musiikinopettaja: Et jos ma pelkéstaan opettaisin ne laulajat tssa talossa, niin eihan
mulla olis mitddn hatad. Ma tekisin sen kolmessa péivéssd, ne tunnit viikosta, ja kaks
péivé olisin jotain muuta tekemassa.

(21) Musiikinopettaja: Se on niinku se ongelma, et ei kerta kaikkiaan enda oikeastaan
niinku pysty tekemaan, et ma ainakaan pysty tekemdaén enké jaksa tehdé enda enem-
paa.

Ruotsinopettaja: Joo.

(22) Musiikinopettaja: Se oli ensinndkin valtava koulu, valtava yksikko, ei tuntenu opis-
kelijoita, hyva ettd tunsi kollegat nimeltd, ja se oli kylla hyvin, ja se on edelleen, kun
ma sielld valilla kdyn, hyvin jaykkaa.

(23) Opiskelija 3: Maa luulen, ettd se ndkyy vaan opettajanhuoneessa, ettd ei juurikaan
niinku sen ulkopuolella.

(24) Musiikinopettaja: Etta, jos tdimé aika antaa periks, niin en mé koskaan oo kylla néh-
ny mitédn, ettd ei kukaan oo koskaan kylla sanonu, etté en tee.

(25) Ruotsinopettaja: Niin min& sit sanon, ettd kuulkaa, ettd hommatkaapa ite se kump-
panikoulu, rahotus, matkaliput, vahit ite viikkokauden niit4, ynn& muuta, ynnd muuta,
niin menk&4 vaikka Indokiinaan minun puolesta.

(26) Opiskelija 1: Jos miettii, ettd on eri aineita, niin liittyyks ne sit toisiinsa? Jos vaikka
joku matikanope ja enkunope keskustelee niinku, ettd “mités te ootte nyt kdyny”, niin
en mé tiedd, onko sill vaikutusta.

(27) Ruotsinopettaja: Aineenopettajat, niin nehan on niinku, paljon kulkee silld tavalla
niinku, varsinkin mulla kun ei 0o kollegaa ruotsin kielessd, nii mind meen niinku sil-
lei, etté ajattelen asiat omalta kantiltani ja menen sitten silla tavalla.



(28) Ruotsinopettaja: Etta kylla se on niinku, ettd kun sanotaan, ettd me tullaan tallgin,

niin sillon on niinku itelld sillei et yes”. Et vaikka se sit kuitenkin vield teettdd toit,
niin onhan se nyt jotakin.

(29) Musiikinopettaja: Jos se on ihan, sanotaan nyt, ettd jos se on ihan musiikillisesti,
vaikka mulla on hyvin laaja-alainen koulutus, mutta jos se on ihan mun osaamisen
niinku, niinku ei edes keskell&, eik& tavallaan huippuosaamisen puolella, vaan se on
sielld missd ma parjaan ihan ok, niin sitd ma tietysti katson.

(30) Ruotsinopettaja: Just silla persoonalla [on merkittdva vaikutus], ettd sit mind tied&n
tasan tarkkaan, ettd yks tietty ihminen tulee ehdottamaan jotakin, nii siind kdy loppu-

en lopuks sillei, ettd mind teen kaiken ja se kerd kunnian. En mind sitten semmose-
enkaan jaksa lahtee. Niinku aasiks.



BILAGA 3

Kompletterande fragor till svenskaléraren

1.

Nar du arbetar med musiklarare, finns det nagon viss kollega du favoriserar eller
arbetar du lika mycket med alla?

Har det skett forandringar i lararsamarbete/i tryck pa det under din karriar? Om ja,
hurdana?

Hur gynnar GLGY och pa motsvarande satt gymnasiets egen laroplan
a) lararsamarbete?
b) musik i svenskundervisning?

Finns det vissa drag som gor en lat anvandbar/oanvéandbar i undervisningen?

Hur latt/svart ar det att sjalv skapa musikrelaterade uppgifter eller uppgifter som
integrerar musik? Varfor ar det latt/svart?



