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1 JOHDANTO

1.1 Tutkimuksen taustaa

Kielitiedon opetuksella on tarke& merkitys kouluddaeat tutkijat ovatkin luonnehtineet kie-
litiedon opetuksen hyétyja: kielitiedon opiskelthkéia kielellista yleissivistysta ja analyytti-
sia taitoja (mm. Kauppinen 2006: 93—1®0idenmaa 2007: 132). Liséksi se auttaa tekstien
tuottamisessa ja ymmartamisessa seka kielenhual(oss. Vihonen 1993: 488). Kielitiedon
opiskelu voi auttaa oppimaan vieraita kielia (Ladg®7: 586), ja se auttaa laajentamaan il-
maisumahdollisuuksia (Lauranto 1996: 85). Kieldiein yhteydessa muihin aidinkielen ja
kirjallisuuden oppisisaltéihin, jolloin ne yhdesedellyttavat toisiaan ja rikastavat oppilaan
aidinkielen taitoja (Karvonen 1993: 489). Toisaadtsa ulkomaisista tutkijoista epéailee kie-
liopin merkitysta: taitojen oppimisesta — tai opetisesta — ei ole heiddn mukaansa hyotya
esimerkiksi kirjoittamisen taitojen kehittymisen kannalta (mm. Jaeger 2011; Myhill 2005).
Myds Kauppinen (2010: 277) nostaa esiin sen, edfitikdon opettamisella on yhteys luku-
taidon kehittymiseen, mutta jos kielitietoa opetetdman yhteytta kayttoon pelkkien kasite-
luetteloiden tapaan, se ei tue lukemista.

Viimeisemmassa opetushallituksen oppimissaavukistuksessa tutkittiin didinkielen
ja kirjallisuuden oppimistuloksia peruskoulun pé#tiheessa. Tutkimuksessa arvioitiin lu-
kemista, kirjallisuuden ja tekstien tuntemusta)ede sanaston ja peruskasitteiden tuntemusta
seka kirjoitustaitoja. Tutkimuksen mukaan aidin&relja kirjallisuuden osaamisen yleistaso
oli yhdeksannella luokalla keskimaarin tyydyttavKiélen, sanaston ja peruskasitteiden tun-
temus oli heikkoa 19 prosentilla kaikista oppilajga joka neljas poika oli tasoltaan heikko.
(Lappalainen 2011.) Vuoden 2006 oppimissaavutuistutksissa havaittiin, ettd aidinkielen
osaamisen taso on noussut perusopetuksen ylemypisiuokkien aikana kaikilla muilla osa-
alueilla merkittavasti, paitsi kielen, sanastorpguskasitteiden hallinnan osa-alueella (Met-
samuuronen 2006: 30). Edellisen kaltaisia tuloksichuomannut esimerkiksi Karhu tutkies-
saan yliopisto-opiskelijoiden kokemuksia heidanmsastaan kielitiedon opetuksesta. Opiske-
lijoilla oli ollut Karhun mukaan runsaasti kieliden opetusta, mutta kielioppitiedot olivat

olleet niukkoja. (Karhu 1993: 475.) Lisaksi kieditdb koetaan usein oppiaineen ikdvimmaksi



oppisisalloksi(Eurasto 2005: 29; Junkkarinen 2006: 87). Nama tulokset osoittavat, etta kieli-
tiedon opetuksen kehittamiselle on tarvetta.

Kielioppia voi opettaa kieliopin vuoksi, tekstiajen vuoksi, tekstien vuoksi, kulttuurin
vuoksi, kielen vuoksi tai ihmisen vuoksi (ks. Aiklialen opettajain liton vuosikirja XLX).
Jokaisella opettajalla on omat syynsa opettaadgipla, mutta koko historiansa ajan kieliopin
opettamiseen on liittynyt paljon haasteita (Harnma&eSiiroinen: 2006: 5-9). Opettajien na-
kemykset kielitiedon opettamisesta ovat vaihdelkretaikoina tylsasta napertelysta pakko-
pullaan tai isanmaalliseen toimintaan (Harmanenl2@B7). Onkin kiinnostavaa selvittaa,
milla tavoin nykyajan opettajat suhtautuvat kielition ja sen opettamiseen.

Tutkijoiden mukaan koulukieliopin perinne nakyyaylkielitiedon opetuksessa (mm.
Kauppinen 2006: 93; Hakulinen 2008: 271). Vaikka uudenlaisen pedagogisen kieliopin peri-
aatteita onkin jo ehditty kokeilla ja tutkia, tutkiista kielitiedon opetuksesta tarvitaan edel-
leen (Harmanen 2011: 387). Taman tutkimuksen teant onkin selvittdd, millaisia kasityk-
sia aidinkielen ja kirjallisuuden opettajilla onektiedosta, sen opettamisesta ja siita, mihin
sita tarvitaan. Tavoitteenani on opettajien hatedtgen avulla heratella aidinkielen opettajia
pohtimaan, miten kielitietoa kannattaisi opettasaksi nykyista opetussuunnitelmaa ollaan
uudistamassa, jolloin on tarkeada tietda myos gpaitaakokulma kielitiedon opettamiseen.
Taman tutkimuksen tuloksia voidaankin kayttaa &dilen opetuksen kehittAmisessa.

Noudatan tassa tutkielmassa nykyisen opetuss@hmaib kasitevalintaa ja kaytan ai-
dinkielen ja kirjallisuuden oppiaineksen kieleerskittyvasta osuudesta kasitetta kielitieto.
Kielitieto ja kielioppi ovat termeina lahella tagsin, ja monesti niitd kaytetaan sekaisin (Puro
2002: 49). Tassa tutkielmassa kasitan kielitiedmajalsti eri maaritelmia (mm. Pynndnen
2006: 155, Leiwo 2003: 14) yhdistellen: kielitieda tietoa kielen rakenteesta ja kaytosta, ja
siihen liittyy myos kyky viestin muodostamiseenstaanottamiseen ja arviointiin. Perintei-
sesti tutkimuskirjallisuudessa on kaytetty kieliogi@sitettd, joten sellaiseen tutkimukseen

Kasityksia on tarkeaa tutkia, silla ne vaikuttadahisen kayttaytymiseen, ja ne voivat
kertoa siitéa, millaisia paatoksia ihmiset paatytekemaédn. Kielenoppimisprosessissa olisi
tarkeda havaita oppijoiden kasitykset ja niiderkwaikset oppimiseen. (Aro 2009: 15.) Sa-
moin opettajien kasitykset vaikuttavat oppilaideisikyksiin ja oppimiseen, silla esimerkiksi
Jaakkolan mukaan uskomukset voivat selittaé opattpedagogista ajattelua (Jaakkola 1997:
81). Kun opettajien kasityksia tutkitaan, heid@tdisuutensa aidinkielesta ja sen oppimisesta

kasvaa. Toisaalta opettajat ovat koulumaailmasstiraissa omia kasityksiaan oppilaille,



joten heidan kasityksidén on siitékin syysta ta#kadtkia (Kalaja, Dufva & Alanen 2005:
312))

Késityksia on tutkittu aikaisemmin kielenoppimiderntekstissa kahdesta nakdkulmas-
ta: kognitiivisen psykologian viitekehyksessa k@sta on pidetty yksilollisind ja pysyvina
ominaisuuksina ja diskursiivisissa suuntauksisstyéset ovat vuorovaikutuksessa muuttu-
via ja tilanteissa syntyvia (Aro 2009: 163). Tasstkielmassa kasitysten ajatellaan olevan
yksiléllisia, mutta muuttuvan vuorovaikutuksessetiEn kanssa. Ajatus mukailee konstrukti-
vistista oppimiskasitysta, jonka mukaan ihmisendmblkset eivat siirry tietoisuuteen sellai-
senaan, koska yksild luo omista siséisista ja glkta kokemuksistaan omat kasityksensa.
Kéasitykset ovat siis aina yksilon ja yhteison rakema. (Tynjala 1999: 37-38.) Koska kasi-
tykset ovat sosiaalista toimintaa ja tilanteessaittovia, haastattelutilanteessa otan huomi-
oon, etta kasitykset saattavat myos siinda muutuspstattelun eteneminen saattaa vaikuttaa
niihin. My6s Aro on huomannut, ettd haastateltawaéhlla kayty dialogi vaikuttaa tuloksiin
(Aro 2006: 88-89).

1.2 Kielitieto opetussuunnitelman perusteissa

Opetussuunnitelmat ovat tarkeita opettajan tyohdikuttavia asiakirjoja. Opetukseen ne voi-
vat vaikuttaa esimerkiksi siten, etta toisaaltaeni kautta opettaja kuulee uusista nakemyksis-
ta ja kaytanteistd, mutta toisaalta ne voivat mgdsittaa uusien ndkemyksien syntya. Ope-
tussuunnitelmien tekijoilla onkin yhteiskunnallistaltaa, koska he méaarittelevat suunnitelmi-
en sisaltdja ja normeja. Nain ollen opetussuummig¢lvoivat siis vaikuttaa ihmisten kasityk-
siin. (Luukka & Leiwo 2004: 13—-14.) Koska tass&kimuksessa tarkastellaan opettajien kasi-
tyksia kielitiedosta, opetussuunnitelmien suhdkittéeen ja kielitietoon on syyta tarkastella.
Koskinen on tutkinut aikaisempia opetussuunnitalkielitiedon nakdkulmasta. Hanen
mukaansa vuonna 1970 ilmestyneessa peruskoulummidssessa opetussuunnitelmassa kie-
lioppikasitteen tilalle nousi kasite kielentuntemitudistuksen jalkeen ei ollut kuitenkaan
selvaa nakemysta, miten kieliopin opetusta olibiityatkaa. Tavoitteena oli lahinna parantaa
oppilaiden viestintdvalmiuksia oikeinkirjoituksera jmurrepiirteiden opettamisen sijaan.
(Koskinen 1990.) Kauppisen mukaan kieliopin opetukgeki ongelmalliseksi se, etta aidin-
kielesta tuli opetussuunnitelmassa taitoaine (Kagp1997: 575). 1970-luvulla kaytiin pe-
dagogista keskustelua opetussuunnitelman epasetaisitteista sekéa tydrauhasta, oppimate-

riaaleista ja opettajien koulutuksesta. Naiden ksttujen pohjalta laadittiin uusi perustavoi-



te-ehdotus, jossa kielentuntemuksesta tuli kesk@saalue; jopa kirjallisuus ndhtiin kielen-
tuntemuksen kautta. Kielentuntemus nahtiin laajastisisalsi sekad perinteista kielioppia etta
kielen kayttoa. Kieliopin osuus vaheni selvéasti dew 1982 opetussuunnitelmassa. Siina ta-
voitteena oli mahdollisimman monipuolisen kuvan ikkghminen kielestd, vaikka opetusta
kritisoitiin edelleen hyvin perinteiseksi. (Koskimel990.) 1990-luvun opetussuunnitelmissa
korostettiin ajattelu- ja ilmaisutaitoja seka tapdarkastella kieltd ja kulttuuria. Opetuksen
tavoitteena olikin seka kielen taitojen kehittanmretta myos kielikasityksen kasvattaminen.
(Kauppinen 1997: 575.)

Nykyisessa vuoden 2004 opetussuunnitelmassa (RCRSusopetuksen opetussuunni-
telman perusteet) painotetaan kielen merkitystélagife: kun oppilas oppii kayttamaan kiel-
ta yhteison tavoin, han tulee osalliseksi tiedgstghteison jaseneksi (POPS 2004: 46). Kie-
len tuntemuksella ja kielitiedolla on siis merkifyssilla muun muassa Luukka ym. (2004:
19) pitavatkin kielitietoisuutta ja tekstitaitojgpetussuunnitelman keskeisena sisaltona. Myos
muita tavoitteita mainitaan opetussuunnitelmaspail@an kielisuhteen pitaisi rakentua, kie-
len pitdisi olla oppimisen kohde mutta myds véline; peruskoulussa opitaan kieltd ja toisaalta
opitaan kielen avulla. Lisaksi opetuksen tulee geera oppilaan aiempiin tietoihin ja koke-
muksiin. (POPS 2004: 46.) Opetussuunnitelman peissst on siis pedagoginen korostus.
Esimerkiksi Leiwon mukaan pedagogisen kieliopintgaifjatus on, etta uutta tietoa pitda ra-
kentaa jo entisen tiedon varaan eika kieliopin esstin mukaisesti (Leiwo 2011). Opetus-
suunnitelmassa oppilaan roolia yhteiskunnan jasefensallisuutta siihen korostetaan. Kieli
onkin ratkaisevassa roolissa siind, ettd ihminekekoitsensa taysivaltaiseksi yhteiskunnan
jaseneksi.

Kauppinen on tutkinut aidinkielen opetussuunnifelmkielikasityksia. Opetussuunni-
telmissa on nakyvilla monia kasityksia kielestdkgokuvaavat ihmista koskevia uskomuksia
ja nakemyksia. Opetussuunnitelmista Kauppinen tutitien kieli kasitetdén ja miten kielesta
puhutaan. Kauppisen mukaan kielen rakenteilla daimeen asema eri opetussuunnitelmissa.
Vuosina 1970 ja 1985 kieltd kuvataan perinteisalidpin mukaisesti. Vuonna 1994 kielen
rakennesysteemi sivuutetaan pelkastaan mainitsgs@llVuoden 2004 opetussuunnitelmassa
tieto kielen rakenteista tarjoaa tyokaluja tekstalysoimiseen. Kielitieto on taitoa ja tajua,
ei ulkoa opeteltava asia, ja se on luonteeltaaelsaa. (Kauppinen 2007: 13-31.) Seuraa-
vaksi uusi opetussuunnitelma astuu voimaan vuo0aé.2

Nykyisesséa opetussuunnitelmassa tarkemmat kuvaulesiluokkien keskeisista sisal-
[6ista, tavoitteista ja hyvan osaamisen kuvauksstgaettu vuosiluokille 1-2, 3-5 ja 6-9. 1-

2-luokilla jatketaan jo aiemmin esiasteella taidt@ tapahtunutta kielen oppimista. Oppilaan



suhde kieleen alkaa rakentua. Han aloittaa lukemjaekirjoittamisen opiskelun. Oppilaan
pitaisi tottua kayttamaan kielen peruskasitteiikkaset, tavu, ddnne, nimi jne.). Oppilas al-
kaa tutustua kirjalliseen kielimuotoon, ja han alkaiomata eroja puhutun ja kirjoitetun kie-
len valilla. 3-5-luokilla alaluokilla harjoiteltureperustaitojen pitéisi kehittya edelleen. Oppi-
laan pitaisi hyddyntaa kielellisia taitoja ja havaja. Opittavia kieliopillisia kasitteita ovat 3—
5-luokilla lauseoppi, sanaluokat, verbien tempuggesoona seké sijamuodot. Alakoulun yla-
luokilla opitaan huomaamaan puhutun ja Kirjoitekiglen eroja ja vertailemaan niitd. (POPS
2004: 46-52.)

Koska tassa tutkimuksessa keskiossa ovat ylakoaidimkielen opettajat, paneudun
ylakoulun opetussuunnitelmaan tarkemmin. Vuosiluekl6—9 opetussuunnitelmassa on ku-
vattu sisallét vuorovaikutukseen, tekstinymmartdeis puhe-esitysten ja kirjoitelmien laa-
timiseen, tiedonhallintaan ja kieleen seka kirgalliteen ja muuhun kulttuuriin. Téah&n viimei-
seen ryhmaéan kuuluvat tAman tutkimuksen kannatanalisimmat oppisisallot: suomen kie-
len 4&nne-, muoto- ja lauserakenteen ominaisuwdi ertailu muihin kieliin, suomen kie-
len vaiheet ja vaihtelu sek& sosiaalisesti etténtneteellisesti seké yleiskielen kayton pohdin-
ta ja perustieto kielitilanteesta ja aidinkielenrkigksesta. (POPS 2004: 53-57.) Oppisisallot
ovat siis varsin monipuolisia.

6-9-luokilla on paatavoitteena jatkaa varhaiskagisen ja alaluokkien aikana opittuja
tekstitaitoja, mutta maaritelmissa nakyy myos &liseen oppimiseen kannustaminen. Oppi-
lasta kannustetaan lukemaan erilaisia tekstejékkimmaan yleissivistavaa tietoa ja innoste-
taan kielen tutkimiseen. Ylaluokilla on tarkoituksemyds se, etté oppilas tuntee tavoitteensa
ja tiedostaa oman kielenkayttonsa. 6—9-luokillaagm suomen kielen rakenteesta, vaihtelusta
ja muuttumisesta, ja naita tietoja pitdisi osatadytaa. (POPS 2004: 55-57.)

Ylaluokkien maaritelmissa korostuu tekstitaitojesaaminen. Tama nakyy erityisesti
arvosanojen 8 (hyva) kriteereissa. Arvosanan 8alesen oppilaan olisi osattava paitsi laa-
jasti erilaisia tekstitaidon taitoja myds osatt&agttad kielitiedon kasitteita teksteilla toimies-
saan seka osattava hyodyntaa kielitietoaan teksigtamisessa ja muokkaamisessa. (POPS
2004: 55-57.) Harmasen mukaan kieliopin kéasitteatkon saaneet luontevan kayttokonteks-
tin, kun ne on yhdistetty tekstitaitoihin (Harman2@ll: 3). Toisaalta Luukan ym. mukaan
(2004: 22) opetussuunnitelmissa luodaan tekstdgttelusta huolimatta kuvaa aidinkielen
taidoista erillisina taitoina. Tama nakyy niin $igésa ja tavoitteissa kuin paattdarvioinnin
kriteereissa. Jotta opetussuunnitelmissa olisataajekstikasitykseen varaava pohja, kielitie-

toa pitaisi tarkastella uudenlaisesta viestinnggligd nakokulmasta. (Luukka ym. 2004: 22.)



Opetussuunnitelmien perusteissa ei kuitenkaakotattu tarkkaan sita, miten kielitieto
tulisi opettaa, vaikka oppisisallot ovatkin monifisesti huomioitu. Opettaja voi yrittéaa kehit-
tdd muun muassa oppilaan kielisuhdetta tai kanauséata hyodyntamaan kielellisia taito-
jaan hyvin eri tavoin ja erilaisella panostukselska opetussuunnitelma ei anna kovin
tarkkoja ohjeita, voi olla, ettd opettaja kayttdgala opetussuunnitelman korvikkeena (Varis
2012: 63—-64). Toisaalta kovin tiukkoja ohjeita dpatiseen ei ole ehk& haluttu antaa, koska
tiukat ohjeet saattaisivat kahlita opetusta eikéendolisi kovin helppo eriyttdd tai muokata
opetusta yksittaisen oppilaan tai opetusryhméaretdgm mukaisesti (Leino 2002: 361). Oppi-
kirjojen tekijat ovatkin voineet paatya hyvin erdliin ratkaisuihin, koska opetussuunnitelman
perusteissa ei ole kovin tarkkaa kasitteistoa (Hawenm 2011: 389). Opetussuunnitelmat eivat
ole ainoita opettajan ty6ta ohjaavia suunnitelrsil#ég opettajan tyéhon vaikuttavat myos kou-
lun omat opetussuunnitelmat, piilo-opetussuunniatisekd opettajan omat opetussuunnitel-
mat (Leino 2002: 365-367). TOLP-hankkeessa tuitkikyselylomakkeen avulla 9. luokan
oppilaiden ja heidan &idinkielen ja vieraiden lgaltopettajiensa tekstikdytanteitd. TAman
hankkeen mukaan aidinkielen opettajien tytta ogaseniten koulun oma seké valtakunnal-
linen opetussuunnitelma ja oppikirjat. Valtakunis&ft kokeet ohjasivat opetusta hyvin har-
voin. (Luukka ym. 2008: 68.)

1.3 Aikaisempaa tutkimusta

Suomalaisessa koulukontekstissa aidinkielen opattajikemyksia kielitiedosta on tutkittu
vahan. Helena Ruuska (2014) haastatteli opettaj@déin kokemistaan ongelmista ja haasteis-
ta kielitiedon opettamisessa. Ruuskan haastatteteopettajien mukaan kielioppia opetetaan,
koska se kehittédd ajattelun ja kirjoittamisen faitd.iséksi siitd on hyotya vieraiden kielten
oppimisessa ja oppilaan olisi my6s osattava puhetakieltd, jotta osaisi puhua kielesta.
Opettajat olivat kokeneet alakoulun kielioppipateaten opetuksen turhauttavana ja olivatkin
itse yrittdneet opettaa eri tavalla kuin alakoudug3pettajat olivat kuitenkin epavarmoja siita,
mitd kaikkea kielitiedosta pitdd opettaa. Ruuskagekuuluttaa kielitiedon yhdistamista
muihin oppisiséltdihin seka laajan tekstikasitykdsddyntamisté kielitiedon opettamisessa.
(Ruuska 2014.)

Kauppinen tutki Aidinkielen opettajain liiton jasen nakemyksia kielitiedon opetuk-
sesta. Han pyysi AOL:n liiton jasenilta kirjeent&jimita he ajattelivat kieliopin opetuksesta.
Kauppisen mukaan opettajat uskoivat kieliopin Kékién loogista ajattelua, mutta kuitenkin



vahemmistd uskoi kieliopin tukevan lukemista jgdittamista. Kieliopin kasitteita tarvittiin
opettajien mukaan kielen ilmididen tarkasteluss&igdia vertailtaessa, mutta myds kielen-
huollon tarpeissa. Kielen avulla annettiin oppiéasystemaattinen kuva. Opettajat olivat ker-
toneet, etta oppilaat eivat pida aidinkielesta,tenosa pitaa siitd sen selkeyden vuoksi. Opet-
tajat eivat olleet pitdneet ajatuksesta, etta Hidinolisi valine vieraan kielen oppimiseen.
Kauppisen mukaan kysely osoitti, ettéd kieliopin togeei ole viela saanut sijaa opetuksessa.
(Kauppinen 1992: 14-15.)

Sinko ja Kangas ovat sivunneet opettajien kasidykselitiedon opettamisesta tutkies-
saan vuonna 1998 sanataiteen opetusta peruskojduss@ossa. Sanataiteen ohella tutkittiin
my0s eri osa-alueiden merkitysta aidinkielen opiiaKirjoittamassaan artikkelissa Sinko
kertoo, etté tutkimukseen vastanneet opettajavgpitiiidinkielté erityisesti taito- ja taideai-
neena, jossa kielitiedolla ei ole kovin suurta ntgska. Vastaukset kielitiedon opettamisen
tarkeydesta hajosivat: 11 % opettajista piti kielda tarkeimpéané osa-alueena, 17 % neljan-
neksi tarkeimpana ja 19 % vahiten tarkeimpéana asseaa. (Sinko 1998: 209-210.) Varsi-
naista tutkimusta siis kielitiedon opettamisestaitaan, silla Singon ja Kankaan tutkimus on
tehty sanataiteen nakokulmasta.

Suomessa on tutkittu myds tavallisten ihmistenikésityksia. Dufva, Lahteenmaki ja
Isoherranen ovat tutkineet suomalaisten arkikasitykielestd, sen oppimisesta ja opettami-
sesta. Tutkimuksen aineisto koostui haastatteluigtaitelmista ja kyselyista. Tutkimuksessa
kavi ilmi se, etta kieleen liittyvat kasitykset néiytyivat muuttuvina ja ristiriitaisina. Kieli
nahtiin toisaalta kieliopillisena ja rakenteelliseiimionéd ja toisaalta kokemuksellisena ja
elamyksellisena. (Dufva ym. 1996.)

Ulkomailla opettajien kasityksia on tutkittu enedm Esimerkiksi Jones ja Chen tutki-
vat australialaisten opettajien kielioppitietojahgidan kokemuksiaan sen opettamisesta. Tut-
kimuksen tarkoituksena oli uuden opetussuunnitelkedrittaminen, ja se toteutettiin kyselyn,
haastattelun ja havainnoinnin avulla. Tutkimuksarkaan opettajien kielioppitiedot vaihteli-
vat. He pitivat tarkeana kieliopin opettamista, taukaipasivat siihen konkreettista tukea,
muun muassa koulutusta ja valmiita tuntisuunnitalnfiutkimuksessa peraankuulutetaankin
sellaista opettajien koulutusta, jossa yhdistyiskiélitieteelliset ja pedagogiset lahtokohdat.
(Jones & Chen 2012: 147-166.)

MyoOs australialaisten opettajaopiskelijoiden kippikasityksid on tutkittu. Tutkimus-
henkilot olivat ensimmaisen vuoden opiskelijoitagska tutkijoiden mukaan aikaisemmat
kasitykset ja kokemukset voivat vaikuttaa siihertem opettajat opettavat kielioppia myo-

hemmin. Tutkimuksen mukaan opiskelijoilla oli heikmetalingvistiset taidot, ja heilla oli



hankaluuksia kieliopillisessa analyysissa. Opigieblivat aikaisemmin saaneet opinnoissaan
hajanaisen kuvan kieliopista, ja he eivét tuntertsefian viela valmiiksi opettamaan kieliop-
pia. Opiskelijat pitivat kuitenkin kieliopin opettasta tarkeéana, silla he uskoivat sen kehitta-
van oppilaiden viestinta-, kirjoitus- ja lukutaitoj(Harper & Rennie: 2009: 27-32.)

Opettajien kasityksia on tutkittu Suomessa enemuigiraiden kielten opettamisen na-
kokulmasta. Jaakkola (1997) on tutkinut aikaisemmi@raiden kielten opettajien kasityksia
kieliopin opettamisesta ja oppimisesta. Tutkimukaekavi ilmi, ettd opettajat ndkevat kie-
liopin opetuksen kehittavan kielitaidon kehittyndiseika kielioppi hallinnut opetusta. Kie-
lioppia opetetaan esimerkkiaineiston perusteeltiulitiivisesti, eli yksittdisesta kielen ha-
vainnosta muodostetaan saantd. Opetuksessa kaytetddollisimman vahan kieliopillisia
kasitteita. Kaiken kaikkiaan vieraiden kielten ttpgt pitivat kieliopin opettamista tarkeana.
Borg ja Al-Busaidi (2012: 6) ovat tutkineet toiseielen opettajien ja vieraiden kielten opetta-
jien kasityksia ja uskomuksia kieliopista ja seretbpmisesta. Heidan mukaansa opettajan
kasitykset ja uskomukset vaikuttavat siihen, midkhssa tapahtuu. Sen vuoksi niita on tar-
ke&a tutkia.

Suomessa kielitietoon liittyvia kasityksia on fittik padasiassa kirjallisista aineistoista:
oppikirjoista ja opetussuunnitelmista. Oppikirjoj&ielikasityksia ovat tutkineet Savolainen
(1998) ja Varis (2012). Savolainen tutki, millaisekieli nayttaytyy aidinkielen ja kirjallisuu-
den oppikirjoissa. Savolaisen mukaan laajaa kéttii ei nahda arvokkaana tai kiinnostavana
oppisisalténa. Liséksi kielitieto on hajanainenidroppikirjoissa: kielitietoon liittyvat opetus-
tekstit ovat sirpaleisia, ja niistd on hankala sakokonaiskuvaa. Kielitiedon saannénmukai-
suutta ei tarkastella ilmiéna vaan normien perwst&avolainen toivoo uudenlaista nakokul-
maa, jossa oma aidinkieli nahtaisiin ilman normvaiiutta. Tutkimuksessa kehotetaan heréat-
tamaan oppilaiden kielellinen tietoisuus, sillaoseolennaista kielen tietoisessa havainnoin-
nissa ja tarkkailussa. (Savolainen 1998.) Varikitylakoulun aidinkielen ja kirjallisuuden
oppikirjojen kielikasityksia. Tutkimus osoitti, éttaidinkielen ja kirjallisuuden oppikirjoissa
aidinkieli nahdaan hajanaisena ilmiona. Oppilaassénaudutaan valilla kuin lapseen ja va-
lilla kuin aikuiseen. Kuitenkin oppilaiden uskotaappivan niiden tekstiesimerkkien avulla,
joita kirjoissa on. Tutkimuksen yksi fokus oli kiegédon opettamisessa. Kielitieto nahtiin op-
pikirjoissa hyvin kapeasti vain sanaluokkien jaskenjasenten oppimisena. (Varis 2012.)

Suomessa on tutkittu myds oppilaiden nakemykssditidgdon opetuksesta. Tasta otan
esimerkkina Katri Sarmavuoren ja Nina Maunun tutkisen (2011). He ovat tutkineet yla-
koululaisten késityksia kieliopin oppimisesta kga-vertailuryhmien avulla. Tutkimuksen

tavoitteena oli toiminnallisen kieliopin kehittanaim, ja oppilaiden asenne- ja oppimiskoke-



muksia seurattiin kolmen vuoden ajan. Koeryhméagetettiin lauseoppia toiminnallisen kie-
liopin ja vertailuryhmélle perinteisen kieliopinwlia. Tutkijoiden mukaan oppilaiden asenteet
kielioppia kohtaan muuttuivat negatiivisemmiksikdélun aikana, mutta koeryhmien asen-

teet toiminnallista kielioppia kohtaan olivat myérsia. (Sarmavuori & Maunu 2011: 24-48.)
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2 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

2.1 Tutkimuskysymykset ja aineisto

Tutkimukseni tavoitteena on selvittda opettajienityésia kielitiedosta ja sen opettamisesta.

Tutkimuskysymykseni ovat seuraavat:

1.Mité kielitieto on opettajien mielesta?
2.Mihin kielitietoa tarvitaan opettajien mielesta?

3.Millaisia kasityksia opettajilla on kielitiedon opettamisesta?

Kaytannossa siis haluan tietdd, miten opettajatittelévat kielitiedon ja minkalaista paino-
arvoa he antavat sille opetuksessaan. Liséksi hdietia, mihin kielitietoa tarvitaan opettaji-
en mielesta ja miten sitd kannattaisi opettaa.

Kuten laadulliselle tutkimukselle on tyypillistéutkimuskysymykset ovat ohjanneet
tehtyja valintoja tutkimuksen jokaisessa vaihee$s#kimuskysymykset ovat antaneet suun-
taa muille valinnoille, mutta toisaalta tutkimusigsyksetkin ovat tarkentuneet tutkimuksen
edetessa. (Hirsjarvi & Hurme 2001: 16.)

Haastattelin tutkimukseeni neljaa aidinkielen jgalisuuden opettajaa. Tutkimushen-
kildiden valintaan vaikuttivat haastateltavan kostus tutkimusta kohtaan ja motivaatio osal-
listua haastatteluun. Eskolan ja Suorannan mukhsikio suotavaa, etta haastateltavat olisi-
vat kiinnostuneita tutkimuksesta ja heilla oligttia tutkimusongelmasta (Eskola & Suoranta
2008: 66). Haastateltavat ovat Keski-Suomesta yo<Sa, ja haastattelut toteutettiin opettaji-
en omilla kouluilla helmikuussa 2014. Annoin opgita pseudonyymit anonymiteetin var-
mistamiseksiEila on toiminut opettajana 36 vuottBertta 20 vuotta,Anneli 15 vuotta ja
Seppo 10 vuotta. He ovat kaikki opettaneet aidinkielkéka lukiossa etta ylakoulussa. Talla
hetkella kaikki haastatellut opettavat aidinkiefdimmakseen yléakoulussa, mutta Anneli ja
Eila opettavat myds lukiossa.

Yhteensé nauhoitettua aineistoa kertyi 3,7 tujatiétteroituna sitd on 65 sivua. Litte-
roinnissa olen kayttanyt merkkia H, jolla olen iisgut haastattelijan puheenvuoroa, opettaji-
en puheenvuorot olen merkinnyt pseudonyymeillangeginneli) ja tilan sdastamiseksi pseu-
donyymin alkukirjaimella (A). Taukoa olen ilmaissuonerkilla (.) ja paéllepuhuntaa hakasul-

keiden avulla. Jos sana tai lause on jaényt kesten,merkinnyt sen tavuviivalla. Jos sanasta
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tai pidemmasté jaksosta ei saanut selvaa, kaytmkimétapoja - tai - -. Edelleen olen mer-

kinnyt litteroijan kommentit ((litteroijan kommeni kaksoissulkeiden sis&aén.

2.2 Laadullista asennetutkimusta

Laadullisen tutkimuksen l&htbkohtana on todellig&man kuvaaminen, jolloin tutkimus-
kohdetta halutaan kuvata mahdollisimman monipusilisé_aadullisessa tutkimuksessa ai-
neisto keratddnkin luonnollisista tilanteista, ygkimuksen tarkoituksena on aineiston yksi-
tyiskohtainen tarkastelu. Naitd metodeja ovat monwassa erilaiset haastattelut, havainnoin-
nit ja dokumenttien ja tekstien diskursiiviset aiyait. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2003:
151-155.) Taméan tutkimuksen aineistonkeruumenetaméalitsin haastattelun, koska ih-
misten kasitykset ovat niin monitahoinen ilmiéeettiita olisi voitu tutkia esimerkiksi pelkal-
l& kyselylomakkeella.

Laadulliselle tutkimukselle on tyypillistd muun assa, etta sen avulla saadaan selville
tutkittavien nakokulma, tutkimushenkildiden valiataon kaytetty harkintaa ja tutkimukselle
ei anneta varsinaisia hypoteeseja. Lisaksi Eskgtanmukaan laadullisen tutkimuksen ei ole
tarkoitus olla yleistavaa tutkimusta, silla analjesea aineisto muodostaa usein yhden koko-
naisuuden eli tapauksen. (Eskola ym. 2008: 15-89,Tgissa tutkimuksessa aineistoa on niin
vahan, ettei tutkimuksen pdamaarana ole yleistamine

Tutkimukseni edustaa osaltaan myds laadullistaregatkimusta. Se on l&ahestymista-
pa, jonka avulla halutaan eritelld ja tulkita, mitthmiset kommentoivat ja arvottavat heille
esitettyja asioita ja vaitteitd. Laadullinen asdotiemus ei ole tiukasti rakennettu tutkimus-
ote, vaan sitéd voi soveltaa laajasti. Vaikka tutksmedustaisi laadullista asennetutkimusta,
asenne-kasitteen sijaan voi kayttaa kasitteiteusjaiskomus tai kasitys, jos muut kasitteet
ovat hyodyllisempia aineiston kannalta. (Vesala @& fnen 2007: 11-18, 60—61.) Tutkimuk-
sessani puhutaankin asenne-kasitteen sijaan kaisitigrk

Haastattelun avulla tutkija voi valittaa tietoakittavien ajatuksista, kokemuksista ja
kasityksista (Dufva 2011: 142). Haastattelu somhnenlaisiin tutkimustilanteisiin, koska sii-
na ollaan tutkittavan kanssa kielellisessa vuotastaksessa. Tama taas mahdollistaa sen, etta
haastattelutilanteessa on mahdollista pyytaa sefkesié ja perusteluita syventamaan vasta-
uksia. (Hirsjarvi ym. 2001: 41, 35.) Lisaksi TuomenSarajarven mukaan haastatteluun voi-
daan valita ne ihmiset, joilla on kokemusta tugkitista asiasta tai ilmiosta (Tuomi & Sarajar-
vi 2009: 74).
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Haastattelua toteuttaessaan tutkijan on hyva iki&# huomiota eettisyyteen (Eskola
ym. 2008: 59) seka noudatettava yleisia tieteéllisiytantoja (Tuomi ym. 2009: 132-133).
Haastatelluilta on saatu suostumus osallistuartutkseen, ja he ovat tayttaneet kirjallisen
lupalapun. Haastatelluille on kerrottu tutkimukdeonteesta ja laadusta, jotta he tietavat
mihin tutkimukseen ovat osallistumassa. Itse h#astitilanteessa henkildiden antamia tietoja
kasiteltiin luottamuksellisesti. Haastatteluistalibierointivaineessa poistettu kaikki tunnista-
mista mahdollistavat tiedot. Lisaksi litterointi tapahtunut haastateltavan sanoille uskollises-
ti, silla haastattelut on litteroitu sanatarkaledistiksi. Myds koko muu tutkimusprosessi to-
teutettiin yleisten tieteellisten kaytantéjen mukatutkimuksessa noudatettiin rehellisyytta,
huolellisuutta, tarkkuutta ja avoimuutta tiedonhaté- ja tutkimusmenetelmissa seké rapor-

toinnissa.

2.3 Teemahaastattelu

Tekemiéni haastatteluja voi luonnehtia teemahaasiidsi, joissa keskustelu suunnataan
tiettyihin teemoihin. Teemahaastattelussa haaktataunnataan tutkittavien henkildiden
omiin kokemuksiin ja nakemyksiin ennalta kehitetymastattelurungon puitteissa. Se auttaa
siis haastattelua pysymaan tutkimuskysymysten nsigdss teemoissa, mutta antaa silti haas-
tatelluille mahdollisuuden tuoda omaa &antaan kumluTeemahaastattelulle onkin tyypillis-
ta, ettd se etenee keskustelunomaisesti. Teematiakst on mahdollista kayttaa myds kvan-
titatiivisen tutkimuksen menetelménd, koska aimaistn mahdollista analysoida myds maa-
rallisesti. (Hirsjarvi ym. 2001: 47-48.) Tassé totlksessa en kuitenkaan analysoinut aineis-
toa kvantitatiivisesti haastattelujen pienen maéréaaksi. Valitsin haastatteluteemat ennen
haastattelutilannetta, mutta itse tilanteessa ky&gran jarjestystd saatoin vaihdella. Teema-
haastattelu sopi erityisen hyvin haastattelumemetie$i tdhan tutkimukseen, koska ihmisten
kasitykset ja asioille antamat merkitykset olivapsassa.

Hirsjarven ym. (2001: 66—67) mukaan teema-alueipigiisi olla pelkistettyja ja is-
kusanamaisia luetteloita eli niita alueita, joitiaastattelussa kysymykset kohdistuvat. Tee-
ma-alueiden pitaisi kuitenkin olla niin valjia, &ttutkittavaan ilmioon liittyva rikkaus paljas-
tuu. Eskolan mukaan teema-alueet tutkija valitsstejensa perusteella tutkimuksen kohtees-
ta. Toisaalta niihin voivat vaikuttaa omat ja muideokemukset. Teema-alueet ovat siis usein
perdisin arkisistakin havainnoista, mutta niitddezin teravoittad teoreettisen viitekehyksen

perusteella. (Eskola ym. 2008: 78-79.) Hahmottilema-alueet tutkimuskysymysten ja teo-
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riataustan perusteella. Haastatteluvaiheessa takmaat olivat muistilistana ja keskustelun
ohjaajana, mutta niiden pohjalta haastattelua jaitkeniin pitkalle, kuin mahdollisuudet salli-
vat haastateltavan ja haastattelijan puitteissastd#telutilanteessa on tarkeda tarkentaa tee-
ma-alueet kysymyksilld, siksi olenkin hahmotellatkempia kysymyksia seka viela tarkem-
pia pikkukysymyksid auttamaan haastattelun kulkbkaastattelussa pidin tarkeéna sita, etta
seka tutkija ettd tutkittava ovat kysymysten tatkga, jotta kysymykset konkretisoituivat
molemmille osapuolille. Ennen haastattelua tutmshaastattelurunkoon, joten pystyin haas-
tattelutilanteessa keskittya kuuntelemiseen, efikéi@@n kysymysten esittdmiseen.

Tuomen ym. (2009: 75.) mukaan teemahaastattetutisglla on vapaus paattaa, esite-
taanko kaikille haastateltaville samat kysymyksahassa jarjestyksessa. Tassa tutkimuksessa
pyrin yndenmukaisuuteen siten, etté kaikissa haekissa pyrittiin keskustelemaan samoista
teemoista ja kysymyksista, mutta jokaisen haaséateh omien kokemuksien ja kiinnostuk-
sen mukaisesti.

Teemahaastattelun runko on liitteena (Liite 1)it$tm teemoiksi kieliopin mé&arittelyn
ja merkityksen, kielitiedon opettamisen ja kielikien oppimisen. Haastattelun alussa kysytaan
my0s taustatietoja seké lopussa kasitelldan ladhin opettamisen kehittdmiseen liittyvia
kysymyksia. Ihan haastattelun lopuksi haastatéléa®li mahdollisuus vapaaseen puheenvuo-
roon seka palautteen antamiseen. Haastattelunaakedsitin, kayttavatkd opettajat mie-
luummin Kielitiedon vai kieliopin kasitetta. Kaytisen jalkeen opettajan valitsemaa kasitetta

haastattelun ajan.

2.4 Haastatteluaineistojen analysointi

Kaikissa laadullisissa tutkimuksissa voidaan kéytperusanalyysimenetelmana laadullista
sisdllénanalyysia, jota myds mina tassa tutkimuwadgytan. Sisallonanalyysilla tarkoitetaan
kirjoitettujen, kuultujen tai nahtyjen siséltdjenadyysia valjana teoreettisena kehyksena. Si-
sallénanalyysin tarkoituksena on tuottaa selkd#via sanallinen kuvaus tutkittavasta ilmios-
ta, jotta siita voisi tehda johtopaattksia. Tuorgen mukaan sisallénanalyysin yleinen kuva-
us on seuraava: Ensin paatetadn, mika aineistassedtaa erityisesti. Se, mista ollaan kiin-
nostuneita, selvida tutkimuskysymyksista. Kiinn&stn kohteiden paattamisen jalkeen Kiin-
nostava aineisto kaydaan lapi ja merkitddn, muikkk muu aineisto pitaa jattaa pois tutki-
muksesta. Merkityt asiat pitaa keratéa yhteen. Siegn aineisto luokitellaan, tyypitellaan tai
teemoitellaan, minkéa jalkeen kirjoitetaan yhteeovdtuokittelu, tyypittely tai teemoittelu
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kasitetdan yleisesti itse analysoinniksi, mutta sit voi tehda, ellei ole tehnyt sitéa edeltavia
vaiheita, jotka aiemmin esittelin. Tutkimusprosagskaisessa vaiheessa tehdaan siis laadul-
lista analyysia. (Tuomi ym. 2009: 91-94, 103.)

Sisallonanalyysin avulla voidaan tehda monenldistiimusta, koska aineisto voidaan
luokitella, teemoitella tai tyypitella. Luokitteltarkoittaa yksinkertaisimmillaan sita, etta ai-
neistosta maritellaan luokkia ja lasketaan luokkesiintymistineys. Teemoittelu tarkoittaa
sita, etta aineisto pilkotaan ja ryhmitellaén éstien aihepiirien mukaisesti. Ryhmittelyn jal-
keen aineistosta etsitéaan tietyn teeman mukaisayksia.. Tyypittelyssa aineisto ryhmitel-
l&aén tyypeiksi. Taman jalkeen tiettyjen teemojes@lséi voidaan etsia naille nakemyksille yh-
teisia ominaisuuksia. Naista nakemyksille yhte#sisiinaisuuksista voidaan rakentaa tyyp-
piesimerkki. Liséksi kaikista haastatteluista veidarakentaa tyypillinen kertomus tai siitd
voidaan etsia esimerkiksi toiminnan logiikkaa. (figym. 2009: 91-94.) Tassa tutkimukses-
sa aineisto on keratty teemahaastattelulla. Seksv@ineistosta on luontevaa etsia teemoja,
koska aineisto on rakentunut tiettyjen teemojen aisdsti.

Kéaytannossa tutkimuksen analyysiprosessi etesn sétta litteroin haastattelut sanatar-
kaksi tekstiksi. Koska kyseessa ei ole keskustellygsi, litterointi voi olla tarkkuudeltaan
sanatarkkaa. Litteroinnin jalkeen luin aineistqgai [a tein siihen muistiinpanoja itselleni hel-
pottaakseni teemojen |0ytymista ja varsinaistayysé. Ensimmaisten lukukertojen jalkeen
aloin jarjestella aineistoa teemoittain. Koska etteon keratty teemahaastattelun avulla, oli
valmiita teemoja luontevaa kayttdd. Muokkasin jaligtin kuitenkin eri teemoja seka luin
aineistoa useaan kertaan lapi etsien viela uusiadg. Aineistosta pyrin etsimaan samankal-
taisuuksia ja eroavaisuuksia, joista kay ilmi opeth kasityksia kielitiedosta, sen opettami-
sesta tai siitd, mihin kielitietoa tarvitaan. Oleoonnut taulukkoon 1. aineistosta muodosta-

mani teemat. Taulukon avulla voi hahmottaa myos$ygedukujen rakennetta.
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Taulukko 1. Aineiston perusteella muodostetut teemat.

4 )
«Kieliopista kielitietoon

*Pedagoginen kielioppi

«Kielen jarjestelman kuvaus

«Aidinkielen oppiaineen osa-alue

Mita kielitieto on?

\

4 )
«Ymmarryksen ja kielenkaytén edellytys
Vieraan kielen oppimisen tuki

*Koulua varten

eTarpeeton kielitieto

Mihin kielitietoa tarvitaan?

J

\
>

*Opetussuunnitelmat ja oppikirjat ohjaavat opetust
*Haasteena motivointi

*Haasteena suhtautuminen kielitietoon
eTavoitteena ilmitn oivaltaminen

*TyOtavat

\ *Opetuksen kehittdminen

Miten kielitietoa opetetaan?

Analyysilukujen alalukujen otsikot vastaavat aineistosta muodostamiani teemoja. Lisdk-
si olen analyysissa osoittanut lihavoinnilla uuteen alateemaan siirtymisen. Analyysiin otin
esimerkiksi sellaisia kommentteja tai puheenvuoroja, jotka havainnollistavat kutakin teemaa.
Analysoin esimerkkejd myos kielen kannalta: Minkélaisia sananvalintoja haastatellut kaytti-
vit? Mitd he ilmaisivat kielellisilld valinnoillaan? Téamé auttoi siini, ettd pystyin irrottautu-
maan sanatasolta ja padsemaién itse késityksiin kiinni. Analyysissa kéyttiméni esimerkit halu-
sin pitdd suhteellisen pitkind, jotta opettajien oma d4ni kuuluisi ja jotta esimerkkien konteksti
vilittyisi lukijalle mahdollisimman selkeésti. Eskolan ym. mukaan tutkimuksen pitdisikin
keskittyd enemmén tutkittavaan ilmioon kuin tutkijan havaintoihin. Tosin sitaatit tarvitsevat
tutkijan analysointia ja tulkintaa. (Eskola ym. 2008: 180.) Koko analyysilla pyritdén luomaan
selkedd ja yhtendistd tietoa hajanaisesta aineistosta, jotta tutkittavasta ilmidstd voidaan tehda
selkeiti ja luotettavia johtopddtoksid (Tuomi ym. 2009: 108).

Opettajien kielitietoon ja sen opettamiseen sekd oppimiseen liittyvét kdsitykset ovat
hyvin erilaisia. Vililld késitykset ovat hyvin ristiriitaisia ja saattavat vaihdella samalla henki-
16114 aineiston eri osissa. Osa teemoista tulee vahvasti esiin kaikkien opettajien puheessa, osa

taas tulee vain yhden tai muutaman opettajan puheessa. Kaikki analyysissa tekemini paétel-
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mat eivat ole opettajien kannalta aina myontei€kn kuitenkin tehnyt paatelmat tutkijan

etiilkan mukaisesti aineiston perusteella.
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3 KIELIOPIN MONET MERKITYKSET

3.1 Kieliopin méaarittelya

Kieliopin juuret ovat antiikin Kreikan filosofiass&ieliopillisen ajattelun perustana pidetdan
Aristoteleen kasitysta sanojen luokittelusta: saifsitvit ilmaisevat substansseja ja verbit viit-
taavat substansseihin ilmoittamalla laatuja ja oioja. Myohemmin verbit ja adjektiivit ero-
tettiin taivutusmuotojen perusteella. Antiikin kadintutkimukseen oli kaytanndllisia syita,
koska kielenkayttoon tarvittiin kaytdnnon normejahptun kielen muuttuessa. Keskiajalla
kielitieteilijat nakivat kielen maailman peilindaBaluokat heijastelivat todellisuuden olomuo-
toja: substantiivit heijastelivat ainetta, verlgiinbintaa ja adjektiivit laatua. Latinan kieliopilla
oli ylivalta kansallisvaltioiden ja kansanopetukssmtyyn saakka. (Leiwo 2003: 9-10.) Nain
ollen kielioppi-kasitteella on pitka historia.

Kielitieteessa ja arkikielessa kasitteella kiepotarkoitetaan usein eri asioita, silla esi-
merkiksi Vilkunan mukaan silla ei ole yhta kiinted@@rkitysta (Vilkuna 1996: 24). Kieliopilla
voidaan esimerkiksi tarkoittaa kielenpuhujan siséigelijarjestelméaa tai koulun kontekstissa
opetettavaa kielioppia ja kielitietoa. Kielioppiiveanana tarkoittaa myds deskriptiivista eli
kuvailevaa tai normatiivista eli ohjailevaa kielpa. (Alho & Korhonen 2007: 93-94.) Edel-
liset merkitykset suhteutuvat Vilkunan mukaan sitefté tieteelliset kieliopit ovat epataydel-
lisid kuvauksia kielen puhujien siséaisesta kigggtelmasta (Vilkuna 1996: 17-18).

Vilkuna (2006: 12) nimittaa kielenpuhujan omaalilkigestelmaa sisaiseksi kieliopiksi,
kun taas Alho ym. (2007: 93-94) nimittavat sita mielitajuksi tai yhteiseksi mielikuvaksi
kielestd. Nama nimitykset pyrkivat kuvaamaan siiek rakennetta, jonka ihminen osaa
puhuessaan kyseista kielta. Sisainen kielioppiaapittapsuudessa spontaanisti ja automaatti-
sesti, eikd sen hallitseminen edellyta kirjoits-tkutaitoa. (Vilkuna 2006: 12.)

Koulun kontekstissa kieliopin ja kielitiedon k#&s#t usein sekoitetaan. Tassa tutkiel-
massa kaytan aidinkielen ja kirjallisuuden oppiamdieleen keskittyvasta osuudesta sanaa
kielitieto, jota myos esimerkiksi Savolainen (20694) kayttaa. Pynnonen (2006: 155) maa-
rittelee kielitiedon laajasti: kielitietoon liittyyhmisen kyky ilmaisutaitoon seka viestin vas-
taanottamiseen etta niiden arviointiin. Leiwo (20@3) sen sijaan maarittelee kasitteen kie-
lioppi tiedoksi kielen rakenteesta ja kaytosta. Blyappikirjantekijat ovat maaritelleet kayt-
tamiaan kasitteita. Kielitieto nahdaan esimerkiksito-, Voima- ja Taju-oppikirjoissa siten,

etta kielitietoon liitetdén tieto kielesta system&ikielen rakenne ja merkitykset, kielen kuva-
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ukseen liittyvat kasitteet, kielen muutos ja vditeeka kielenkayton normit. (Luukka 2006:
182.) Tassa tutkimuksessa yhdistan edella maiertaiakemyksia kielitiedosta: kielitietoon
siis kuuluvat Luukan luettelemat siséllot, jotkeabtietoa kielen rakenteesta ja kaytosta, mut-
ta kielitietoon liittyy myds Pynnosen ndkemyksenkainen laajempi kieliosaaminen.

Opetusministerion mietinndssa Kieli ja sen kielidgkK 1994) pohditaan koulun kieli-
tiedon opetukseen liittyvid kasitevalintoja. Tyomyéin mukaan kielioppi saattaa tuoda mie-
leen vanhanaikaisen ja yksipuolisen kasitykserektél Lisaksi kielioppi-kasitteeseen liittyy
tavallisesti kasitys siitd, etta kielioppi kertotkean tavan kayttaa kielta. Tyéryhma ei pida
kielitieto-kasitettakaan hyvana, koska siihenyitheiddn mukaansa mielikuva, jossa koulu
jakaa tietoa sen sijasta, ettd koulussa opetetaés kielen tarkkailemista, paattelytaitoja ja
kielestd puhumisen taitoja. Monipuolisemman kuvéiekta antaakin heiddn mukaansa pe-
dagoginen kielioppi, joka voidaan kasittdd melkajdati aidinkielen kielitieteelliseksi osuu-
deksi. (KK 1994: 14-16.) Omasta mielestani pedagagikielioppi olisi k&sitteena harhaan-
johtava, koska koulun kielitiedon opetus ei ainaideia pedagogisen kieliopin periaatteita.
Noudatan siksi tassa tutkimuksessa myos opetusgebmassa tehtya valintaa ja puhun kieli-
tiedon opettamisesta.

Deskriptiiviset ja normatiiviset kieliopit keskjitat sanojen ja lauseiden mittaisiin ra-
kenteisiin ja niiden luomiin merkityksiin (Vilkun2006: 13). Esimerkiksi Iso suomen kieliop-
pi (ISK) on deskriptiivinen kielioppi, jossa ei @lilja vaan kuvataan kielta. ISK:ssa ei kasitel-
l& esimerkiksi oikeinkirjoitusta, koska siihentljiy tietoinen kielen ohjailu. (ISK 2004: 18.)
Deskriptiivisessa kieliopissa voidaan kuvailla dngalisia ja ongelmattomia vaihtoehtoja
kayttaa kielta. Siina voidaan kuvailla esimerkikse-subjektin kanssa kaytetty verbimuoto
me teemmg sen vaihtoehtoinen muoae tehtiin Molemmat vaihtoehdot ovat suomalaisten
kielitajun mukaisia muotoja, vaikka yleisesti vaibhtoame teemmeidetaan korrektina il-
mauksena. (Vilkuna 2006: 14—15). Deskriptiivinealkippi ei siis arvota ilmauksia jakamalla
niita hyviin tai huonoihin ilmauksiin (KK 1994: 14)

Normatiivinen kielioppi taas tarkoittaa sellaidta&lioppia, joka pyrkii ohjailemaan,
mik& on hyvaa kielta. Kuitenkaan mikéaén kielioppvei olla sellainen, jossa kielenkayttoa ei
ohjailla ollenkaan, koska mahdolliset vaihtoehtbismaustavat on pakko asettaa jonkinlai-
seen esittamisjarjestykseen. (ISK 2004: 18.) Naimsista kieliopin esityksistd on ollut ta-
pana puhua kielioppaina. Kieliopas on siis teolspioon koottu kielen keinotekoiset normit.
Kielioppaaseen sisaltyy usein ne yleiskielen saénaiilen avulla kansalaiset halutaan saada

kirjoittamaan yhdenmukaista asiatekstia. (Hakuligéas: 273.)
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3.2 Kielioppimallit

Kielioppimalli on systemaattinen kuvaus kielen nateesta tai sen osasta, ja se perustuu jo-
honkin teoreettiseen nakemykseen. Kielioppimaliatovain kuitenkin malleja, silla taydellis-
td kuvausta ei kielen moni-ilmeisyyden vuoksi olel& saavutettu. (KK 1994: 14-15). Kie-
lioppimallien taustalla on erilaisia kasityksiagsenteita kieleen, joten niilla on myos erilaisia
tavoitteita. Eri malleissa kohdistetaan huomioagsiln asioihin, jolloin kielen rakenteesta
voidaan saada toisiaan taydentavaa tietoa. (Hakuli®79: 66—67.) Kielioppimalleja edusta-
vat esimerkiksi systeemis-funktionaalinen kieliopkognitiivinen kielioppi.

Systeemis-funktionaalinen kielioppi on funktioriaeh ja semanttinen kuvaus, ja sen
nakokulmasta kontekstuaalisuus ja kielen kayttd keakiossa. Sen mukaan kielioppi ei anna
ilmaisulle muotoa vaan luo merkityksia. (Paukku2éil1: 53.) Kieli on ennen kaikkea sosi-
aalista toimintaa. Kielellisella muodolla on kolrtesoa: merkitystaso, vuorovaikutustaso ja
tekstuaalinen taso. Nama kaikki vaikuttavat tosaina siksi yhdella ilmauksella on useampia
tehtavia. (KK 1994: 50). Leiwon mukaan systeemiskfionaalinen kielioppi léahtee teksteis-
ta: tekstien avulla luodaan kasityksia maailmgstaekstit ilmaisevat tekstien tuottajien vali-
sia suhteita. Leiwon mukaan systeemis-funktionaalikielioppi on tekstitaitojen opetuksen
taustalla. (Leiwo 2003: 12.) Paukkusen (2011: 58ka&an systeemis-funktionaalisella kie-
liopilla voisi olla annettavaa myds pedagogiseligli&pille sen sosiaalisen luonteen vuoksi.
Talloin opetuksen perustana olisi se, etta kieligpgkielen kaytto liittyvat toisiinsa. Paukku-
nen toteaakin, ettd opetuksessa olisi hyva joralatpgilas kielitietoisuuden kautta kohti kie-
len merkityksia ja rakentaa tietoa kielesta systaém

Kognitiivinen kielioppi taas keskittyy kielen metjsrakenteeseen ja siihen, etta kieli
on aina mukana kasitteenmuodostuksessa. Kieliopissymbolinen jatkumo: sanasto, muo-
to-oppi ja lauseoppi, eivatka ne ole erillisia lopin osa-alueita. (Paukkunen 2011: 53.) Kog-
nitiiviselle kieliopille on tyypillistd, etta kietipilliset kategoriat eivat ole tarkkarajaisia. Tama
tarkoittaa kaytannodssa sité, etta kieliopillisetek@riat maaritellaén selvien tapausten avulla,
jolloin toinen kieliopillinen kategoria edustaasskategoriaansa selvemmin kuin joku toinen.
Nain rakennetaan tietoa seka prototyypista ettatappuksista. Tatd prototyyppi-ajattelua
onkin sovellettu pedagogisen kielioppiin. (KK 19%4-53.)

Kielioppimalleja ei ole kehitetty aidinkielen taieraan kielen opetuksen kayttéon, mut-
ta voidaan ajatella, ettd ne rikastavat ja oikas@erinteista koulukielioppia. (KK 1994: 14—

15.) Vaikka mikaan kielioppi ei voisi olla opetukspohjana sellaisenaan, Hakulisen mukaan
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kielioppimalleilla voisi olla epéasuorasti hyotya oopetukseen. Tosin Hakulisen mukaan
kielioppimalleja enemmaéan kouluopetukseen voisi vdda muu kielitieteellinen tutkimus:
psykolingvistiikka, pragmatiikka seka tekstilingtiilska. Hanen mukaansa merkityksellisinta
olisi, ettd opettaja ymmartaisi kieliopin opetukgantutkimuksen monipuolisuuden, mutta
tiedostaisi silti uuden tutkimuksen tarpeen. Napettajan monipuolinen ja todenmukainen
kuva kielesta heijastuisi oppilaaseen. (Hakulin®79t 66-73.) Seuraavassa luvussa olen
keskittynyt kielitietoon opetuksen nakokulmastaskiéssa ovat perinteinen kielioppi ja pe-

dagoginen kielioppi.
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4 KIELITIETO OPETUKSEN NAKOKULMASTA

4.1 Koulukieliopin perinne

Suomalaisessa koulukontekstissa on perinteisestetip niin sanottua koulukielioppia, jossa
on keskitytty ensisijaisesti kielen muotoihin (Kgipen 2006: 93). Perinteisella kieliopilla on
vahva asema kielioppien joukossa. Se perustuu @hémtja silla on vakiintuneet kasitteet
kielen analysointiin. (Paukkunen 2011: 53.) Hakasekaan perinteisella kieliopilla tarkoite-
taan usein kaytannossa E. N. Setélan kielioppienéHiakanen 1979: 8). Toinen suomalaiseen
kieliopin opetukseen vaikuttanut piirre on olluekoppikomiteoiden asettaminen. Kielioppi-
komiteat on asetettu ratkaisemaan kieliopin opeteikdiittyvia ongelmia vuosina 1885, 1906
ja 1993. (Karlsson 1998: 2.) Seuraavaksi esitt&lethiopin historiaa lyhyesti, koska silla on
yha suuri vaikutus nykyiseenkin kielitiedon opetess kouluissa.

Suomalaiseen kieliopin opettamisen perinteeseevadwttanut suuresti E. N. Setalan
kielioppi, jonka han julkaisi vuonna 1880. Naihiaiyin saakka etenkin Setélan lauseopilla
on ollut merkityksensa aidinkielen opetukseen, kaiken periaatteita onkin kyseenalaistettu
aika ajoin. Setalan kielioppimalli perustuu tiukkimi muoto-opillisiin jasennyksiin. Setalan
johtama kielioppikomitea (1905-1915) irtaantui kaikin naistd nakemyksista, silla sen mu-
kaan lauseenjasennys perustuu enemman merkityksgenaivutukseen. (Leiwo 1996: 97—
98.)

Setala viittaa kielioppinsa alussa komitean uudisin, mutta uudistukset eivat kos-
kaan paatyneet Setalan lauseopin painoksiin (HaémliL992: 8). Kielioppikomitean uudis-
tuksista huolimatta Setalan vuonna 1880 laatimaaelappia painettiin koulun tarpeisiin, ja
siten se vakiintui lauseopin perusmalliksi. (Lei®@96: 97-98.) Setalan kielioppi onkin nos-
tettu esikuvaksi eli se on kanonisoitu, silla vig#D0-luvun lopulla on ilmestynyt kielioppeja,
jotka muistuttavat Setélan oppikirjaa (Hakuline®20271).

Setalan kielioppimalli kasitettiin systemaattiselkisvaukseksi kirjoitetusta kielesta. Se
noudattaa muoto-opillisia kriteereja: lauseenjagenmaariteltin muotojen avulla niin, etta
esimerkiksi subjektin sijat ovat nominatiivi ja pivi ja niin edelleen. Naiden maaritelmien
tukena oli myds merkitykseen perustuvia kriteer@jdtta ne olivat vain kuvailemassa tai
havainnollistamassa. Perinteinen kielioppi tai kéiglioppi ei painottanut tekstien tai kes-
kustelun merkitysta. (Leiwo 1996: 97-101.)
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Kielioppikomitean (1906—-1915) nakemyksen mukaarséakoostuu laajemmista koko-
naisuuksista, jolloin lausetta ei ole jarkevaa nd&e sana kerrallaan. Lisdksi komitean mu-
kaan lausetta olisi pitdnyt jasentad enemman nyg&den vuoksi. (Leiwo 1996: 97-101.) Tut-
kijoiden mukaan 1900-luvun alun kielioppikomitea @kaansa edella nakemyksissaan (mm.
Hakulinen 1992: 10Savijarvi & Varteva 1997: 97). Vaikka kielioppikomitea irtautui Setalan
lauseopista jo varhaisessa vaiheessa, on kasitgedpista sailynyt naihin paiviin saakka. Se
osoittaa, etta kielioppi on kielitieteen lisaksiltkuurisesti tarked, jolloin kielioppiperinteen
muuttaminen tai katkaiseminen vie aikaa. (Leiwo@9%7—-101.)

Perinteisten koulukielioppien Kkirjoittajat eivaitkineet kieltd kovin systemaattisesti.
Liséksi perinteiset koulukieliopit olivat enemmanrmatiivisia kuin deskriptiivisid, joten
niissa korostettiin liikaa joidenkin muotojen eplopillisuutta. (KK 1994: 44.) Hakanen on
tehnyt yhteenvetoa perinteisen kieliopin ongelmjataduista. Hanen mukaansa perinteinen
kielioppi kuvaa kieltd valmiina rakennelmana eikéltd kaytossa, ja siina ei eroteta kielen
ohjailua ja kuvailua. Lisaksi Hakasen mukaan pergassa kieliopissa kieli on kuvattu hyvin
yksittéisten tapausten pohjalta, eikd siihen gidalhjaa kuvaa kielesta. Perinteisen kieliopin
etuina Hakanen pitaa pitkda perinnetta ja periaeteikieliopin sovellettavuutta. (Hakanen
1979: 16-17.)

Useat tutkijat (mm. Alho ym. 200 Teiwo 2003; Hakulinen 1992) ovat nostaneet esiin
sen, etta kielitiedon opetus ei ole paassyt viglakderinteisen kieliopin taakasta. Hakulinen
jopa kyseenalaistaa, voiko kielitiedon opetus laark kehittyd, silla se kantaa hanen mukaan-
sa niin vahvasti setalalaista perinnetta (Hakulib®82: 10). Toisaalta esimerkiksi Hakkinen
pitdéd perinteisen kieliopin mukaista opetusta hyvéaihtoehtona (Hakkinen 1993: 483).

Perinteisen kieliopin muuttumattomuutta peruségilapettajien koulutuksen huonolla
laadulla ja oppimateriaalien valinnoilla. Pynnd$2006: 156) mukaan opettajat voivat tuntea
epavarmuutta kieliopin edessa ja jatkaa samaaogielikasittelyperinnettd, johon ovat itse
tottuneet. Uudet vaihtoehdot eivat valttdamatta waki opettajien kayttéon, jos niihin ei erik-
seen paneuduta. My6s Hakulisen mukaan perinteiidiofin suosio voi johtua siitd, etta sita
on helpompi opettaa: téllaisia ovat hdnen muka&ageenlaiset rimpsut ja ulkoa opeteltavat
listat. Hakulinen pelkaa, etta vaikka oppikirjoista karsittu perinteista kielioppia, opettajat
pitavat sitéd edelleen hengissé. (Hakulinen 1997) My6s Arjava uskoo, ettd uudenlaisen
kieliopin opettamisen suunnittelu vaatii opettajadtikaa, jolloin opettaja saattaa lykata sen
toteuttamista (Arjava 1997: 73). Tosin Parko lisét#i opettajat ovat itsekin olleet kyllastyi-
neita perinteisen kieliopin opettamiseen ja ovav&aneet ohjeistusta siita, miten kielioppia
tulisi opettaa (Parko 1997: 583).
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Leiwo yhtyy Hakulisen ndkemykseen siitd, ettiiietba opetetaan erilaisten nimitys-
ten ja saantdjen opettelun avulla, mika voi johgpattajien koulutuksen huonosta laadusta tai
puutteista. Opettajankoulutuksessa kielitietoaydidta tarpeeksi vahvasti koulun kontekstiin,
eika se talldin liity lukemisen ja kirjoittamisempetukseen. Leiwon mukaan kielioppi voidaan
kokea hyodyttomaksi koulutuksen puutteen vuoksta|kin kielioppi voi jddda muun ope-
tuksen taakse. Leiwo peraankuuluttaakin perintetsan pohjalta rakentuvaa uudenlaista
kuvaa kielitiedosta ja kieliopista. Hanen mukaakiséitieto voisi olla jopa tarkein osa aidin-
kielen ja kirjallisuuden opetuksessa, koska se dgtiky niin vahvasti tekstien tulkintaan ja
tuottamiseen. (Leiwo 2003: 11-12.)

Alho ja Korhonen (2007: 71-90) kasittelevat artk&saan kielitiedon opetuksen on-
gelmia. Heidan mukaansa kouluopetuksessa kasitt@gettamista on pidetty aina tarkeéana,
jolloin oppilaiden mieliin on jaényt vain ulkoa dfija listoja. Uudemmissakin oppikirjoissa
voidaan painottaa k&sitteiden merkitysta oppilaijteta kielestd voitaisiin puhua. Talléin
kasitteita opiskellaan kielen kokonaiskuvan kustisella. Oppikirjoihin on saatu kiinnosta-
via ja viihdyttavia kielitiedon tehtavia, mutta kieetoa ei tarkastella oppikirjoissa tarpeeksi
laajasti. [Imididen sijaan kasitteiden nimet saattassaada opetuksessa suuremman fokuksen.
Esimerkkina he esittavat joidenkin lukion oppikjgo tapaa liittda kielioppiliitteita tai taulu-
koita oppikirjan loppuun. Talldin esimerkiksi tekstrakenteen tarkastelun avuksi saatetaan
viitata kielioppitaulukoihin, jolloin kielioppikasieita pidetaan peruskoulussa opittuina vali-
neiné jostakin irrallisesta yksityiskohdasta putsaen. Kielioppiliite voi jaada pelkéksi irral-
liseksi luetteloksi, joka ei liity varsinaiseen dggaan. Irrallisuuteen ottaa kantaa myos
Kauppinen, jonka mukaan kielioppia opetetaan aoatygan yksityiskohdista késin. Laajem-
pien kokonaisuuksien analysointi helpottaisi systi@eymmartamista ja kehittaisi kielitaitoa.
(Kauppinen 1997: 577.)

Kielitiedon opetuksen ongelmana pidetaan myds etta oppilaan voi olla vaikea ym-
martaa, miksi kielitietoa taytyy opiskella, jos leekayttotilanteissa ei oppilaan mielesta ole
ongelmia. Kielta voi olla hankalaa havaita, ku@ sih kaikkialla. Kieltd myds kuvataan oppi-
kirjoissa ongelmallisesti: sitéd voidaan kuvata eskiksi erdanlaisena poikkeuksena muista
kielista tai vain yksipuolisesti. (Savolainen 20685.) Toisaalta ongelmana saattaa olla myos
se, etta kielioppia voidaan virheellisesti pitaélén taydellisend kuvauksena. Naista kaava-
maisista asenteista voitaisiinkin paasta uudenlaikeslitiedon opetuksella. (KK 1994: 146—
147.)

Tyypillisesti perinteiseen koulukielioppiin on siliitetty se, etté kielitietoa on opetettu

kieliopin jarjestyksen mukaisesti; pedagogisten nakdkulmien sijaan opetusta on ohjannut kie-
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liopin systeemi. Opetuksen keskitssa ovat ollesitigiset asiat laajempien kokonaisuuksien
sijaan, ja niitd on usein opetettu listojen ja temhallitsemisen ndkokulmasta. Liséksi kie-

leen on suhtauduttu normatiivisesti, eika sitatatkasteltu kayttoyhteyksissaan.

4.2 Pedagoginen kielioppi

Perinteisen kieliopin puutteisiin on pyritty tamtaan kehittdamalla pedagogisempaa kieliopin
opetusta (Leiwo 1996: 101). Kieli ja sen kieliophietinnon mukaan pedagoginen kielioppi
on kielitietoa ja kielen kuvausta, jossa pyritadeldn tietoiseen tarkkailuun ja kriittiseen ar-
viointiin. Pedagogisen kieliopin opetuksen tavatta on seka kielen toiminnan tarkkailemi-
nen ettd merkityksen ymmartaminen mutta myos yielisk taitojen hankkiminen. Laajasti
ajateltuna koulun kielitiedon opetus voisikin antégineita eritella kielen ilmi6ita ja ymmar-
taa kielen toimimista. (KK 1994: 135.)

Myods monet muut tutkijat painottavat pedagogisélidpin hyodyllisyyttd ajattelun
kehityksessa. Leiwon mukaan kieliopin opetus vdiittga alylliseksi seikkailuksi, jos silla
olisi pedagoginen lahtokohta. Nain ollen kieliopipetuksesta voisi olla apuna lukemisen ja
kirjoittamisen ongelmissa tai se voisi ohjata ogipdl lukemaan ja syventamaan kirjallisuuden
lukukokemuksia analyyttisesti. (Leiwo 2011: 1-7iglKietoa pidetdan valilla jopa tarkeim-
pana osa-alueena aidinkielen ja kirjallisuuden wksdssa, kun se kytketaan tekstien tuotta-
miseen ja niiden tulkintaan. Leiwon mukaan kieldipitaisi nahda nakdkulmasta, jossa kieli-
tiedon osaamiseen liittyy oivaltaminen ja paattefiantojen ja luetteloiden muistamisen si-
jaan. Saman nakemyksen mukaan kielitiedon opetusiaisi olla metalingvistista keskuste-
lua, jossa kasitteet ovat prototyyppisia eli eigétan yksiselitteisid, kuten usein ajatellaan.
Opetus voisi lahestya tieteellista ajattelua, jolssskustellaan yhdessa kielestd. Nain ollen
pedagoginen kielioppi voitaisiin nahda ajattelutgkstitaitojen tukena. (Leiwo 2003: 11-13.)

Kielioppitydryhman mietinndssa (KK 1994: 136-14fhdagogiseen kielioppiin liite-
tadan kieliopin monipuolisuus ja valjyys, tiedostmem kielen ilmidista seka oppilaan paatte-
lytaitojen kehittdminen. Monipuolisuuden ja valjymdperiaatteen mukaan pedagogiseen kie-
lioppiin liittyy oppilaiden huomioiminen, silla ki®pin tulisi tuntua kiinnostavalta ja hyddyl-
liseltd myos oppilaasta. Lisaksi késitteiden tutiba havainnollisia, ja niiden opiskelun tulisi
tukea kieliopin ymmartamista. Kielitietoon liittyen esimerkkien pitaisi olla yksinkertaisia ja

selkeita. Kuitenkin paapainon tulisi olla oppilgadéttelytaitojen kehittdmisessa.
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Monipuolisuuden ja véljyyden lisdksi pedagogiseglipin perusteisiin liitetdédn tyo-
ryhmé&n mietinndssa (KK 1994: 136-140) kielen ilrsiéi tiedostuminen. Tamén ajatuksen
pohjana on se, ettd opetus perustuu seka yleiskiagtéa arkikieleen. Opetuksessa pitaisi siis
voida hyddyntaa oppilaiden omaa kieltd, kun taedéesin esimerkiksi kielen rakennetta, sa-
nastoa tai tyylia. Vaikka opetuksen pohjana on medskieli, yleiskielen normeja on syyta
opettaa. Yleiskielen normien opettamisen tuleeekkin 1&ahtea siita, ettd oppilaan omaa kiel-
ta vertaillaan yleiskieleen. Oppilaita voidaan motila opettelemaan yleiskielen normeja
vetoamalla siihen, ettd viestin tulee olla selkg@@gmmarrettavaa. Kielen ilmidista tiedostu-
miseen pitaisi johdatella oppilasta niin, etté éretutkiminen lahtisi oppilaan omasta kiinnos-
tuksesta ja siten, ettd oppilas voisi kayttaa okdisitteitaan. Vaikka opetuksen tulisi lahtea
oppilaasta, pedagogiselle kieliopille on tyypiligtaatya tutkimaan lopulta myds kieliopillisia
lainalaisuuksia seka kieliopillisia kasitteita. @ume lahtisi siis oppilaan kiinnostuksesta kohti
kieliopin sddnnonmukaisuutta yhdessa keskustelanmalpaattelemalla. Opetuksen fokuksen
ei pitaisi kuitenkaan olla séannoissa. (KK 19943-41340.)

Pedagogisen kieliopin periaatteisiin liitetaén syg#attelytaitojen kehittéminen. Peda-
gogisen kieliopin tulisi perustua siihen, etté kipin opetus etenee lapsen kielellisen kehityk-
sen mukaan eika kieliopin systeemin mukaisestitdfkin mietinnéssd myodnnetaan, ettei
tutkimusta lapsen kielellisten k&sitteiden ymmaitasta tai yleensakaan metalingvistisen
ajattelun kehittymisesta juuri ole. Joka tapauksgsslakoulussa kieliopillisia kasitteita tulisi
opettaa kasikkain oppilaiden omien kasitteiden &anélakoulussa kaytettavia kasitteita voi-
sivat olla muun muassa sana, lause, nimi, vartakekeminen. Silloin voidaan myds ohjata
lasta ajattelemaan prototyyppisesti, silla kieliiget kategoriat eivét ole aina selkeita ja yksi-
selitteisia. (KK 1994: 136-140.)

Koska kieliopin opetuksen tulisi siis edeta lapkeiellisen kehityksen mukaisesti, &i-
dinkielta tulisi tarkastella jatkumona alakoulugtdakouluun. Opettajalla pitéisi olla kasitys
siitd, mita oppilaat ovat aikaisemmin oppineetijatianeet kielestd, jotta han voisi rakentaa
mielekasta ja motivoivaa opetusta edelleen. (Kengpi Heinonen & Aalto 2011: 384.)

Kielioppitydryhman mietinnén mukaan kielitiedonespksen tulisi perustua prototyyp-
piajatteluun. Prototyyppisyys tarkoittaa sitd, ietie kaikki kielen kuvauksen luokittelut ja
rakenteet ole samanarvoisia, vaan toiset ovat ltisgmpid luokkansa edustajia kuin toiset.
(KK 1994: 146.) Alho (1997: 522) antaa esimerkimotptyyppisyydesta. Esimerkiksi lause
Opettaja pydrtyyon prototyyppinen lause, koska siind on persoonammen verbi. Lause-

maisuutta on protyyppisyysajattelun mukaan myosekikin ilmauksillaopettajan pyortyessa
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ja opettajan pyortyminenPrototyyppiajattelun hyotya perustellaan vieraidgelten opiske-
lun kannalta, koska eri kielissé on melko samaala rakenteita (KK 1994: 146).

Alho (1997: 513-527) on ottanut kantaa protyypyssyattelun kayttdon opetuksessa,
ja hén puhuu joustavasta lauseopista. Kielen rakgimt pitdisi tutustua monesta eri nako-
kulmasta joustavasti eika niita pitaisi tarkastetan yhden, esimerkiksi perinteisen kieliopin
kasitejarjestelman avulla. Perinteista lauseoppi&lbon ndkemyksen mukaan opiskeltu jar-
jestelmand, johon kuuluu oma sisainen logiikkamasppgsa kielen rakenteet esitetdén valmii-
na. Joustava lauseoppi olisi taas enemman mugtojaerkitysten erittelemista, ja sen tarkoi-
tuksena olisi myods ongelmista keskusteleminen.tdwaa lauseoppia toteuttaessaan opettajan
ei pitaisi pelata ongelmallisia rakenteita vaanngytéia keskustelua ja perustella erilaisia rat-
kaisuja. Alho siis kannattaa rakenteiden opettampsbtotyyppisyyden perusteella. (1997:
513-527.)

My0s useat muut tutkijat ovat protyyppisyysajattelkannalla, vaikka Karvonen on
painvastaista mieltd: hanen mukaansa olisi oletmjaettd oppilaalla olisi koulun loputtua
kasitys kielesté systeemina (Karvonen 1993: 48@§ #stoin Kauppinen (1997: 575-576)
on Alhon linjoilla, silla hdnen mukaansa kielioygityhmén tarkeimpiin havaintoihin kuuluu
se, etta kieli ei ole tiukka systeemi, vaan siikanluu aukkoja. Kielen jarjestelman ongelma-
kohtien kasittely on Kauppisen mukaan pedagogisédiead, eivatka selittamiseen liittyvat
ongelmat ole opettajan syyta. Kieli on luonnostigmna aukkoja, joten sité on vaikea kuva-
ta systeemina (Koskipaa & Pontinen 1983: 210). $aovat todenneet myds Hyténen (1997:
591) seka Korhonen ja Nikanne (1993: 488-489):évketia osata kyseenalaistaa kielellisia
iimidita, mutta toisaalta hyvaksya se, etta airediiisiin ongelmiin ei ole vastauksia. Hanka-
lista kielioppiasioista keskusteleminen kehittaékkestelutaitoja, joiden kehittdminen on yksi
aidinkielen opetuksen tavoite (Leiwo 1998: 184hd\lym. sen sijaan (2007: 96—-98) kritisoi-
vat kielioppikomitean prototyyppisyysajattelua jitettd mietinnéssa ei ole pyritty kuvaa-
maan koko kielen jarjestelmaa.

Kielioppitydryhman mietinndn lisdksi myods useatuntutkijat ovat maaritelleet peda-
gogisen kieliopin periaatteita. Harjusen ja Korhoseukaan pedagogisemman kieliopin ope-
tuksen pitaisi lahtea siita, ettd oppilas voisi éalkieliopin omakseen. Opetuksen lahtdkohta-
na olisi se, ettd kieli on osa ihmista. N&ain kdsiteen asioiden tulisi liittyd oppilaan omaan
elamaan, ja se taas motivoisi oppilasta. (Harjumen2008: 125-145.) My6s Savolaisen mu-
kaan pedagogisen kielitiedon opetuksen lahtokohpatidasi olla ajatus siita, ettéd jo kouluun
tuleva lapsi osaa aidinkielensa. Talloin opetuksdridvana olisi ensin saada oppilas tietoi-

seksi omasta kielellisesta tietoisuudestaan ja ewydhin Kielitieteellisten termien avulla aut-
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taa oppilasta ymmartdmaan abstraktimpaa kielendsigaKielitiedon opetusta ei saisi raken-
taa siséallostd kasin vaan oppilaiden tietojen jejen perusteella. (Savolainen 2005: 594.)
Harmasen mukaan pedagogisen kieliopin keskeisitéptéikohtia on kielen kaytto teksteissa.
Siihen liittyvat kysymykset kielen kaytosta sek#ésimita kielen avulla voi ilmaista, miten
kielellisia merkityksia syntyy ja millaisia sanoj&éliset suhteet ovat. (Harmanen 2011: 388—
389.) Koskipaa ym. ovat luonnehtineet jo vuonna3lA®L:n vuosikirjassa nakokulmia kie-
litiedon opetukseen. Vaikka he eivat itse puhu geda&esta kieliopista, heidan nakoékulmis-
saan on kuitenkin nahtavissa pedagoginen koro€tppisisaltdja pitaisi opettaa silloin, kun
oppilaan on mahdollista niita oppia. Niin ikaan bggplle pitaisi opettaa sellaista kielitietoa,
joka on merkityksellistd seka tarkeda ja perinteiemssa ei pitaisi opettaa yksittaisia asioita,
vaan auttaa hahmottamaan kokonaisuuksia. (Koskipad983: 210.)

Pedagogiseen kielioppiin liittyy paljon valintojita sisaltéja opetukseen valitaan?
Miten niistd puhutaan? Miten sisaltgja yhdistell&éisiinsa? (Alho ym. 2007: 96-99.) Peda-
goginen kielioppi onkin laadittu erilaisten kielmallien keskeisten siséaltjen pohjalta, ja
niité on sovellettu kouluun (Leiwo 1996: 100). N&itten pedagoginen kielioppi olisi jousta-
vampi kuin vanha koulukielioppi, vaikka siihen tyisikin perinteisen kieliopin perinnetta
(KK 1994: 147).

Harmasen mukaan pedagogisen kieliopin piirteitddattavassa opetuksessa kielta voi
lahestya kieliopillisista rakenteista kasin taiibfahtoisesti. lImidlahtdisen opetuksen avulla
Voi opettaa ilman kasitteitd, niin ettd opetus é&hbppilaan omasta havainnosta. Pedagogi-
seen kielioppiin kuuluu silti kasitteiden kayttd)&oppilaalle on opetettava myds kasitteelli-
sen ajattelun taitoja seka kielioppia systeemihtarfhanen 2011: 388—-389.) Lisdksi kielen
muotojen ja merkitysten kuvaukseen liittyvat oppila vieraat kasitteet, joten niitéa taytyy
opetella koulussa (Alho ym. 2007: 96-97). Kielitipid kasitteita tarvitaan kielenhuollon
tarpeisiin, kielimuotojen ja erilaisten kielten tagtuun. Lisdksi niita tarvitaan tekstien yhtey-
dessa: tekstien tarkasteluun ja tekstitaitojenekigimiseen, tekstien ominaisuuksien kuvaa-
miseen, aidinkielen taitojen monipuolistamiseensikkéiden kaytto lisda kielellista yleissivis-
tysta ja suvaitsevaisuutta. Kasitteet myods tukeaataiden kielten opiskelua. (Harmanen
2011: 388-389.)

Kielitiedon opetuksen fokuksen ei kuitenkaan tuta pelkastaan vieraiden kielten
opiskelun helpottamisessa, silla sen avulla pynitédydés ymmartamaan kielen olemusta.
(Paakkonen 1983: 217, 219.) Koskipaa ym. jopa hutianeat, ettei aidinkielen kieliopin
opetuksella ole positiivista vaikutusta vieraideielten oppimiseen (Koskipdd ym. 1983:

196). Kielitietoa on kuitenkin syyta opettaa subtgemuihin kieliin. Oppilaan kannalta voisi
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olla motivoivaa, jos kielid tarkasteltaisiin korgtiavisesti. Silloin pyrittaisiin tarkastelemaan
kielten vélisia eroja seka sitd, miksi suomen kiglierityislaatuinen kieli. (Kauppinen 1997:
578.) Eri kielten opetuksen valilla tulisi my6s déhyhteisty6td, silla aidinkielen ja vieraiden
kielten opetuksen ei tulisi olla toisistaan irrsiifi: oppilaan monikielista identiteettid ja laajaa
kielindakemysta pitaisi kehittda yhteistytssa (Kaopp ym. 2011: 384).

kasitteita tarvitaan puhutun ja kirjoitetun tekstitkenteen ja sisallon seka vaikuttamaan pyr-
kivan kielen kuvauksessa ja analyysissa. Opetuadesisitaan painottaa, etta kielen kasitteet
ovat moniulotteisia ja tulkinnanvaraisia, muttal&re rakenteesta voidaan kuitenkin puhua
tasmallisesti kieliopillisten kasitteiden avull&K 1994: 135-137.)

Mita kasitteita opetukseen tulisi sitten valita®rKeinta kasitteiden opettamisessa olisi
se, etta niilla olisi pedagoginen peruste. Aidifdki@petuksessa tulisi kayttaa tarkeimpia pe-
rinteiseenkin kielioppiin kuuluvia kasitteita, k@skamoja kasitteité kaytetaan myads vieraiden
kielten kieliopeissa. Naita olisivat muun muasshjekti, predikaatti ja objekti, mutta ne pi-
taisi maaritella riittavan selkeasti ja yksinkeststi. (KK 1994: 147.) Alhon ym. mukaan lan-
simaisen yleissivistyksen nimissa oppilaiden tubsata ainakin tunnistaa prototyyppinen
substantiivi, adjektiivi, verbi, adverbi, post- jaepositio ja partikkeli (Alho ym. 2007: 97).
Toisaalta sanaluokkien tunnistamisen osaamiserlydédatinen ei viela kerro, pitdako itse
kasitettd osata kayttaa.

Kasitteiden ja ilmion suhdetta on myds pohdittsireerkiksi Harmanen (2011: 388-
389) pohtii, aletaanko kasitteitd kayttaa lianhain. Pynnésen mukaan tieteelliselle kasit-
teelle onkin tyypillistd abstraktius, silla lapsei valttamatta ole kasitteeseen liittyvaa koke-
musta. Tallaiseen tieteelliseen kasitteeseen, esiksekielioppiin, littyva ajatusrakennelma
voi olla lapselle liian hankalasti ymmarrettava.itéakin eritasoisten kasitteiden kayttd auttaa
oppilaita rakentamaan yhteyksia ilmididen ja asoidsdlille. Silti kasitteitd ei pitaisi antaa
oppilaalle valmiina, vaan oppilaan pitaisi itse dadavainnoida kielta, tehda paatelmia ja
nimeta niitd ensin itse oman ajattelunsa mukaiskstsvaessaan lapsi oppii myos vakiintu-
neet kasitteet. (Pynndnen 2006: 158-159.)

Myds Leiwon mukaan pedagogiseen kielioppiin lijtise, ettd kielitiedon kasitteita on
opetettava lapsen metalingvistisen kehityksen nsasdii — ei kieliopin systeemin mukaisesti.
Leiwo ei kuitenkaan ota kantaa, minkalaisessa assankasitteiden tulisi olla opetuksessa.
Koulun kielitiedon opettamisen tavoite on, ettii#téslen opetus kehittéa kielellisia taitoja.
Kaikki kielelliset kasitteet edellyttavat kuitenksitd, etta lapsi hallitsee jo jonkinlaista meta-

lingvististen kasitteiden hallintaa. Leiwo erottamkeskeisimpia taitoja, joita tarvitaan kieli-
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tiedon kasitteiden ymmartamiseksi. Kielitiedon ajesen tulisi 1ahted merkityksen ja muo-
don erottamisesta ja edeté aina haastavimpiintgatisiin taitoihin. Opetuksen olisi kuiten-
kin koko ajan kytkeydyttava kielellisiin taitoihirkuten kirjoittamiseen tai analyyttiseen lu-
kemiseen. Vaikka muodollisia kasitteita tarvitaadirikielen ja vieraiden kielten opetuksessa,
Leiwon mukaan on keskeisempaa hallita kaytanndajsaiai osata tarkastella tekstien kielel-
lisi& ominaisuuksia. (Leiwo 1984: 49-51, 55.)

Vaikka pedagogisen kieliopin merkitysta on kortistesen periaatteiden toteuttaminen
koulussa on vaikeaa, koska varsinaista pedagdgedtappia ei ole viela laadittu. Iso suomen
kielioppi voi auttaa kieliopin opetusta pedagogipaan suuntaan siten, etta kieliopin sisal-
I6iksi valitaan keskeisia kielen ilmidita, ja néspuhutaan sopivien termien avulla. Iso suo-
men kielioppi ei ole pedagoginen kielioppi, muteav®i siis auttaa rakentamaan koulun kie-
liopin opetuksesta pedagogista. (Alho ym. 2007:986)-1so suomen kielioppi on kuitenkin
niin laaja, etté opettajan voi olla hankalaa poisiglta keskeisia sisaltgja. Sen jalkeen onkin
julkaistu myos Kayttokielioppi, joka ottaa huomio&ielen rakennetiedon liséksi myos kie-
lenkaytdn (Alho & Kauppinen 2008: 7).

Useat tutkijat ovat maaritelleet pedagogisen &geih periaatteita, mutta vime kadessa
jokaisen opettajan on itse paatettava, millaisiaapéeita opetuksessaan noudattaa. Talldin
opettajan on tehtava seka kielitieteellisia ettjitddnollisia valintoja opetuksessaan. (Pauk-
kunen 2011: 58). Taytyykin vain todeta HarmaseS8ijeoisen (2006: 7) tavoin, etta toivotta-
vasti jokainen opettaja itse tietdd, minka vuolshjnkalaista kielioppia opettaa.
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5 OPETTAJIEN KASITYKSIA KIELITIEDOSTA

5.1 Mita kielitieto on?

5.1.1 Kieliopista kielitietoon

Haastatellut opettajat kayttivat aidinkieli ja Riljsuus oppiaineen kieleen keskittyvasta
osuudesta mieluummin kasitetélitieto kuin kielioppi. Vaikka opettajat korostivat kaytta
vansa kielitiedon kasitettd, he kayttivat kuitenkimastatteluiden aikana molempia kasitteita
sekaisin. Kielitieto ja kielioppi ovatkin termei@hella toisiaan, ja monesti niitad kaytetaan
sekaisin (Puro 2002: 49).

Kolme neljasta opettajasta kertoi, etta kayttaditiedon kasitettd mieluummin, koska
se on kielioppia véaljempi kasite ja kuvaa opetukiskusta paremmin, kuten esimerkista 1 ja

2 voi havaita.

Esimerkki 1

Bertta: nookoska kielitieto kasitteend on mun mielesta jar- vempi sem-
monen niinku (.) enemman niinku tutkivan oppimissepiva havaint- havain-
tojen tekemiseen sopiva ku kielioppi

Esimerkki 2

Seppo:se ((kielitiedon kasite)) antaa vdhdn enemman pehlivaa ja sitte hel-
posti sitd pystyy sitte vahén rajaamaan pois josgmmosta aineistomika ei
(.) mik& ei oo periaatteessa mun mielesta mielékést

Edellisista esimerkeista kavi siis ilmi, ettei dpgen mielesta kielioppikasite sovi havainto-
jen tekemiseen ja tutkivaan oppimiseen ja ettddpel sisalla on epamielekésta aineistoa.
Kielitietoa pidettiin laajempana kuin kielioppidisaksi kielioppikasitteella koettiin

olevan negatiivinen merkitys, joten sen kayttodeltin.

Esimerkki 3

Anneli: se munmielesté kattaa laajemman alueerkuin etta se ois vaan kie-
lioppi ja sit siind kieliopilla on valitettavastiahdn semmonenegatiivinen
kalskahdus jostain syysta niin se vahan haivyttda se semmi@m kuin kat-
tokasite sité pikkuriikkisen
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Opettajatmaarittelivat kielitietoa eri tavoin. Eilan mielesta kielitietoon kuuluu laév-
tojen tekeminen kielen kayttoyhteyksissa. Kield@n ei siis kuulu hanen mielestaén raken-

teiden tai kasitteiden opiskelu sellaisenaan.

Esimerkki 4

Eila: ettdtehdaéan havaintoja siitd miten kieli toimii (.) missa kieli nayttaytyy
(.) miten kieli muuntuu (.) miten kieli taipuu ekt ihan ihan se no kayttoyhteys
ja havainnot siité

Eila piti kielen ilmi6iden tarkastelua mielenkiaisena ja yhdisti sen kriittiseen lukutai-

toon.

Esimerkki 5

Eila: no tykk&én ihan sen takia juuri- syyt juutanmiten maéarittelinkin sen
elikkd just ndma miten kieli toimii (.) miten kigtéyttaytyy ja nayttaytyy ja mi-
ten kieltd kaytetddn ja esimerkiks ihan pelkasti#laset miten vivahde-erot
vaikuttavat juuri viestin tulkintaan ja se etté emiton ilmaistu vaikkapa uutisot-
sikko just ne erot (.gli ylipdatansa se miten kieltd hyddynnetaarnhan vaik-
kapa propagandistisiin ja provosoiviin tarkoituks(i) se on erittdin kiinnosta-
vaa edelleen

Anneli liitti kielitietoon kirjoitetun kielen taréstelun sekéa kielen- ja tekstinhuollon.
Liséksi han nosti esiin myods kielitiedon yhteydesingerkiksi esseen kirjoittamiseen ja toi-
saalta han liitti kielitietoon myo6s tyylin. Anneliméaritelméssa korostuu toisaalta teksti- ja
rakennelahtoisyys: kielitietoon liittyy tekstienrssa toimiminen, toisaalta kielen tilanteisuus:

kielitietoon liittyy tyyli.

Esimerkki 6

H: mita kaikkee sun mielesté kuuluu kielitiedon opeseen

Anneli: - - etté tutkitaarvirkkeité ja lauseita ja tutkitaan lauseenjasennysta
mm tutkitaan kasiluokkalaisten kanssa moduksiat&iistyyppiset asiat - kie-
lenhuoltoon tekstinhuoltoon liittyvét asiat - - niihinki liittyy lause ja virke
hahmottaminen ja muu (.) mut et siihen liittyy kaikkthdyssanat ja alkukir-
jaimet ja vélimerkit ja muut et ma naéan ite kielitiedon semmosena uikikli
aika laajasti (.) sit ku menn&én vahan - - vanhempanssa ni mun mielesta
kielitietoon liittyy tyyli -- vaikkapa ihan jossaimsseen Kkirjottamisessdai
vaikka huumorin keinoin tai muun mun mielesta tyyluluu sinne myoéskin

Anneli tosin lisasi myohemmin, etta kielitietoonlkuu myos viestinta.

Esimerkki 7
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Anneli: niin oikeestaan tietysti se mitd en dskéweestaan sanonutkaan ni kyl-
lahé&n kielitietoon voidaan ndhdéd myods puheviestinnan ilmsullinen puoli
ihan yht& lailla (.) ja se varmaan on niinku semmonen itseilmasuekiksi
jos sité aattelee kielitietoon (j9s sen ndkee osana sita niin ja haluaa néha
sen osana sitéiin se nyt on sillon mun mielestd semmonen (.pdimasuha-
lukkuus mutta myods tavallaan semmonen kehittdmishalse nyt on kaiken
ikésten kanssa sama

Anneli kaytti vastauksessaan sananmuotojadaan nahdga ihan yhta laillg mitka ilmaise-
vat kasityksen siitd, ettd kaikki eivat nde kielitia yhta laajasti. Lisaksi esimerkistéa kavi ilmi,
ettd kielitiedon voi siis nahda muillakin tavoinutta Anneli halusi ndhdéa sen osana sita. An-
nelilla oli siis melko monipuolinen nakemys kiaditiosta. Kuitenkin hédnen mielestaan kieli-
tietoon kuuluu erilaisia asioita eri-ikaisten opilen kanssa.

Esimerkki 8

Anneli: - - se riippuu vahan siitd minka ikasia opettaaet tavallaan se maarit-
telee mun mielesta vahan sen kautta et jos on aakiskoist kyse nii mun mie-
lesta aa kielitiedossa esims kirjottamisen nakolasha on se ettd 44 hahmote-
taan ihan oikeesti ajatukset ja virkkeet ja lauggéban vaan se et sa osaat kir-
jottaa siten kun s& ajattelet et niin et se onexelkyds lukijalle

Bertta vetosi opetussuunnitelmaan kertoessaas, kigtitietoon kuuluu tai pitaisi kuu-
lua. Han luettelee kielitiedon kasitteita: lausésennyksen kasitteitd ja moduksia. Kuitenkin

hanen mielestaéan kielitietoon kuuluu myods kasigridrkielaman merkitykset.

Esimerkki 9

Bertta: no meillahan on opetussuunnitelma joka itiéke sen hyvinki tarkasti
mitd meijan pitds opettaa mm esimerkiksii meidai@éiopettaa modukset (.)
meidan pitda opettaa lauseenjasenet (.) meidas jpipé perati opettaa vielapa
noikin sijamuodot ja mitas siella viela on (.) si¢lta tulee viela lauseenvastik-
keet ysilla (.) - li ma opetan lahinna subjekti objekti predikaatti ja sit ma
opetan modukset lahinnd impera- lahinnd konditionaéin koska englannin
kielen opettaja toivoo ettéa se kasiteltéis (.) koritlonaali ja imperatiivi ehka
mutta en endd ma oon jattany senki pois ton- né¢ muu

B: ydinasioita joo ja esimerkiks niinku vaikkapabgtin tai objektin opettami-
sessa méa otan esille tAmmosia asioita ettd mikédttaa jos joku sanoo ettd
oman elamansé subjekti tai mité tarkottaa se ettse&siobjekti eli et ma yritan
kytkee ne arkielamén merkitykset (.) tuoda enemman niitdki esille ku kie-
liopillisia maaritelmia

Koska Bertta liitti kielitietoon hyvin vahvasti kifteet, voisi sanoa, ettd hanen kielioppikéasi-
tyksensa perustuu enemman perinteiseen kieliopp@éninteinen kielioppi on saantoihin pe-
rustuvaa, ja silla on vakiintuneet kasitteet kied@alysointiin (Paukkunen 2011: 53).
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Myds Seppo kertoi, mita kielitietoon pitéisi kualuHan liitti kielitietoon viestinnallisen
nakokulman ja painotti kielitiedon merkitysta vielen kielten opiskelussa. Lisaksi esimer-
kissd nakyy termilahtdisyys, silla Sepon mielesigitietoon kuuluivat kasitteet ja niiden

kartta.

Esimerkki 10

Seppo: no (.) vai pitds kuulua (.) kiele- kiele-(nosiihen pitas kuulua semmos-
ta kayttoymparistotietoutta siis tavallaan et oenmhssa myds niinku hyvin
niinku selkeilla rajoilla etta on olemassa semmasitaku kielen kayttdd missa
on niinku huolehittava niistd perusominaisuuksigjatoisessa on niinku et
merkitys pysyy niinku selkeena (.) viesti valittyy- - se ((kielitieto))helpot-
taa tiettyjen asioitten ymmartéamisté jos opetellaarvieraita kielia et pités ol-
la jonkinlainen kasitteellinen kartta paassaniinku ees omalla aidinkielella

Kielitieto on siis valjempi ja laajempi kasite kukielioppi ja sen vuoksi opettajat halu-
sivat sita kayttad. Kielitieto nayttaytyi yhtaakeliopillisten rakenteiden ja ilmididen osaa-

misena, mutta siihen liittyivat myos viestinta sdk@aisun kehittdminen ja arvioiminen.

5.1.2 Pedagoginen kielioppi

Pedagoginen kielioppi oli kaikille opettajille akia jonkin verran tuttu, ja kaksi haastatelta-
vaa viittasi siihen oma-aloitteisesti haastattellussa. Anneli ja Eila pitivat pedagogisen kie-
liopin mukaista opetusta tarkeina ja uskoivat okgtnnsa noudattavan pedagogisen kieliopin
periaatteita. Sitd vastoin Bertta ja Seppo kokie#tfi pedagogisen kieliopin mukaiseen ope-
tukseen menisi liikaa aikaa. Seppo ei ollut juusikgerehtynyt pedagogisen kieliopin periaat-
teisiin, vaikka hanen mielestaan sen periaattdigatyyva noudattaa.

Tutkimuskirjallisuudessa pedagoginen kielioppiroaéritelty esimerkiksi kielitiedoksi
ja kielen kuvaukseksi, jossa pyritadn kielen tsgen tarkkailuun ja kriittiseen arviointiin.
Opetuksen tavoitteena on seka kielen toiminnark#alminen ettd merkityksen ymmartami-
nen, mutta myds yleiskielen taitojen hankkiminead&gogiseen kielioppiin on liitetty kie-
liopin monipuolisuus ja valjyys, kielen ilmidistéetlostuminen sekéd paattelytaitojen kehitta-
minen. Myds prototyyppisyys on pedagogisen kiehopiukaisen opetuksen lahtokohtia. (KK
1994: 135-140.)

Vaikka pedagoginen kielioppi oli opettajille pexiteessa tuttu, sen maarittely koettiin
hieman hankalana. Opettajat korostivat, ettd heid@@ritelmansa ei valttaméattd noudata

yleistd maaritelmaa pedagogisesta kieliopista.
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Esimerkki 11

Anneli: nii tai voihan se tietysti olla et nédarittelen pedagogisen kieliopin
sen kasitteen itselleni &skeisella tavalla sen taket ma haluaisin opettaa tie-
tylla tavalla ((naurua)) ja sit ma haluaisin ajatella ettd s& mpettama tai tapa
opettaa ja lahestyy sité asiaa oppilaiden kangsajolenkin pedagogisen kie-
liopin maaritelman mukaista ((naurua)) énhan ma nyt oo pedagogisen kie-
liopin méaéritelmaé lukenu herranjumala vuosiin mistaan

H: [nii]

A: eli varmaan maéaritellaén jossain paljon fiksummin ja tadennakdisesti
ihan eri tavalla mitd méa aattelen(.) mut méa kuvittelisin et se mielikuva mika
mulla on ja nyt ma en puhu siita kasitteesta vddé g/lipaataan siita ettd miten
kielitietoo jotenki (.) m& en tiia voiko kayttaaree pitais mutta ois ainakin hy-
va 2000-luvulla lahestyéa ja ma toivon ettd mun okstssa se jotenkin nakyy

Aineistoa tarkastellessa voikin yhtya Paukkuseken@ykseen siita, etta vaikka useat
tutkijat ovat maaritelleet pedagogisen kieliopimigatteita, vime kadessa jokaisen opettajan
on itse paatettava, millaisia periaatteita opetssaan noudattaa. Talldin opettajan on tehtava
seka kielitieteellisia etta kaytannollisia valiragpetuksessaan. (Paukkunen 2011: 58.)

Opettajien mielesta (esimerkit 12—14) pedagogiséeioppiin kuului oppilaan huomi-
ointi: opetus lahtee arkielaman merkityksista sejgilaalle tutuista asioista. Opettajat liitti-
vat pedagogiseen kielioppiin osittain myos autsattden: Bertan mielestd pedagogista kie-
lioppia noudattavassa opetuksessa kielta tutksaanormaaliolomuodoissaarkilan mieles-
ta kielitieto l&htee arjen havainnoista ja Annelhpi autenttisista teksteista. Opettajat pitivat
my0s tarkeind, ettd kielitiedon opetus kytkettéigohonkin, jotta se ei olisi irrallinen osa

opetusta.

Esimerkki 12

Bertta: pitds kytkee naé asiat ja kieliopin kasiterkielaméaan ja kielen arki-
kaytantoihin sité kautta léhtee ja tutkia tavallakieltd sen normaaliolomuo-
doissaanja sielté sit kalastella hahmottaa niitd muotej&gikkee

Esimerkki 13

Eila: [no m&] oon ymmartény sen etta se lahtetotta kai se lahtee niinku siité
oppijasta kasin eli oppijasta kasin lahtee silizalia ettd mikd hanen ymmarra-
yksensa on vaikka siité ettd miten ihan johonkirowailuvahaan verrattava il-
mio kieli ja kielenkaytto on ja se ettd mita kaikkslla voi tehda

H: [mm]

E: ni se lahtee sen oppijan itsensa niinkun havainnosta jse lahtee siita etta
han haluaa siihen tutustua ja haluaa itte kokeilemba erilaisia vaihtoehtoja
ni haluaa oppia sitd mité kieli on

H: [mm] noudatatko s& tuota askon kuvailemaasiudfsetssa

E: no omasta mielestani kylla ddihtee ndista ilmidista ja miten kieli toimii
(.) siita liikkeelle (.) arjen havainnoista

Esimerkki 14
Anneli: pedagogisen kieliopin ajatus minulla gmetta se liittyy aina johonkin
olemassa olevaan se kielitiedon opiskel(.) kuin ettd se on irrallinen saareke
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jota opiskellaan ja sit yritetddn joskus kietocdsjphonkin (.) etlahetéén
enemman semmosesta arkielaméan asioisjaihin nyt vain liittyy myos kieli-
tieto (.) tietenki niihin liittyy sit monia muitakiasioita varmasti

H: [mm]

A: mut ma naéan sen jotenki semmosenseceliittyy esimes vaikka autenttisiin
teksteihin tai autenttisiin puhetilanteisiin tai johonkin muuhun

Opettajien kommenteissa painottui kasitys siitt eppilas saa itse tutkia ja tarkkailla
kielen ilmi6ité. Kieli ja sen kieliopit -kielioppyryhman mietinnén mukaan koulun kielitie-
don opetuksen pitaisikin kehitté& oppilaan kykyiie#é kielen ilmidité ja ymmartaa kielen
toimintaa (KK 1994: 135). Opettajat eivat pitanggkeind saantojen tai luetteloiden muista-
mista, silla ne eivét sisaltyneet opettajien makriin lainkaan. Leiwon mielesta kielitieto
pitaisikin nahda nakokulmasta, jossa kielitiedoaamsiseen liittyy oivaltaminen ja paattely
saantojen ja luetteloiden muistamisen sijaan (Led@03: 11-13).

5.1.3 Kielen jarjestelman kuvaus

Tutkimuskirjallisuudessa on pohdittu runsaasti & kielen jarjestelmasta. Samalla kun
joidenkin tutkijoiden mukaan kielitietoon pitaisiltautua systeeminéa (Karvonen 1993: 489),
osan tutkijoiden mukaan kielitietoon pitéisi suhteujoustavasti (mm. Alho 1997: 513-527),
jolloin kielitietoon ei pitaisi suhtautua jarjest®@ind, jossa kielen rakenteet esitetdan valmiina.
Haastatteluiden perusteella kavi ilmi, ettd opattapielsivat kielitiedon mieluummin jarjes-
telméksi. Osa opettajista koki kielitiedon tiukkasysteemind, jossa pitaisi olla selkeéat rat-
kaisut. Osa opettajista taas piti kielitietoa jensimpana systeeming.

Kielitieto néhtiin opettajahaastatteluissa siistegming, jolla on oma logiikkansa. Kie-
litietoa kuvailtiinkin matematiikan opiskelun kakaksi: kielellisissa ongelmissa on selkeéa

ratkaisu.

Esimerkki 15

Eila: mutta ihan yhta lailla he my6s innostuu siftdn niinkd jostakin matema-
tiikan ratkaisun ja probleeman ratkaisemisesta joigh niinku aidinkielen puo-
lella kielitieto on nimenomaan se asia jota voi verrata mnistumiseen mati-
kan vaikeen tehtavéan ratkasemisessai se ettd sanoo etté okei nyt maa oival-
sin tai nyt maa tajusin miks t44 menee ndin taismikitten lauseenjasenten
asema on tama tai mi- mika (.) tai nyt kaytiin Iqyst pari viikkoo sitten lau-
sekkeen kasitetta ni se oivallus tuli juuri sitéuitta niin ettd hoksas sen vaan etta
tédd on vahan niinku matematiikan probleeman ratkaigmista

Kielitietoa verrattiin myos peliin.
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Esimerkki 16

Seppo: mikd ois mun mielesta ehka lahempéna sittehia ettsit pitaski suh-
tautua et se ((kielitieto)) muistuttaaki pelia(.) et jos maa teen tammaosen siir-
ron ni se muuttaa tata ymparilla olevaa jarjestélrjghonki suuntaan ja niin
poispain

Opettajat kuvailivat, etta osa oppilaista pitéélikedosta juuri sen jarjestelman vuoksi,

osa taas ei pida (esimerkit 17-19).

Esimerkki 17

Seppo: tai sit semmonen etté osalle tuntuu oleviaktnet se on jotenkin hel-
pottavaa etta (.) mik& niinkd osaa painostaa set&tsa ei 00 niinkd yhté oi-

keeta vastausta (.) osalle nimenomaan se taas otédiei etta tda onki kivaa

etta itse asiassa (.)

Esimerkki 18

Anneli: mut kielioppi on monesti semmosta ¢nhan se vahan abstraktia
miks n&a luokitellaan vaikka tietylla tavalla asiatni se on jonkun paattamaa
eikd siina valttamatta mikaan hirveen selkee Idgiilrina oo (.) kaikkien mie-

lesta
Esimerkki 19
Anneli: -- mm ehka se kertoo esims siita ettaitkéglossa orkuitenkin enem-

man kuin vaikkapa jossain kirjallisuudessa semmosia asioita jotka on oi-
kein tai vaarin

H: mm

A: no ei ne kaikki oo semmosia mut siellda on kukiejonku verran semmosia
juttuja et t&a kirjotetaan yhteen t&a erikseemnuainyt on subjekti (.) tai mita ta-
hansa mut tavallaan se et siind on enemman ehteénkin eksaktia kuin jossain
toisentyyppisissa aiheissa (jin jotkut ihmiset vaan mieluummin nékee
maailman niin et se on jotenki selkeemp&a ja ratiomalisempaaja sit ehka
sen tyyppiset oppilaat nousee esille tai sit jostauusta syystéa ovat enemman
niisté kiinnostuneita

Bertta naki kielitiedon systeemind, mutta koki sgrettamisen haasteena. Hanen mie-
lestaan kielitiedon rakennekuvaukset, joita kietibn opiskelussa kaytetaan, eivat ole selkei-
ta, ja niiden selittdminen on hankalaa. Bertan kékda muistuttaa kognitiivista kielikasitys-
ta, jonka mukaan kieliopilliset kategoriat eivae @elvia (KK 1994: 52). Bertta ei kuitenkaan
ollut kayttanyt opetuksessaan prototyyppiajattejoka tarkoittaa, ettd osa kasitteistd edustaa
kieliopillista kategoriaa paremmin kuin osa. Esikigsa hén kertoi tilanteesta, jossa impera-
tiivin opettamiseen oli liittynyt ongelmia, jolloinpettaja oli joutunut selittdmaan ilmauksen

monimutkaisesti.

Esimerkki 20
Bertta: - - nii (.) ei se ole imperatiivi (.) etta& just ettd ne kategoriat on niin
kapeitaetta ettad niihin ei tavallaan niinku- siind tuléeana lopulta tAmmasia
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tilanteita etei se toimikaan ja sit pitaa ruveta jankkaamaamo miksi se ei ole
imperatiivi ja blaablaablaablaa

Esimerkissa 20 kaytetaan liitepartikkelia sanassaikaan,miké ilmaisee kielteisyytta.
Voikin paatella, etté Bertta piti parempana yksigatia kielen ilmidita. Oppilaillgitaa ruve-
ta jankkaamaankun kieliopillinen ilmié onkin monimutkainen. Eserkissa han kaytti myods
iimaustablaablaablaablaa jolla hén ilmaisi selittdmisen turhuuden. Berkizki rasitteeksi
sen, ettd han ei voi antaa oppilaille yksiselitteimstauksia, mikéa nakyy muun muassa verbi-
valinnoissa esimerkissa 21. Han oli yrittaioytettaa objektia yksinkertaisesti, mutta lopulta
tormannytsiihen, etta ilmio ei ollutkaan ollut kovin selletidymmarrettéava. Bertan kasitykset
nayttavat perustuvan perinteiseen kielioppiinassiihen on liitetty kapea kuva kielesta ja sita

on kuvattu yksittaisten tapausten pohjalta (Hakak®f9: 16—17).

Esimerkki 21

H: [joo] milla tavalla se on vaikeeta

Bertta: noo esimerkiks sen takia ettdraikieliopin kategoriat on monet niin
kaytannolle vieraita

Bertta: -- vaikkapa aatellaan vaikkapa objektigpetmad yritan opettaa objektia
silleen et se on tekemisen kohde pelkastaan emkBuaimioon niitd et sen pitas
olla partitiivissa tai tota onks se nyt nominasisa pitaa olla ((nauraen)) anyway
ni tota hhhm siind térmaa sit aina siihen ettédeeirsda oon esim yrittany teha
silla tavalla etté jokainen on saanu kyltin (.)tjaeoppilaat kolmen hengen ryh-
miin ja jokainen saa subjektikyltin yks saa objkWtin ja yks saa predikaatti-
kyltin ni sit m& oon sanonu et tehk&da ihan muutasearan sketsi jossa te kay-
jossa yks on predikaatti yks on subjekti ja yksetbijniistd henkildistd mugii-
na tormaa vaistamatté siihen et ne ei oo tavallaalnonnollisia ne kategoriat
et siinad tulee niitd muita rajotteita (.) kaikkikéanisen kohteet ei oo objekti-
muodossa valttamatta vaikka on kielessé tekemiséteka ni ne ei oo valtta-
mattéa objekteja

H: joo

B: et sen takia sitd on vaikee opettaak{glioppi on taynna poikkeuksia ja
poikkeuksen poikkeuksiajaja ne kategoriat ei oo samanlaisia ku ehkapsajos
ki luonnontieteissa jotka on eksakteja (.) se siinge suurinki- yks ongelma et-
ta kielitiede ei oo silla tavalla eksakti tiede

Anneli suhtautui kielitiedon systeemiin joustavamysilla hanen mielestaan kielitie-
don ongelmista on mielek&asta keskustella yhdesagékdldista kielioppiasioista keskustelemi-
nen voikin kehittaa keskustelutaitoja, joka on yé&isiinkielen opetuksen tavoite (Leiwo 1998:
184). Anneli viittasi myds uransa alkuhetkiin,Igoh h&n kertoi tunteneensa epavarmuutta

tilanteissa, joissa oikeita vastauksia ei ole ollut

Esimerkki 22
Anneli: no parasta on tietysti varmaan se ettd paastaan jenki pohdiskele-
maan jotaki juttua ja miettimaan yhdessaet mite- et miks tda sanotaan vaik-
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ka suomen kielessa nain tai tai miks taa ilmio aim mankala siis mun mielesta
semmonen pahkiminen (.) mik& on monesti ehka niiekoina tydvuosina se
ois ollu kauheinta (.) jos oisit sillon multa kygyni ma oisin varmaan sillon sa-
nonu et se ois se kammottakaska nehan on niita hetkia jossa ei voi tietaa
yhtdan mité oppilailta tulee ja sillon pitdad mydskin sietda sitéa ettéa ei miaull
ole valttamatta mitdén oikeita vastauksia ja mastan kielitedon opettamisessa
ehkd mulla on sen verran filosofiaa opintojeni &ajkitenki itellani et se on mun
mielesta parasta et paastaan pohtimaan et miksihwéén taa talla tavalla

Haastatteluissa kavi ilmi, ettd osa opettajista kpelitiedon opettamiseen liittyvia ra-
kennekuvauksia epéselvina. Tallgin kielitiedon tarainen koettiin haasteellisena: oppilaille
on hankalaa antaa yksiselitteisia vastauksia. atissgoidenkin haastateltavien mielesta kieli-
tiedon opettamisen rikkaus oli juuri siing, ettéigelitteisia vastauksia ei aina ole. Hakulisen
mukaan opetuksessa pitaisi painottaa kielen motigtaduonnetta, silla se ei ole koskaan

aivan selvaa tai varmaa. (Hakulinen 1997: 48.)

5.1.4 Aidinkielen oppiaineen osa-alue

Vaikka kielitietoa pidettiin yhtena aidinkielen eahueena, sen asema ei nayta aineiston perus-
teella kovin selkedltd. Tama nakyi erityisesti saradintojen tasolla: aineistossa kielitietoa
kuvailtiin heittopussikssekairralliseksi palikaksi Mielenkiintoista oli, ettd kolme haastatel-
tavaa kuvaili kielitietossaarekkeekdiai viela korostetummiirralliseksi saarekkeeksiOpet-

tajat olivat joutuneet pohtimaan kielitiedon opetista paljon.

Esimerkki 23

Eila: no seh&@n on aina ollu vdhdn semmonen heittopussité&ton aina ollu

niitd muotitrendeja (.) semmosia niin etta silla ei oo niin valia @an valilla

niinku hukattu mutta varmaan on ihan aiheellis€tise kritiikkihdn on aina
paikallaan (.) siis kritiikki sitd kohtaan ettéilla tavalla sité pitda opettaa ja

onko se tarpeellista ja kuinka tarkkaa

Esimerkki 24

Anneli: kylla esimerkiks kielitieto on siis semmaoneota niinkunvarmaan
kaikki opet jonkun verran kipuilee ettd mita siitd kannattaa opettaakuinka
paljon (.) minké ikasille (.) ja milla keinoilla hiylla se on siis semmonen mita
ite miettii niinkun muitakin osa-alueita mut kyll@h kielitietoo niinku pahkailee
aa

Leiwo (2003: 11-12) peraankuuluttaa kielitiedonkieynista tekstien tulkintaan ja tuot-
tamiseen. Taman tutkimuksen aineiston perusteelisi ganoa, etta vaikka opettajat pitivat
kielitietoa irrallisena osa-alueena, he yrittiviitegroida kielitietoa erityisesti kirjoittamiseen

ja osin myds lukutaidon kehittdmiseen. Eila kuitenkertoi esimerkissa 25, etta ei yleensa



39

integroi kielitiedon osuutta muuhun opetukseendeksi. Hanen mielestaan kielitieto pitaisi

liittaa kirjoittamisen ja lukutaidon opettamiseen.

Esimerkki 25

Eila: no kylla maa silla tavalla haluaisin muuttaaiuttaa sité ettd kun sen sais
muuttumaan sellaiseksi ets® kytkeytys vield enemman ja kytkeytys muu-
hun siella aikan sisalla eikéa olis semmonen erillen saarekkeensd.) etta
kyllahén se viela niin opsissa kun (.) ei tulevask&a niin paljoa endad mutta
kylla se sek& opsissa etta oppikirjoissa ettd vammainkun opettajien ihan vuo-
tuisissa suunnitelmissa ni se on pikkusen semmeniimen saareke ja mita
iteki tossa sanoin ettd tulen kayttaneeksi sitarskun on pakko vaikkapa ker-
rata jotain tiettyja asioita ja vahan kayda lapimissas nyt mennaan (.) onko
nama asiat hallinnassa (i)se on vahan erillinen saareke (.) et sen kytkesn
ta kuitenki viela kaikkeen muuhun dikassa ja ennerkaikkea kirjoittami-
seen ajatteluun

H: [mm]

E: ja lukutaitoon

H: [mm]

Haastattelussa Seppo kuvasi kielitietiwalliseksi palikaksj joka mennaanlapi, ikdan
kuin sen opiskeluun ei juuri keskityttaisi. Kieditoon Seppo yhdisti myos termildhtoisyyden.
Sepon mielesta kielitietoa ei siis opeteta intedpsti didinkielen ja kirjallisuuden muihin

oppisisaltoihin, ja sitéa pitaisikin kytked esiméi kirjoittamisen opettamiseen.

Esimerkki 26

Seppo: se on talla hetkella vahémllinen palikka (.) ettd se tosi helposti me-
nee vahdan semmosena alueena ettd mikd otetaadd@yti mikdmennaan
l&pi semmosena hyvin niinkd (.) tai etta siihen yriéetaniettia aika vahan niin-
ku semmosia niink® eri tapoja hoit- opetella s@ &ise opetellaan niinkd vah-
vasti semmosena aima termit pitds osataja nAma tammadset- tiettyja niinkd
tammosia ei katella tavallaan sinne taakse ett@inms niinkd (.) mistd nama
niinkd syntyy ja esims johonkiirjottamiseen se yhteys on vieléki tosi silleen
ohut - - etté se on vahvasti jotenkin semmosaarekkeen omanen

Annelin mielesta nykyaan Kkielitieto integroidaamuhun opiskeluu. Seuraavasta esi-
merkista voi kuitenkin paatelld, ettei kielitietama ole integroitu tai nykyaankaan joka tilan-
teessa integroida muuhun opetukseen, silla Anmeiigtesta nykyaikana pidetaan integrointia

parempana.

Esimerkki 27

Anneli: -- ajatus varmaan nykypdaivana on se etta se liitetdajohonki eika
niin ettd se ois sellanen irrallinen saareke joksiteudu mihinkdan omaan te-
kemiseen --
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Edellisissa esimerkeissa opettajat kertoivat tigelon opettamisesta yleisesti. Haastat-

teluissa kavi kuitenkin myos ilmi, etta kielitietapetetaan kaytanndssa omilla tunneillaan,

mutta opetustilanteissa kielitietoa yritetdéan kyitkgpilaiden tekstimaailmaan tai kirjoittami-

sen opetukseen. Bertta kertoi tuovansa kytkenndtisesti, mutta vaikuttaa siltd, ettei han

integroi kielitietoa juuri lainkaan, kun han opettielitietoakompaktissa paketissBertta ei

nayta kehittelevan opetukseensa erilaisia tyOtapagm opettaa kielitietoeen kummemmin

kikkailematta.

Esimerkki 28

Bertta: usein maa opetan sitd niinku todella kortipa&paketissa sen kum-
memmin kikkailematta et nyt nyt vdhan aikaa on kieitietoo ja sit maa |a-
maytan ne taululle aika perinteiseen tyyliin ne kaggoriat (.) tekee vihko-
muistiinpanot (.) en pida kokeita koskaan (.) sh&an jotain harjotuksia et sit
tavallaansiind mm suullisessa muodossa sit tuon ne kytkennarkikieleen
ja siiné tilanteessa

Eila kertoi myds Bertan tavoin opettavansa kayitéys edelld, milla hén luultavasti

tarkoitti, etta kielta tarkastellaan kaytossa reiliisina muotoina. Kommentissaan Eila kuvasi

kielitietoa vakavaksi asiaksi, jonka aarella opgileauhoittuvat. Eila naytti siis pitavan kieli-

tietoa vakavampana asiana kuin muita aidinkieldarjallisuuden osa-alueita.

Esimerkki 29

Eila: jotkut ryhmét saa yksinkertaisesti rauhoitaan tammdsen vakavan asian
aareen ku sanotaan etté ensi viikolla kertaammiekadauseenjasenet () mut
kylla sekin opetus sindllaédn menee kayttéyhteys edef# ilmiona ja nimityk-
set tulee sielta sitten perdah- perdlaudan mukdeeaat ne nimitykset

Seka Seppo ettd Anneli liittivat kielitiedon opettisen tekstien kanssa toimimiseen.
Annelin mukaan kielitiedon tunnit ovat omia tungja mutta kielitieto on liitetty vahvasti
tekstitaitojen opetukseen: opetuksessa kaytetdgitadie tuttuja teksteja tai oppilaiden omia

teksteja, mutta niita kasitellaan kielitiedon naliokasta.

Esimerkki 30

H: mm (.) no opetatko s&a kielitietoo sitten niinktegroituna joihinki muihin
asioihin vai ihan silleen yksittdisena asiana

Anneli: (.) no kyl sita tietysti monestiihetddn siten et se on niinku kurssi-
suunnitelmassa jotenki ehkd 66 omilla tunneillaan mt aina se liittyy jo-
honkin - - me liitetddn se teksteihin mitd ne kasitteleennen sita yhesta tie-
tysta teemasta mika on tdma integraatioteema digtokan kanssa ni tavallaan
niita teksteja hyddynnetdén mita ne itse tekee ja mitéa neitkii siella (.)
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Seppo sanoi kayttavansikstilahtoisiad tyotapoja; opetuksen pohjana ovat usein erilaiset teks-
tit. Seppo siis integroi kielitiedon opettamistalkeeluontevasti tekstitaitoihin, vaikka toisaal-

la han pohti, etta kielitietoa ei yhdisteta muulopiskeluun tarpeeksi.

Esimerkki 31

H: no minkélaisia tyotapoja séa kaytat sitte enemma

Seppo: no musta on aina mukana menné nii@kiee tekstien kautta siis et on
niinko tavallaan ss suoraan niink® tekstimateriaala mitd misséki liikkuu (.)
ettd sanomalehtiteksteja aikakauslehtien tekséjéitte vaikka jos joku uskal-
tautuu tuomaan etté ihan vaan niinku normivieséirgtia mita (. yiin tavallaan
niitten kautta tutki- tutkimaan esims jotain rakent eita ettd mita siin& niinkd
tapahtuu ettd miksi tuossa kiinnitetddn huomiateesi etté niinku nii ) autent-
tiset tekstit on minusta on itelle semmonen niinkduonteva valine(.)

Kaikki opettajat tiedostivat, ettéd kielitietoa slihyva opettaa integroiden sitd muihin
oppiaineen sisaltdihin. Osa opettajista integroiiglitiedon opettamista kirjoittamisen ope-
tukseen. Kaytadnnossa kytkeminen muihin oppisidéiidsaattoi kuitenkin jadda vain mainit-
semisen tasolle. Osaltaan tatéa tapaa voi olla gédviassa oppikirjojen tehtavavalikoima. Voi
olla my6s mahdollista, etta toisiin oppisisaltdikiytkeminen on kaytdnndssa hankalaa toteut-
taa ja teettdd lisatyota opettajalle. Toisaaltattdla saattaisi olla pelko siitd, etta kielitiegio
pysy opetuksen keskitssa, vaan jaa ikaan kuinabeisfos sita yritetdan kytked muihin oppi-

sisaltoihin.

5.2 Mihin kielitietoa tarvitaan?

5.2.1 Ymmarryksen ja kielenkayton edellytys

Selvitin opettajien kasityksia kielitiedon opiskeltavoitteista ja hyddyista suorilla kysymyk-
silla seka erilaisilla vaitteilla. Opettajat nakivéelitiedon opetuksen hyvin positiivisena: kie-
litietoa tarvitaan heidan mielestaan ymmartamisekiglenkaytén vuoksi.

Erityisesti Annelin haastattelussa kavi ilmi, ektélitiedon avulla oppilas oppii hahmot-
tamaan maailmaa sekd omaa aidinkieltadn paremréstaAnneli kertoi esimerkissa 32—-34,
joissa Anneli puhui kielitiedon laajemmista taveista. Yksittaisille oppitunneille Anneli ker-

toi asettavansa myos pienempia tavoitteita.

Esimerkki 32



42

Anneli: () no ma toivosin ainaki ete auttaa jotenki hahmottamaan ihan
vaan jotenki tatd maailmaasiten etta (.) etté tavallaan semmonen luokittelemi
sen tapa mika meilla on monesti me- niinku maaibaasn niin hirveesti kaik-
kee ilmidita ja asioita ja ja tapahtumia ni se & lmokitellaan niitéd jotenki sa-
malla tavalla kielessa luokitellaan et ne on hyimmonen kuitenki jonkun
keksimahéan esims vaikkapa kielitiedon luokittelut win se et ymmarrettas
niitten merkitys miks niitéa luokitellaan minka takjotkut asiat kuuluu toisiinsa
miks vaikka joku lauseisiin ja virkkeisiin liittytéasiat on oma juttunsa (.) ja
miks sitten toisaalta vaikka johonkin nimistddnsgnastoon vaikkapa jos niita
nyt kasiteltds ni miks ne on tavallaan omansa etta

((keskeytys))

A: ni jotenki toivos ettd sauttas hahmottamaan esimes aidinkielesta tiettyja
asioita helpomminkuin etta kaikki on semmosta hirveeta massaa

Esimerkki 33

Anneli: siitd mun mielesta niinku kielitiedossaghaka viela erityisemmin kie-
liopissa on kyse (.) ettéiten me mielletddn maailmaa (.) miten me perustel-
laan joitaki asioita eikd vaan se et onko ne valttdamatta just mustasahiti oi-
kein tai vaarin

Esimerkki 34

Anneli: - - ja neymmartas vaikka ydinasioitten merkityksen tai tammdset
ylakasite alakasiteasiatmika tulee kuitenki kielitiedossa aika voimakkaast
ylakasitteita ja alakasitteita

Myds Eila viittasi siihen, etta kielitiedon avulfgystytddn ymmartdmaan myos muita
asioita. Niitd han ei kuitenkaan erikseen nimennyt.

Esimerkki 35
Eila: niin se ((kielitiedon opiskelu)) kytkeytyyt®n myds muuhun muuhun-
muiden asioiden ymmartamiseen

Kielitiedon avulla opitaan opettajien mielesta tpahahmottamaan maailmaa, myos
ilmaisemaan itsedén niin suullisesti kuin kirjabsi. Seppo piti tarkeédnd, ettd kielitiedon
avulla oppilas hahmottaa kielen rekistereita. Kagkeyton tilanteisuus painottui siis Sepon

kommentissa.

Esimerkki 36

H: [mm] mm (.) joo (.) no mik& sun mielesta kiedition oppimisessa on tavote
tai miks kielitietoo opiskellaan koulussa

Seppo: oikeestaan ettéd tai niinkd sanottua ettiissg) tulis hahmotus siita etta
niinku ensinndkin viestinnallinen (.) kielen kayt@ni rekistereista (.kielta
kaytetédan eri tavalla eri paikoissaja silla on perusta niinkd tavallaan etta sen
kautta on mahdollista hahmottaa ne perusteet ékisi on miksi kaytetaan

Anneli piti kielitietoa merkityksellisena niin lagnymmartamisen, kirjoittamisen kuin
viestinnallisten taitojen kehittamisessa.
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Esimerkki 37

Anneli: - - ja sit tietysti toivoo et jollakin kigledon opiskeluilla ois vaikutusta
siihen esimerkiksniten he lukee erilaisia teksteja (.) miten he kimpttaa eri
teksteja tai miten he pystyy vaikka puheella iimasmaan omia ajatuksiaan
niin et siin ois joku jarki ja rakenne - -

Bertta kertoi, etta kielitiedon opiskelun avullppilas pystyy kehittamaan mediakriitti-
syytta ja kriittisté lukutaitoa. Opetuksessaan Beon painottanut kertomansa esimerkin avul-
la, etta sananvalinnoilla voidaan muuttaa asiarkitysta toiselle osapuolelle suotuisammak-

Si.

Esimerkki 38

Bertta: no ehk& semmonen tietynlainen niinku mrtosieus siité ettd se miten
asia sanotaan vaikuttaa siihen minkélaiseksi sgtivieuodostuu etammaonen
tietty epdilys niille etta tai jonkilainen tarkkaavaisuus ku ne lukee lehtiteks-
teja tai muita mediatekstejaetta ettd ettdd ma annan esimerkin (.) vaikkapa et-
ta (.) ma monesti kaytan tata etté (.) viethamutassa amerikkalaiset pudottivat
agent orange nimistéa myrkkya vietnamin viidakoihin

H: mm

B: viethamin sodassa pudotettiin agent orange témisyrkkyd vietnamin vii-
dakoihin ja sit ma kysyn teiltd- niiltd et mitenikigitaa taa etta toisessa lau-
seessa me ei tiedetd kuka pudotti ja toisessadasaene tiedetdén kuka pudotti
H: [mm]

B: eise-se on puol sekuntia ku ne tajuaeetta totta kai amerikkalaisille on
edullisempaa kirjottaa pudotettiin kuin ettd amieaikiset pudotettiin

Kielitieto koettiin siis merkityksellisené siséafié, josta ajateltiin olevan hyotya yhteis-
kunnassa selviamisessa. Selvitin kielitiedon opstuoktavoitteita ja hydtyd myos erilaisten
vaitteiden avulla, joissa kysyin, mink& vuoksi kietoa opetetaan. Haastattelutilanteessa esi-
tin seitseman erilaista vaitetta, joita opetta@nknentoivat. Haastatteluaineistoa analysoides-
sani huomasin, ettd haastateltavat opettajat elgdtovin homogeeninen ryhma, silla mistaan
vditteesta he eivat olleet taysin yksimielisia. Bamutkimuksen tarkoituksena onkin tutkia
opettajien kasityksia, ja on hyva, etta tutkimuksesallistui opettajia, joilla on erilaisia kasi-
tyksia kielitiedon opettamisesta.

Opettajat olivat eri mielta vaitteestéelitietoa opiskellaan tekstitaitojen vuoksi Bert-
ta ei liittnyt kielitietoa ja tekstitaitoja toisisa. Hanen mielestaan kielitietoa ei opiskella-teks
titaitojen vuoksi, koska kirjoittaessaan oppilaspgsty Bertan mukaan soveltamaan oppi-
maansa kielitietoa. Kommentin perusteella voisiosaretta Bertta nakee kielitiedon osaami-
sen pelkdstddn norminmukaisen kirjoitetun kielefliriana. Toisaalta Bertan kasityksissa

korostuu sisdisen kieliopin merkitys: oppilas edbsta, minkd muodon valitsee kirjoittaes-



44

saan tai puhuessaan, silla hdn osaa automaattrsditdi oikean muodon. Sisainen kielioppi
opitaan spontaanisti lapsuudessa, eika sen haliite® edellytd metalingvistisia taitoja (Vil-
kuna 2006: 12).

Esimerkki 39

H: noo kielioppia opiskellaan tekstitaitojen vuoksi

Bertta: ei pida paikkaansa (.) ei se tue tekstijait

H: miksi se ei tue

B: koska se on liian teoreettinen kasitelma- kisigestelma ja koska kielioppi
on analyyttista pilkkovaa ajattelua ja kirjottaminen syntetisoivaa se on sem-
mosta yhteenvetdvaa tajunnan- mielen toimintaa mmmin kyllahén siinéki
jonku verran analysoidaan ja tehd&aot sit ku sa kirjotat ni se ei oo enda
semmosta ettd ku sa kirjotat varsinkin jos sé ootdini ni s& rupeet miettiin
kesken lausetta ettd hei pitéasko tdhan nyt laittamominatiivi vai pitasko ta-
hén laittaaki sitte translatiivi (.) ei kukaan mieti niin (.) lukiossa voi sit ruge
miettiin et hetkonen tassd on temporaalinen lausegtike mites tda nyt menee
(.) mutta ei viela teini-ikanen pysty silla tavafla kayttdd hyvakseen sita

Bertan mielesta teini-ikdinen ei ole viela metaviisgsilta taidoiltaan niin kehittynyt, etta
pystyisi hyddyntamaan — saati opiskelemaan kistisie
Kaikkien muiden opettajien mielesta kielitiedon tgkstitaitojen opiskelu linkittyvéat

toisiinsa. Heidén kasityksiaéan kuvaa esimerkikiaekommentti.

Esimerkki 40

H: no kielitietoa opiskellaan tekstitaitojen vuoksi

Eila: osittain kylla (.) osittain kylla ei taysin

H: miksi

E: no siellda on niin paljon niitd elementteja jeittavulla se ikaéan kuin tekstitai-
dot niin kun tekstitaitojen hallinta niin ku hallinta toimii nii den (.) sen
osaamisen valossa mité sielld kielitiedossa avauty kylla ne linkittyvat yh-
teen aika vahvasti

Kielitietoa opiskellaan siis myos siksi, etta téfestiot paranevat.

Opettajat olivat yksimielisia siita, ettdielitiedon osaaminen ole sivistyksen tae
Opettajat liittivat kielitiedon osaamisen kuitenkyteissivistykseen, ja he pitivat kielitiedon
osaamista tarkeana, silla se saattaisi helpottaadgl. Kaikkien ei heidan mielestaan kuiten-

kaan tarvitse osata kielitietoa. Opettajien kasitgkavainnollistaa seuraava esimerkki.

Esimerkki 41

Anneli: - - sanotaan ettdisa koulukieliopista ois ehk& semmosta yleissivisty
ta (.) se liittyy mun mielesta ihan kielen kayttodipgataan (.) et tavallaan toi-
vos ettd 44 vaikkapa ysiluokalta paasevan tai sikipaasevan kielitajussa ja
kielen kaytossa puhutussa ja kirjotetussa ja sittgiskin niinku toisten teks-
tien tutkimisessa ois joku semmonen niinku ydin kéiime kaikki hallitsis ees
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jotenkin ja siihen sit tietylla tavalla se kielitieja kielioppi sivistyksen nimisséa
menee jotenkin mut et ei mun mielesta esimerkilkkiez sitd mita vaikka yla-
koulussa kielioppia jos se on skaulukielioppia ennen kaikkea sitd ei kaik-
kien tarvi hallita niin kun sivistyksen nimissa

Kommentista kavi siis ilmi, etté kielitietoa ei atettu ehdottomaksi paamaaraksi, mika jo-
kaisen olisi hallittava.

Ainoastaan Eila oli sita mielta, ettei koulun @kleli opeta enda normitettua aidinkielta,
koska opetus on muuttunut. Sen sijaan muiden gieettaielesta koulun &aidinkieli opettaa

normitettua yleiskielta, mika nakyy esimerkeissa 42—44.

Esimerkki 42

Bertta: noo siis kirjottaan sehén on meijan ykotawkylld meijan pitds saaaha
oppilaat puhumaan eiku kirjottadirjottaan sellasta normin mukasta yleis-
kieltéa (.) kylla (.) et ne pérjais tuolla overthere

Esimerkki 43

Seppo: no pakkohan sen on sitdkin tehda (.) jaygtékin koska normitetulla
yleiskielella asioidaan kuitenki aika paljon jaeudisuudessa vield varmaan
enemman (.) mutta se on se vaan ettd onko se antettua ni ei (.) koska se

on enemmanki se mita se tavote ainaki tuntus etygii olla (.) ainaki ose et-

ta se opettas normitetunkin yleiskielen ja sitte settd tavallaan niitten nor-

mien kanssa rajankaynninse ettd missa kohtaa siitd saa taas muuttuman sem-
moseks et liikutaan et rikotaan niita tarkotuksglanita se aiheuttaa (- -) rajo-
jen rikkomistakin on hankalaa teh& jos ei oo sitdmia mitd vastaan niinku
heittaa sita palloo

Esimerkki 44

Anneli: no kirjottamisessaillon ku on semmonen tekstilaji joka tarvii nor-
mitettua yleiskieltd (.) mutta toivon mukaan kirjo on laajempi mita ogete-
taan (.) mut joo sillon kun puhutaan sellasistastitdgeista kirjotetussa kielessa
jossa se on tarpeen ni kylla

Edellisistda kommenteista kavi siis ilmi, etta naetiua yleiskieltd on syyta opettaa, jotta op-
pilaat selvidisivat yhteiskunnassa. Toisaalta kéybs ilmi, ettd normitettua yleiskieltd on
Syyta osata, jotta voisi rikkoa normeja.

Kaikkien muiden opettajien paitsi Bertan mielegpipilas voi hyddyntdd oppimaansa
kielitietoa puhuessaan ja kirjoittaessaan Kuten aikaisemminkin on kaynyt esille, Bertan
mielesta kielitiedon opetuksesta ei ole hyottya glidkikaiselle oppilaalle, eikd oppilas voi
sita siis nain ollen hyddyntad. Muut opettajat afigita vastoin sitd mielta, etta kielitietoa voi
hyodyntaa, minka voi havaita esimerkeista 45—-4helin kommentista voi havaita, etta toive

siitd, etta kielitietoa voisi hyddyntaé, on hanedggogiikkansa lahtokohta.
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Esimerkki 45

Anneli: tda ois se ihana tavoite mihin toivon mukaan eesinku (.) jotenkin
pirskahduksena paastéaéan sillon talléret sen takia ainakin ite yritén sitoo kie-
litiedon opettamisen aina johonkin mita tehdaasijan toivon mukaan se ois
niinku ajallisesti lahempéana jotakin asiaa ni silke ehka tulis sinne (.) se on se
tavote mikéa ei musta kuitenkaa méa en ainakaanabeuhsiité tavotteesta kau-
heesti tinkia koska ainahan ei taysin tavotteegggista (.) jos siitd kauheesti
rupee tinkimaan niin sitten ei paasta sinnekaakksaa

Eilan kommentista kay ilmi, etta kielitietoa voidgyntaa, mutta halu siihen pitaa tulla
oppilaalta: oppilaan pitad ymmartaa kielitiedoraggptta niité voi hyddyntaa. Eilan mielesta

kielitietoa voi hyddyntaa enemman kirjoittamisessa.

Esimerkki 46

H: mm (.) oppilas voi hytdyntaa oppimaansa kidlittepuhuessaan ja kirjoitta-
essaan

Eila: kylla pystyyjos on oivaltanu ja sisdistany ne asiat ni kylla pstyy hyo-
dyntdmaan (.) enemman varmaan tietysti kirjoittaesaan

Sepon mielesté kielitietoa voi hyddyntaa viestihigi&ka tilanteissa.

Esimerkki 47

Seppo: no vois hyddyntaa (.) ja pitaiskin voida dwritaad (.) nimenomaan just
semmonen ettd jos ymmartaa selkeesti sen niinkapaa tilanteen missa kayt-
taa kieltéa (.) niin kyllahan siella olis isot niimkpaljon silleen et séaéstas sem-
mosta (.) monta juttua vois teha silleen tavallaéinké (.) saastaa aikaa ja
vaivaa itseltdan ja yleisoltdan ja muiltaet siind néakee sen ettd mita vois teha
ettd minkalainen viesti kannattaa laatia jos ondeyieiso josta ei tiia etté ke-
nenka etta minkaslaista (.) minkalaisella taustafia mennaén ja (9e on ihan
puhasta semmosta Kkielitietoasiaget sitte pitdd niinku yksinkertaistaa kieli
niinku aika simppeliksi (.) mita se niinkd kaytamsséa tarkottaa (.) ja silleen et
tavallaan niinkd saaha miettia kielitiedon kautitéils ettd missa kohtaa men-
naan silleen ettd viesti valittyy mutta onko- mite pidetdan ylla ettad se ei oo
tylsé (.) ettéd koska sitte seki voi olla viestidttaava tekija (.) ettd kyllahan to-
hon niink® vois sanoo etté joo ((hymahdellen))

Opettajat uskoivat siis siihen, etté oppilas vabdyntad oppimaansa kielitietoa puhuessaan ja

kirjoittaessaan.

5.2.2 Vieraan kielen oppimisen tuki

Lahes kaikki opettajat mainitsivat omasta aloitteas jo haastattelun alkuvaiheessa kielitie-
don merkityksen vieraiden kielten oppimisessa.riReisesti kielitietoa onkin pidetty valinee-
na vieraiden kielten oppimiseen (mm. Kauppinen 2008). Aineistossa nakyi taméa ajattelu-
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tapa selkeasti, kun opettajat puhuivat perinteisedkemyksesta ja mainitsivat, etté aidinkiel-
ta on perinteisesti pidetty valineaineena vieraikietten opettamisessa.

Etenkin Seppo kasitteli useaan kertaan kielitieslamdetta vieraaseen kieleen. Han néaki
kielittedon hyvin vahvasti valineen& vieraiden teel oppimisessa, ja sitd han myds halusi
painottaa oppilailleen. Esimerkeissa 48 ja 49 Semwi siitd, etta oppilaat eivat ymmarra

kielitiedon merkitystéa muihin kieliin.

Esimerkki 48

Seppo: ja sit se vahvasti on jotenkin silleen aniku suomen kielen tai oman
aidinkieleen liittyvakielitieto ei jotenki niinkd kytkeydy kiinni niink u kiel-
tai se on niinku aidinkielen tietoa

H: [mm]

S: et se ei jotenki niinkd siirry silleen (.) mu-inim et se ei 0o niinkd kovin
vahva se ajatus siita etiissahan puhutaan kielesta ylipaataan.) maa en tiia
et vaikuttaako siindki etté jos se on oppiaineeni min aidinkieli ni ohjaako se
jo ajattelua ohjaamaan silleen ettd se puhutaas kiedesta ja silla siisti vaikka
tosi moni asia mita kielitiedonki piiriss& mennaanni siina kaytannossa
niinkd puhutaan kielista kaikkiaan

Esimerkki 49

Seppo: sité opiskellaan sen takia ((vieraiden &igltja on syytaki opiskella mut
siind just tulee se ettd milla se oikeesti se viegnee niinku perilleet hei et
tdad on tosiaan sama valine ((kielitieto)) mita sin&aytat tuolla et ne niinku
tukee toisiaan

Seppo puhui haastattelussa nimenomaan oppilaakulékésta ajatellen kaikenlaisia tilantei-
ta, myos koulun ulkopuolisia tilanteita, joissasiapetella uusia kielia. Kaikissa esimerkeis-

sa nakyy se, ettd Seppo ajatteli kielitiedon opgpémiolevan oppilaan etu.

Esimerkki 50

Seppo: et se ois niinkd ses helpottaa tavallaan niin paljonsitte etta ei voi
(.) niinku kieli X johon saattaa tulevaisuudessatja et joutuis jostain syysta
opiskella tuota jorubaa niin sitte (.) se on sillgetenki niinku helpompi vaan
lahtee ettd on niinkd jonkinlaisia perusajatuksitd «ttd vaikka sais eteensa
niinku jotain nipun tekstia milla tahansa kielefigsita voi ruveta tekemaan pe-
riaatteessa paattelemaan jotakin asioita

H:[mm]

S: tai yrittédd kattoo et missd onkohan taélla set(onko jotain toistuvia et pu-
hutaanko verbeista tai jotain téllasia et mitemadentuu niinse on niinko ta-
vallaan helpompi et se ois niinkd vayla helpottaarnaa elaméaa

My06s muiden opettajien mielesta kielitieto autippimaan vieraita kielia. Eilan mieles-
ta kielitiedon oppiminen hyodytti myds vieraiderelken opiskelua (esimerkki 51), ja Bertan

mielesta kieliopit olisi jopa tarkoitettu vieraarelen opiskelua varten (esimerkki 52).
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Esimerkki 51

H: joo (.) no minkalaista hyotya kielitiedon opetugtaa sun mielesta oppilaalle
Eila: no oikeestaanhan se tuliki tossa asken kk&lse ilmion ymmartaminen
myos sitten sen kasitteen kauttagakytkeytyy paitsi vieraisiin kieliin - -

Esimerkki 52
Bertta: - - ja niinku mun mielestéeliopit on tarkotettuki tavallaan niinku
vieraan kielen opiskelua vartenenemman ku oman kielen opiskelua varten

Aineistosta kavi ilmi hyvin vahvasti vieraan kielepetuksen ja aidinkielen opetuksen
ristiriitainen suhde, jossa ei korostunut muun rsaakauppisen ym. (2011: 384) peraama
yhteisty6. Myds TOLP-hankkeessa kavi ilmi, etteiéidinkielen ja vieraan kielen opettajat
tee juuri yhteistyotd keskendan (Luukka ym. 2008). &aikka kielitieto n&htiin aineistossa
valineena oppia vierasta kieltd, opettajat viittasipadasiassa negatiivisesti vieraiden kielten
tunteihin tai opetukseen. Osa opettajista oli sitélta, etté vieraiden kielten opettajien taytyy

itse opettaa kielitiedon kasitteitd omilla tunresdlh, jos niita tarvitsevat.

Esimerkki 53

Anneli: mut sitten taas niinku jossain vieraissalissd monet opettajat sanoo si-
ta etté vieraitten kielten opettajat ettd kun néteédes tunnista partitiivia (.) kyl
ne varmaan tunnistaa partitiivin mut se sana Mai akrasja mé ite en oikein
pida siité ajatuksesta ettéd meijan pitas aidinkielssa opiskella tiettyja asioi-
ta sen takia ettd ne osais niitd kayttéda vieraisskielissd vaan mun mielesta
idea on se ettd jos mun aineessa tarvitaan niitdiopetan niité -- kylla ne ne
iimidt ne oppilaat todennékdisesti osaa suht kghtdikka joku partitiivi ni ne
kylla ne tajuaa et toi se varmaan on mut se savaltématta oo (.)

Esimerkissa nakyy negatiivinen suhtautuminen kegltin kasitteiden opettamisen vastuu-
seen. Anneli ei tdssa tapauksessa nahnyt oppipjeraylittdvan opetuksen arvoa. Han ei
mydskaan nahnyt koulun tietoa kaikkien yhteisem#otia, vaan h&nen mielestaan jokaisella
opettajalla on oma opetettava oppisisaltonsa omatettavan aineen tarpeisiin.

Bertalla oli hieman suvaitsevaisempi asenne, nadtdleenkin vastuu hdnen mielestaan

on silla, joka kasitettd tunnillaan tarvitsee.

Esimerkki 54

Bertta: noo mun mielestée vois ite opettaa omilla tunneillaan ne kasittega
kyllahén ne kertaakin niitd mut kyl me nyt voidase pienessa mitassa mun
mielesta voitas dikassakin pitda

Bertan suopeampi suhtautuminen nakyy jo siind, esténerkissa kaytetaan konditionaalia.
Liséksi Bertta lieventeli ilmausta kayttamakgllahansanaa kertoessaan, etta myos vieraiden

kielten opettajat kertaavat kieliopillisia kasitéei Bertta puhui esimerkissa vieraiden kielten
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opettajista kayttamalla demonstratiiviprononimma ja &idinkielen opettajista kayttamalla
persoonapronominiang misté voi havaita aidinkielen ja vieraiden kieltepettajien valilla
vallitsevan vastakkainasettelun. Bertta ei siisnyéitkaikkia opettajia kielten opettajina, vaan
asettaa vastakkain vieraiden kielten opettajaidimkielen opettajat.

Eilan mielesta aidinkielen opettajan taytyy opefterinteiset kielitiedon kasitteet, jotta
niitd voidaan hyddyntaa vieraiden kielten tunneillssimerkistd 55 nakyy, etta Eila ajatteli
yleensa aidinkielen opettajien suhtautuvan nedséisti siihen, etta aidinkieli olisi muita ai-
neita varten, koska han wilaa ajatusta — joku muu siis olisi voinut vaitteen latm Eila
iimaisi kantansa aidinkielen opetuksen vastuusydtéalla deonttista ja dynaamista modaa-
lirakennettaaytyy voida luottaajoka implikoi valttamattomyytta ja velvollisuutt&ilan mie-

lesta aidinkielen opetuksella oli kuitenkin mydsitadavoitteita kuin valineena oleminen.

Esimerkki 55

Eila: se palvelee vieraitten kielten opettamistaka maa sita niinku teilaa sita
ajatusta koska tuota (.) tastahan kiistellaan jagkuvasti vielakin etté onko (.)
pitddko ruotsin kielen opettajien alkaa kertaamaéd@ olikaan subjekti niin ta-
vallaan pitdd mutta myos ettd ei pia kylla sielld ruotsin ja englannin ja
saksan kielen opetuksessa taytyy voida luottaa séh ettd ne asiat on kayty
didinkielessa mutta aidinkieli ei myoskaan tee nid pelkastaan sita varten

)

Haastatteluaineistosta kavi siis ilmi, ettd vaskdasitteiden opettamisesta ei ole aivan
selva ja asioista on jouduttu keskustelemaan. ®etn tama nakyy esimerkissa 56, jossa
Bertta mainitsi, etta vieraiden kielten opettajabimauttelevat, jos oppilaat eivat osaa kie-
liopillisia kasitteitéd. Esimerkistd huokuu aivanitkyelko vieraiden kielten opettajia kohtaan,
jotka vihjailevat aidinkielen opettajien huonostaetuksesta. Esimerkissa Bertta oli kaytta-
massaulla-verbia indikatiivissa, mutta lievensi sitten higdiyttamalla modaalista verbiraken-

nettavoi tulla.

Esimerkki 56
Bertta: meille tulee- voi tulla sanomista heti kielten opegjilta et eiks ne
osannu viela tata ja tata kasitetta

Bertan mielesté oppilaita ei vorjuuttaa opettelemaan kasitteita vieraita kielid varten.
Bertta puhui esimerkissa 57 oppilaista ja kieltprskelijoista, aivan kuin oppilaat olisivat eri

ihmisia aidinkielen tunneilla ja vieraiden kieltaamneilla. Esimerkissa kuvastuu ajatus siita,
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etta kielten opettajat tarvitsevat kasitteitd, muatidinkielen opettaja ei halua oppilaita patistaa

niiden opiskeluun pelkastaan vierasta kielta varten

Esimerkki 57
Bertta: musta on vaarin orjuuttaa oppilaita siilig@sitteiden opiskelemiseen))
sen takia etté kielten opiskelijat tarvii niité kasitteita

Seppo oli painvastaista mieltd Bertan kanssa, Isillien mielestaén oppilasta voisi motivoida

opiskelemaan juuri silla, ettd kielitietoa tarviteseka aidinkielessa etta vieraassa kielessa.

Esimerkki 58

Seppo: no kylla sitd opiskellaan ((vieraiden kielteuoksi)) (.) tai se on var-
maanyleisimmin kaytetty motiv- motiv- motivointikeino siella koska sind nyt
tarvitset tata lauseenjasennysté tuolla

Aineistossa mainittiin vain kerran, etta oppildisiosoinut oppia kielitietoa vieraan kie-

len tunneilla.

Esimerkki 59

Eila: se ettd kaydaan lapi se ettd okei nailladliéi on myds nimet ja sitten etta
ne oppilaat oivaltavat ja hoksaavat edtiaa okei silla kielten tunneillakin oli
tasta puhetta tai niin ettd me ollaan muissakin yhtyksissa kaytetty

Kaiken kaikkiaan aineiston mukaan opettajat pitkialitietoa valineena vieraan kielen
oppimiseen. Opettajien mukaan &idinkielen tunnedliai opetettava havaitsemaan erilaisia
kielen ilmidita, mutta kieliopillisten kasitteideapettaminen ei ole pelkastaan aidinkielen
opettajien vastuulla. Kasityksen takana saattaasd| etta kieliopillisia kasitteita ei ehka tar-
vita aidinkielessa niin paljoa kuin vieraiden kegltopetuksessa. Muutenkin opettajat nayttivat

vierastavan kasitteiden liiallista opettelemistéarkay ilmi luvussa 4.3.3.

5.2.3 Koulua varten

Opettajien mukaan oppilas tarvitsee kielitietoa ginmarryksen ja kielenkayton edellyttami-
seksi seka vieraiden kielten oppimisen tukemiseRgpiettajahaastatteluissa kavi myos ilmi,

etta kielitietoa opiskellaan osittain myds koulwoksi.
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Bertan mielest&ielitietoa opiskellaan opetussuunnitelmanvuoksi, koska opetusta

mitataan valtakunnallisilla kokeilla.

Esimerkki 60

Bertta: no koskameidan pitda noudattaa opetussuunnitelmaa (.) ja nikde
tehddén saattaa tulla pistokog(.) meillahan on valtakunnalliset kokeet jotka
otetaan niinku satunnaisista kouluista ja siinéataan aika paljon ainakin sillon
viimeks ku mé& oon viis kuus vuotta sitten nahny sersen kokeen ni kyl siind
aika paljon kieleitietoo mun mielesta testataasif.he koulut ja& hannille jossa
sité ei 0o niinku kauheesti treenattu

Valtakunnallisia kokeita Bertta pitdd ikaan kuistena, kuinka hyvin opettajat ovat opetta-
neet kielitietoa. Bertan kommentista kavi myds jletta hén haluaa oppilaiden osaavan niita
asioita, mita valtakunnallisissa kokeissa kysyté&ka niitd, joita oppilas tarvitsisi esimerkik-
si opiskelu- ja tydelaméassa. Bertan ndkemys erasiden opettajien nakemyksesta ja myos
esimerkiksi TOLP-hankkeessa mukana olleiden &idieki ja vieraiden kielten opettajien
nakemyksistd. Hankkeen mukaan valtakunnalliset &bkéjasivat opetusta hyvin harvoin.
(Luukka ym. 2008: 68.)

Vaitteesta kielitietoa opiskellaan opetussuunmigei vuoksi, Eila ja Anneli olivat eri

mielta. Eilan ja Annelin kasityksia havainnollistseuraava esimerkki.

Esimerkki 61

H: joo (.) no sit mulla on taalla tammdsia vaitieiti ma sanon vaitteen ja sa sa-
not sitten et mitd mielta oot siita (.) kieliopmaiskellaan opetussuunnitelman
VUOKsi

Anneli: (.) voinko olla hyvin jyrkasti eri mieltéa

H: voit ((hyméahtaa))

A: joo se varmaan on niinku tulee kouluun sen tata siisopetussuunnitel-
ma maarittdd mitd me opetetaan mutta et ei sita setakia opiskella (.) kyl
sille pitda [6ytaa niinku joku muu syy (.) jos sitpiskeltas vaan opsin vuoksi
niin tota aika kdyh&a ois niinku tdd homma eliogilvarmaan se ois just sella-
nen irrallinen oma pieni saarekkeensa kaiken maskédla

H: [mm]

A: [ni ei] toivottavasti ndin kaikki muutkin ajatee

Sepon mielesta kielitietoa opiskellaan osittairetapsuunnitelman vuoksi, mutta han

opettaa myds muunlaisia sisdlt6jd, kuin opetussiteinmassa vaaditaan.

Esimerkki 62

Seppo: esimerkiksi osa niinkd ohjaa sitéa ettd €9 niinko tavallaan ne tarpeet
mitk& ei mitd ei tuu kayttéon niinku missdan muadu aidinkielen siella ope-
tuksessa niin niitten niinku tarkotusta olla sigl@ niinku hankala naha etté nyt
tama on tammonen sisaltod joka pitds osata
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H: [mm]

S: etté toki voi kaikkee keksia ja lahtee niinkwettimaén etta tuon takia mutta
sitte se oikee peruste niin (.) mutta sitte sieli@osittain siksi etté se on taas (.)
on paljon semmosta ainesta jonka niinkd hallittemien helpottaa vaan(.)
ihan vaan omaa ajattelua ja sen takia niinkd oigihyiinkd osata sité et se on
tasmallisempaa ikdan ku miettia niin (.) jasentdéssa padssaanki jo asioita

Osan opettajien mieleskdelitietoa opiskellaan kielitiedon vuoksija osan opettajien
mielestd ei. Eilan mielesta kieli on niin mielemkodinen ilmi®, etta kielitietoa voi opiskella

kielitiedon itsensé vuoksi.

Esimerkki 63

Eila: - - kielit- kieli maa kayttasin tassa yhtegda kuitenkin mieluummietta
kieli on itsess&an niin mielenkiintoinen ilmidetta kun sen saa avattua ja sela-
tettyd yhdesséa oppilaiden kanssa ni se on mielékéast

Sepon ja Annelin mielesta kielitietoa opiskellaasittain kielitiedon vuoksi, jotta kielta ja
kielioppia voisi ymmartaa (esimerkit 64 ja 65). Kietoa pitaa heidan mielestdan opiskella

kuitenkin myds muiden tarkeiden asioiden vuoksi.

Esimerkki 64

Seppo: no taas varmaan osittain ja minusta se am lerusteltua siis tietyssa
pisteess@®n syytakin opiskella kielitietoa siksi etta tietdédkielestd mutta sitte
osa siitd taas on sitd mik& ois semmosta ettd onpauitakin syita ettd miksi
se kannattaa (.) ettd ei sité pelkan (.) niinkikkain semmoset yleisimmin tar-
vittavat osat tai mille mun mielesta ois ehké eniéyttdéa niin niitéei kielitie-
don vuoksi vaan siksi ettd sais niinkd omaa (.) niemomaan etté sais niinkd
omaa ilmasua vielA enemman ettd sais niink6 omaanasteluun niinkd
semmosta tiettyd tukiverkkooettéd miksi mina ajattelen tai mista se niink6 syn-
tyy ndma (.)

Esimerkki 65

Anneli: - - tietylla tavalla sité opiskellaan vaiga kielioppia kieliopin vuoksi -

- (.) koska jos meilla on tiettyjd perusasioitaliisga kielitiedosta niin me tie-
tenkin ymmarretdan esimerkiks vaikkapa erilaiskstgja paremmin jos niiden
nakokulmana on kieli jotenkin- sitd tutkitaan kieledkokulmasta (.) niin joo
tietylla tavalla kyllA mutta ei tavallaan toi sukae edellinen véite anteeks pa-
laan siihen (.) kielioppi kieliopin vuoksi (.) niige kuulostaa semmoselta mant-
ralta et opiskellaan sen takia ku sita pitaa opliske ei (.) mut tietylla tavalla-
han kielioppia opiskellaan silla tavalla kieliopin vuoksi ettd ymmarretaan
sité kielioppia

Bertan mielesta ei ole jarkead opettaa kielitietaditledon vuoksi. Han piti sité jopa tyhjan-

paivaisena.
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Esimerkki 66

H: noo kielioppia opiskellaan kieliopin vuoksi (ritd mielta oot tasta

Bertta: mmm mmm (.) kylla se on tavallaan semmbghgnpaivasta siis jos
opetetaan asiaa sen takia ni eih&n siind oo mitégarkee vahan sama ku ope-
tussuunnitelman vuoksi (.) kieliopin vuoksi vahams

5.2.4 Tarpeeton kielitieto

Vaikka opettajien mukaan oppilaat tarvitsevat kietoa, opettajat myds kyseenalaistivat kie-
litiedon opiskelun merkitystd. Taméa nakyi erityisé®ertan puheessa. Bertan kanta kavi hy-
vin selkeasti ilmi jo sananvalinnoissa, silla haneelestaan kielitiedon opettaminen sitk-
kaa hulluuttaja henkista vakivaltaaKielitietoa han kuvailee sanoiljaanne reliikki ja pak-

kopulla ja sen opiskeluun taytyy hanen mukagpaleottaaja siihentuhlataanaikaa.

Esimerkki 67

Bertta: et musta on niinksuorastaan henkista vékivaltaa pakottaa ne opis-
kelemaan kielioppia --koska se on mun mielesta niin teoreettinen rakemael
kielioppi jota kielitietoki siis kuvaa ettammaoselle ylakouluikaselle se- liian

vaikeeta (.) sen abstrakti ajattelu ei viela pysty kasittadita yleistyksia joita

kielioppi pitaa sisallaan (.)

Kuten esimerkistéa 67 voi havaita, Bertta ei siisoastaan pitanyt kielitietoa turhana, silla
hanen mielestaan $enkisena vékivaltanaaikuttaa oppilaaseen negatiivisesti. Tata han pe-
rusteli silla, ettd ylakouluikaisella ei ole viefdrvittavia metalingvistisia taitoja. K&sitysten
ristiriitaisuus nakyy kuitenkin myéhemmin, kun himvaili oppilaiden tekevan kielitieteelli-
sia paatelmia hyvin taitavasti. Varis (2012) orkitutit oppikirjojen kielikasitystéa ja on ha-
vainnut, etta valilla oppilaaseen suhtaudutaan kapseen ja valilla kuin aikuiseen. Saman-
kaltainen suhtautumistapa nékyi myos Bertan pulaeess

Bertta perustelee kielitiedon tarpeettomuuttai seta kielitiedon oppiminen ei paranna
oppilaiden kielellisia taitoja. Bertta ilmaisi hyvikapeaa kasitysta kielesta: aidinkieleltddn

suomenkieliset oppilaat eivat tarvitse kieliopgiaska he eivat tee virheita puheessaan.

Esimerkki 68

Bertta: ja tota joku sijamuotojen opettaminen dkksia hulluutta mun mielesta
ylakoulussa tuhlata siihen aik&mska ei kukaan oppilas tee virheita sija-
muodoissa meidan natiivit oppilaat(.) ei kukaan sano etta lahdin tasta kodiksi
vaan se lahtee kotiin etté sen tad&on musta hassua etta ala-asteellaki niita
tahkotaan niité sijamuotoja (.) iha oikeesti opetdhan ulkoo ja kaikkee se
on ihan ajanhuk- hukkaan heitettya aikaa



54

Vaikka Bertta painotti kielitiedon tarpeettomuytteastattelussa han kuitenkin kertoi,
etta kielitiedon opetuksesta saattaa olla hyotylée njotka sitd jo valmiiksi osaavat. Onkin
otettava huomioon, etté koska kasitykset ovat atisesti rakentuvia ja tilanteessa muuttuvia,
ne ovat saattaneet muuttua haastattelun aikanaZ806: 88—89). Bertan mukaan sellaiset
oppilaat, jotka osaavat kielioppia, nauttivat mygitd. Hy6tyja han ei kuitenkaan nimennyt
sen kummemmin, mutta nayttaisi, ettd han piti kedion hyotyna koulussa menestymista, ei
kielitiedon oppimista sinansa. Ristiriitaista ottaeBertta piti kieliopin osaamista arvokkaana,
silla han kertoi oppilaan olevan fiksu, jos hanakeelioppia. Kuitenkin kielioppi pitaisi osata
luonnostaan — ei opettamalla.

Esimerkki 69

Bertta: no totaa ((rykien)) parhaammille oppilaile voi antaa jotain (.) niille
joilla on hyva kielioppi paan sisélla jo valmiiksi ni nehan rwuttii siitéa (.) siis
ma oon huomannu ettd semmoBksut tytot joilla on se sisdinen kielioppi
hirmu hyvé siis ma oon huomannu ettd semmoset fiksut tyttiajon se siséi-
nen kielioppi hirmu hyva nii nehan saa helposti kgmpin yheksan kielioppi-
kokeesta joita alakoulussa esimes pidetty tai mllegatkin pitaa taalla ni se-
h&an on niille helppo nakki tsiih et tavallaan senighku mm mm mé&a sanosin
niin etta se joka on hyva kieliopissa on siind hgyanynndisesti ja se jolla on
huono kielihahmotuskyky vaikkapa ni se ei opi nk&degorioita ja sita kieliop-
pia vaikka sita tahkottas kuinka kauan (.) valttéiéngollei se pane siihen paljon
eforttia (.) etté tavallaan silgeliopin opettaminen on sité ettd me niille hyvil-
le opetetaan asioita jotka ne jo hallitsee ja ne assiitd hyvat numerot ja sil-
I& sipuli ja sitd ma vastustan -mun mielesta siitd ei 0o kauheesti hyotyd)
se on semmonen pakkopulla jadnne reliikki muinaisijoilta

Esimerkissa 70 nakyy epasuorasti kielitiedon dfsn vahainen arvostus. Siind ikaan

kuin nakyy, etta kielitieto on vain kielitietoa jauut asiat ovat merkityksellisempia.

Esimerkki 70

Bertta: noo sen takia just ku ne on semmosia yaedsinki liittyvia just subjekti
objekti on yleistietoon liittyvig.) niilla on muitaki merkityksia ku kieliopilli-
nen merkitys (.)

Samoin voi havaita, ettd Bertta arvotti aidinkielaout osa-alueet arvokkaammiksi kuin kie-
litiedon. Bertta korosti viestidaan jopa opettajadipatavanomaisella kirosanan kaytoélla, kun

kertoi, ettei kieliopillisten ilmididen tunnistanen ole hanen mielestaan lainkaan tarkeaa.

Esimerkki 71

Bertta: mut et silla tavalla sitéd ollaan sielld Utjemassa suossa sitte taas siina
kielioppikasitteen loputtomasssa suossa

H:[okei]
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B: [et m&&] en niinku tii& et miks niitten pitdsmhirv- hirveen(.) mité helve-
tin valia silla on onkse objektimuodossa se tekenga kohdevai ei

H:[nii]

B: miks niitten pitas todella tunnistaa se sitjek(t meilla on paljon tarkeem-
paa esims kuva-analyysi vaikkapa tai mika tahansa ou mediajuttu tai jo-
ku tollanen (.) tekstin tekeminen ja muut

Bertta ei kokenut kielitietoayddyllisend osa-alueena aidinkielen ja kirjallidan ope-
tuksessa. Kuitenkin han esimerkissa 72 kertoi, &tlénkieltd voisi opettaa lyhyesti oppilaan
kielellisen tietoisuuden herattdmiseksi. Bertta &@ventaisi kielitiedon osuutfastohytkka-

yksiksi.

Esimerkki 72

Bertta: [nii] ett& sité kielioppia vois opettaaltotavalla ettd opettaja aina ottas
kaikkia esimerkkilauseita ja sit nayttas ja sititelfis se ja sit mentés eteenpain
johonkin muuhun

H: [mm]

B: et semmosia pistohyokkayksia olis tavallaan tietosulen herattdmiseen
vaan

Huomiolle pantavaa on taistelusanaston kaytto tledlbon opettamisesta puhuttaessa: aiem-
min Bertta luonnehti kielitiedon opettamista heekis vakivallaksi ja suositteli sen jalkeen
hyokkaysta.

Bertan puhe vaikutti valilla jopa provokatiivisgltia han todellakin vastusti kielitiedon
opettamista rajusti. Valilla vaikuttaisi siltd, kundn puhuisi ikaan kuin oppilaan suulla. Kasi-
tykseen kielitiedon opettamisen turhuudesta saaftibuttaa myos se, ettd han maaritteli kie-
litiedon melko kapeasti ja hdnen kasityksistaarstpanakemys perinteisen kieliopin traditi-
osta ja siita, etta kielioppi on vahvasti kognitien ja mentaalinen rakennelma — ei merkityk-
sista lahteva kielioppi.

Myds muut opettajat kyseenalaistivat puheessaatiti&on opiskelun merkityksen.
Sepon mielesté kielitiedossa on myds oppisiséliojiia ovat turhia oppilaan kannalta. Esi-
merkeistad 73-75 kay ilmi, etta kaikki kielitiedosasalueet eivat ole valttamatta relevantteja
oppilaalle. Koulussa siis opetetaan myos sellasiaita, joita tarvitaan vain kielitieteellisissa
opinnoissa. Esimerkeissa my6s nékyy, etta Seppmainksen tasolla kyseenalaistanut kieli-
tiedon oppisisaltéja ja niiden hyddyllisyytta ogah kannalta. Kuitenkin hdn sananvalinnoil-
laan ilmaisi lievennysta pohdiskeluihinsa: esimeski 73 Seppo kuvaili, ettéd hanellarati-
ritanen suhdekielitiedon opettamiseen, mikd myds ilmaisi, ettésaalta kielitiedon osa-

alueet ovat hyodyllisia.
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Esimerkki 73

Seppo: se on ollu help- siis helppoo mutta mulla&lékin hetkella siis hyvin
ristiritanen suhde et siind on paljon semmostaasnikd on niinkod- tavallaan
jos ei tutki kieltéa erikseen tai oo niinkd tammokiélitieteellisté jotain niinkd
otetta niin tallakin hetkella mun mielegiéruskoulussa on valtavasti semmos-
ta ihan turhaa ainesta mika ei- mista- mika ei tavlaan merkitte oppilaalle
oikeestaan yhtaan mitdan(.) silla ei oo semmosta suoraaa kayttékohdetta

Esimerkissa 74 han mietti kielitiedon hyodyllisyytsanomallajos esitetddn kysymys$dan

ikdan kuin kaiutti oppilaan aanta, mutta vastabiesi kuitenkin itse, ettei kaikilla kielitiedon

osa-alueilla ole hyotya.

Esimerkki 74

Seppo: mut sitte semmosia esimerkiks jotain n&gijkien semmoset suosikki
listatyyppiset et jotain sijamuotoja tai sitte lagsjasennys osin ((hyméahtaa)) on
semmosta et sille on niinku tavallaan hankalaa ittaaret mihin-et jos esite-
tdan kysymys etmihin maa tata tarvin nii se ei niinku oikeen riitd mun mie-
lestd vastaukseksi et se on kiva tietda (.) koska 80 semmonen asia mika ois
niin semmonen niin kiva tietda ((naurua)) etta pitétyy johonki niinku (.)

Esimerkissa 75 han kertoi geneerisesti, etta ladlin osa-alueiden hyddyllisyyttd voi miet-

tid. Kielitiedon pitdisi olla kdyttdtietoa; oppilaalle pitdisi opettaa vain sitd, mitd tarvitaan.

Esimerkki 75

Seppo: sitte on niinku valtavan paljon (.) ne dtesiaas semmosia etté jos (.)
semmoset asiat mita ei esimerkiks kayteta muitteltek silleen (.) kans (.) niin
sitte voi miettid ebnko ne tarpeellisia jotka ei niita sitten- yleensattaen nii-

t& tarvi vasta ku tutkii kielt&

Bertan ja Sepon lisaksi myds Anneli kyseenal&igtiopillisten asioiden merkitysta —

arjen kannalta niilla ei ole kovinkaan suurta miga.

Esimerkki 76

Anneli: [no joo] m& en niinkun varmaan (.) semmagikkutavotteita jollekin
yksittaiselle tunnille on vaikkapa se ettd ymméiéet lauseesta ettd mika on sen
ydin mik& on vaikka subjektiosa tai predikaattios&a niiden merkitys on (.)
eihan niilla on niinkun tassa arkimaailmassa kauhee isoo merkitysta

Mydhemmin han kuitenkin kertoi, etta kielitiedonedps hyoddyttaa oppilaita laajasti kehitta-

malla analyyttisia taitoja.
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5.3 Miten kielitietoa opetetaan?

5.3.1 Opetussuunnitelmat ja oppikirjat ohjaavat op¢usta

Kielitiedon opetusta ohjasivataineiston mukaan valtakunnallinen opetussuunnéeimutta
suurimman merkityksen opettajat antoivat omilletopsensa pdamaarille sekd ryhman tun-
temiselle. Oppikirjat vaikuttivat myos opetukseen.

Ainoastaan Bertta piti tarkedna koulukohtaistategsuunnitelmaa. Se oli Bertan mu-
kaan valjempi kuin valtakunnallinen opetussuunmtel Bertta koki koulukohtaisen opetus-

suunnitelman merkityksellisempé&né, koska oli s&nde paassyt itse vaikuttamaan.

Esimerkki 77

Bertta: no meijan koulun ehk& enemman talla heilg)ime on kuitenki tehty
se valtakunnallisen pohjalta karsittu ja tehty ja se on semmonen aika mm jo-
kainen kurssi on méaéritelty muutamalla lauseellseedn aika valja silla tavalla

Opettajien mielesta valtakunnallinen opetussueimi ohjasi jollakin tavalla opetusta,
silla oppilaalle on opetettava perustiedot. Opiettanakemysta kuvasi hyvin Eilan kommentti

valtakunnallisen opetussuunnitelman merkityksesta.

Esimerkki 78

Eila: mutta se ettd (.) en tied- en orjallisesg®diitd mutta silla tavalla tietenki
totta kai se huomioon ottaen etté jos nuori joléihteméaén kesken vaikka yla-
koulun toiseen kouluuniin ne perustiedot on kayty lapi edes jollakin taalla

- - silla tavallahan sitd niinkun on seurattava (.psekuitenkin semmoneasia-
kirja joka meidén toimintaa ohjaa

Valtakunnallista opetussuunnitelmaa pidettiin sigetuksen taustalla olevana ohjeena,
mutta sitdkaan kaikki opettajat eivat taysin notataet. Koulukohtaisen opetussuunnitelman
lisaksi Bertta naytti soveltavan myos valtakunstédli opetussuunnitelmaa. Bertan mukaan

opetussuunnitelma ohjaa, mita pitépettaa, mutta han oli tehnyt itsendisia valintoja.

Esimerkki 79

Bertta: no meillahan oopetussuunnitelma joka maérittelee sen hyvinki tar-
kasti mitd meijan pitds opettaamm esimerkiksii - mutta en endéd ma oon
jattany senki pois ton- ne muut
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Opetussuunnitelmat eivét ole ainoita opettajatétyijaavia suunnitelmia, silla opetta-
jan tydohon voivat vaikuttaa muun muassa opettaj@atocopetussuunnitelmat (Leino 2002:
365-367). Haastatteluissa opettajat puhuivatkim tuntemisesta ja opettajan omasta na-
kemyksesta, mitk&d ohjaavat heidan mielestaan ojetusten. Eila ja Anneli kertoivat suun-

nittelevansa opetusta oppilaiden mukaan, mistéen®eikat esimerkeissa 80 ja 81.

Esimerkki 80
Eila: kylla sitéd ykkosena ihan ykkéseoBjaa sen oman ryhmén tarve ja sen
se tasoettd mika heillda nyt mahtaa olla dlydaminen ja taminen ja tietokin
tasta asiasta

Esimerkki 81

Anneli: ja jos mé& vertaan esim viime vuoden seistikkaa syksylla (.) niin se
oli ihan erilainen ryhma siis siella oli niin patierilaisia oppimisongelmia eri-
tyyppisia ja sitten taas vertaa tdhan nykyseenum mielestéopettajan pitaa
huomioida se et onks ne oppilaat valmiita tiettyihn kielitiedon asioihin ihan
niinku kaikissa muissakin osa-alueissd.) et tavallaan pystyy vaikka venytta-
maén joitakin vaikka kasiluokalle joitaki asioita $itten taas joitaki ottaa jo ai-
kasemmin mitéa niinku- mita tavallaan pystyy mutrglema vaikuttaa aika pal-
jon siihen myoskin

A: mut et opsi (.) ja ryhma ja sitd kautta tavatlagdinku niissd molemmissa
taustalla on tavallaan semmonen opettajan pyrkiaiyakin siihen etté ojon-
kilainen ndkemys siitd mita ne osaa ja mihin ne pygy

Opetusta suunnitellaan siis hyvin oppilaslahtoisest
Seppo kertoi, ettd opettajan kasitys kielestdabjgetusta enemman kuin opetussuunni-

telmat.

Esimerkki 82

Seppo: mut sit se et onko ajatus jostain opetusstaimasta niinkd sillon ku
lahtee suunnittelemaan tuntia ni kuinka vahvastirsé&isna vai onko se sit niin-
ko ikdan ku semmonen oma ajatus siitd ettd milé oés tarkotus mita talla kie-
lella nyt tehdén ettd kumpi sita vie

H: [mm]

S: ni kylla ma vaittdsin et se kumminki enemmanéspohjalta etmikd on
niinkd nakemys siité et miten kieltd tulis kayttaa

Opettajat siis kertoivat, ettd heidan tyotaan siligt eniten opetussuunnitelma ja sen
jalkeen heidan omat pedagogiset padmaaransa. Maisasanerkeista 83 ja 84 voisi paatella,
etta tosiasiassa myds oppikirja ohjaa joidenkintapen opetusta paljon. Seppo liitti oppikir-
jojen kielitiedon tehtavien maaran ja kielitietokéytetyn ajan puhuessaan kielitiedon opetuk-

sen hyodyista. Bertan mielesta kielitietoa kasitatl oppikirjoissa liikaa.
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Esimerkki 83

Seppo: sitte se ettd milla milla sen saa vélitetg@ niinkd sen asian niin se on
vahan niinkd semmonen etté siita talla hetkell&wity on mun mielestiay-
tettyyn aikaan tai siis mita oppikirjoissa sille ametaan tilaaniin se mita siita
ja& kayttoon ni sen ajan ja niinku maaran suhdeiioku ihan metassa

Esimerkki 84

H: [mm] joo no mites niiss& oppikirjoissa kasitélékielitietoo sinun mielesté
Bertta: aikahelkkarin paljon mun mielesté kasitellaan (.) liikaa (.) liikaasiv
maaria on kaytetty siihen ja

Opettajien kommentit siis antoivat ymmartaa, ettgak tehtavat ohjaavat melko paljon ope-
tusta: jos tehtavia olisi vahemman, kielitietoa&petettaisiin ehké vahemman. Seppo ja Bert-
ta eivat tuo esille sita, ettéd opettaja voi itsénpa oppikirjoista sopivat tehtavat. Opettajat
eivat nayta olevan kovin tietoisia siita, etta dqpa saattaa ohjata heidan opetustaan.

Kolme neljasta opettajasta kertoi kayttavaopgikirjaa tukena kielitiedon opettami-
sessa. Esimerkiksi Anneli ja Seppo kertoivat saaseeppikirjoista tukea opetuksen suunnit-

teluun.

Esimerkki 85

Anneli: se ((oppikirja)) on tuki sillon ku sieltdnomahollistasaada tukea ja
apuaja semmosia niinku (.) nakdkulmia ja materiaajajauita mut ei se kylla
maarita sitd miten opettaa [vinkkeja ja ideoita saa sielta]

Seppo kertoi kayttavansa oppikirjaa tukena tehtdaigamisessa.

Esimerkki 86

Seppo: no silté osin niinku justiin etta tavallas etsemmosena tukimateri-
aalina et aika usein on sentyyppista tavaraa mitd miaéjinku ehka koti koti-
tehtavaks (.) ettd just semmosena tukiharjottezséte (.) no nii

Bertta sen sijaan kertoi kayttdneensa oppikirjdgopanimenomaan kielitiedon yhteydessa.

Hanen mukaansa oppikirjojen avulla kielitietoa @tplompi opettaa.

Esimerkki 87

H: joo (.) no sitte tavallaan silleen etta tota rkninka paljon saa kaytat oppikir-
joja ku opetat kielitietoo

Bertta: noo (.) mm jonku verran (.) seiskalla elgt@&mman vield ja kasillaki
ehka (.) ma kaytan tosi vahan oppikirjoja ylimalkaaut ehka jussillon ku
kielitietoo kasitelladn ni ma kaytan oppikirjoja

H: [joo miks]

B: [koska] siind on se helposti teto hyvassad muodossa ja niité harjotuksia
voi teha sielté iteja tolleen (.) tavallaan sitd on niinku aika vakepettaa
muulla tavalla
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Opettajat perustelevat oppikirjojen kayttoa opalidntoisilla syilla: oppikirjat helpotta-
vat opettajaa opetuksessa seka sen suunnittel0pgélaiden tarpeita ei sen sijaan ajateltu,
silla kukaan opettajista ei maininnut, ettd opgekauttaisi oppilasta.

Oppikirjojen laadusta opettajat olivat eri mielRistiriitaista oli, etta opettajat, jotka
laatua hyvana (esimerkki 88). Sita vastoin Beljtaa kaytti oppikirjoja paljon kielitiedon
yhteydessa, ei pitdnyt oppikirjoja hyvina (esimei&®).

Esimerkki 88

Eila: eli ehkd semmosessa kertaamisessa ja tietehidvien tekemisessa (.)
koska nykyoppikirjat on mun mielesta ainaki tosiidy(.) erittdin hyvia niin
niidentehtavat ovat sitte sellasia niin ettd ne on niing valmiiks harkittuja

ja hyvéks koettu ainakin uusimmat kirjat missa sitte on se tehté&s&miljéo
tehtéavassa kaytettava miljoo (.) eivat oo niinkinkéekoisia vaan se on niinku
semmonen mika nykynuorelle on oma maailma

Esimerkki 89

Bertta: - - myds usein se nakdkulma ei oo kovinkiii mites sen sanos (.) se on
aika perinteinen kuitenkin ettd ettd (.) ma haluaisin semmosiaé&ht jossa
oppilaat vois pahkailla ja miettia ja tutkia niitdateriaaleja ja eika- ettei ne vaan
ettad kirjoita tdhan ne muodot ja mm se on mekaaisthyvin mekaanista

Voikin pohtia, miksi opettajat kayttavat oppikigo jos niiden tehtavat eivat miellyta tai
toisaalta miksi oppikirjoja ei kayteta, jos ne owakttajien mielestd hyvid. Oppikirjojen kayt-
taminen voi olla helppo ratkaisu opetuksen suuelnitin esimerkiksi silloin, jos kokee kieli-
tiedon opettamisen hankalana asiana. Toisaaltavtaadla, etté opettajat kertoivat mielellaan
panostavansa opetukseen, niin etteivat ole joutl@sgtamasan oppikirjoja. Syy oppikirjojen
kayttamattomyyteen voi olla myds siing, etta opattavat itse joutuneet kayttamaan oppikir-

joja liikaa opiskellessaan kielitietoa aikaisemrkioulussa ja nyt niita yritetddn sen vuoksi

valttaa.

5.3.2 Haasteena motivointi

Vaikka useimmat opettajat kokivat iimididen ymmantgen olevan tydssaan mielekkainta,
kielitiedon opettamisen ongelmat ja haasteeblivat erilaisia. Haasteina he pitivat muun
muassa oppilaiden erilaisia ennakkokasityksia tiéelon opiskeluun ja oppilaiden motivoin-

tia. My0Os oppilaiden erilainen osaamisen taso kodtthasteena. Ongelmia opettajat mainit-
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sivat melko vahan, mutta havaitsin muualla ainesdg etté oppilaiden kielteinen suhtautumi-
nen kielitiedon opiskeluun koettiin myos haasteeksi

Yhtend haasteena opettajat kokivat alakoulunti@dibn opiskelun vaikutuksen oppi-
laiden kasityksiin kielitiedosta. Opetuksessa ei wdiyttanyt toteutuneen Kauppisen ym. pe-
raama jatkumo: opettajalla pitéisi olla kasitys&siimita oppilaat ovat aikaisemmin oppineet
ja oivaltaneet kielesta, jotta han voisi rakentaalekdstd ja motivoivaa opetusta edelleen
(Kauppinen, Heinonen & Aalto 2011: 384). Opettajimielesta alakoulussa kielitietoa on
tahkottuja oppilaat ovat opettajien mukaan tottuneet iselen opetuksee@pettajat siis piti-
vat alakoulun aidinkielenopetuksen syynéa oppilaidegatiivisia asenteita (esimerkki 90 ja
91).

Esimerkki 90

H: nii ((hymé&ht&en)) no minkalaisia ongelmia taabteita sa oot sitte kohdannu
ku séa oot opettanu kielitietoo

Bertta: no tietysti se oppilaiden niinku ylenmaarinniinku ei taas tata ja var-
sinki seiskat on niinku tosi kypsia kiitd on alakoulussa tahkottu ja jopa si-
vulauseet opetellaan sivulausetyypit opetellaan ataulussa nykydan mika
on musta ihan hullua

Esimerkki 91

H: no onko sulla sitten ollu joitaki ongelmia tadsteita siind kielitiedon opet-
tamisessa

Anneli: [no onhan onhan tietysti] siis siis se adifi&n kaikki oppilaat oo val-
miita tekemaan aina esimerkiksi semmosia pohdiskel&a tehtavia et niille
jos ne on alakoulussa tottunu enemman semmoseethkielitietoo opiskellaan
selkeilla paperilla olevilla tehtavilla johonka lglta merkitdéan jotain olkoot ne
kirjassa tai monisteella niin niille voi tietystékién erilaista se

Opettajat mainitsivatkin useasti, ettd oppilaidgattelu on pitanykaantaa tai heidan
ajattelutapaansa on pitéanyt muuttaa. Esimerkiksiedirkertoi tilanteesta, jossa oppilaat olivat
tulleet tunnille ja halunneet laulaa alakoulusspim@aansa sijamuotolaulua. Laululla ei kui-

tenkaan Annelin mielesta ollut oppimisen kannaltakitysta.

Esimerkki 92

Anneli: nii siis se oli semmonen missa piti kdargééiitten ajattelu siitéd ku- ne
osas sen ulkoo ja ne laulo sen silla tunnilla vaikk ei liittyny meidan aiheisiin
silla hetkella mitenk&an ja sitten ne tota ei pggtkuitenkaan selittaméaéan etta
miks ne on sité laulaneet eli miks ne on sen oleete(.) ja mita ne sijamuodot
itse asiassa muuten niinku oikeestaan on

H: [nii]

A: niin niitten ik&dan ku semmonemaailmankuvan kaantdminen ni se on se
ettéd mik& jotenki tuntuu et mink& motivoiminen on tosi iso haaste
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Opettajat siis antoivat ymmartaa kommenteissa#i oppilaiden kasitykset kielitiedos-
ta tai sen oppimisesta ovat olleet vaaria, minké&yhe pitivat alakoulun kielitiedon opetus-
ta. Annelin kommentista (esimerkki 92 ylla) voi b#a hénen pyrkimyksensa siihen, etta
oppilaat ymmartaisivat kieliopillisen ilmion eligga tapauksessa sijamuotojen merkityksen.
Anneli oli siis halunnut kdantaa oppilaiden kassigksen vuoksi, jotta he oppisivat parem-
min. Sen sijaan Bertta kertoi jopa painottaneensailaille, ettei kielitieto ole merkityksel-

lisinta aidinkielessa ja kirjallisuudessa.

Esimerkki 93

H: [mm] no tota mites sitte minkalainen rooli kieddolla on aidinkielen ja kir-
jallisuuden opetuksessa

Bertta: noo sitdhan pidetaan perinteisesti sitiokielen opetuksen kovaa ydinta
oppilaillakin on vield se kasitys monesti ettd nytne ollaan kylla asian yti-
messéa ku me opiskellaan kielioppia ja siitéa on niiku kauheesti pois opettaa

Bertan kommentista voi havaita, ettei han pitanglitietoa arvossa ja yritti sen vuoksi oppi-
laidenkin kasityksia muuttaa.

Yhtend ongelmana koettiin oppilasaineksen hetemiggys (esimerkit 94 ja 95). Eri-
tyisesti oppilaiden erilaiset lukutaidon tasot kiethankalina: pitempia teksteja on vaikea
kayttad opetuksessa, kun osalle oppilaista niidkarhinen tuottaa hankaluuksia. Bertta jopa

kertoi, ettei osa oppilaista pysty seuraaman ofeeties siina tutkitaan autenttisia teksteja.

Esimerkki 94

Seppo: kirjallisuutta voisin kayttdd enemménki mwge on nykydan vahan
hanka- tai se on haaste tosi monelle ku tavallaan enee suhteettoman pal-
jon aikaa menee siihen materiaalin niinku lapikdymseenkun etté sita paasis
kasittelemaan

H: [nii]

S: etté sitte taas joukossa on semmosia jotka pdékemaan tosi nopeesti ja
niille ois tavallaan tosi hyva valine miettia sitéiten kautta (.)

Esimerkki 95

Bertta: jos lahtis tutkimalla- tutkimaan niitéa aoitésia teksteja vaikka ja ja ver-
taileen niitd ja muuta niin s suurin osa porukastgarmaan pysty seuraamaan
(.) seki on yks asia ku porukka on niin hirveen heterogeninen(.) siella on
ihmisia jotka ei lue mitdan koskaan jotka tuottaa mittasia teksteja ((nayttaa
kadellaan))

Motivaation puute opiskella kielitietoa nayttamdevan aineiston perusteella myos yksi
kielitiedon opettamisen haasteista. Seppo kertidi,\v@denkin k&sitteen oppiminen voi teettda

ongelmia oppilaalle.
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Esimerkki 96

Seppo: -- se on selkeesti semmonen koska sedg) ¢ periaatteessa vaatis mi-
tddn muuta ku semmosta et joku niinkd keskitty&dretikaa miettimaan mutta
se just ettd mista se miilla se motivoidaan miettimaéan sité hetkellisestet se
jais se viis asiaa paahan ni se on varmasti suurimaastesiind et mitenka se
hetken pysahtymisen sais ettéa milla paasee yéi siit

Kommentista voisi kuitenkin paatella, etta todeilidessa ongelma saattaisikin olla oppilaan
motivaation puutteessa eika kasitteiden suuressaassa.

Myos Eila kertoi motivoinnin olleen haasteena ikietion opetuksessa. Eilan mukaan
motivointi oli ollut ajoittain ongelma, mutta omaltoiminnallaan han oli pystynyt siihen vai-

kuttamaanMotivaatiota luotiin siis erilaisella nakokulmalla kieleen.

Esimerkki 97

H: no minkalaisia ongelmia tai haasteita sulla ta kielitiedon opettamisessa
(.) tai onko ollu

Eila: no varmaan sitte- on varmaan joskus ollu eskiks se motivointi moti-
vointi (.) mut toisaalta sitten se ettéd on itte mamnu sen ettthuuttamalla sita
omaa toimintatapaa(.) esimerkiks just siihen etté lahdetdan se kidd@ytta ja
miten se kieli kayttaytyy ni se edella l[Ahetdartdai niita juttujani se on nos-
tanu sitd motivaatiota ni ei sekdan oo sitte oo edéollu ongelma(.) mut jos-
kus on ollu (.) siin& motivoinnissa mm

Eilan tavoin my6s Anneli pyrki sailyttaméaan oppian motivaation mielekkailla harjoituksil-
la. Hanen mielestdan oppilaita motivoi se, ettditieéoa ei opetella vain yksittdisena asiana,

vaan se liitetdan johonkin oppilaalle merkitykssdin asiaan.

Esimerkki 98

Anneli: - - et mennaén enemman niinku sanoit il&@dosta etté 1ahetdaén ilmi-
Oistéa tai (.) kiinnitetdan se riittdvan tiukasthgmkin olemassa olevaan (.) vaik-
kapa kielenhuoltoon jos aattelee ni kiinnitetaamiig&van tiukasti siihen niiden
meneilldén olevaan tekstiin jota sitten yritetadmestella

H: [joo]

A: et tavallaan se motivaatio tulis siité ettéa se tilyy johonkin (.) selkeesti

Toiminnan pitd& myos olla sellaista, ettd se mofjwdtsessaan.

Esimerkki 99

Anneli: [mut emma kauheen] tietosesti mieti sitétinmntia vaan ma yritén eh-
k& hakee sen sitd kaugamitd me tehaan milla tavallani mé jotenki ehka ite
aattelen sen sita kautta etté sen pitaa ollaviétigmotivoivaa
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Kun Anneli ja Eila kokivat motivoivansa oppilaitgotapojen avulla, Sepon ja Bertan
motivointi tapahtuu sanallisesti. Seppo motivoi itaita vetoamalla heidéan sisédiseen motivaa-
tioonsa: kielitiedon opiskelu helpottaa vieraideelten opiskelua (esimerkki 100) ja toisaalta
kielitiedon avulla kehitetd&n niita taitoja, joibgpilaat tarvitsevat tulevaisuudessa (esimerkki
101).

Esimerkki 100

Seppo: - - et se ois niinkd se et se helpottadlégaraniin paljon sitte etta ei voi
(.) niinku kieli x johon saattaa tulevaisuudessatya et joutuis jostain syysta
opiskella tuota jorubaa niin sitte &¢ on silleen jotenki niinku helpompi vaan
l&htee etté on niinkd jonkinlaisia perusajatuksia §ta

Esimerkki 101

Seppo: - - jossain kohtaa on vaan pakko osatesdtgtuaa niinkd oikeesti paas-
taa tai jos haluaa paéastaa ittensa tavallaan vakankelpommalla raina on
miellyttdvampaa kelle tahansa tyénantajalla tai vakka omassa tydssaan tai
tekee vaikka tai l&hiopiskelua ajatellen teksteja g4 vaikka nyt yliopiston

tai lukionki tekstimaailmaa niin hirmu paljon vahem malla paéasee jos on
niin jos on tavallaan semmonen ajatus siit&ttd mitenka rakennetaan ettéd mita
tarkotetaan siis oikeesti silla ettd jos sanotaité tee ettd tdssé ois hyva jos
kayttaisit vaihtelevia virkkeita - -

Bertta sen sijaan motivoi oppilaita ulkoisilla tgkila. Kielitiedon opiskeluun ei kayteta pal-
joa aikaa ja sen jalkeen tehd&én jotakin oppilailtai opettajalle — mieleisempaa. Bertan mu-

kaan oppilaat pystyvat kielitiedon opetukseaelemaan jos siihen ei kayteta paljoa aikaa.

Esimerkki 102
H: [nii] no sitte jos ne oppilaat ei 0o kovin kiiostuneita ni miten sa motivoit

sitten niitd opiskelemaan

tetdén nyt tama pari tuntia ((nauraa)) talla tavktiska esit voidaan taas teh-

da jotain mielenkiintosempaaja niin poispain etta varmaan sen takia se onnis-
tuuki ku ma&a en niin paljon kayta siihen aikaa aik&ne pystyy sit nielemaan
sen ajan joka me kaytetaan siihen

Bertan ndkemys kokeiden tarpeellisuudesta vail#ieleiston eri osissa. Esimerkissé
103 Bertta kertoi, ettéd motivoi oppilaita opiskebmmn pistokokeiden avulla ja esimerkissa 104

han kertoi, ettei pida kokeita, jotta luokassai @ezempi ilmapiiri.

Esimerkki 103

Bertta: - - se on yleensa ottain kaikessa tekemséstirkeetd etta ei yritd vaan
tunkee jotain niille jos ne ei milladn jaksa eil@ua eikéd kiinnosta ni se moti-
vaatio taytyy ensin jotenkin perustaa ja luodaest ettéd kannattaa tehd yhtaan
mitdan (.)vaikka se motivaatio voi olla vaikka ettd okei ma lan tasta pis-
tokkaat ja se vaikuttaa numeroonja kylla ne sit voi olla niinku tosissaan jot-
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kut semmoset kielioppitietoset tytdt niin saa &h g/sin kympin siitd pistok-
kaasta (.)mé& joskus saatan pitda jonkun pistokkaan et ne saikokee sen
tyydytyksen et ne on hyvia et tavallaan talleen

Esimerkki 104

Bertta: et totaa mén vaadi niita niinku opetteleen ulkoo niité asioid enka
pida tosiaankaan kokeitani se tuo siihen véhan erilaisen- siis kieliopgis
kielioppikokeita (.)se tuo siihen vdhdn semmosen rennomman ilmapiirin

Ehk& Bertta ei pitdnyt pistokokeita oikeina koleifoihin olisi pitanyt opetella ulkoa
kielitiedon asioita. MyOs Eila painotti, ettei halwaatia oppilaita opettelemaan kielitiedon

asioita ulkoa (esimerkit 105 ja 106).

Esimerkki 105

Eila: sen sen innostuksen varassa niinkun voilleinssen tehtavan tekeminen
tai joku laksy on ihan jeesiut se ei saa olla semmosta ulkokohtaista patis-
tamista tai panttaamista

Esimerkki 106

Eila: mutta en vaadi osaamista enka ikina kuulustele nié ((kielioppikésit-
teiden osaamista)) siis mitdan kokeitd.) niinku muistat niin kokeita en pida
(.) ja kokeissa- en ole pitényt 25 vuoteen kokaitzeesta sanaluokat ja sija-
muodot ja niin edelleen (.) ei niita tarvi

Opettajat siis motivoivat oppilaita seka tyttapopvulla ettd sanallisesti. Tapaan voi
vaikuttaa se, etta opettajista Anneli ja Eila gitityotapojen merkitystd motivaatioon tarkea-
na, ja ehka siksi he myds painottivat esimerkikeminnallisten ja vaihtelevien tyGtapojen
kayttamista, mika tulee ilmi myéhemmin. Bertta gppo taas kokivat toiminnalliset tyGtavat

tyolaina, joten siksi he ehké kokivat motivoivamsaemmin sanallisesti.

5.3.3 Haasteena kielitietoon suhtautuminen

Edella olen kasitellyt sitd, etta opettajat kokiwadtivoinnin erityisend haasteena kielitiedon
opettamisessa. Sen vuoksi ei olekaan yllattav#éi agteistossa korostui enemman negatiivi-
nen suhtautuminen kielitietoon, vaikka toisaaltaliietoa ei pidetty ikavimpana oppisisalto-
na, kuten on kaynyt ilmi muissa tutkimuksissa (Btw&2005: 29Junkkarinen 2006: 87). Kie-
litietoon suhtauduttiin kahtalaisesti: samalla, laga siité piti, osan mielesta se oli tylséaa ja
vaikeaa.

Kaikilla opettajilla oli ollut negatiivisikokemuksia kielitiedon opiskelustaperuskou-

lussa tai yliopisto-opinnoissa. Negatiivisista kwkeksista opettajat kertoivat esimerkeissa
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107-109. Heidan mielestaan kielitiedon opiskelutafitunut tylsalta ja sen irrallisuus epa-

mukavalta.

Esimerkki 107

Bertta: no tota opiskeluaikoina meilla oli joku leehuollon kurssi muistaakseni
ja sit meilla oli suomen kielen rakenne ja kehitggtiin 1api ja olihan néelk-
karin puisevia ja pitkaveteisia juttujahan ne oli tietysti - - maa oon kylla ai-
na karsastanu sitéa vahasen oli se milla nimella hywsa

Esimerkki 108

Seppo: -- sen sijaan tommonen yldaste lukio (.)miistan ettd se oli l&hina
vaan tammdnen kaava mika pitda opetetalldata mita merkitysta talla on --
ja se on se ajatus mika mulla on hyvin pitkalti legakin ku kattoo ettd mihin
sitéd- sovelluskohteita et mihin sita kaytetdan sénon jotenk(.)

Esimerkki 109

Anneli: mullaei oo mitkdan alyttdbman valoisat mielikuvat (-) kouluajoilta
kielitiedon opettamisesta tai opiskelusta et tata @) se oli véhdn semmosta
paperinmakusta kirjan tehtavia ja ei siind mitaan sitaki pitaétysti olla jonkin
verran etta oppii perusasioita mutta (.) mutetaiin vahan silleen irrallaan
muusta

Annelin kertomatpaperinmakuisetehtavat viittaavat siihen, ettéa kielitiedon opetegsa on
voinut olla perinteisen kieliopin piirteitéd. TaNéi olla merkitysta siihen, etteivat opettajat ole
kokeneet kielitiedon opiskelua aiemmin kovin midi@#na, vaikka ovat kuitenkin kielesta
oletettavasti kiinnostuneita. Annelin ja Bertandimvmyds Eila kuvaili omaa kielitiedon opis-
keluaan negatiivisin adjektiivein puisevaksi jakpiteteiseksi.

Negatiivisten kokemusten lisdksi opettajilla oly@s positiivisia kokemuksia. Anneli
kertoi olleensa yliopistossa kurssilla, jossa akd&nut saaneensa pohdiskelevamman nako-

kulman kielitiedon opettamiseen.

Esimerkki 110

Anneli: - - mm ihan viimesina aikoina opinnoissasielujen aikana istuin pe-
dagogisen kieliopin kurssilla (.) se oli ehk& semero vahan ei mikaan valais-
tuminen ihan tapahtunu ((naurua)) mutta siis senanae teki tosi hyvaa itelle
se ((professorin nimi)) osas jotenki avata sitéd reestavahan erilaista néako-
kulmaa kielitiedon opettamiseenja semmosta niinkun pohdiskelua ja aivojen
herattelya ja muuta ni mun mielesta se et se atinsenen niinku pieni siemen
siitd ettdma ehk& en halua opettaa niita silleen siten kun walle oli aikoinaan
opetettu

Annelin liséksi muutkin opettajat kertoivat, eti@wle halunneet jatkaa perinteista kie-
litiedon opettamista omassa opetuksessaan. Hdhsligteopettajille ei ole siis nayttanyt

kayneen niin kuin tutkimuskirjallisuudessa useirhgitaan: opettajien on pelétty jatkavan
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perinteista koulukieliopin opetusta (mm. HakulinE®97: 46). Toisaalta opettaja voi tiedos-
tamattaan jatkaa samaa perinnettd, mihin on itsentat, vaikka toivoisikin opetuksensa ole-
van erilaista.

Opettajien suhde kielitiedonopettamiseen vaihteli vastenmielisyydestéa kiinnksten
tai neutraaliin suhtautumiseen, mita kuvaavat ediin@11 ja 112. Annelin kommentista na-
kee, etta han suhtautuu kielitiedon opettamiseenraedisti: kielitieto ei ole lempi- eika in-
hokkiaine, eika han suhtaudu siihen intohimoisesikka han myonsikin pitdvansa enemman
muista osa-alueista. Bertta sen sijaan kertoij kitditiedon opettamisesta pida. Molemmat

kuitenkin pyrkivat kehittdmaan mielekkaampia tydtzp

Esimerkki 111

Anneli: [mm] se on yks osa-alue dikdss#mma siihen suhtaudu mitenk&an eri-
tyisenintohimosesti suuntaan tai toiseerf.) ei o0 mun lempiaihe(.) ei missaa
nimessa kyl ma oo enemman kirjottamiseen ja kigjallden niinku tyyppi jo-
tenki ja ilmasutaidon ja sen tyyppisen muggaei oomissdan nimessa myodskaan
mik&an inhokki j ota mé& aina niinku aattelisin et voi ku ois tosehtla sairas-
lomalla (.) ei oo siis ikind ollu semmosta oloo €tf)mun mielesta sitéd on kiva
opettaa ja tavallaakehitella siihen ehka jotain semmosii tapoja mita rla
ehka ois kiva itsekin oppia sita asiaa

Esimerkki 112

H: noo entas nytten pidatkd saa kieliopin opettasts

Bertta: en pida kauheesti et maa yritan loytagéesillemmosia keinoja et se olis
vahan hauskempaa mut se on aika vaikeeta

Opettajat kertoivat, ett@ppilaiden suhtautuminen kielitiedon opiskeluun vaihteli
kiinnostuneista ei ollenkaan kiinnostuneisiin.

Eila kuvaili oppilaiden suhtautuvan positiivisektelitietoon, mutta siihen vaikuttivat
hanen mielestaan tyodtavat.

Esimerkki 113

H: mites sitte oppilaat suhtautuu kielitiedon opseen

Eila: voi sanoa niin ettaikein hyvin (.) riippuen juuri siita milla tavalla asi-
oita sitten menndan(.) - - jopa kotilaksytkin menee silleen ettd @mgnonen
innostuksen meininki vaikka jonku ilmién havaitsegssa

Bertan mukaan oppilaat suhtautuivat negatiiviskigfitietoon. Omien kokemuksiensa

perusteella Bertta piti oppilaiden kielteista switignista osittain alakoulun opetuksen syyna.

Esimerkki 114
Bertta: niijoo (.) nokielteisesti koska niilla on hul- monet alakoulusta tulleet
oppilaat ku maa kysyn palautetta sitten ku on sdigika pidetty et mité pidat
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aikan tunneista ni ne kirjottaa etté niinku kiva aina ku ei ollu sité kieliop-
pia joo ja just alakoulussa missa ne on niin kauheenitmallisia ja muuta ni
siella sit tuhlataan aikaa tdhan

Bertta ei ottanut huomioon tydtapojen merkitystgpigpden suhtautumiseen. Aikaisemmin
Bertta kertoi opettavansa kielitietoa hyvin pernseen, taulu- ja vihkotydskentelyn tapaan,
jolloin Bertta ei nayttanyt noudattavan ainakaadgg®gisen kieliopin periaatteita. Pedagogi-
seen kielioppiin liittyy oppilaiden huomioimineri|l& kieliopin tulisi tuntua kiinnostavalta ja
hyddylliselta myos oppilaasta (KK 1994: 136-1409ikih todeta, etta tydtavoilla on vaiku-
tusta oppilaiden suhtautumiseen.

Annelin mukaan oppilaiden kiinnostus vaihteli dppaineksen mukaan: aina on niita,
jotka eivat pida kielitiedosta ollenkaan seka niitéka pitavat siitd paljon. Lisaksi on oppilai-
ta, jotka suhtautuvat neutraalisti kaikkeen opeteks Annelin kertoi, etta jos oppilaalle jokin

asia on vaikea, silloin hén ei luultavasti siitd4pi

Esimerkki 115

H: ekaksi tammonen et miten oppilaat suhtautuveitiédon opetukseen

Anneli: [joo] (.) mm (.)osa tykkaa ihan mielettdtmastiesimes son tosi hauska
néha luokassa joidenkin oppilaiden jotenkin nouseasiin ku ruvetaan kielitie-
too opiskelemaan esim- ja sitten taas on oppilaita joille kielitietoonliitty-
vét asiat ainakin jotkut on hirvittdvan abstrakteja (.) sillon ne on tosi vaikei-
ta -- ja sittentietysti on niitd oppilaita jotka joko suhtautuu neutraalisti
kaikkeen mit& opiskellaanet niilla on niinku sindlladn sama mika se aihgaon
sit ehk& se neljas porukka on semmonen (.) jogane kuulee sanan kielioppi
kielitieto kielenhuolto niin v6aa (.) tylsda

Myds Seppo kuvaili osan oppilaista pitavan kietibn opetuksesta, mutta useimmat

eivat siitda hanen mukaansa pida.

Esimerkki 116

Seppo: no jos on semmonen joka pitdd mm pitda sesste niinko tai se tun-
tuu olevan silleen et ainakin toistaseksi just gpkayta silleen niinkd (.) toi-
minnallisia juttuja ni se on sentyyppinen missa né&m vaan niinko listoja tai
semmosia et opetellaan vaan niink& semmosia teoriivii se toimii joillekin
tositosi- tai niinkd yllattavan hyvin tai niinkd osa ihmisistd on niinko pitaa
sentyyppisesta napradmisesta (.) mutta sitte &editsilti etenemmistolle se on
silti semmonen et suhtautuu siihen et se on semmanikéénku valttdmaton
paha

Seppo ja Anneli kertoivat haastattelussa, ettefzgdtia korostaa kielitiedon eika kie-
liopin kasitteitd, silla oppilaat kokevat sanat agigisiksi, mika ilmenee esimerkeissa 117—

119. Kielitieto sana toi siis opettajien mukaan itlbe kielteisia ennakkokasityksia, vaikka
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esimerkissd 119 Anneli kertoi, ettd oppilaat endlttamattd huomaa opiskelevansa kielitie-

toa, jos sita ei erikseen korosta.

Esimerkki 117

Seppo: -- pelkastaan tuntuu etdkd tahansa joka esitetddn sen nimekkeen
((kielitieto)) alla on jo silleen ettd arghetta nyt tulee joku kaava tai jokujoku
kauheen hankala asia --

Esimerkki 118

H: joo (.) no miten s& motivoit oppilaita opiskelaam kielitietoo

Anneli: ((naurua)) (.) jjoo no tota (.) ehk& yks s ettéei kayta sita joillekin
kirosanana olevaa kielitietoa tai kielioppisanadhan kauheesti (.)

Esimerkki 119

Anneli: jos ne kuulee sanan kielioppi kielitieto kielenhudb niin voaa (.) tyl-
séa --jos ei sité nyt korosta kauheesti et nyt meilldt@ma kielitiedon tunti tai
tunnit tai viikko tassé tulossa nigihan valttamatta ees tajuu opiskelevansa

Haastattelussa Seppo kertoi, ettéa oppilaat suntatkielitiedon opiskeluun melko kon-
servatiivisesti. Oppilailla on tietynlaisia odotiksielitiedon opiskelulta, silla oppilaat ovat

tottuneet opiskelemaan kielitietoa melko mekaatiises

Esimerkki 120

Seppo: - - ne on niinkd semmosia ettd ihan vaaetitdeku sanotaan etta nyt tulis
joko kielioppia tai kielitiedon tai kielenhuollorsiita niin tuntuu etta tosi mo-
nella kAantyy paahan semmonen moodi eytdpitéds saaha niinkd teha jotain
nyhertaa paatteita paikalleen ja palikoita laatikkoon

Seppo myo6s kuvasi oppilaiden pitavan kielioppiakialitietoa ikdan kuin kokonaisuu-

tena, joka pitaisi kokonaisuudessaan hallita.

Esimerkki 121

Seppo: - - ettd se ei nayttaytys semmosenat@&td nyt on tammonen kie-
lioppipallo tésséa joka pitéaa silleen saaha kokonaigitena kopiksi (.) musta
tuntuu ettéd se on nimenomaan tosi monille silleté g€ on niinku semmonen
ettei ajatella ettéd siinéki ois niinku tavallaammseosta toi on selkeetd ton ma
osaan (.) vaan semmonen niinku et ma en osaat&®&@lusein kuulee semmo-
sen kommentin ettd ma en osaa kielioppia tai kielietoo (.) ni silleen etta ai
sé& oot niinku opetellu sen kokonaan ja sé et asaay

Oppilaat nayttivat innostuvan kielitiedon yhteydessa kaytannon toiminnasta, @ink
voi havaita esimerkeista 122-124. Perinteinen gp@ghtéavat monisteelta tai kirjasta) eivat

nayta innostaneen oppilaita.
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Esimerkki 122

H: [mm] (.) no misté ne innostuu tai mista ei

Anneli: (.) no kylla ihan oikeesti se tapa mill&kois ainakin pystyy opettamaan
eli se on jotenkin toiminnallisté) jotain semmosta missa tehdaan joko jol-
lain lippulappusilla tai kuvilla tai (.) tai milla tahansa kehon osilla jotain
niin (.) kyllah&n ne useimmiten motivoi sellanen enemrkéim se et sé lyot
niitten eteen monisteen tai tehtavan kirjasta se ja

Esimerkki 123
Bertta: no kylla ne niinku niisté kiinnostuu niidgtdytannon esimerkeistéjust

joo ()

Esimerkki 124

Eila: se misté ne ei innostu on tietenki panttédminen tdiokeet

H: [mm mm]

E: jopa kotilaksytkin menee silleen ettd on semmomeostuksen meininki

vaikka jonku ilmién havaitsemisessa tai sitten kgtliin huomenna on vaikka-

pa tunti ni huomiseks miettik&apa sité tai katt@aaduo ja tuo tehtava et siina
on just tastéa kyse ni antaa sen sen innostuksessamiinkun voi et sillon sen
tehtavan tekeminen tai joku laksy on ihan jees muse ei saa olla semmosta
ulkokohtaista patistamista tai panttaamista

Yksikdan opettajista ei oikein osannut samoika kielitiedon asia olisi helppoa oppi-
laalle. Sen sijaan vaikeiksi miellettiin kielitiedon atzdttit asiat. Anneli pohti kielitieodon
muodon ja merkityksen ristiritaa. Esimerkiksi joksubstantiivi voi muistuttaa merkityksel-

taan verbia.

Esimerkki 125

H: mm (.) no mitk& asiat on sitten helppoja taikaivaikeita (.) mité luulet
Anneli: oppilaan kannalta

H: [nii]

A: mm (.) no niille joilla ehk& viel& mitd nuorenapoppilaita niin siis ndabst-
raktit asiat (.) kieliopin luokitteluasiat niin ne on joskus hankalia mm (.) jopa
joskus se ettd tunnistaa mika on verbi

H: [mm]

A: koska siis jollekin jos puhutaan (-) tekemisii#@& niin sitte (.) niinku jotku
esimes substantiivit saattaa niinku tavallaan ilmata jotakin tekemiseen liit-
tyvaa vaikka ei suoranaisesti tekemiseen liity

H: [mm]

A ja sit se menee jotenki (.) hankalaksi ja dit¢enki nd& suomen kielen jotkut
nominaalimuodot ja muut ni ne tekee sen et mut &ils8& ole verbi () no on
mutta t&& ei nyt oo semmonen persoonamuotonen g#ebjos vaikka haetaan
jotain predikaattii tai muuta

H: nii

A: et semmoset niinku epamaaraset kohdat oppilaiden miedéi tekee sen et-
ta (.) ettd joutuu joskus sanomaan et tda on vgianain

Myds yksittaisia kielitiedon asioita mainittiin, tan lauseke-ajattelu, moduksista potentiaali

seka objekti. Valimerkit ja niista erityisesti pilkkoettiin my6s hankalina.
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Esimerkki 126

Bertta: no totaa mmm mmm (.) potentiaali on niille esims tosi outga vai-
kee nykyaan jo ja harvoin ndkee sitd missdan jaaeéa ma oon sen nyt pudot-
tanuki pois et md oon vaan maininnu sen mut eiitéotarvinnu opetella ja
muodostaa joo (.) ja totaa kylla se niinlauseke oli must kyl vaikee ku sitéa
opettaa jotenkin ei niinku valttdmatta siis- mmmjaés vield ma sanosin mmm
mmm (.) ehk& just toi objektin niinkabjektin maaraytyminen voi olla aika
vaikee kans tajuta sita juurta jaksain niinku

Esimerkki 127

Anneli: minka ikasille oppilaille tahansa mita petan niin esimerkiksi vaikka
kielenhuollossavalimerkit (.) pilkut (.) on jotenkin ihan kasittdmattdman mys-
tisia (.) osalle ei missdan nimessa kaikille muatles

Kielitieto naytti siis jakaneen mielipiteita sek@ettajien etta oppilaiden keskuudessa.
Kaikilla opettajilla oli ollut negatiivisia kokemwia kielitiedon opiskelusta. Toisaalta negatii-
visten kokemusten vuoksi opettajat painottivat haéinsa itse opettaa kielitietoa mielek-
kaammilla tavoilla. Opettajien mukaan oppilaat suittivat kielitiedon opiskeluun eri tavoin:
osa pitaa siitd ja osa ei. Aineiston perusteeliaiaatella, ettd kielitietoon suhtautumiseen
vaikutti enemman valittu tydtapa kuin opetettavia,agikka haastattelussa korostui myos se,
ettd osa oppilaista ei pitanyt missaan tapaukskietitiedosta. Kuitenkin voi olettaa, etta
opettajan omalla suhtautumisella on vaikutusta lafg@n suhtautumiseen. Opettajat ovat
voineet tulkita oppilaita ja opetustilanteita sikbj@isesti omien ndkemystenséd mukaisesti tai
toisaalta opettajien ndkemykset kielitiedosta ox@heet vaikuttaa oppilaiden nadkemyksiin.
Hakulisen mukaan opettajan kéasitys kielesta voileijastua oppilaaseen. Talloin opettajalla

olisi tarkeaa olla monipuolinen kasitys kielestdakulinen 1979: 66—73.)

5.3.4 Tavoitteena ilmidn oivaltaminen

Opettajien haastatteluissa ilmeni, etta opettajatap kielitiedon opettamisessa tarkeana oi-
valtamisen merkitysta. Monissa kommenteissa nagpilaiden oivalluttaminen, silla kielitie-
toa ei haluta vain kaataa oppilaiden paahan. Qina#teen liittyi opettajien haastattelujen
perusteella myos kieliopillisten kasitteiden opeiteen — kasitteita tarvitaan, mutta asioiden
ymmartaminen on paaasia.

Kaikki opettajat kuvailivat jollakin tasolla, ettydssa mielekkaintd on, kun oppilaat
ymmartavat kieliopillisen ilmion tai alkavat hahrtes kielen luonnetta, kuten esimerkiksi

Seppo kuvalili.
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Esimerkki 140

Seppo: ettéa tatdhan voi soveltaaki ettéd onko t&&iidin et tavallaan et rupee tu-
leen se havainto siitd et hei et ( - -) ettd vaigli& an- (.) niinku tietyille ilmi-
Oille on annettu nimi& ni siin& kuitenki niinku petana on semmonen ettéi-
jan ajattelu rakentuu tietylla tavalla (.) niinkd6 semmosen ahaa-elamyksen
niinko I6ytdminen se on niinkd ehka

H: [parasta]

S: [parhaita hetkid] et siind 16ytyy se semmonettytilanka siitd ettd mitenka
me kommunikoidaan

Oivaltamisen merkitys korostui myds Eilan kasiigks. Haastattelussa h&n useasti
mainitsi, etta oppilaan on tarkedd ymmartaa setiki@ébn asia, mita ollaan tarkastelemassa.
Hin myds painotti opetuksessa sité, ettd toiminnalla on aina oltava tarkoitus; opetuksen paa-

maarana on ensisijaisesti oppiminen.

Esimerkki 128
Eila: - - jos se touhuaminen pysyy silla tavallsoigsa ettée asia nousee sieltéa
ja se ettd mitd tassa nyt hoksattiin -

Eila kertoi arvostavansa sitd, etta oppilaat ovatm@rtaneet asian ja haluavat kasitella kieli-

tiedon asioita yhdessa.

Esimerkki 129

Eila:-- kun he ovat hoksanneet ja oivaltaneetai ihan jopa sanovat niin etta
kiinnitin huomiota nyt siihen ja en oo aiemmin huemu etté (.) ja sit ne tuo-
daan yhteiseen tarkasteluuns@ on mun mielestd minun mielesta hirveen
arvokasta

Haastattelussa Anneli kertoi tavastaan opettaauksid, ja seuraavassa esimerkissa han

summasikin oivaltamisen opetuksen paadmaaraksi.

Esimerkki 130

Anneli: eli tavallaan niinkun ei tossakaan mitagdtapana mitddn kauheen
kummallista ollu (.) muutaku se eé itse hokaa sen sieltd sen homman- nii

ja sit jotenkin semmonen ettd kilanneta niille valmiiks et tdssé on naéa suo-
men modukset (.) yrittdkaa 16ytad naa virkkeet igike moduksiin vaan eg¢n-
sin haetaan se et mitd me ymmarretéaan néilla virkkidla mika ero nédissa on

Bertta peraankuulutti oppilaiden oivalluttamistgikirjojen tehtavissa, silla han haluai-
si tehtavia, joissa oppilaiden pitéisi itse poh&aimerkki vahvistaa Hakulisen (2008: 271)

kasitysta siitd, ettd oppikirjoissa on yha jadéteierinteisesta kieliopista.
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Esimerkki 131

Bertta: méa haluaisin semmosia tehtavia jossa ogipitais pahkailla ja miettia

ja tutkia niitd materiaaleja ja eika- ettei ne vaan etta kirjoita tahan ne mtiodo
ja mm se on mekaanista (.) hyvin mekaanista

Oivaltamista opettajat painottivat myods silloiynkhaastattelussa sivuttiin kasitteiden
opettamista. Haastateltujen opettajien mielestétkdéd pitdisi osata, mutta asian ymmarta-
mista he kuitenkin pitivat kielitiedon opetukseritsikoituksena, miké ilmenee esimerkeissa
132-134.

Esimerkki 132

Eila: mutta se ettd mennaan ilmid edelld ja mens&dkielen kayttaytyminen (.)
miten kieli toimii (.) miten kieli kayttaytyy ja ndtaytyy ja miten sitd kaytetdan
ja sitten sanotaan kerrotaan etta silla ilmiolla on nini

Esimerkki 133

H: [joo] eli ne kasitteet ei ois siis niin tarkeita

Bertta: nimenomaan vaae havainto ja sen joh- tekemét johtopaatokset sii-
td havainnosta

Esimerkki 134

Bertta: ja neki pystyy heti tajuaan sen mut ryhdymhkaa sit selostaan niille et
tdssa on partiaalinen mm subjekti ja tdssa on seram@ semmonen tammo-
nen (.) ei tietenk&é&a en haluu purkaa niita enaa siitd eteenpain kagielli-
seen maailmaan mulle riittd& se havainto

Kielta voi lahestya kieliopillisista rakenteistaskd tai ilmiélahtdisesti (Harmanen 2011: 388—
389). Aineiston perusteella opettajat painottivaikiniolahtdisen opetuksen merkitysta: kasit-
teitd haluttiin opettaa vasta sitten, kun ilmio apetettu ja opetus lahtee oppilaan omasta ha-
vainnosta ja kasitteita kaytetaan vasta lopuksi.

Késitteiden opettamista pidettiin tarke&né sik#i& oppilaat tarvitsevat ja haluavat op-
pimilleen ilmidille nimet ja toisaalta kasitteilldh myds yleistiedollisia merkityksia seka niita
tarvitaan vieraiden kielten tunneilla. Lisdksi mdim, etta kasitteiden avulla metalingvistiset
kyvyt paranevat. Opettajien kasityksia kasitteidearkityksestd kuvaavat esimerkit 135 ja
136.

Esimerkki 135

H: [nii] noo jonkun verran puhuttiin nuista kielipikasitteista aiemmin ni pi-
taako sun mielesté oppilaitten osata kielioppikéisé

Anneli: [mm] no kyllah&n jotain pitdd osata ifauutenhan ne ei oikeestaan voi
puhuu niista asioista (.) tavallaan nehén on kuitekin kasitteita joilla puhu-
taan

Esimerkki 136
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Eila: ahaa okei silla kielten tunneillakin oli tagbuhetta tai niin ettd me ollaan
muissakin yhteyksissa kaytettyvaikka sanaa subjekti eli vaikka ettd on joku
subjektinen nakdkulma vaikkapa jossakin esseesgatéén muuta et se ete
kytkeytyy sitte se kasite muuhunkin kuin vain valireena johonkin kie-
lenoppimiseen ja kielten opettamiseewaikkapa nyt siihen ruotsin kielioppiin
() ni se kytkeytyy kuitenkin sivistyssanana myds muu#

Opettajat kaiuttivatkin samoja nakokulmia kasitegidmerkityksestda, mitd muuan muassa
Alho ym. (2007: 96-97) ja Harmanen (2011: 388—3&8ottavat.

Vaikka opettajat nakivat kasitteiden opettamis@éke&nd, kaikkia kasitteita ei tarvitse
opettaa. Haastatteluissa nakyi se, etta opiskaltedsitteita olisi opettajien mukaan liikkaakin,
mink& vuoksi he nayttivat tekevan hyvin monenlaigadintoja opetuksessaan. Bertta kertoi
opettavansa vain ne kasitteet, jotka kokee tarpéeali. Han opettaa osan lauseenjasennyk-

seen tarvittavista kasitteista, aktiivin ja passiiseké& osan moduksista.

Esimerkki 137

Bertta: noma oon niinku listannu ne kasitteet joita mé opetareli ne on ne
subjekti objekti predikaatti (.) en opeta enaa aohealia enka predikatiivia kos-
ka mun mielestd ne ei 0o ollenkaan tarpeellisisitignd opetan aktiivin ja pas-
siivin koska niilla just on merkitysta télle viestiestinndn muodostumiselle et
onks se tekija pantu ylos jaa sitte ma opetanrjiisku konditionaalin ja impe-
ratiivin (.) ja sit lauseenvastikkeita ehka saaipattaa jossain vaiheessa

Anneli pitaytyy kieliopillisissa ylakasitteissa. rk&intéd hdnen mukaansa olisi osata tunnistaa

kieliopilliset ilmitt.

Esimerkki 138

Anneli: mutta en siis nde esimerkiks siind mité&nkge ettd pronominien alala-
jeja ihan tolkuttomasti pités osata (.) must pems@oonomini on niinku sella-
nen et se pitdad (8t kuhan osattas tunnistaa et jos tarvitaan tieta&@t nda on
pronomineja et tunnistaa millaisia ne on(.) mut se et ne on luokiteltu tiettyi-
hin luokkiin niilla on vierasperésia nimia tai viéi ne ois ees vierasperasia ni-
mid mut et tavallaan eihan niita tarvita ellet&el opiskelemaan kieltéa

Seppo kertoi opettavansa sellaisia kasitteitédajdukodyttavat oppilaita. Esimerkista voi paa-
telld, etta tarkeita kieliopillisia kasitteitd ovae, joita voidaan kayttad vieraidenkin kielten

oppimiseen.

Esimerkki 139

H: joo (.) no mulla oliki seuraava kysymys et pkééppilaiden osata kieliop-
pikasitteita

Seppo:tietyt (.) siis semmoset mitk& on niinkd selkeessemmosia ettéa ne
siirtyy monesta kielesta toiseermitkd on kaytdssa niinku tosi (.) niin (.)mut
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sitte (.) sitte on niinku valtavan paljon (.) ne sitte taas semmosia etté jos (.)
semmoset asiat mita ei esimerkiks kayteta muitteltek silleen (.) kans (.) niin
sitte voi miettid et onko ne tarpeellisia jotkangta sitten- yleensa ottaen niité
tarvi vasta ku tutkii kielta

Késitteita siis opetettiin, mutta oivaltamistaetiiin kuitenkin p&aasiana.

5.3.5 TyOtavat

Opettajat kertoivat kayttdvansa hyvin monenlatgistapoja. Erityisesti Annelin kommentit
havainnollistavat, etté oppilasta ja opittavaaasievostetaan. Kasiteltavalla asialla on vaiku-
tusta tydtavan valitsemiseen ja toimivien tyOtapage tarvitse opettajien mukaan olla miten-

kaan erityisia.

Esimerkki 141
H: joo okei (.) no minkalaisia tydtapoja sit sé§ti (.) yleensa
Anneli: (.) no seiippuu taas et mité opiskellaan

A: eli tavallaan niinkunei tossakaan mitddn tydtapana mitddn kauheen
kummallista ollu (.)

Bertta ja Eila puhuivat perinteisista ja tavanasisa tydtavoista, joissa naytti painottu-

van opettajajohtoisuus (esimerkit 142 ja 143).

Esimerkki 142
Bertta: - -no ihan just perinteisia etta taulutditd vihkomuistiinpanoja (.) kysy-
mys vastaus jaa kirjan tehtavia

Esimerkki 143
Eila: no yks varmaan semmonen norm- normaali tietlgan tammaonen nor-

tavanomainen niin kun kyselemiseen ja kertaamiseeperustuva opettaja-
johtoinen kyseleminen(.) vahan niinku etté kartalle paaseminen (.) énisk
laan misséa mennaan (.) silla tavalla

Edellisista esimerkeista kavi ilmi, etta perinteidaeeliopin piirteitd on yha kielitiedon ope-
tuksessa.

Seppo kertoi pohjustavansa opetuksensa mieledlétamttisiin teksteihin ja Eila kertoi,
etta usein oppilaat etsivat kirjoitetusta ja pulstaukielestéa esimerkkejd, joita he kayvat yh-

dessa lapi (esimerkit 144 ja 145).
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Esimerkki 144

H: no minkélaisia tyotapoja séa kaytat sitte enemma

Seppo: no musta on aina mukana menna niiglktee tekstien kauttasiis et on
niinkd tavallaan ss suoraan niinko tekstimatereaaditéd missaki liikkuu

Esimerkki 145
Eila: sitte se ettappilaat itte et- ettii elavasta elaméasta oikeastalamasta nii

lauseita virkkeita sanoja

Opettajat nayttivat kayttaneen mielellaan sebatgbtapoja, joissa voi hyddyntaad oppi-
laille tuttuja ja oppilaita l&hella olevia tekstejaikd nakyy esimerkin 144 lisdksi seuraavissa
esimerkeissa (146-147).

Esimerkki 146
Eila: - - taikirjottavat omia tarinoita ja ne edella l[ahetdan kattomaan

Esimerkki 147
Anneli: - - tai sitten 84 se voi liittya heidatse tekemiinsa teksteihin - -

Pedagogisen kieliopin periaatteiden mukaisessaukpessa kasiteltéavat asiat voisivatkin liit-
tya oppilaan omaan elamaan, mika taas motivoisilaipp opiskelemaan kielitietoa. (Harju-
nen ym. 2008: 125-145.)

Anneli ja Bertta kertoivat modusten opettamisagtyVista tyétavoista (esimerkit 148
ja 149). Annelilla oli ollut tapana opettaa moduksiten, ettd oppilaat olivat saaneet luokitel-
la virkkeita ensin ryhmassa haluamallaan tavallgpif@at olivat luokitelleet virkkeita eri ta-

voin, mutta lopulta he olivat lI6ytdneet oikean tavaokitella. Taman jalkeen modukset oli

kayty viela yhdessa lapi.

Esimerkki 148

Anneli: - - () niissa on ensinnakin oppilaittenmid niissé lapuissa ni se on sil-
leen ehka kiva lukee mut ideana on se et siellépmilaitten tietAmatta ni niissa
lapuissa on eri moduksilla muodostettuja virkkeita

H: [mm]

A: eli siella on kaskyvirkkeita ja sit siella onmsmosia indikatiivin eli tammaosia
toteavia ja niin edelleen (.) ja sit ne sahtévanannoks miettid et ne luokitte-
lee niitd haluamallaan tavalla- - ja sieltdhéan ne loppujen lopuks on aluperin
jo miettineet ne samaan kasaan mut ne tekee séntieldsemmin (.) sit me ol-
laan sen jalkeen kayty ne kasat silleen koko ludéars 1api ettd mika naita sa-
noja ja naita virkkeitd yhdistaa (.) miks ndd omasasa kasassa (.) sit ne itse
kertoo huomaamattaan siind modusten tyyppipiirteet

Myds Bertta kertoi modusten opettamisesta. Oppitdigat saaneet erilaisia otsikoita,

joita heidan oli pitanyt luokitella valmiisiin ludiin. Bertta oli kuitenkin myéhemmin ym-
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martanyt, ettei tydtapa ollut hedelmallinen. Huonaiovoista on, ettd Bertan mielesta tyttapa
oli vaikuttanut aluksi hyvaltd, vaikka oppilaista sli tuntunut tyolaéltéa ja vaikka han ei ollut
varma, oppivatko oppilaat asiaa. Tehtava nayttidesran yksittéisia asioita korostava. Tutki-
muskirjallisuudessa (mm. Alho ym. 2007: 96-98) iarkitisoitu sita, etta kielioppi ndhdaan

irrallisina asioina, eika yhteyksia asioiden vélidle luoto.

Esimerkki 149

Bertta: [joskus maa] yritin teh& esims tammdostékumodus- moduksia on ka-
sitelty ni m& oon antanu kaikille sanomalehdenitigrs mm tai maa taisin teha
niin ettd maéa leikkasin kauheen semmosen aukeeeallerillisia otsikoita
joisssa oli tai tekstinkappaleita joissa oli koratigalia ja imperatiivia ja kaikkia
naitd moduksia ni sitten niitten piti luokitella feeldytdd samanlaiset muodot ja
panna ne niinku eri sivuille jenust se oli loistava idea ja ma toteutin sita ja
olihan- se oli niista aika tyolas ja tuskastuttavanutta ne teki sité kuitenkin

ja ehké jotkut siin& jotain oppikin

H: [mm]

B: muttaa mm sit meille tuli toi (( henkilén nimijolta yliopistolta harjottele-
maan meille vuodeks ja ma kerroin sille tyytyvasge#sta ni ettd miksi (.) miksi
niiden pitas tunnistaa nuo muodot tuolta ni sitteé niinku aloin miettiin et nii
miks mé& panen tahan pari tuntia tdhan harjotukseen

H: nii

B: enkd ma pystyny siihen vastaamaan ja sit mé §#n harjotuksen pois

Edellisistéa esimerkeista kavi ilmi, ettd opettajaat pohtineet jonkin verran erilaisten
tybtapojen merkitysta oppimiseen ja pyrkivéat ajatteaan oppilaan etua valitessaan erilaisia
tybtapoja.

Kaikki opettajat kertoivat kayttaneensadiminnallisia opetusmenetelmiékielitiedon
opettamisen yhteydessad. Kommentit toiminnalliseet@gmenetelméan kaytosta olivat positii-
visia, silla ne innostavat opettajien mukaan ojpildDpettajat kertoivat kuitenkin myos haas-
teista, joita toiminnallisuuteen liittyy.

Anneli kuvasi, etta toiminnallisten opetusmenetehmavulla paéasee tutustumaan oppi-
laan ajatusmaailmaan. Seuraavassa esimerkissa kidkggta toiminnallisten opetusmene-

telmien avulla oppilaan havainnot nousevat keskioon

Esimerkki 150

H: mm (.) no miltd timmaoénen toiminnallisempi ontiwmu (.) sinusta

Anneli: ihan alyttdman paljon mielekkdampéaa itsefigds opettajana koska sii-
na paasee niinku kiinni siihen ettd (.) kun kysginmes oppilaalta no miks tama
on jos niilla on vaikka joku silleen et minun nékgeeen mukaan @& mun niinku
mielessani on tieto et toi ei kuulu ton toisen kaamaan luokkaan tuo virke
esims naissa modusjutuissa et et yrittda laht&unigilleen et miksi se oppilas
on pannu naa samaan joku juttuhan siind on miks on laittanu sen samaan
kasaan ni paasee kiinni siihen et mita niitten pa&s liikkuu
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Useimmat opettajat pitivat toiminnallisia menet&inmielekkaina ja toimivina, kuten
esimerkiksi Anneli edellisessa esimerkissa, muita Eertoi (esimerkki 151), ettd asioiden
oppiminen on kuitenkin paaasia. Vaikka toiminnaflisnenetelméat ovat oppilasta innostavia,

niité ei pida jarjestaa vain viihteen vuoksi.

Esimerkki 151

H: joo joo (.) no milta se tuntu (.) toiminnallispin

Eila: [no] tuntuhan se silla tavalla niin ettd dpfiten se innostus on tietysti (.)
se on ihan selva (Qppilaitten innostus ja semmonen motivaatio nousee-
toiminnallisuuden nimiin kaikki kunnia jeds) mutta niin kauan kun se siitéa
tulee itseisarvo ettéd kunhan touhutaan ja se miksgiouhutaan niin jaa taus-
talle (.) ja se riippuu ryhmasta kuinka helposti niin kayda ettd on vahan niin
kuin pakitettava ettd miks me touhutaan taalla

Toiminnallisiin opetusmenetelmiin liittyi opettaji kertoman mukaan my6s haasteita.
Bertta kertoi, ettd oppilaat pitdvat toiminnallisisopetusmenetelmista, mutta vaikutti silta,

etta tyodtavat olisivat tarvinneet enemman kehittely

Esimerkki 152

H: [sketseja nii] ni minkélaiselta t&& toiminnadim opetus on tuntunu sun mie-
lesta

Bertta: no totaa se tuntuu silta ettd niistd ohasgskaa mutta ei ne ehi tajuta sita
juttua siindettéda se vaatis varmaan- ehké pitds enemman tehéassnpia nii-

ta juttuja ja sit viela tauluun ruveta miettii ja o ttaa- poimia tauluun niita et
miks ta& ei oo sit objekti vaikka te ajattelitteseton objekti vaikkapa

Myds Seppo koki toiminnallisuuden tydlaalta, johmpettajan pitaisi jaksaa panostaa. Lisaksi

Seppo kuvasi, ettd oppilaat eivat pida toiminnalltgbtapoja opiskeluna.

Esimerkki 153

Seppo: koska se on niinku se télla hetkella tumiilmku semmonen nimen-
omaanjust se alue ettd missa pitas teha tosi paljon td@itettd mite- miten-
milla tavalla sen saa (.)

S: ettd jos lahetdan tekem&an semmosta niinkdggnthn keinoin vaikka me-
nemaan

H: [ni]

S: tai sit just jollain niinkd palikoilla pelaamaaitin ne on just silleen niinku et
onks téaa nyt mika taa on taa juttu

H: [nii et onko taa opiskelua] ((nauraen))

S: nii (.) ettd se on ehk& semmonen (.) no kyllarsgarmaan omaa laiskuuttaki
kyllahan se vaan pitds menna sitte silleen et reriméén talla tavalla



79

Edelliset esimerkit osoittavat, etta vaikka oppilalvat kokeneet toiminnalliset opetusmene-

telmét mielekkaiksi, opettajilta toiminnallisuusata lisaty6ta.

5.3.6 Opetuksen kehittaminen

Kaikki opettajat kertoivakehittdvansa kielitiedon opetustaan koska kielitiedon sisallot
seka pedagogiset korostukset muuttuvat. Vaikulté,setta opettajat seurasivat kielitiedon
sisaltdjen kehittymisté oppikirjoista, vaikka myts suomen kielioppi ja erilaiset kielesta
kertovat kolumnit mainittiin.

Anneli otti esiin sen, ettéa yliopisto-opiskelude riittényt kaikkien siséltjen hallitse-
miseen ja etté kielitiedon opettamisessa ei riglklg siséltojen hallinta, silla ne on osattava
my0s selittdéd. Anneli onkin halunnut opiskella its#ia ja varmistaa, ettd osaa opetettavat

asiasisallot.

Esimerkki 154

Anneli: - - ja kyllda mun on pitany ihan selkeesiinkun ekoina tyévuosina eri-

tyisesti ku on ekoja kertoja jotaki asiaa opettaiin vaikka miten on opiskellu

aikoinaan koulussa ja sitte yliopistossasai ettd miten sé opetat sitd on eri

asia kuin jos s osaat seitse

H: [mm]

A: onhan niité asioita pitany tavallaan tehdaKggin kuin itselleen tehtavia joita
tekee ni sillon tavallaan niinku oppii senocstaanks ma tata vai en (.) osaanko
ma selittéé tata vai en

Opettajista Anneli oli ainoa, joka kertoi kehitéimsa TVT-taitojaan. Anneli oli kaytta-

nyt monenlaisia sovelluksia ja hyddyntanyt muun ssaatablet-laitteita opetuksessa.

Esimerkki 155

Anneli: tietotekniikan valtava marssi kouluihin mié vuosina viela enemman
kuin siis aikasemmin on myds tehny sen et esimerk¥T-juttuja miettii
enemman miten niitd voi hyodyntda(.) esimerkiksi ne on semmosia - -

Seppo kertoi, ettd kehittda opetustaan koulutsasseka yrittdd oppia muiden kollegoi-
den tuella seka pyrkii reflektoimaan omaa toimintea Sepon kommentista voisi paatella,

ettei keskustelu ole aina itsestdén selvaa, kosgadyrittdad luoda keskustelevaa ilmapiiria.

Esimerkki 156
Seppo: kylla maa yritdn yritdn no ihan kdkoulutuksen kautta mutta sitte
semmosella ihan vaayritdn oppia muilta et jos méaa huomaan et tytkaverit
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tekee vieresséa jotain semmosta juttua joka niin&gittaa siltd et saa ihmisia
ajattelemaan

H: [mm]

S: ettd esimerkiks luokasta tulee oppilaita jotkayu siitd mitéa siella on tehty
eikd puhu siitd mité siella tehdaan ens tunnilla

H: [nii nii]

S: nii sillon ehka niinku kylla maé yritdn kaydasgynassa ettd mite- miten sada
teit etté ettd ja sitte tavallaan se ettéd jonkgtéakeskustelua aina yrittdd mm mi-
ten sen nyt sanos (.) ehk@seenalaistaa siis silleen et omia tapojainaki jol-
laki tavalla jatkuvasti - -

Eila piti yleisesti opetuksen kehittamista tarké&&dnoisaalta han ei halua muuttaa ope-

tustaan, jos katsoo sen toimivaksi.

Esimerkki 157

Eila: joutuuhan sitd kehittdm&an oikeestaan kolm &j) tai saa kehittdd etta
tuota tietysti silla tavalla ei se joutumista oikean koskaan ole

H: [mm]

E: muttaon tietysti kehitettava ja kehityttava koska maailma muuttuu ja
nuo nuoret on erilaisia ku sillon kolkytkuus vuotta sitten - - mutta en muuta
enka kehité vain sen takia ettd se on itsetarkdijuettéa mistéaan ei saa tulla itse-
tark- tai siis semmonen itseisarvo (.) et se itg@isn muuttaminen (jps joku
hyvéaksi koettu systeemi vaikka tietyn ryhméan kanssagelittda niin vaikka
se olis vanha menetelma niin maa kaytén sita

Bertta koki kielitiedon opettamisen niin hankalagta ei sitd enaa edes yrita kehittaa.
Kielitiedon kehitystd hén sen sijaan on seurankaska mainitsee Ison suomen kieliopin.
Oppikirjojen tasolla tapahtuneisiin muutoksiin héuhtautui negatiivisesti. Lauseke-ajattelua
han pitiriesang joka on ikaan kuin laitettu hairitsemaan opettajata.

Esimerkki 158

H: [mm] no sitte kehitatk6é s&é niinku omaa opettteni

Bertta: nookieliopin opettamisessa mulla oli aikasemmin se pkimys mut
nyt maa oon aatellu et se- véahan niinku toivoton faaus etta sita ei oikeen- se
on tosi vaikee opettaa silla tavalla (.) pohtivagyliin tekemalla oppimalla
niinku teoreettisia asioita yleensa on vaikee egettkemalld oppimalla

H: mm (.) no joudutko s& paivittdén sitte omiadjat

B: no joo esims nyt tuli tdd uusi iso kielioppiitmluutama vuos sitte ja onhan
siitd aika kauan aikaa aika kauan ja sit tuli tagpikirjoihin tuli sitte noi (.)
noinoinoinoi (.) mm katotaas onksne tassa (.) ngiesa lausekkeet

H: nii

B: joka musta oli kans niinku- monien mielesté- nkotlegoiden mielesta se on
ihan hyva mutta mun mielesta se on niinku aikaemifisia opettaa (.) ehka kui-
tenkaan siis (.) no tai ainaki siihen joutuu kdsttgaljon aikaa (.) niitota se
mua niinku rassaa vahan etta pitikd nyt tammdénenkiriesa tanne laittaa ku
lauseke ((selaa oppikirjaa)) katotaas nyt mita taalla saaotlausekkeesta (.)
lauseella on rakenne (.) joo katopas totaki (.3¢a0n persoonamuotoinen verbi
plus lauseke tai lausekkeit
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Opettajat eivat toivoneet erityisemmin lisdkoukity kun heilta kysyttiinmita tukea
he kaipaisivat Eilan mielesta térkeda olisi saada uudistettysnogteriaalia. Muut opettajat
pitivat kollegoiden tukea tarkednd, jota he kedbimyds saaneensa esimerkeissa 159 ja 160.
Eila kertoi olevansa kiinnostunut siitd, miten mopettavat ja seuraavansa tiiviisti julkaisuja.
Anneli taas kertoi olevansa hyvillaan siita, etti keskustella kollegoidensa kanssa ja kehi-
tella tehtavia yhdessa.

Esimerkki 159

H: [mm] (.) minkélaista tukea itse kaipaisit kigitlon opettajana tai kaipaatko
tukea sulla on kuitenki kokemusta aika paljon

Eila: [joo] no kylla se siis silla tavalla kaipatukea tai ei voi sanoa etta kaipaan
tukea mut se mitd kuitenki kaipaa nii on hirvittAvbanaa aina kuulla kuitenkin
miten muut opettavat (.) on ne nuoria tai vihemman kokeneita tai enemman
kokeneita (.) ihan kaikkien et- ja se on nyt kuki@ensemmonen hyva asia mika
meilld suomessa toimii hyvin (.) siis ikan opettajmpari valtakunnan kuiten-
kin vaihtavat naita ajatuksia ja kylla kaikki uugelkaisut mita koko ajan tulee
ja mité koko ajan aktiivisesti seuraan kaikkeaoté tinnokkaasti aina luen kaik-
kea uutta ja seuraan uutta ja mitéd hankkeita onosgnvaikkapa tdméan asian
tiimoilta niin otan kylla selvaa

Esimerkki 160

Anneli: no tota (.) niinku tossa ihan alussa jo mitgin ettd meilla on monta ih-
mista tybhuoneessa niin siellda luojan kiitos omkii semmonen henki meilla
ettd me kyselldaén tosi paljon ja mietitddn yhegsés{merkiks vaikka se modus-
juttu mit& sanoin niin se on toisen kollegan kamegaollaan se joskus kehitelty
(.) ei se 0o sen ihmeellisempi mut me mietittiinn@ten opetetaan niin se on
ihan selkeesti yhteistydssa kehitelty juttu dt)tota lahikollegat ihan alytto-
man tarkeet tassa (.)

Seppo piti tarkeana keskustelua oppilaiden kapessa oppilaat sanoisivat mielipiteen-

sa rehellisesti. Seppo naytti siis arvostavan ap®h mielipiteita.

Esimerkki 161

Seppo: - - semmonen ois hirmu hyva tuki ettd dieesti rehellinen keskustelu
missd- semmoneavoin keskustelu ikdan kuin oppilaidenkin kansseettd mi-
ta tasta nyt niinku saa

H: [nii]

S: mut sen jarjestaminen on tosi (.) tosi hankélpat se ois semmonen jotenki
tuntuu misté ois valtavasti hyotyd jos sais semmasmku tavallaan (.) sem-
mosen hmph aivoriihen (.) semmosen misséa ois kiitigirkevidki hyvin pe-
rusteltuja mielipiteitd oppilailtaki pain mutta ian ajatusta siita ettd nyt ku ma
sanon jotain pahasti ni sit mun numero laskee (.)

Anneli toivoi, ettd yliopiston kanssa jarjestettéi teemapaivia. Sielta voisi saada uusia

mielenkiintoisia ideoita.
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Esimerkki 162

Anneli: mut mé voisin kuvitella et esims suomen iapge yliopistolla vois tai
kielten laitos ihan ylipaataankin kaikkien kieltémknakdkulmasta mut suomen
oppiaine ehka erityisesti (.) ne vois oikeesilla vois olla annettavaa niinkun
tavallaan nykyopettajalle (.) ne vois pitda ihan hyvin jonkun semmosen tee-
mapaivan tahan liittyen jossa sit se opetus taksitaan nakyviin (.) siella vois
ehk& vahan uusia tuulia mita talla hetkella tutkit&ielitiedosta ja muuta ni se
vois olla ihan alyttdbman mielenkiintosta

Opettajat toivoivat, ettéppimateriaaleja kehitettaisiin ajatellen monipuolisesti oppi-

laita, opettajia ja oppimistilanteita. Opettajavtovat muokattavia ja eriyttavia tehtavia, jotka

olisivat sdhkodisessd muodossa. Tehtavilta toivotliyds sitd, etta ne eivat olisi irrallisia ja

mekaanisia, vaan ne liitettaisiin kayttoon.

Miltei kaikki opettajat ilmaisivat huolensa siitéttéa oppimateriaalien tekstit vanhenevat

nopeasti. Aidinkieli ja kirjallisuus koettiin ainea, jossa oppimateriaalin pitaisi olla nykyai-

kaista, kuten Bertan ja Annelin kommentit (esimedd3 ja 164) osoittavat.

Esimerkki 163

Bertta: mut toisaalta siind on se etaikki valmiit materiaalit vanhenee tosi
akkia ja tassa tyossa pitaa aina olla ajan hermodl jollain lailla ja vanha
teksti on vanha teksti ja sité ei jaks- se jotenkamhenee (.) esims kaikki me-
diajutut ndissa kirjoissa niin nekin on jotenkimianhoja vaikka ne on vasta
vuoden vanhoja saattaa olla vast- vain mut silti

Esimerkki 164

Anneli: mm oppikirjoissa siis silleen perinteisisgépikirjoissa on se ongelma et
ne vanhenee sisalldllisesti ne tekstit herkastei( aikki tietysti ei kaikki osa-
alueet 00 semmosia missa on ees valttAmatta ta@rajasikohtasuuteen (--) ne
on vahan kurjia (.) ja siina tavallage sahkénen materiaali pitas olla tukena

)

Ratkaisuksi oppimateriaalin vanhentumiseen Annslitiesiis séhkdisid oppimateriaaleja.

Myds Seppo toivoi oppimateriaalilta muokattavuutian esitti vaihtoehdoksi sellaisen mate-

riaalin kehittdmisen, jota myds oppilas voisi itsaokata.

Esimerkki 165

Seppo:sentyyppinen niinku materiaali joka jota vois tavalaan jokainen
oppilas tai oppija modata vahan oman nakodseksi silleen etta ettia silleen (-
-) 16ytaa sitd tietoo kasitella sitd ku mika tuntibelle helpolta tai semmonen
niinku luonteenomaselta ettd onko se semmonen daakoeettisesti siirtda jo-
takin ettd tehéa ihan oikeesti kadella jonkun likkkgollaki padilla vai sitte onko
se joku et ois tarpeen vaatiessa mahollista kagdiéosta keskustelua jonkun
kanssa ja tehd siita ja jotakin niinkd (.) ni sepiyinen materiaali ettd se ei ra-
jais suoraan sitd oppimisvalinetta tiettyyn (.)a® semmonen niinkd ihanne-
ihannetilanne
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Eila toivoi sellaisia kielitiedon tehtavia, joskelitieto esitettaisiin holistisesti: kielitie-

toa ei esitettaisi yksittaisina ilmiéina, vaan dajtle syntyisi kokonaiskuva kielitiedosta.

Esimerkki 166

Eila: et totaa (.) vaikka sentyyppistd niin e#i& olis kokonaisvaltaisempaa
vaikka niinku jokin ilmié (.) mentéas ilmi6 edelld ja sitten milla tavallaieeio
siella kielessa (.) etta siella nyt on vaikkapa &arrbit ja niitten sisalla ne mo-
dukset ja et siella on kaikkee muutaki eikéd menadnvetta verbit (- -) ja sub-
stantiivit ja mitd ne ovat ja niin edelleen fijté ei pilkottais

H: [joo]

E: ehka viela enemman siiheheyttdvampéaéd mihin se on mennytkin jo

Seppo piti tarkeana sellaisia kielitiedon tehtajogka liittyisivat kielen kayttoon. Kieli-

tiedon ilmidita ei pitaisi tarkastella siis sellaian, vaan suhteessa kayttdyhteyksiin.

Esimerkki 167

Seppo: - - ni se ois ehkd semmonen itelle varmaannietilanne etta tulee sem-
monen koska ne ois niinku lAhempéanana ehka sildosia kayttotilanteita et-
ta (.) ettd ne ei 00 semmosia ei 00 rajattu vaan jotenki semmoseen tiettyyn
ymparistdon vaan

Bertta toivoi sellaisia materiaaleja, jotka hetpisivat opettajan arkea. Opettajan ei
tarvitsisi etsia itse sopivaa oppimateriaalia, vhan saisi ne valmiina oppikirjoista. Bertta
myds toivoi tehtéaviin ohjeita. Itse tehtaviltda Barnaytti toivovan, etteivat ne olisi liian yk-

sinkertaisia ja helppoja, vaan oppilaan pitaisigtédutkimaan niita.

Esimerkki 168

Bertta: no ehk& justellasia teksteja joihin- joissa olis niinku jotaintutkitta-
vaa (.) jossa ois jotain semmosta johon vois tarttuja sit ois jotain tavallaan
ohjeistusta siihen miten tarkastelet tAammaosta iteKst et tavallaan se mitda ma
ite kerdilen ni sais sen valmiina

Opettajat haluaisivat siis kehittaa kielitiedon msessa kaytettavia oppimateriaaleja peda-
gogisesti patevimmiksi.

Kysyin opettajilta myos/inkkeja kielitiedon opettamiseen Opettajat pitivat kielitie-
don kehittdmista tarkedna ja kannustivatkin kokedan erilaisia tyftapoja seka kuuntele-
maan luokkaa. Anneli painotti, ettd olisi tarkedhikella ja kokeilla erilaisia tyétapoja juuri
kielitiedon osa-alueessa. Anneli ei nayta suhtaariukovin vakavasti siihen, etta jokin tyota-

pa ei toimisi, silla asiaa voi yrittdd opiskellanbé mukaansa jollain toisella tavalla.
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Esimerkki 169

Anneli: - - mut et jotenkin aika silleeannakkoluulosesti kokeilee ja ku eihan
tassa ikind meneta mitaén
H: [mm]

A: siis se etté jos huomaa jostain harjotuksest@s#ain (-) et taa ei toimi () ei
naa oppilaat ymmartany yhtaan mita olis opiskeltsen voi teha toisella taval-
la mut se et yrittd& kokeilla eri tapoja (.) koskasta tuntuu et meidan on kau-
heen helppo keksia vaikka kirjallisuuteen tosi mdaisia kivoja tydtapoja ja sit
ku tulee et no mulla on kielitiedon tunteja ni ®il@tenki semmonen aika mo-
nesti kuulee ihmisten sanovan et tulee tammonerkuniiukko (.) et sit mulla on
naa kirjan tehtavat tai monisteet ja niissa ei ét@@m vikaa mut jos aina kieli-
tietoo opetetaan silla tavalla ni sit siind ehkgemi olemaan jo vahan puudutta-
vuutta (.) et jotenki et ei katkase sita ideoiifig&idn siihen ku rupee opettaan
kielitietoa et jotenkiennakkoluulot pois et kaikkee voi kokeilla

My6s Seppo painotti kokeilemisen merkitysta ja ##utta oppilaan asemaan menemista.
Sepon mukaan oppilaat joutuvat menemaan epamukalueedle, jota opettajankin olisi jos-

kus hyva kokea ymmartaakseen oppilaita.

Esimerkki 170

Seppo: jotenki semmonen (.) ja sitte semmosta @ik niin () kyselevaa tai
niinku luontasta uteliaisuutta jota kannattaa niimkokkia eri tavoilla tai just
ehk& semmonen kokeileva kdkeilevuutta kannattaa niinku itessaki (.) ku
sitd edellyttda oppilailta tai se on niinku se mit&sita tulee vaatimaan ni kyl-
& se mun mielesta pitaa heittaa itelleki sitte saamlaisena pallonasitte niin-
ku eikd se oo pakko olla kieleen liittyvaa vaai einku semmonen ajatus siita
ettd lahtee niinku tutustuun esimerkiks miettiméén jotain semmosta mika
tuntuu itelle epdmukavalta tai jotenki semmoselta ieraalta alueelta(.) etta
kay niinko kattomassa etta saako tuosta mitdaroeka siiné joku pointti ni sil-
lon ehk& péaésee kiinni siihen ajatusmaailmaanreith& kanssa joutuu sitte ta-
vallaan t&alla olevia ihmisia et missa tilanteassan

My0s sosiaalisten taitojen merkitysta painotett@simerkit 171 ja 172). Opettajalla oli-
si hyvéa olla kokemusta erilaisten ryhmien kansseitoisesta, ja opettajan olisi osattava

kuunnella luokkaa.

Esimerkki 171
Seppo: - - ja sitte sama ku se attiien erindkdsissa ihmisryhmissa ois syyta
toimia (.) niinku semmonen ettd kaks vuotta matkaoppaaisolla ihan kova
juttu ((naurua))

Esimerkki 172

Bertta: no just se ettd mRuuntelis sitd luokkaa et miten ne jaksaa (.) se on
yleensa ottain kaikessa tekemisessé tarkeetai sttédevaan tunkee jotain niille
jos ne ei millaan jaksa eikéa halua eika kiinnostsenmotivaatio taytyy ensin jo-
tenkin perustaa ja luoda et ne- ettd kannattaaylet@@n mitaan

B: [havainnoida] luokkaa ja ottaa vastaan sieltg§ja antaa pienind annoksina
ehka sita kielioppia
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Opettajien néékulmissa korostuivat siis myos pedagogiset ndkokulmat; yldkoulun didinkie-

len ja kirjallisuuden opettajat eivat nayta panestepelkéastaan sisallon opettamiseen.



86

6 PAATANTO

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittda ddifen opettajien kasityksia kielitiedosta,

sen tarpeellisuudesta seka opettamisesta. Tavati@emyods tuottaa uutta tietoa aidinkielen-
opetuksen tarpeisiin. Tutkimusaineistoni koostujas¢d opettajahaastattelusta, jotka litteroin
ja analysoin siséllénanalyysin avulla. Tarkastdkessa luvussa ensin tuloksia tutkimuskysy-
mys kerrallaan jarjestyksessd, sen jalkeen antitkimuksen luotettavuutta ja lopuksi luon

katsauksen tulevaan.

Ensiksi halusin selvittda, mita kielitieto on dpgen mielesta. Kaikki opettajat kaytti-
vat mieluummin kasitetta kielitieto ja perustelivgn kayttoa kielitiedon valjyydella tai laa-
juudella. Johdannossa mainitsinkin, etta kielitiet@aritellaan tutkimuskirjallisuudessa yleen-
séa laajemmin kuin kielioppi, silla esimerkiksi Pyisen (2006: 155) mukaan kielitietoon liit-
tyy ihmisen kyky ilmaisutaitoon seka viestien vastattamiseen etta niiden arviointiin. Lei-
wo (2003: 14) sen sijaan maarittelee kéasitteenidppl tiedoksi kielen rakenteesta ja kaytos-
ta. Vaikka kaikki opettajat kayttivat mieluumminditta kielitieto, osa opettajista maaritteli
kielitietoa Leiwon tapaan melko kapeasti kieliaptién rakenteiden ja ilmididen nimeadmisena
ja tarkasteluna. Kuitenkin kielitietoon liitettimyos sen yhteys kielen-, tekstin- ja tyylinhuol-
toon seka puhuttuun viestintaan. Kielitietoa enndlien pidetty vain kapeana suomen kielen
kielioppiin tutustumisena, kuten esimerkiksi opgiijien kielitiedosta on todettu (Varis 2012),
vaan siihen liittyi monipuolisen viestinnan ja omigmaisukeinojen kehittdminen ja arvioi-
minen.

Edellisesta kay ilmi, ettd opettajien puheessauigiedagoginen korostus, silla peda-
gogisen Kieliopin periaatteisiin kuuluu kielen tigten tarkkailu ja arviointi (KK 1994: 135).
Osa opettajista kaytti kuitenkin toisia huomattdvasemman aikaa ja vaivaa, jotta heidan
opetuksensa noudattaisi pedagogisen Kkieliopin giéeita. Nayttaakin siltd, ettd Arjavan
(2997: 73) pelko siita, ettd pedagogisen kieliopinkaisen opetuksen suunnittelu vaatisi lii-
kaa aikaa, on aiheellinen. Vaikka opettajat karattpedagogisen kieliopin periaatteita, aineis-
tossa oli nahtavilla viitteitd myos perinteisen likipin mukaisesta opetuksesta. Opettajien
puheessa tdma nakyi muun muassa siina, etteiiéddebn suhtauduttu kovin joustavasti, ja
Alhon (1997: 513-527) nadkemyksiin peilaten, kielitia pidettiin jarjestelménd, jossa kielen
rakenteet esitetaan valmiina. Ehka opettaja hadédgttad auktoriteetin oppilaiden silmissa
kielen ammattilaisena, joka osaa antaa taydele&hisut kieleen liittyviin ongelmiin. Sivu-

huomautuksena on sanottava, etta tassa tutkimak&masitteena ei ole ollut arvottaa, opete-
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taanko kielitietoa perinteisen kieliopin tapaan padagogisemmin, mutta perinteinen kie-
lioppi seké& pedagoginen kielioppi antavat pohdil@deoreettista taustaa, joiden kautta opet-
tajien kasityksia oli tarkoituksenmukaisempaa hattaao

Kielitietoa pidettiin yhten& aidinkielen osa-alnee joskin sitd pyrittiin integroimaan
myo6s muiden osa-alueiden opettamiseen. Kielitietkugenkaan nayttanyt hallitsevan ope-
tusta, samoin kuin Jaakkolan (1997) tutkimuksess&aynyt ilmi. Kielitiedon liittdAminen
kirjoitettuun tekstimaailmaan naytti olevan inteignsen luonteva tapa. Tekstien korostami-
nen kielitiedon yhteydessa voisi johtua my6s sét# opetussuunnitelman perusteissa (POPS
2004: 55-57) kielitieto yhdistetddn melko tiiviigekstitaitoihin: esimerkiksi arvosanan 8 saa-
dakseen oppilaan olisi osattava paitsi laajastaisia tekstitaidon taitoja myos kielitiedon
osalta osattava kayttaa kielitiedon kasitteita teik& toimiessaan sekad osattava hyoddyntaa
kielitietoaan tekstien tuottamisessa ja muokkaassise

Toiseksi halusin selvittdd, mihin kielitietoa taaan. Tassa tutkimuksessa kavi toteen
samat ndkodkohdat, joita muun muassa Kauppinen (Z36.00), Vihonen (1993: 488), Lan-
ge (1997: 586) ja Lauranto (1996: 85) ovat esigdinkielitietoa tarvitaan niin analyyttisten
taitojen kehittdmiseen, tekstien kanssa toimimidagn vieraiden kielten opiskelun helpot-
tamiseen. My6s Ruuskan (2014) haastattelemat ¢getibivat tuoneet samoja nakoékulmia
esiin kielitiedon hyodyistd. Tutkijat ovat epdilleet kielitiedon merkitystd (mm. Jaeger 2011;
Myhill 2005), mika myo6s tassa tutkimuksessa opeettahaastatteluista kavi ilmi. Kielitieto
on opettajien mielesta hyodyllistd seka konkregltasettd abstraktilla tasolla: samalla kun
sen opiskelu helpottaa esimerkiksi vieraan kielppimista tai koulussa ja yhteiskunnassa
selviamista, se on ymmarryksen ja kielenkaytonlgtysl Vaikka kielitiedon hyddyllisyyteen
suhtauduttiin myos ristiriitaisesti, opettajat yéti kielitiedon opettamista kuitenkin paaosin
tarkeéand, samoin kuin Jaakkolan (1997) tutkimuksesatlistuneet opettajat.

Kolmanneksi halusin selvittdd, miten kielitietopetetaan opettajien mielesta. Tutki-
mukseni tulokset olivat jotakuinkin yhtenevaisia HlGhankkeen (Luukka ym. 2008: 68)
tulosten kanssa silta osin, etta opettajien tydjasivat eniten opetussuunnitelmat seka oppi-
kirjat. Kirjojen merkitys opetuksen rakentumiseéyttaytyi yllattavan suurena. Yllattavaa oli
se, etta opettajat kokivat oppikirjojen helpottavaidan omaa tyétaan opetuksen suunnitte-
lussa. Oppilaiden tarpeita ei juuri ajateltu. Owadppikirjat siis virittaméassa opettajien tunti-
suunnitelmia vai ovatko ne tarkoitettu opetuksemalranollistamiseksi ja harjoittelun vali-
neeksi?

Opettamisen haasteena koettiin motivointi kiaditie opiskeluun. Syyné voi olla se, ettéa

aidinkielta ei pideta useinkaan kovin kiinnostavapaiaineena. Tassa tutkimuksessa mukana
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olleet opettajat loivat motivaatiota tyOtavoilla ganallisesti. Ne opettajat, jotka loivat moti-
vaatiota vaihtelevilla ty6tavoilla, myos pitivatekitiedon opettamista mielekkéampana oppi-
sisaltond. Voikin olettaa, etta erilaiset tyttavatkuttavat myds opettajien tydssa viihtymi-
seen. Erilaisten tyGtapojen merkitys on siis ssakia oppilaan ettd opettajan kannalta. Muita
kielitiedon opettamiseen liittyvia haasteita olivayos oppilaiden kielteiset ennakkokasityk-
set ja oppilaiden taitojen heterogeenisyys. Om#anuwkseni tulokset viittasivatkin erilaisiin
kielitiedon opettamisen haasteisiin ja ongelmiimkRuuskan (2014) tutkimuksessa.

Vaikka aineistosta ei kaynyt ilmi, etta kielitied@pettaminen olisi opettajien mielesta
erityisen mukavaa, opettajat pitivat kuitenkin kielon opettamisessa mielekkaimpana asia-
na sita, etta oppilaat ymmartavat kielitietoortyvin asian. Opettajat olivat yksimielisia siita,
etta juuri kielen ilmididen ymmartaminen oli tydogsarasta. Kielen ilmididen ymmartamiseen
littyy myds niiden nimeaminen. Tahan tutkimuksexsallistuneet opettajat eivat korostaneet
kasitteiden kayttamista, samoin kuin Jaakkolan 7)9@tkimuksessa. Kasitteitd kaytettiin,
mutta ilmién ymmartaminen oli padasia. Muun mudssdnonen ym. on pohtinut, etta kasit-
teitd saatetaan opettaa ilmididen oivaltamisenakusiksella (Korhonen ym. 2006: 71-90).
Tama tutkimus osoittaa, etta tutkijoiden pelko #agien lilan suuresta osuudesta kielitiedon
opetuksessa ei ole tarpeellinen.

Savolaisen (1998) tutkimuksessa oppikirjojen Kb n&htiin hyvin normatiivisesti
painottuen. Tassa tutkimuksessa opettajat eivaiskaneet oikeastaan lainkaan kielitiedon
normatiivisuutta, silla kuten sanottua, he pikemkirirpainottivat kielen ilmiéihin tutustumis-
ta. Savolainen peraankuulutti opettajia herattam@@milaiden kielellista tietoisuutta, johon
my0s taman tutkimuksen opettajat ovat pyrkineeet@pat myds painottivat, ettei kielitiedon
opiskelun pida olla ulkoa opeteltavaa. Vuoden 206pdtussuunnitelmassa kerrotaankin, etta
kielitiedon pitdisi olla taitoa ja tajua, ei ulkopeteltava asia, ja luonteeltaan enemman sovel-
tavaa (Kauppinen 2007: 13-31).

Aineiston perusteella voi todeta, ettd opettajatnktivat huomiota tydtapojen valin-
taan. Opetetettava asia vaikutti siihen, minkakihg@tapa valittin. Myds oppimateriaalien
autenttisuuteen kiinnitettiin huomiota. Aineistosgikyi siis se, ettd opetuksessa noudatettiin
pedagogisen kieliopin periaatteita, vaikka opeaattsi olla toisinaan myds hyvin perinteista
ja opettajajohtoista. Toiminnalliset opetusmenetglkoettiin hyvind, samoin kuin Sarmavuo-
ren ja Maunun (2011: 24-48) tutkimuksessa.

Kielitiedon opettamisen kehittdminen nayttaytyneistossa erittain positiivisesti. Opet-
tajat tekivat yhteistyota niin kollegoiden kuin dgpen kanssa ja seurasivat kielitietoon liit-

tyvia julkaisuja. Oppimateriaaleilta toivottiin,tétniiden avulla kielitiedon opetusta voisi ke-
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hittda — ei pelkastaén sita, ettd ne helpottaisoypmttajien tyotd. Tutkimuksessa kavi ilmi
my0s se, etta opettajilla oli pelk&n aineen opatamsijasta laajempi pedagoginen ajattelu-
tapa: oppilaita haluttiin ymmartaa ja oppimistikesta haluttiin positiivinen. Vaikka kielitie-
don opetuksessa olisikin perinteisen kieliopintgitd, opettajilla on kuitenkin halu kehittéa
opetusta kohti pedagogisempaa opetusta. Tutkimukséme siis Hakulisen (1992: 10) vaitet-
ta siitd, ettei kielitiedon opetus voisi edes kighiitsetalalaisen tradition vuoksi.

Tutkimuksen tuloksia arvioitaessa voi myds pohititkimusprosessia ja siina tehtyja
ratkaisuja esimerkiksi yleistettavyyden ja luotettaden nakokulmista. Tassa tutkimuksessa
suurempi haastateltavien maara olisi voinut tuadkirhukselle lisdarvoa, vaikka toisaalta
silloin kasityksiin ei olisi voinut pureutua niiry&llisesti. Joka tapauksessa taman tutkielman
tarkoituksena ei ole ollut tutkimustulosten ylerstden haastateltavien pienen maaran vuoksi,
vaan pikemminkin tapaustutkimuksen tapaan keskgiygen, millaisia kasityksia aidinkielen
opettajilla on kielitiedon opettamisesta.

Teemahaastattelu sopi aineistonkeruumenetelmdian,hvaikka valilla opettajat kes-
kittyivat vastauksissaan itselleen tarkeisiin aheija saattoivat sivuuttaa melko kevyesti
niitd aiheita, joita haastattelurungossa oli. Ogatt@jista vastasi kysymyksiin institutionaali-
sessa roolissaan, kun taas osa opettajista kartistap henkilékohtaisista kasityksistaan. Voi
olla, ettd opettaja on tottunut koulumaailmassaesij ettd etaannyttad omat mielipiteensa ja
vetoaa opetussuunnitelmaan perustellessaan esksieklielitiedon opettamisen hyodtya oppi-
laalle. Opettajat olivat my6s persooniltaan eritalsaastateltavia: samalla kun osa opettajista
halusi vastata esittamiini kysymyksiin mahdollisiammkattavasti, osa opettajista tyytyi vain
sivuamaan kysymysta eika valttamatta vastannutrkykgeen ollenkaan. Talléin haastatteli-
jana olisin voinut kysella viela napakammin kysyrsigk

Yhtena haasteena koin myds sen, etta kielitiedaarittely ja sen opettamiseen liittyvat
valinnat kytkeytyvat niin vahvasti toisiinsa. Seitan maarittelee kielitiedon, vaikuttaa valit-
tomasti siihen, miten haluaa kielitietoa opettadeliEsen vuoksi oli haasteellista jasennella
analyysia. Vaikka tutkimuksen tekoon on siis liitgy haasteita, tutkijan etiikan mukaisesti
olen analysoinut, tulkinnut ja raportoinut mahdoifiman objektiivisesti ja avoimesti aineis-
toani. Eskolan ym. mukaan objektiivisuus tutkimusgssissa merkitsee sitd, etta tutkija ei
sekoita omia kasityksidan, asenteitaan tai arvesak tutkimukseen eli tunnistaa subjektii-
visuutensa (Eskola ym. 2008: 17). N&in olen myo&slesiani toiminut.

Taman tutkielmani myotéd oma kasitykseni kielitindupettamisesta on laajentunut toi-
saalta teoreettiseen kirjallisuuteen tutustumdtizsaalta opettajia haastattelemalla ja myds

aineiston analysoinnin my6ta. Opettajien mielesaskattelut jasensivat myods heidan kasi-
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tyksiaén, koska he kyseenalaistivat omia kasitylsiiaastatteluiden aikana. Muutama opet-
tajista totesikin, ettd tallainen haastattelu dksvetullut jokaiselle tyopaikalle (esimerkit 173
ja 174).

Esimerkki 173

Seppo: tAmmdnen tilanne ettd jossa on niinku taresgiskysymyksia ja muuta
vastaavaa ni ois kauheen hedelmallisté teha sitip@paikalla aina aika ajoin
koska siina tietylla tavalla tulee niinkd (.) niin) sitten joutuu niinkd hakemaan
asioita silleen etta sen hyva tapa kyseenalaistaa tai peilata omaa toimiaa

Esimerkki 174

Anneli: sulla on ihan alyttoman hyvia kysymyksia he pakottaa miettimaan
(.) ei ehkd mikdan huono omatunto missaan mut réikbuomaa et auts totaki
asiaa pitda miettia ja esimerkiksi mika sulla olida toi ettd niinku oppilaan néa-
koékulmasta mika niille on helppoo tai vaikeeta ith ®n hyva niinku miettii ai-
na ku rupee opettamaan jotaki uutta asiaa ni riettiminkaslaiset tyypit siella
luokassa nyt onkaan

Koin, etté olin osaltani tamén tutkimuksen myodtéhgmstatteluvaiheessa tuulettamassa van-
hoja kaytantoja ja kehittamassa pedagogiikkaa, mwiikén yksi tutkielmani tavoitteista. Edel-
lisen ovat huomanneet myos Dufva, Lahteenmaki &és@mnen tutkiessaan suomalaisten
arkikasityksia kielestd, sen oppimisesta ja opetiasta. Heidan mukaansa koehenkilot saat-
toivat muuttaa kasityksiaan tullessaan joistakimaista tietoisemmiksi haastattelun edetessa.
Dufva ym. kokivat, ettd myos koehenkilot hyotyivatkimuksesta. (Dufva, Lahteenmaki &
Isoherranen 1996: 66.)

Kuten totesin jo aikaisempaa tutkimusta kasiti@dsé luvussa, aidinkielen opettajien
kasityksia kielitiedosta ei ole aiemmin tutkitta, yaikka kielitiedon opettamisen kysymyksia
on tutkimuskirjallisuudessa runsaasti pohdittu, datgyppista kielitiedon opettamisen tutki-
musta tarvitaan edelleen. Tutkimuksen aikana maikaikin kiinnostaa alakoulun opettajien
kasitykset kielitiedosta ja sen merkityksesta. Haut ylakoulun opettajat viittasivat ala-
koulun kielitiedon opetuskaytantdihin positiivisasg negatiivisessa mielessa, mutta uskon
silti, etta kielitiedon opetuksen jatkumo alakotduglakouluun ei ole opettajille aivan selva.
Kiinnostavaa olisikin selvittda alakoulun opettajidiytantdja ja verrata niitd ylakoulun opet-
tajien kasityksiin. Tamantyyppisesta vertailevastiimuksesta tekisi mielenkiintoisen myds
se, etta aidinkieltd opetetaan alakoulussa méseatli enemman kuin ylakoulussa, jolloin
luokanopettajan vastuu lapsen aidinkielen kehitgt&s®n melko suuri, vaikka luokanopetta-
jan koulutuksessa ei ole mahdollista keskittya kRgaljon juuri didinkielen opettamiseen.

Taman tutkimuksen perusteella voisi sanoa, ettditikitoa pitdisi opettaa integroituna

aidinkielen ja kirjallisuuden muihin oppisisaltaihja niista erityisesti tekstitaitojen opettami-
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seen. Kielitiedon ei pitéisi ja&dda vain erilliseksia-alueeksi, jonka hyo6tya siind tapauksessa
opettajan ja oppilaan olisi hankalaa nahda. Syl siis kehittdd aidinkielen opetuksen li-
saksi myos tulevien opettajien koulutusta. On tedet ettd vaikka pedagogisen kieliopin
periaatteista kertovaa tutkimuskirjallisuutta orja#la runsaasti, aidinkielen opettajien koulu-
tuksessa olisi syyta kiinnittda sen opettamiseamtiota. Kielitietoa ei pitaisi tarkastella yli-
opistossa ainoastaan kielen rakenteen mukaisegeatylisessé — siis perinteisen kieliopin
tapaan — vaan kiinnittda huomiota siihen, miteridppia pitéisi opettaa. Kielitietoa pitaisi
tarkastella asiantuntijanakokulmasta seka pedagstgisnaktkulmasta. Jos opettajalla olisi
laajempi nakemys kielitiedosta, han suhtautuisidekieleen suvaitsevammin ja nain ollen
kielitiedon opettaminen voisi olla hedelméllisempggka opettajan ettd oppilaan kannalta.
Nakemykseni tukee Kauppista (1997: 575), silla hameikaansa &aidinkielen opettajan olisi
saatava laaja kielitieteellinen koulutus, jossadegst syntyisi moderni kuva

Kielitiedon opettamista ei pitéisi kuitenkaan K&k ainoastaan sen vuoksi, etta kieli-
tiedon opiskelu olisi oppilaan mielesta miellyttav&ielitiedon opetuksen pitaisi kehittda
yksilon kielellisia kykyja ja erityisesti heratté&@innostus siihen, mika kielessa on erityislaa-
tuista. Kieli kuuluu kaikille ja kielitieto eli ti® kielesta rikastaa ihmisen elamaa. Kielen avul-
la oppilas tulee osalliseksi tiedosta ja yhteisisepeksi (POPS 2004: 46). Kuten johdannossa
mainitsinkin, kielitiedolla on siis suuri merkitygmisen eldmassa, vaikka se voi nadyttaytya
jollekin pelkkéana aidinkielen ja kirjallisuuden dpmeen osa-alueena. Kieli on kuitenkin mu-
kana ajattelussamme ja viestinndssamme. Kielitiemlanla voi laajentaa ilmaisumahdolli-

suuksiaan ja ymmartaa paremmin sitda, miten hahmmtamaailmaa.
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LITE

Teemahaastattelun runko

Taustakysymykset

— Kuinka pitkdan olet ollut opettajana?
- Keita opetat juuri nyt?
- Keité olet opettanut?
- Usein kaytetdan kahta kasitetta kieliopin opetudgétiedon opetus - Kumpaa itse kay-
tat?
0 Miksi? Eroavatko ne toisistaan? Miten?
— Minkéalainen on suhteesi kielitietoon/kielioppiin?
0 Minkalaisia kokemuksia sinulla itsellasi on kiedidion opiskelusta kouluvuosi-
na ja opiskeluaikoina?

o Pidatko kielitiedon/kieliopin opettamisesta?

Kieliopin méaarittely ja merkitys

- Mit& kaikkea mielestasi kuuluu kieliopin/kielitiedmpetukseen?
o Mitk& ovat ydinasioita?

- Minkalainen rooli kielitiedolla on &idinkielen jarlallisuuden opetuksessa?
0 Opetatko kielitietoa integroituna vai erillisenéaeslueena? Miksi?

- Minkalaista hyotya kielitiedon opetus mielestadisanoppilaille?

Kielitiedon opettaminen

- Mikd ohjaa kielitiedon opettamista? Kirjat? Opetussitelma? Valtakunnallinen vs.
koulukohtainen?
- Kuinka paljon kaytat oppikirjoja kielitiedon opettégsen yhteydessa? Miksi? Miten kie-
litietoa kasitellaan oppikirjoissa?
0 Minkéalaisia tyotapoja kaytat?
0 Minkalaisia harjoitustyyppeja?
0 Oletko kokeillut toiminnallisempaa kielitiedon ofshista? Jos olet, miltéa se

tuntui?
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- Mika kielitiedon opettamisessa on mielekkainta? $imk
- Minkalaisia ongelmia tai haasteita olet kohdannelitietoa opettaessasi?
o Liittyvatkd haasteet esimerkiksi aikaan, valingisiomiin taitoihin ja valmiuk-
siin, materiaaleihin, resursseihin, koulutuksentfpaseen?
- Miten motivoit oppilaita opiskelemaan kielitietoa?
- Miten kehitat omaa opettamistasi?
0 Joudutko paivittamaan omia tietojasi? Miten?
- Onko pedagoginen kielioppi sinulle tuttu kasite?avppedagoginen kielioppi sinun mie-

lestasi tarkoittaa? Noudatatko sen periaatteitéupessasi? Miksi, miksi et?

Kielitiedon oppiminen

— Mik& on sinun mielestasi kielitiedon oppimisen t@®® Siis miksi kielitietoa opiskel-
laan koulussa?
- Miten oppilaat suhtautuvat kielitiedon opetuksebtiten se nakyy? Kuvaile?
0 Mista he innostuvat? Mista eivat? Miksi?
o Mitkéa asiat ovat heille helppoja oppia, mitka vai&e Mita luulet, miksi?
- Pita&ko oppilaiden osata kielioppikasitteita? Mik&iRsi?
- Mit&a mielté olet seuraavista vaitteista?
0 kielioppia opiskellaan opetussuunnitelman vuoksi
kielioppia opiskellaan kieliopin vuoksi
kielioppia opiskellaan tekstitaitojen vuoksi
kielioppia opiskellaan vieraiden kielten vuoksi
sivistyksen nimissa jokaisen kansalaisen tulistaokaulukielioppi

koulun aidinkieli opettaa normitettua yleiskielta

O O O O o o

oppilas voi hytdyntaé oppimaansa kielitietoa pubaan ja kirjoittaessaan

Kielitiedon opetuksen kehittdminen

- Minkalaista tukea itse kaipaisit kielitiedon op@tea? Materiaalia, koulutusta, valineita,
yhteisty6ta?

— Miten haluaisit muuttaa tai kehittaa kielitiedoretysta?

- Millainen olisi ihannemateriaali/oppikirja?

- Mit& hyvia vinkkeja antaisit tulevalle aidinkiel@pettajalle?
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- Mahdollisuus palautteen antamiseen ja vapaaseezeputioroon kielitiedon opettami-

sesta



