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1. Johdanto

Opiskeluvuosieni varrella olen pddssyt tutustumaan laajalti taidekasvatusta koskevaan
diskurssiin tenttikirjojen, julkaisujen ja luentojen myo6td. Jo ensimmadisilta opiskeluvuosiltani
mieleeni muodostui vaikutelma, ettd puhuttaessa taiteen asemasta kasvatuksessa, kuten myos
yhteiskunnassa ja eldmassa yleensd, joudutaan taiteen merkitystd usein perustelemaan ja
puolustelemaan eri nakokulmista.  Varsinkin  loogis-rationalistisen  ajatteluprosessin
dominoimassa maailmassa’ taide tuntuu jaavan usein koviin ahtaaseen asemaan?. Mielikuvani
taidekasvatuksen ahdingosta on vain vahvistunut tutustuessani kulttuurikasvatusta koskeviin
julkaisuihin, ja joko taidekasvatusta koskevan diskurssin herédttelemdna tai omista
lahtokohdistani  johtuen olen my6s itse ryhtynyt ajattelemaan omaa merkitystani
taidekasvatuksen kentélld. Mika on minun roolini yhteiskunnassa, mita annettavaa minulla on,

mika tekee minusta tarkean tyoelamassa?

Suoritin  kevadlla 2013 opintoihini  liittyvdn  harjoittelun ~ Mikkelin  kaupungin
kulttuuripalveluissa,  jossa  muiden  tehtdvieni  ohella  tutustuin  kaupungin
kulttuurikasvatussuunnitelmiin:  peruskoulujen Kulttuuripolkuun ja varhaiskasvatuksen
KulltuuuriKameliin. ~ Suunnitelmiin  liittyvdn  tyon yhteydess& minun tuli laatia
kulttuurikasvatussuunnitelmia toteuttavien koulujen opettajille kuvailu suunnitelmien
sisalloistd ja merkityksesta osana opetusta. Laatiessani materiaalia térmésin jalleen jo vuosia
sitten ensimmaisen kerran kohtaamaani kysymykseen, joskin talla kertaa hieman eri
nakokulmasta: kuinka taidekasvatuksen roolia perustellaan osana perusopetusta? Kysymyksen
innoittamana tutustuin laajemmin Suomen kuntien ja kaupunkien
kulttuurikasvatussuunnitelmiin  ja kiinnostuin siitd, kuinka meilld taiteen ldasnédoloa

kasvatuksessa perustellaan — jos perustellaan.

Tutkielmassa  mielenkiinnon  kohteeksi  valikoituivat  erityisesti ~ perusopetuksen
kulttuurikasvatussuunnitelmat,  silla  vaikka erilaisten  kulttuuri-instituutioiden  ja
taidekeskusten argumentteja olisi my6s mielenkiintoista tutkia, minua kiinnosti taide- ja
kulttuurikasvatuksen rooli osana perusopetusta. Talloin kulttuurikasvatusta pystytdan

tarkastelemaan l&snd olevana koululuokissa ja osana koulujen opetusohjelmaa, ei

1 Read 1958, 57.
2 Koulun pienen kulttuurikirjan mukaan taiteen lisnioloa kouluissa on jouduttu usein perustelemaan. Lindstrém
2002, 5.



vapaaehtoisen harrastamisen ndkdkulmasta tai tapauksissa, joissa instituution tarkoituksena
on vain ja ainoastaan keskittya taiteisiin ja kulttuuriin. Halusin selvittdd missd asemassa
taidekasvatus ndhd&an osana perusopetuksen kokonaisuutta seka sitd, minké&laisia merkityksia
taidekasvatukselle annetaan laajemmin osana yhteiskuntaa ja ihmisen kasvua.

Tutkielmassa ei perehdytd syvallisesti lastenkasvatuskeskusten toimintaan tai peruskoulun
taito- ja taideaineiden opetukseen, vaan kulttuurikenttddn tutustutaan lastenkulttuurin
kontekstissa vain siltd osin, kun sen toimijat tukevat taide- ja kulttuurikasvatussuunnitelmia
sekd edistdvat samojen tavoitteiden toteutumista. Taidekasvatuksen ja lastenkulttuurin eri
muotoihin tutustuttiinkin tutkimuksen kontekstissa ennen kaikkea siltd osin, kun nama
muodostavat yhden yhteistyota tekevan kokonaisuuden kulttuurikasvatussuunnitelmien
kontekstissa.

Koska tutkielman tarkoituksena ei ole analysoida itse kulttuurikasvatussuunnitelmien
toteutumista k&ytdnnossd, vaan kyseisten suunnitelmien yhteydessd kéytettyja Kkirjallisia
argumentteja taidekasvatuksen puolesta, tutkimuksessa ei tehda yhteisty6td minkaan tietyn
kunnan kanssa. Yksittdisten suunnitelmien kohdalla aineisto 10ytyi valmiina Internetista joko
erilaisina suunnitelmiin liittyvina selvityksing, julkaisuina ja raportteina, oppaina tai Internet-
sivuina. Tutkielman edetessd myos erityisesti opetus- ja kulttuuriministerioon julkaisut
nousivat yha tarkeampaan rooliin. Tdma johtui siitd, ettd ministerion julkaisut tarjoavat
kulttuurikasvatussuunnitelmille suuntaa-antavat linjaukset seké késittelevat
kulttuurikasvatukseen liittyvia merkityksia yksittdisia suunnitelmia perusteellisemmin.
Kulttuurikasvatussuunnitelmia varten tuotettu materiaali puolestaan painottuu enemmaén
kaytant6jen kuvaamisen. Opetus- ja kulttuuriministerion julkaisuista tarkeitd lahteitd olivat
esimerkiksi KOKU-hankkeen my6td syntynyt Koulun pieni  kulttuurikirja (2002),
Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma (2003) sekd Suomen lastenkulttuurikeskusten arviointi
(2006). My6s Kuntaliiton EI&koon taidekasvatus! -julkaisu (2012) tarjosi tutkielman kannalta
hyvin paljon hyddyllisid ndkokulmia tarkasteltavaksi. Teoriakirjallisuuden osilta tarkeimmiksi
lahteiksi voidaan mainita Simo Hayrysen Suomalaisen yhteiskunnan kulttuuripolitiikka (2006)
sekd Herbert Readin Education Through Art (1958). Simo Ha&yrysen teos valikoitui
paaasialliseksi lahteeksi erityisesti Kkulttuurikasvatuksen paamaarid tarkastellessa, silla
teoksessa eritellddn kattavasti Suomen kulttuuripoliittisia suuntauksia, joiden virrassa myos

lastenkulttuuri ja kulttuurikasvatus esiintyvat ja toimivat. Readin teos puolestaan valikoitui



tutkielman linjoja tukevaksi teoriaksi, silld sen argumentointi taideldhtdisen kasvatuksen
puolesta on hyvin pitkalti yndenmukaista tdman paivan diskurssin kanssa. Readin teos tarjoaa
my0s sopivilta osin syvallisemman nakemyksen siihen, miksi taide- ja kulttuurikasvatusta
koskevista ilmidista ja merkityksista kirjoitetaan, kuten Kkirjoitetaan, erilaisissa teksteissé.

Tutkielman aineisto on moninainen, mutta koen, etta valmiiseen tutkielmaan valikoitunut
aineisto ja kirjallisuus ké&yvat onnistunutta keskustelua toistensa kanssa. Aineistossa onkin
tutkielman luonteen vuoksi oleellisinta kaikkien aiemmin mainittujen tekstien valinen
vuorovaikutus ja intertekstuaalisuus merkitysten linjoja ja perusteita etsiessd. Tutustumalla
erilaisiin, erimuotoisiin, eri konteksteissa kirjotettuihin ja erilaisille yleisoille Kirjoitettuihin
teksteihin pystytddn myo6s luotettavammin [6ytdmadn vastauksia kysymykseen siitd,
joudutaanko taide- ja kulttuurikasvatuksen ldsn&oloa puolustamaan ja perustelemaan osana

perusopetusta, sekd minkalaisten argumenttien muodossa puolustelu ja perustelu esiintyvét.

Kulttuurikasvatusta ja kulttuurikasvatus- seka -opetussuunnitelmia on késitelty aiemminkin
Jyvéskylén yliopiston pro gradu -tutkielmissa (esim. Moilanen 2012, Seilo 2012 ja Lampinen
2010). Naissa tutkielmissa on kuitenkin tarkasteltu suunnitelmien syntyd, toteutumista ja
onnistumista syvéllisesti tietyn tai tiettyjen kulttuurikasvatussuunnitelmien kohdalla. Oma
tutkielmani eroaa ndistd siind, ettd kulttuurikasvatussuunnitelmiin ei paneuduta kaytannon
tasolla. Sen sijaan mielenkiinnon kohteena ovat suunnitelmien sivutuotteena syntyneet
tiedottavat materiaalit seka se, mitd materiaaleissa kaytetyt argumentit kertovat taide- ja

kulttuurikasvatukseen kohdistuvista asenteista laajemmassa, kansallisessa® mittakaavassa.

Koska tutkielma perustuu kokonaisuudessaan eri tekstien valisen vuorovaikutuksen
tarkasteluun, tutkimuksen metodi, tai ennemmin l&hestymistapa, on laadullinen
diskurssianalyysi.  Diskurssianalyysin  keinoin  tutkielmassa  pyritddn  selvittdmaén
analysoitavien Kirjoitusten takaa loytyvd “laajempi sosiokulttuurinen yhteys™*. Omien
vahvojen ennakko-oletusteni vuoksi menetelméléhtdkohta tutkielmassa on diskurssianalyysin
ohella vahvasti hermeneuttinen. Diskurssin kohdalla erityisenda kiinnostuksen kohteena on,

minkalaisia ~ merkityksia  taide-ja  kulttuurikasvatukselle  annetaan  suomalaisessa

3 vaikka tutkielmassa on paanakokulmana kansalliset suuntaukset, myds EU:n kulttuurikasvatusnakemyksis
sivutaan.
4 Kangaspunta.



yhteiskunnassa. Tdmén vuoksi tutkielmassa sivutaan myos taiteelle ja kulttuurille yleisesti

annettuja merkityksié.

Diskurssianalyysi  liittyy  vahvasti  sosiaalisen  konstruktionismin tieteenfilosofiseen
suuntaukseen, jonka mukaan tieto ja todellisuus ovat riippuvaisia kulttuurista ja yhteisosta.
Tieto ja todellisuus ovat siis ihmisten kehittdma4, ja tarkasteltava todellisuus on ennen
kaikkea sosiaalinen todellisuus, ei todellisuus sellaisenaan, silla todellisuutta sellaisenaan ei
ole olemassa: sosiaalisissa kaytannoissa toteutuva diskurssi on todellisuuden luoja.® Tésta
nakokulmasta diskurssianalyysi on sopiva metodi juuri kulttuuriin liittyvien kokonaisuuksien
tarkasteluun. Jopa itse kulttuurin késitteessa oleellista on sosiaalisen kontekstin merkitys seka
erilaisten merkitysten vastaanotto, tulkinta ja uudelleen luominen. Samalla kun tutkielma
muodostuukin osaksi taide- ja kulttuurikasvatusta koskevaa keskustelua, se myos otaa pienen
paikkansa osana kulttuuriamme. Yrittdmalla vastata tutkielman lahtokohtana toimiviin
kysymyksiin ja etsiessani merkityksia taidekasvatukselle, tutkielmastani tuli selvitys taide- ja

kulttuurikasvatusta koskevasta diskurssista, mutta myds osa tuota diskurssia.

2. Kulttuuripolitiikka ja kulttuurikasvatus

Kulttuuripolitiikan ~ laaja  kenttd  ilmenee  tutkielman  aineistona  toimivista
kulttuurikasvatussuunnitelmista,  kulttuurikasvatusta  linjaavista  selvityksistd  seké&
kulttuurikasvatusta kasittelevasta teoriakirjallisuudesta. Ymmartddkseen kulttuuripoliittisia
tavoitteita ja teemoja, on tarkedd ymmartdd minkalaisia kasitteitd kulttuuripolitiikkaa ja

kulttuurikasvatusta koskeva argumentointi pitaa sisallaan.

2.1 Kulttuurin kasitteesta — kulttuuri, sivistys ja taide

Kéytanon puheessa kulttuurilla voidaan viitata yhtélailla elokuvaeldmykseen kuin ulkomaan
matkojen kokemuksiin, mutta tieteellistd tarvetta varten kulttuuri on maariteltdva tarkemmin.

Késitteen maarittely yksiselitteisesti on kuitenkin vaikeaa, silla niin taide kuin kulttuurikin

5> KvaliMOTV — Diskurssianalyysi.



voidaan kasittdd monin eri tavoin, mutta silti vélttdmatontd ymmaértadksemme kaytannon
kulttuuripolitiikan tavoitteita ja piirteitd. Kulttuurin kasitteen selkeyttdmisen avulla luodaan
edellytykset kulttuuripolitiikan vankemman teoriapohjan kehittdmiselle, mutta my0ds tehdaén

sen toteuttaminen helpommaksi®.
Kulttuuri

Simo Hayrysen mukaan kulttuurin kasite voidaan maaritelld joko inhimillisen tiedon ja taidon
korkeimpana muotona, elaméntapana ja eldmanmuodon kokonaisuutena tai mentaalisina
tieto- ja arvojarjestelmina. IThmisen tiedon ja taidon korkeimpana muotona kulttuuri voidaan
nahdé joko luonnon vastakohtana ihmisen toiminnan ja saavutusten muodossa, tai ihmisen
sopeutumisena luonnonympdristoonsa, eli itsensd ulkopuoliseen todellisuuteen.” Tamén
kasityksen yhteydessa kulttuuriksi ymmarretadn ennen kaikkea korkeataiteet®. Nykyaikana
kulttuuri kasitetdén kuitenkin ldhtokohtaisesti ennemmin liittyvéna jokapéivaiseen ajatteluun

ja toimintaan kuin rajoittuneena suppeaan ndkokulmaan kulttuurista korkeataiteina.

Kulttuurin kasittdminen elaméntapana ja elamdnmuodon kokonaisuutena tapahtuu yhteisén
rituaalien, traditioiden, erilaisten maailmankuvien ja maailmanselitysmallien kautta. Kulttuuri
on siis lapindkyva ominaisuus, joka paljastaa tiedostamattoman kollektiivisen kayttdytymisen
takana olevia “yhteiskunnan rakenteellisia ja funktionaalisia saidnnénmukaisuuksia”.®
Ominaista lansimaille on, ettd yhteiskuntien sisalla on tapahtunut yha enemman eri
elamantapojen eriytymista erilaisiin kulttuurisiin ryhmiin tai luokkin, joiden pohjana voivat
olla esimerkiksi etnisyys, uskonnollisuus, kieli, seksuaalinen suuntautuneisuus, sukupuoli tai
kotiseutu. Kulttuuriset arvot ja odotukset myds vaihtelevat ryhmien valilla aiempaa enemman.
Jaetut uskomukset ja moraaliset asenteet kuitenkin yhtendistavat ja koossapitavat ryhmia

Durkheimin kollektiivisen omatunnon késitteen mukaisesti.°

6 Pirnes 2008, 155.

7 Hayrynen 2006, 22-23.

8 Hayrynen tosin huomauttaa Risto Turusen luokittelun pohjalta, etta taidekaan ei ole yhdenmukainen, staattien
ilmi6. Sen sijaan taide ja kulttuuri on kategorisoitu korkeakulttuuriin, kansan- ja perinnekulttuuriin,
populaarikulttuuriin seka massakulttuuriin. Luokittelun vuoksi Hayrynen kyseenalaistaakin sen, kuinka
osuvasti taide kuvastaa inhimillisen taidon korkeimpia saavutuksia. Hdyrynen 2006, 25-30.

9Hayrynen 2006, 31.

¥H3yrynen 2006, 33-34.



Kolmas ja viimeinen Hayrysen tapa késittdd kulttuuri on arvo- ja tietojarjestelmana. Néin
ajatellen  kulttuurin  taustalla nahdaan erilaisia liikuttajia, jotka edesauttavat
perusvalttamattomyyksien saamista. Keskeiseen asemaan nousevat siksi kulttuurin eteenpdin
vélittdminen ja resurssien tuottaminen. Késitettaessa kulttuuri arvo- ja tietojarjestelméksi,
voidaan sen olemuksen katsoa rajoittavan yksilon vapautta, silla tuolloin yksilon néhdaan
toimivan vain hénelle siirrettyjen vakiintuneiden tapojen ja tottumusten puitteissa. Toisaalta
H&ayrynen huomauttaa, ettd nditad vélitettyja tapoja ja tottumuksia voidaan tietoisesti rikkoa,
silld ihmisell& nimenomaan on muista elévista olennoista poikkeava kyky refleksiivisyyteen ja

yksilolliseen reagointiin.!

Esa Pirneksen mukaan kulttuuri-k&site pohjautuu sen varhaisille merkityksille, mutta saa
uusia tulkintoja historiallisen kehityksen myo6td. Td&man vuoksi ihmisen maailmansuhde,
elamismaailmallisuus ja toiminnan intentionaalisuus ovat keskeisida kulttuuri-kasittelle.
Kulttuurilla viitataankin seké& ihmisen toimiin ettd tuon toiminnan aikaansaannoksiin, jotka
myShemmin on yhdistetty myds henkiseen toimintaan.!> Esa Pirneksen maéritelman
voidaankin katsoa lukevan sisdlleen kaikki Hayrysen kolme mé&éritelm&d: ihminen tuottaa
elamismaailmassaan tietyssa kontekstissa intentionaalisen toiminnan seurauksena objekteja,
jotka ilmaisevat hénen tietojen ja taitojensa korkeimpia muotoja, mutta yhtalailla pitdvat
sisdlldén ja siirtdvat arvo- ja tietojarjestelmid, jotka muuttuvat ja saavat uusia tulkintoja
historiallisen kehityksen eri konteksteissa. Kulttuurille ominaisia ulottuvuuksia ovat siis
yhtélailla sen tuottaminen kuin vastaanottaminenkin. Téallaisen laajan kulttuurikésitteen
syntymiseen on vaikuttanut kansainvalisesti myds Unescon nakemys kulttuurista kehityksen

perustana®®.
Sivistys

Késitteen laajuuden vuoksi kulttuuri on nédhty usein tiiviissa yhteydessa myos sivistyksen
kasitteeseen®. Varsinkin ajatellessa kulttuuripolitiikkaa taidekeskeisend, myds sen perustelut

pohjautuvat yleensa moraaliseen kehitykseen eli taiteen sivilisoivaan vaikutukseen®®. Jopa

11 H3yrynen 2006, 35-37.

12 pirnes 2008, 103-104.

13 Liikanen 2010, 30.

14 Hayrysen mukaan kasitykset kulttuuripolitiikan alasta ovatkin vastanneet esim. 60-luvun sivistyspolitiikan
kasitettd. Hayrynen 2006, 12.

15 Pirnes 2008, 18.



kulttuuri-sanan alkupera viittaa hengen viljelyyn. Silti kulttuurin ja sivistyksen kasitteita ei
tule ymmartaa toistensa synonyymeiksi, silla kulttuuri voidaan ymmartadd eldmanmuodon
kokonaisuutena myos kehittyméattdmien yhteiskuntien ominaisuudeksi. Sivistys puolestaan on
nimenomaan yhteiskunnasta riippuva ominaisuus, joka usein méaardytyy suhteessa kunkin
yhteiskunnan eliitin  normeihin ja toimintaan. Hayrysen mukaan kulttuuri ennemmin
sisaltddkin valineitd, kuten oikeuslaitoksen, kasvatuksen, tieteen ja taiteen, joilla
sivilisaatioprosessi toteutuu.'® Ei siis voida vaittdd, ettd niin sanotusti sivistymattomilla
yhteisoilld, jotka eivat tunne lansimaiselle yhteiskunnalle merkityksellisid sivistyksellisia

valineitd, ei olisi ollenkaan omaa kulttuurista aspektia.
Taide

Jo taide sanana viittaa taitoon, joka edelleen viittaa materiaalin, esineen tai asian
muokkaamiseen ja tekemiseen. Taiteessa yhdistyvat aihe ja siséltd0 sek& parhaimmillaan
teoksesta itsestadn ja sen ulkopuolelta saatava informaatio.!” Taidemuotoja on kuitenkin
runsaasti ja se mita on késitetty taiteeksi ja taiteen tehtavaksi, on muokkautunut huimasti ajan
saatossa. Tana paivana taidetta voikin kuvataiteen ohella olla yhtd hyvin performanssi tai
kollaasi, eik& esimerkiksi esittavissé taiteenlajeissa voida perustella niiden taide-aspektia
ulkoisen, fyysisen materiaalin muokkaamisella.

Taidemuotojen kehitykseen kuvataiteen osalta on vaikuttanut oleellisesti renessanssin aikana
saavutetut taidot k&dentaitojen hallinnassa sekd todellisuuden jéljentdmisessd saavutettu
huippu. Tdémén saavutuksen seurauksena syntyi taidekasitys, jossa taidon maaritelmaksi nousi
kadentaitojen ja jaljentdmisen ohella kyky ilmaista ajatuksia ja tunteita. 1800-luvulla
taiteilijan sisaisen maailman ja ilmaisun tarkeytta syntyi entisestaan korostamaan valokuvaus.
Viimeistdan tuolloin ulkoisen todellisuuden jaljentdmisen muuttuessa entista helpommaksi
sisdisen todellisuuden kuvaaminen muodostui taiteen paatehtavéksi. Nykyéaan taiteen rajoja
venytetddn enemmaén kuin koskaan ja melkein miké tahansa voi olla taidetta. Enéé ei olekaan

enda kiinnostavaa tietdd mitd taide on, vaan tarkeda on tutkia kuinka taide vaikuttaa elamysten

16 Hayrynen 2006, 24-25.
17 Sederholm 2000, 6-7.
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ja kokemusten kautta ihmisten elamassa.'® Elamyksellisyydessa ja kokemuksellisuudessa

onkin myos taide- ja kulttuurikasvatuksen perusta.

Opetus- ja kulttuuriministerion alaisena toimivan Taiteen edistdmiskeskuksen sivuilla
taiteenalat on luokiteltu kuuteentoista eri ryhméan. Naméa taiteenalat ovat arkkitehtuuri,
elokuvataide, Kirjallisuus, kuvataide, kuvitus ja sarjakuva, lastenkulttuuri, mediataide,
monikulttuurisuus,  monitaide,  muotoilu,  musiikki,  ndyttdmotaide,  sirkustaide,
taidejournalismi, tanssitaide seka valokuvataide.’® Kaikki kuusitoista taiteenalaa esiintyvat
eriasteisesti myo6s kulttuurikasvatussuunnitelmissa, mutta téstd taiteenlajien listasta on

tutkielman yhteydessa aiheellista poimia lastenkulttuuri tarkempaan tarkasteluun.
Lastenkulttuuri

Lastenkulttuuri syntyi késitteend vasta kolme vuosikymmenta sitten. 60- ja 70-lukujen
vaihteessa lastenkulttuurin koettiin ajautuvan kaupallisen “’roskakulttuurin® tielle, jonka
seurauksena syntyi tarve lastenkulttuurin tarkemmalle maarittamiselle.?® Lastenkulttuuri
sisaltdad kasitteena yhtalailla lapsille suunnatun kulttuurin seké lasten oman kulttuurin. Tamén
vuoksi oleellista on huomioida suhde lapsen ja hdnen ympéardiménsa kulttuurisen ympariston
vélill& niin kulttuuriperinndn kuin myos yhteison arvojen, kielen ja asenteiden ndkokulmasta.
Vaikka lastenkulttuurin kohderyhmélle ei tavallisesti ole mahdollista tai edes tarpeellista
asettaa ikérajaa, esimerkiksi Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma maérittelee lastenkulttuurin
kohderyhméksi alle 18-vuotiaat. Samassa yhteydessa ohjelmassa kuitenkin mainitaan rajan
lastenkulttuurin ja nuorisokulttuurin vélilla olevan liukuva. Taidekasvatus ja virikkeellinen
ympdristd  tarjoavat mahdollisuuden  kulttuurisen  rikkauden edistdmiseen  seka
monimuotoisuudesta kumpuavan luovuuden ja innovatiivisuuden kasvattamiseen. Siksi

taidekasvatus onkin erityisen tarkeai lastenkulttuurille. 2

Opetus- ja kulttuuriministerion Lastenkulttuuripoliittisessa ohjelmassa lastenkulttuurin on
luokiteltu esiintyvan Taiteen edistamiskeskuksen luettelemista taiteenaloista elokuvataiteen,

kirjallisuuden, kuvataiteen, néyttdmotaiteen, muotoilun, Kkuvituksen ja sarjakuvan,

18 Sederholm 2000, 6-9.
¥ Taiteenalat - www.taike.fi
20 L aukka 2006, 9.
21 Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 8.
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sdveltaiteen, rakennustaiteen, tanssitaiteen, valokuvataiteen seka sirkustaiteen kentilla?2. Sen
sijaan, ettd lastenkulttuuri jaoteltaisiin erilliseksi taiteenalaksi, kuten Taiteen edistamis-
keskuksen sivuilla on tehty, jokaisen taidealan tulisikin ennemin panostaa lastenkulttuuriseen
aspektiin oman taiteenalan sisalla?3. Lastenkulttuurin parissa tyotd tekevien tulisi ymmartaa
lastenkulttuurin erityisyys seké& ottaa huomioon lasten ja nuorten parissa tehtdvaan tyéhon
liittyvéat aatteelisuus ja idealismi, taiteen moniulotteiset perspektiivit seké lapsen ja lapsuuden

psykologinen ymmarrys?,

2.2  Kulttuuripolitiikka

Kuten muilla yhteiskuntapoliittisten kokonaisuuksien osa-alueilla, myods kulttuuripolitiikan
parissa pyritdédn vastaamaan erillaisiin  yhteiskunnallisiin  ongelmiin ja haasteisiin.
Kulttuuripolitiikan sektorille on aikojen saatossa kuulunut monia eri alueita aina koulutus- ja
liikuntapolitiikasta taide- ja matkailupolitiikkaan, vaikkakin viime vuosikymmmenina
kulttuuripolitiikka on kohdistunut ldhinna taidepolitiikkaan.?® Kaytannon kulttuuripolitiikan
kannalta kulttuuripolitiikan tai kulttuuri-késitteen rajoittaminen pelk&stéén taidetta koskevaksi
ei kuitenkaan ole kannnattavaa. Simo Hayrysen mukaan kultttuurin kasite ulottuukin nyky&aan
Suomen opetus- ja kulttuuriministerion hallinnoimalla alalla seitseméan eri kategoriaan, joita
ovat taiteet, perinteet, viestintd, liikunta ja urheilu, 15-29-vuotiaiksi rajatun nuorison
toiminta, uskonto seka kasvatus, koulutus ja tiede?®. Vaikka Euroopan Unionilla ei ole yhteisté
sitovaa taide- ja kulttuuripolitiikkaa, myods EU vaikuttaa Suomen kulttuuripoliittisiin linjoihin
ja paatoksiin?’. Esimerkiksi kulttuuridiversiteetti on tirked kulttuurisen toiminnan periaate

EU:ssa ja se tulisi kokea tarkeédksi myos kansallisessa taide- ja kulttuuripolitiikassa?®.

22 L astenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 3.
23 Lastenkulttuuripoliittisessa ohjelmassa tavoitteeksi on maaritelty myos taide- ja kulttuurilaitosverkoston
osalta toiminnan kehittdminen lastenkulttuurin nakdkulmasta. Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 19.
24 Korkeakoski 2006, 18.
%5 Hayrynen 2006, 11-13.
26 Hayrynen 2006, 21.
27 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 13.
28 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 56.
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Lastenkulttuuripolitiikka

Lastenkulttuuripolitiikan perustana on ajatus kulttuurista ja sivistyksestd jokaisen kansalaisen
perusoikeutena. YK:n yleissopimuksessa otetaan kantaa lasten kulttuurieldman oikeuksiin niin
koulutuksen, tiedonvalityksen, ilmaisunvapauden kuin itse kulttuurinkin suhteen. Lapsilla
koetaan my0ds olevan oikeus yhteiskunnan suojeluun, huolenpitoon sekd osuuteen
yhteiskunnan voimavaroista.’® Opetus- ja kulttuuriministerion linjauksen mukaan
lastenkulttuuripolitiikka tulisi ndhdd myo6s osana yleista kulttuuripolitiikkaa, lapsipolitiikkaa
ja lastensuojelua, silla lastenkulttuuripolitiikka ulottuu koulun ja péivahoidon lisaksi myos
koteihin pyrkiessédn takaamaan lapsille onnellisen lapsuuden®. Yleiseni tavoitteena
lastenkulttuuripolitiikassa onkin “kodin, paivédhoidon ja koulun tukeminen onnellisen
lapsuuden vaalimisessa ja tasapainoisten, terveen itsetunnon omaavien, suvaitsevaisten ja
kulttuuritietoisten kansalaisten kasvattamisessa sekd lasten oman kulttuurin edistdminen

kaikissa lapsen toimintaympéristoissa™3L.

Julkisen vallan rooli lastenkulttuurin kohdalla on yllapitad ja kehittdd palvelujarjestelmia
kuntien ja valtion eri toimenpiteiden kautta®?. Opetushallituksen panostus lastenkulttuuriin ja
lasten taidekasvatukseen nékyy opetussuunnitelmatyon ja rahoituksen kehittdmisessé seka eri
toimijoiden, kuten kuntien, jarjestbjen ja taidelaitosten, ohjaamisessa toimenpide-
ehdotuksin.®® Lasten- ja nuortenkulttuurityota pystyttaisiin viela mahdollisesti kehittdméaan
lisad kiinnittamalld huomiota kulttuuriammattilaisten ja opettajankoulutuksen tutkintoihin

seka laatimalla lastenkulttuurin perustutkinto3.

Lasten taidekasvatuksella on erityinen rooli sekd lastenkulttuuripolitiikassa etta
taidepolitiikassa. Yleisesti tarkedksi koetaan, ettd lastenkulttuurilla olisi vahva ja arvostettu
asema kulttuuri-, taide- ja koulutuspoliittisissa linjauksissa ja toiminnassa.®® Opetus- ja
kulttuurimisterion yksikoista lapset ja nuoret otetaankin huomioon kulttuuriin liittyvissa

asioissa muun muassa taide- ja Kkulttuuriperintdyksikossa, viestintakulttuuriyksikossé,

29 Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 7.
30 | astenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuma 2010, 9.
31 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi, 22.
32 Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 17.
33 Lastenkulttuuripoliittinen ohjema 2003, 9-10.
34 Grano, Korkeakoski, Laukka 2006, 51.
35 Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuma 2010, 9-10.
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liikuntayksikosséd seka nuorisoyksikdssa. Erilaisten taide- ja kulttuuripalveluiden alueelle
kohdistettujen toimenpide-ehdotuksien ohella opetus- ja kulttuuriministerid pyrkii myos

edistamaan lasten omaehtoista ja itseluotua kulttuuuria.

2.2.1 Kasvatus, tiede ja taide

Vaikka tutkielmassa pddhuomio keskittyy kulttuurikasvatukseen, ja nimenomaan kulttuuriin,
taiteen ja kasvatuksen suhteeseen, tieteen merkitystd ei voida tdssa kokonaisuudessa jattaa
huomioimatta. Suomalaisesta ja lansimaalaisesta kasvatussysteemistda puhumien ilman tieteen
ja tieteiden huomioon ottamista olisi mahdotonta. Tdman vuoksi tutkielmassa kasitelldaan
kasvatuksen suhdetta taiteeseen ja ennen kaikkea taidelahtoisiin menetelmiin, mutta puhutaan

mya0s taiteen ja tieteen suhteesta pitkaan loogis-rationalismin hallitsemassa peruskoulussa.
Kasvatuksen tarkoitus

Herbert Readin mukaan kasvatuksen tarkoituksena on sekd ihmisen synnynndisten
potentiaalien  kehittdminen ettd moraalisen omantunnon  kasvamisen  rohkaisu.
Demokraattisen kasvatusteorian mukaan kasvatuksen tulee tukea yksilollista kehitysta osana
monimuotoista ryhméaa, ei muokata kaikista yksiloistd yhden ideaalin mukaisia erilaisuudet
eliminoiden. Kasvatuksen tulee siis vahvistaa luonnollisen yksil6llisyyden ja sosiaalisen
omatunnon vastavuoroisuutta, sill& yksil6llisyydesta on loppupelisséd hyétyd myoés yhteisolle.
Tastd voimme paéatelld, ettd kasvatus on yhtélailla integraation ja yksilollistymisen prosessi,
jolloin hyva ja paha néyttdytyvat mustavalkoisen hyvé/paha-erottelun sijaan sosiaalisen

integraation kautta: jos et saavuta sosiaalista integraatiota, olet paha inminen ja painvastoin.®’
Tieteen ja taiteen suhteesta

Readin mukaan kasvatussysteemissa on ollut vikana eri alueiden ja rintamien jako. Han itse ei
halua tehdd suurta muuria tieteen ja taiteen vélille, silld taide on saman todellisuuden
representaatio mille tiede on selitys.®® Myos Liekki Lehtisalo kirjoittaa, kuinka molemmat

tiede ja taide ovat yhtélailla eurooopalaisen sivistyksen perinteisid luovia ydinalueita. Tiede

36 | astenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 4-5.
37 Read 1958, 2-6.
38 Read 1958, 11.
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edustaa objektiivista maailmankuvaa, taide subjektiivista, mutta myos tiede perustuu pitkélti
havainnointiin, joka on luonteeltaan lahelld taiteellista havainnointia. Tdméan vuoksi tieteen ja
taiteen valinen rajamuuri on ollut pitkdan hdméartyméssé, vaikka muutosta on edesauttanut

myos yhtilailla tunteen ja jarjen rajoja hilventinyt median kehitys.®

Vaikka kouluissa on vahennetty taideaineisiin liittyvaa kurssitarjontaa, on kulttuurin merkitys
kasvatuksessa ja kouluymparistossa yleisesti tiedostettu ja koettu tarkedksi. Eri ainekohtaisten
tietojen ja taitojen ohella kasvatuksessa painotetaan yleisid ihmisena kasvamisen alueita,
kuten luovuutta, eettisyyttd, sosiaalisuutta seké estetiikan ymmarrystd. Nama alueet liittyvat
oleellisesti myds aiemmin mainittuun kulttuurin sivistdvaan vaikutukseen seka tavoitteeseen
kasvattaa ihminen vastuukykyiseksi yhteiskunnan jaseneksi, sill& henkisesti rikasta elamaa ei
saavuteta pelkalla teknisella tietotaidolla.®® Taiteen merkitystd onkin korostettu myos
kehityksen strategisisena voimavarana laajemmin kuin yksilon nakokulmasta. My6s ndin
ajateltuna taiteen merkitys on verrannollinen tieteen merkitykseen yhteiskunnassa.
Suhtautumalla taiteeseen yhteiskunnan voimavarana pystytddn syventdaméaén taide-el&man

osaamista entisestaan.*!
Loogis-rationalismin ylivalta

Vaikka kehitys on kaatanut tieteen ja taiteen raja-aitoja, on kouluissa jo pitkaan vallinnut
rationalismin ylivalta. Ylivallan vuoksi logiikan tiede on pitkélti maaritellyt ajatteluprosessina
sen, miten hankimme tietoa, eli k&sityksemme maailmasta sekd muodot, jotka maailman tulee
ottaa tai omaksua tullakseen tiedon objektiksi. Olemisen ja maailman voidaan siis katsoa
olevan ajattelun tuotteita. Readin mukaan kasvatuksen keskittyminen logiikkaan on
ongelmallista, koska loogisuus ilmaisee taipumusta, joka dominoidessaan muuttaa opetetut
aineet faktoilla taytetyiksi logiikan kehyksiksi. Talldin oppiminen ei vaadi ollenkaan siséistéa

osallistumista aiheeseen, vaan pelkastaan aiheen ilmaisemaan ajatuksen muotoon.*?

Lehtisalon mukaan koulutus on aina johdatusta sivistykseen, eli tieteeseen, taiteeseen tai
molempiin. Myos Lehtisalon mukaan taiteen merkitys on jaanyt koulutuksessa tieteen

jalkoihin, mutta se 16ytaa merkityksensa varsinkin verkottuessaan muiden toimintojen kanssa

% Lehtisalo 1997, 41.

40 Kangasvieri 2002, 9.

“! Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 6.
42 Read 1958, 57.
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ja ndin tuoden esille uusia ulottuvuuksia ja mahdollisuuksia.*® Tieteen ja taiteen suhde osana
perusopetusta ei olekaan mustavalkoinen asetelma, jossa toisen olisi annettava tilaa toiselle.
Ennemmin tulisi ajatella, ettd tieteen ja taiteen tulisi hakea uudenlaista jérjestystd, jossa ei
taistella esimerkiksi opetussuunnitelmien ajallisesta tilasta, vaan siitd miten ndma kaksi

sivistyksen osapuolta pystyisivéat toteutumaan kouluarjessa rinnakkain ja toisiaan tdydentaen.

Readin ajatuksien yhteydessa on hyva huomata, ettd h&nen Kirjoituksensa ovat 50-luvulta
sodanjalkeisesta Isosta-Britanniasta, mika ndkyy varsinkin h&nen huolehtiessaan véaranlaisen
kasvatuksen vaikutuksesta ihmiskunnan  moraaliin®*. Myohemmin  paneuduttaessa
syvallisemmin Suomen kulttuurikasvatuksen teemoihin seka Herbert Readin kasitykseen siita,
miten taiteen tulisi toimia kasvatuksen l&htokohtana, huomaamme, ettd monet hanen yli 60
vuoden takaisista ajatuksista ovat yh& tanékin péivana elinvoimaisia ja sovellettavissa myos
Suomessa kéytdvaan keskusteluun taide- ja kulttuurikasvatuksen merkityksesta osana
perusopetusta. Esimerkiksi Opetushallituksen Koulun pieni kulttuurikirja -julkaisussa
korostetaan sivistyksellisien valmiuksien kehittdmistad niin, ettd nykyisessa mielikuva- ja
suorituskeskeisessa yhteiskunnassa jokaisella ihmiselld olisi valmiudet osallistua
inhimilliseen toimintaan, arvioida tietoa ja vaikuttaa oman eliminsi kulkuun’*. Taide- ja
kulttuurikasvatuksella onkin suuri potentiaali positiiviseen vaikuttamiseen niin yksilon kuin
yhteiskunnan kohdalla. Tama tutkimuksen pohjaa luova argumentti tullaan perustelemaan

tutkielman edetessa.

2.2.2 Taide- vai kulttuurikasvatusta?

On vield hetkeksi palattava kasvatuksen ja kulttuurin kentalta kasitteiden pariin, silla
tutkielman aineisto johdattaa diskurssin kasitteiden &&relle puhuessaan taide- ja
kulttuurikasvatuksesta samoissa yhteyksissd. Taide- ja kulttuurikasvatuksen erottaminen ei ole
kaikista yksinkertaisin tehtéva, varsinkin kun niist4 puhutaan usein samassa yhteydessa suuria

erotteluja tekemattd*®. Jos kulttuuri ymmarretadan yhta laajana kasitteend kuin Hayrysen

43 Lehtisalo 1997, 44.
44 Read 1958, 201
4> Kangasvieri 2002, 9.
46 Esimerkiksi Opetushallituksen julkaisussa Koulun pieni Kulttuurikirja puhutaan taide- ja kulttuurikasvatuksen
tavoitteista. Gronholm 2002, 16.
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maadrittelemand, koko peruskoulun opetus voitaisiin kuitenkin tulkita kulttuurikasvatukseksi.

Taide- ja kulttuurikasvatuksen tapauksessa tarkempi erittely on siis tarpeen.

Vaikka taide ja kulttuuri samaistetaan usein toisiinsa, ne ovat selkeésti kaksi eri asiaa. Silti ne
liittyvat hyvin tiiviisti toisiinsa. Taide on kulttuuria, mutta kulttuuri on muutakin kuin taidetta.
Kulttuurin ja taiteen kasitteissa yhdistyvatkin yksild ja yhteiskunta seka luovuus ja hallinta:
taide on yksilon luovaa toimintaa yhteisdssa ja yhteisod muokkaavaa toimintaa, kun taas
kulttuuri on tuo yhteiso, jonka liikkeelle paneva voima on taide.*” Taide saa siis arvonsa
kulttuurin esteettisesta aspektista samalla kun se representoi kulttuurin sisaltdmia symbolisia

arvoja“®,

Kulttuurikasvatukselle ominaista on juuri kulttuurin siirtdminen, eli tietoisuus omista juurista,
suvusta, ymparistostd, kielestd ja identiteetistd sekd yleisesti kaikki innhimillinen toiminta.
Taman vuoksi kulttuurikasvatukseen kuuluu oleellisesti kulttuurin siirtdamisen ohella myos
kulttuurin tuottaminen.*® Vaikka myos taidekasvatustyd on ollut tapa yllapitda ihmisten
suhdetta taiteeseen ja kulttuuriin, se eroaa kulttuurikasvatuksesta rajoittuessaan vain tarkoin
maadritellyksi kulttuurin osa-alueeksi, taidekulttuuriin, eli taitokeskeiseksi toiminnaksi ja
oppimiseksi®®. Taidealojen parissa tehtiva kasvatustyd on osa kulttuurikasvatuksellista
toimintaa, mutta kulttuurikasvatus on kaikessa laajuudessaan  monitahoisempaa

kulttuuritoimintaa ja kulttuuristen merkitysten tietoista edistamista®?.

Paivi Huuhtasen mukaan taidekasvatus on luonnollisesti maériteltyna kasvatustoimintaa, joka
on yhteydessa taiteeksi kutsuttuun ilmiéén®2. Hénen jaotelmansa mukaan taidekasvatus® on
ymmarretty neljassa eri linjassa, joita ovat taideaineiden opetus, rajoitetusti vain kuvataiteen
kasittdva opetus (siséltdd myos taidehistorian seka taidemuseot), laaja kulttuurikasvatuksen

alueelle liukuva késitys (jossa taidekasvatukselle oleellista on taiteeseen liittyva asenteisiin ja

47 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 9.

48 Ahponen 1999, 128.

4% Kalhama, Vartiainen 2006, 4.

50 Esimerkiksi Oxford Art Online méaarittelee sanan englanninkielisen vastineen, Art Education, taiteen
tekemiseen liittyvien taitojen periaatteiden harjoittamiseksi. Art education in Oxford Art Online.

51 Kalhama, Vartiainen 2006, 7.

52 Huuhtanen 1984, 11.

53 Taidekasvatuksen kisite viittaa my®ds esteettiseen kasvatukseen, joka on vakiintunut kisite englanninkielisessa
kulttuurissa. Huuhtanen 1984, 7. Tassa tutkielmassa ei kuitenkaan kaytetd esteettisen kasvatuksen termia,
silld aineistossa selvasti dominoivat termit olivat taide- ja kulttuurikasvatus.
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arvoihin sitoutuva kehitystyd) seka taiteen ja kasvatuksen yhdistyminen osana
kulttuuripolitiikkaa, -hallintoa ja -lainsaadanto&®. Huuhtasen jaottelusta on tosin jo lahes
kolmekymmentd vuotta, ja aineiston perusteella voidaan nykyaikana ainakin pelkka

kuvataiteen opetus taidekasvatuksen méaéaritelména sulkea pois sen rajoittavuuden vuoksi.

Vaikka taide- ja kulttuurikasvatuksen vélille ei ole syytd lahted vetdmaén liian tiukkoja rajoja,
Huuhtasen luokittelusta voi saada jonkinlaisen idean ndiden kahden Kkésityksen
hienovaraisista eroista: taidekasvatuksesta puhuttaessa jo sananmukaisesti viitataan
taiteenalojen lasnéoloon, mutta kulttuurikasvatuksesta puhuttaessa painoarvo on ennemmin
yksilon kehittamisesta suhteessa yhteiskuntaan. Silti varsinkin kulttuurikasvatussuunnitelmien
kaytanndissa taide- ja kulttuurikasvatus ovat nivoutuneet erottamattomasti yhteen. Huuhtasen
linjauksen neljas kategoria (taiteen ja kasvatuksen yhdistyminen osana kulttuuripolitiikkaa, -
hallintoa ja -lainsdaadantdd) maaraa kulttuuripolitiikan nakdkulmasta néiden kahden eri
kasvatusmuodon siséltdja, muotoja, ja yhteen nivoutumisia. Taidekasvatuksen hallinnollinen
aspekti on siis Huuhtasenkin jaottelun mukaan hyvin sidoksissa itse taidekasvatuksen
kasitteeseen. Tutkielman edetessa tullaankin huomaamaan erityisesti opetus- ja
kulttuuriministerion linjausten suuri painoarvo taide- ja kulttuurikasvatuksen merkityksia

maadritellessa.

Useassa aineiston kulttuurikasvatussuunnitelmassa esimerkiksi kulttuuriperinté ja kulttuurien
valiset suhteet nahdaan sisallon merkittaviksi osiksi luontevasti taidekasvatuksen yhteydessa.
Kulttuurikasvatuskin voi silti olla kasitteena ymmarrettavissa monesta nakdkulmasta ja eri
yhteyksissd se voidaankin n&hdd taidekasvatuksesta erillisend toimintana, Kkuten
monikulttuurisuuden ja kulttuurien vélisen vuorovaikutuksen edistimisena®. Vaikka
kulttuurien valisen vuorovaikutuksen huomioiminen ja edistdminen onkin oleellinen tavoite
nykypaivan kulttuurikasvatussuunnitelmissa, taidekeskeisyyden tavoin se on vain yksi sektori

suuresta kokonaisuudesta.

Tassa tutkielmassa kulttuurikasvatuksen kulttuuri-maéritelméé tarkastellaan ennen kaikkea
Suomen opetus- ja kulttuuriministerion kulttuuripoliittisen jaottelun nakokulmasta®. Kaikki

jaottelun seitseman kategoriaa eivéat kuitenkaan esiinny tasavertaisesti

54 Huuhtanen 1984, 8-9.
55 Kulttuurikasvatus | Globaalikasvatus.fi.
%6 Ks. kappale 2.2.
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kulttuurikasvatussuunnitelmien  sisalloissa.  Taiteiden merkitystd korostetaan eniten
kulttuurikasvatuskeskustelun yhteydessa, mutta esimerkiksi uskonto seké liikunta ja urheilu
esiintyvat myos kulttuurikasvatuksen yhteydessa®’. Kasvatus, koulutus ja tiede maarittavat
perusopetusta ilman kulttuurikasvatussuunnitelmiakin ja ovat siksi pinnan alla alati lasna
koulujen kulttuurikasvatussuunnitelmissa. 15-29-vuotiaiden nuorten toiminta ei puolestaan
mahdu taysin perusopetuksen kattaaman ik&jakaumaan ja jaa siksi osittain kulttuuri-
kasvatussuunnitelmien ulkopuolelle. Nuorison ja kulttuurikasvatuksen kokonaisuuteen

palataan tutkielman lopussa.

2.2.3 Taidekasvatus osana perusopetusta

Perusopetus on kaikille oppivelvollisuuden piiriin kuuluville lapsille ja nuorille jarjestettavaa
maksutonta opetusta. Tarkedd on taata tasapuolisesti oppilaille esimerkiksi paivittainen
ruokailumahdollisuus ja kyyditys seka tarvittaessa apuvalineitd ja -palveluita oppimisen
tueksi. Perusopetus jatkuu aina ensimmadiseltd vuosiluokalta yhdeksanteen saakka, mutta
kuudennen luokan jélkeen opetusmuoto vaihtuu. Ala-asteella oppilailla on oma
luokanopettaja, yl&asteella vaihtuvat aineopettajat. Ylivoimaisesti suurin osa Suomen
perusopetusta antavista kouluista on kunnallisia.® Perusopetusta voidaan jérjestia myos

aikuisille, mutta tamé ei luonnollisesti tapahdu 7-16-vuotiaille suunnatussa peruskoulussa®®.

Peruskoululla on seké kasvatus- ettd opetustehtava, eli kaksi erilaista, mutta toisiinsa liittyvaa
funktiota. Kasvun kasitteelld viitataan kasvatustydssa yleensd humanististen ja inhimillisten
piirteiden korostamiseen, kun taas oppimisella viitataan tietoisuudessa ja toiminnassa
tapahtuvan muutoksen aiheuttavaan tiedon ja kokemusten karttumiseen. Kulttuurikasvatuksen
yhteydesséd kasvu nahdadn ihmisen kokonaisvaltaisena kehityksena ja tdman kehityksen

omaehtoisena etenemisend.’® Tastd voidaan paatelld, ettd kulttuurikasvatuksella ei voida

57 Esimerkiksi liikunta ja urheilu voivat siséltya kulttuurikasvatussuunnitelmiin tanssitaiteen, perinteiden tai
paikallisen kulttuurin ndkékulmasta, ja uskonto ennen kaikkea kulttuuriperinté-osioiden ja tapahtumien
yhteydessa.

58 Opetushallitus — Perusopetus.

59 Taman vuoksi aikuisten peruopetusta ei pideti oleellisena timéin tutkielman kannalta, silla aikuiset
lukeutuvat selkedsti seka lastenkulttuuripolitiikan etta kulttuurikasvatussuunnitelmien ulkopuolelle.

60 Kalhama, Kitola, Walamies 2006, 26.
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katsoa kulttuurikasvatussuunnitelmien yhteydessa olevan samanlaisia paamaaria kuin

esimerkiksi perusopetuksen opetussuunnitelmaan kuuluvilla taide- ja taitoaineilla.
Taidekasvatuksen muodot

Kuntien kulttuuritoiminnasta maaradvan lain mukaan kuntien tulee edistad, tukea ja jarjestaa
kulttuuritoimintaa kunnassa. Kulttuuritoiminnalla tarkoitetaan “taiteen harjoittamista ja
harrastamista, taidepalveluiden tarjontaa ja kaytt6a, Kkotiseututyotd seka paikallisen
kulttuuriperinteen vaalimista ja edistamista”.6* Kouluilla on kulttuuritoimminnan osalta selkei
rooli kulttuurikasvatuksen tarjoajana®?, mutta kulttuurikasvatusta ei missaan nimessé tulisi
lukita koulun sisépuolelle. Eri taidelaitoksilla onkin nykypéivana runsaasti tarjontaa taide- ja
kulttuurikasvatuksen saralla, johon on syyta kiinnittdd huomiota myods perusopetuksesta
puhuttaessa, silla erityisesti kulttuurikasvatussuunnitelmien yhteydessa yhteistyd eri
toimijoiden valilla on koettu hyvin tarkedksi. Taidekasvatuksen kannalta merkittdvad on myos
aamu- ja iltapéivatoiminta, joka tavoittaa ldhes puolet 1. vuosiluokan oppilaista ja isoissa

kaupungeissa ldhes puolet kaikista kohderyhmén oppilaista®®.

Kuntaliiton julkaisussa EIakoon taidekasvatus! taidekasvatuksen muodot jaetaan kolmeen eri
ryhméaan. Nama ryhmat ovat taide- ja kulttuuripalveluiden kaytto, taideharrastus seka
taideopetus. Peruskoulun kannalta nakyvin naisté taidekasvatuksen muodoista on taideopetus,
jota toteutetaan niin peruskoulussa, lukiossa, ammatillisessa perusopetuksessa kuin myos
taiteen perusopetuksessa. Taide- ja kulttuuripalveluiden kaytolla tarkoitetaan taidelaitoksissa,
tapahtumissa ja kirjastoissa kayntid sek& taiteen kotona harrastamista. Taideharrastuksella
puolestaan tarkoitetaan muun muassa taideinstituutioiden yleisoty6td, vapaata sivistystyota,

aamu-, iltapaivé- ja kerhotoiminta seka lastenkulttuurikeskusten toimintaa.

Vaikka kulttuurikasvatuksesta puhuttaisiinkin vain perusopetuksen kontekstissa, lapsi tai
nuori kulkee vapaasti kaikkien kolmen taidekasvatuksen muodon seassa niin eldmassé yleensa
kuin  nykyaikaisen  peruskoulun  kulttuurikasvatuksen  puitteissa.  Kulttuuripolku-

kulttuurikasvatussuunnitelmat toimivatkin tastd erinomaisena esimerkking, silla ne ndhdaan

61 FINLEX © - Ajantasainen lainsdddanto: 3.8.1992/728.

62 Koulujen kautta kaikilla lapsilla on mahdollisuus paasté taide- ja kulttuurikasvatuksen pariin. Timan vuoksi
esimerkiksi Koulun ja kulttuurin yhteistydohjelma-hanke toteutettiin vuosina 1998—-2001 taide- ja
kulttuurikasvatuksen edistamiseksi kouluissa. Gronholm 2006, 14—15.

83 Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuma 2010, 11.
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peruskoulun taidekasvatusta syventivina ja siksi osana taideopetusta.®* Perusopetuksen
yhteydessé toteutettavilla Kulttuuripoluilla tutustutaan hyvin usein esimerkiksi museoiden
yleis6tyohon, taiteen perusopetusta jarjestavien tahojen toimintaan sekd paikallisiin
kirjastoihin. Tam& tarkoittaa kulttuurikasvatussuunnitelmien siséltavan kaytannossa
taideopetuksen ohella sekd taide- ja kulttuuripalveluiden kayttod ettd taideharrastusta.
Mainittakoon, ettd opetus- ja kulttuuriministerion Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma on myos
jaotellut taidekasvatuksen kolmeen kategoriaan, jotka ovat yleissivistava taideopetus kaikilla
kouluasteilla, taiteen perusopetus seki taideharrastus ja sen ohjaus®®. Jaottelusta voidaan
kuitenkin huomata, ettd sen on hyvin pitkalti yhdenmukainen Kuntaliiton linjauksen kanssa,
vaikkakin  yleissivistava taideopetus rajoittuu  Lastenkulttuuripoliittisen  ohjelman
madrittelyssé vain peruskoulun alueelle, kun taas Kuntaliiton julkaisussa se kasittdd myos

taiteen perusopetuksen.

Kuntaliiton taidekasvatusmuotojen erottelussa ilmenee ongelmallinen jaottelu puhuttaessa
varhaiskasvatuksesta ja esiopetuksesta. Perusopetuksen taidekasvatuksesta poiketen
varhaiskasvatus ja esiopetus on lajiteltu Kuntaliiton julkaisussa taideharrastuksen
muodoiksi®.  Kuitenkin  varhaiskasvatuksella on  perusopetuksen tapaan  omat
opintosuunnitelmansa ja usein my6ds kulttuurikasvatussuunnitelmansa. Tamén vuoksi
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen luokitteleminen harrastukseksi ei ole tdysin ongelmatonta,
vaikka niitd ei voida rinnastaa ongelmattomasti myodskddn perusopetukseen niiden
vapaaehtoisuuden vuoksi. Kuitenkin kun ajatellaan, ettd esiopetuksestakin on kaavailtu
perusopetuksen uudistuksen yhteydessa laillisesti pakollista ja perusopetukseen sidottavaa®’,

voidaan téssa yhteydessa jaottelun ongelmallisuuteen vahintéan kiinnittdd huomiota.
Taidekasvatus, taide- ja taitoaineiden opetus ja taiteen perusopetus

Peruskouluissa tapahtuva taideopetus on pitkélti yleissivistdvdad kasvatusta, jonka
tarkoituksena on idstd ja asuinpaikasta riippumatta “opettaa taiteenaloja koskevaa tietoja ja

taitoja, vahvistaa lasten ja nuorten mahdollisuuksia luovaan ilmaisuun, taidemuotoihin

64 Seirala 2012, 6.
85 Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 10.
66 Seirala 2012, 6.
67 Selvitys esiopetuksen velvoittavuudesta.
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tutustumiseen ja taide-elimysten kokemiseen®. Vaikka taiteen perusopetuksen voisi nimensé
puolesta katsoa viittaavan taidekasvatukseen osana perusopetusta, silla tarkoitetaan
nimenomaan koulun ulkopuolista taidekasvatusta, joka pyrkii tavoitteellisesti kehittdmaén
lapsen tai nuoren valmiuksia oman taiteenalansa ammatilliseen tai korkea-asteen
koulutukseen. Taiteen perusopetus eroaakin perusopetuksen taidekasvatuksesta merkittavasti
kahdella tavalla. Ensiksikin taiteen perusopetuksen ollessa koulun ulkopuolista, tavoitteellista
taidekasvatusta, se on hyvin pitkalti vapaaehtoista.®® Liséksi taiteen perusopetuksen pariin
voidaan katsoa hakeutuvan erityisesti taiteellisesti lahjakkaita, kuten musikaalisia yksiloita™.
Kulttuurisen tasa-arvon nékokulmasta toinen merkittdvd ero perusopetukseen kuuluvan
taidekasvatuksen ja taiteen perusopetuksen valilla on jalkimmaisen mahdollinen
maksullisuus. Vaikka taiteen perusopetusta ei lain mukaan saa jarjestédé taloudellisen voiton
saamiseksi, on pienikin maksu tarpeeksi rajaamaan opetuksen ulkopuolelle kaikkein
koyhimmat henkil6t.”? Naiden kahden piirteen vuoksi taiteen perusopetus ei vastaa
Kulttuuripolkujen tai valtakunnallisten kulttuurikasvatuslinjausten tavoitteita kulttuurisen

tasa-arvon toteutumisen nakokulmasta.

Varsinkin verrattaessa syrjaseutuja kaupunkeihin, taiteen perusopetuksen on arveltu
kasvattavan lapsia eriarvoisesti kulttuuriharrastuksiin. Silti jopa ristiriitaisesti nimenomaan
taiteen peruopetus on nahty paikkaajana peruskoulujen tuntijaossa havinneelle
taidekasvatuksellle. Taidekasvatuksen saatavuuden epéatasa-arvoa korjaamaan onkin syntynyt
lastenkulttuurikeskuksia, jotka kohdistavat toimintansa eriarvoisuuden estamiseksi
perusopetukseen ja varhaiskasvatukseen. Taikalamppu-verkosto on luotu puolestaan tukemaan
lastenkulttuurikeskusten toimintaa.’> Loppupelissdé koulujen taide- ja taitoaineiden on
kuitenkin katsottu luovan perusopetuksen taidekasvatuksen perustan. Taide- ja taitoaineiden
opetuksen vahvistaminen on myds Kirjattu tavoitteeksi hallitusohjelmaan vuoden 2016

perusopetuksen uudistuksen yhteyteen.”

% Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 24.

69 OKM - Taiteen perusopetus on tavoitteellisesti etenevai taidekasvatusta.

00KM - Taiteen perusopetus on tavoitteellisesti etenevaa taidekasvatusta. Myds Koulun pienen kulttuurikirjan
mukaan vain 11 prosenttia peruskouluikaisista lapsista ja nuorista on taiteen perusopetuksen piirissa.
Suosituinta oppilasmaaraltdan on musiikkikasvatus. Gronholm 2002, 41.

"L OKM - Taiteen perusopetus on tavoitteellisesti etenevia taidekasvatusta.
72 Laukka 2006, 10.

73 Sejrala 2012, 4.
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Peruskoulun taidekasvatuksen merkitys korostuu entisestddn, kun otetaan huomioon
jarjestojen harrastustoiminnan tavoitteellisuuden puute. My0s taiteen perusopetuksen epétasa-
arvoinen alueellinen jakautuminen tarkoittaa, ettd kaikkien ei ole halusta huolimatta
mahdollista paasta taiteen perusopetuksen tavoitteellisen opiskelun pariin’. Vaikka lahtokohta
on, ettd perusopetus takaa tuntijakonsa ja opetusuunnitelmansa puolesta kaikille oppilaille
monipuolisen ja riittdvéan taideopetuksen, lastenkulttuurikeskusten ja taiteen perusopetuksen
tehtdvien voidaan katsoa liittyvdn myo6s koulun kulttuurikasvatuksen tdydentamiseen.
Lastenkulttuurikeskukset tarjoavat perusopetuksen tarvitsemia palveluja ja aktiviteetteja,
kuten jarjestavat naytelyitd, konsertteja ja muita kulttuuritapahtumia, seka tuovat virikkeita
tarjoavia ndyttoja kasvattajien ja opettajien saataville. Lastenkulttuurikeskusten pariin on
koulun ulkopuolella my6s helpompi hakeutua kuin taiteen perusopetuksen pariin, silla
lastenkulttuurikeskukset ovat avoinna kaikille lapsille ja nuorille, jotka saattavat ja&da
kulttuurikasvatuksen tarjonnan ulkopuolelle.” Taiteen perusopetuslaissa on tosin myos
ilmaistu erityinen tavoite laajentaa taiteen perusopetusta niin, ettd yksikéiden toiminta tukee
my06s muuta kulttuuritoimintaa. Tahan lukeutuu myds asiantuntemuksen ulottaminen koulujen
kanssa tehtavdan yhteistyohon.”® Myos kerhotoiminnan kehittdmishankkeen mukaan kerho-
toiminnan tulisi tukea koulua lasten kehittymisen mahdollistamisessa koulutyén ohella

harrastusten ja henkilokohtaisten taipumusten mukaisesti’”.

Vastuuta taidekasvatuksesta ei voitaisi antaa tdysin perusopetuksen ulkopuoliselle taiteen
perusopetukselle, silla kulttuuritoiminnan toimintaedellytysten luominen on nimenomaan
julkisen vallan tehtava’®. Tami vastuu taidekasvatuspalveluista vaihtelee kunnissa eri
hallintoalojen,  kuten  kulttuuri- ja opetustoimen valilla’”®, mutta yksittaisissa
kulttuurikasvatussuunnitelmissa  vastuu saattaa myds olla kunnan ulkopuolisella
lastenkulttuurikeskuksella kuten Imatran ja Lappeenrannan tapauksessa, joiden kummankin
Kulttuuripolkujen toimintaa koordinoi Etel4d-Karjalan Lastenkulttuurikeskus Metku.
Kéaytannosséd kuitenkin kulttuurikasvatustoiminta jakautuu parhaimmillaan kaikkien eri

osapuolten kesken.

74 Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 11.
7> Laukka 2006, 11.

76 Gronholm 2002, 41.

77 Grénholm 2002, 61.

78 Korkeakoski 2006, 16.

¥ Seirala 2012, 4.
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Koulun ulkopuoliset taide- ja kulttuuripalvelut

Taidelaitosten perinteinen rooli on muuttunut yhteistyon lisddntyessa paivakodin ja koulujen
kanssa, ja toiminnan yhteiseksi painopisteeksi on muodostunut lapsiin ja nuoriin kohdistuva
taidekasvatuksen sivistystehtava®. Kun kulttuuri mielletdan ihmisen perusoikeudeksi, myos
kuttuuripalvelut voidaan lukea yhteiskunnan peruspalveluiksi. Lastenkulttuuripoliittisessa
ohjelmassa on kiinnitetty huomiota lastenkulttuuriin kirjastojen, taidelaitosten, museoiden,
medioiden ja lastenkulttuurikeskusten osalta. Kirjastot ovat helposti lahestyttavié ja helposti
saatavilla olevia palveluja, joiden tehtévat ulottuvat lukutaidon edistdmiseen, tiedonhankinnan
ja -hallinan saatavuuteen seké yleisesti kulttuuri- ja sivistystehtavan toteuttamiseen. Kirjastot
tarjoavat lapsille my6s muiden kuin kirjallisuuden taiteenalojen toimintoja ja lapset ovatkin
Kirjastojen ahkerimpia kayttdjid. Museoiden tehtdva on ennen kaikkea kulttuuriperinnon
vaalimisessa ja esittelemisessd, mutta niiden tulisi myos tarjota muiden taidelaitosten tavoin
taide-elamyksia lapsille ja nuorille. Taidelaitoksissa tuotetaan suurin osa lasten ja nuorten
taide- ja kulttuuripalveuista ensisijaisesti taide- ja kulttuuriharrastusten muodossa.
Taidelaitosten tukeminen, laadukkaiden palveluiden takaaminen ja saatavuuden lisd&minen
palvelevatkin lasten ja lapsiperheiden ohella myds taiteilijoita mahdollistamalla heidan luovan
tyonsa. Lastenkulttuurikeskukset ovat lastenkulttuurin edistamisessa tarkedssa asemassa
osaamista ja toimintaa kehittdmalld&. Medioiden ylikansallinen tarjonta on puolestaan
haastanut perinteisen kulttuuritoiminnan ja -tarjonnan seka tullut osaksi lasten ja nuorten
arkipéivaa. Mediat luovat nuorten alakulttuuria ja uutta yhteisollisyyttd, mutta uudet mediat
luovat myos uhan lastensuojelulle alaikéisille haitallisten aineistojen muodossa.
Lastenkulttuuripoliittisessa ohjelmassa korostetaan siséllontuottajien vastuuta, mutta
mediakasvatuksen ndkodkulmasta mediakriittisyydelld, lasten ja nuorten valistuksella ja
eettisten pohdintojen korostamisella on myds merkittdva rooli haittojen minimoimisessa.
Kirjasto onkin my6s medioiden suhteen koulujen ohella térke&ssa roolissa tarjoamalla
tasavertaisen mahdollisuuden medioiden kéytélle. Koulu on kuitenkin pééasiallisessa

vastuussa mediakasvatuksesta sekd medialukutaidon edistamisesta.®!

Vaikka kirjastolla on saatavuutensa vuoksi vankka asema suomalaisessa yhteiskunnassa,

opetus- ja kulttuuriministerion linjauksen mukaan kaikki taide- ja kulttuuripalvelut tulisi

80 Alueiden vahvuudeksi: kulttuuri-, liikunta- ja nuorisopolitiikan aluekehittimisen toimenpideohjelma —
linjauksia ja painopisteitd vuosille 2003-2013 2003, 31.
81 Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 17-23.
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nahda kirjaston tavoin sivistyksellisiksi peruspalveluiksi. Taide- ja kulttuuripalveluiden osalta
onkin saavutettu monia tavoitteita Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman toimenpide-ehdotusten
mukaisesti. Kirjaston kohdalla on kyetty kehittdmé&an erilaisia kirjastomalleja ja pyritty
luomaan koulukirjastotoiminnan yleiset valtakunnalliset linjaukset. Museon osalta on pystytty
kehittdmaan lapsille ja nuorille suunnattua toimintaa ja Museovirasto on my6s luonut
kulttuuriperintdkasvatusstrategian Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman tiimoilta. Taidelaitosten
osalta on pystytty tehostamaan palveluiden saatavuutta alueellisesti, ikaluokkien ja
erityisryhmien osalta, ja myo6s laanintaiteilijoiden asiantuntemusta on pystytty laajalti
hyodyntdmaén lastenkulttuurin saralla. Lastenkulttuurikeskusten kohdalla aloitettiin vuonna
2003 lastenkulttuurikeskusten verkoston toiminta, jonka pariin kuului vuonna 2007 jo
290 000 lasta ja nuorta. Lastenkulttuurikeskusten verkoston eli Taikalampun toiminnalla on
pystytty lisdédmaan toimijoiden alueellista, valtakunnallista ja kansainvélista verkostoitumista
sekd tyollistamaan runsaasti taiteen alojen ammattilaisia. Median osalta on seké vahvistettu
perusopetuksen  mediakasvatusta  ettd  pyritty  rajoittamaan  lapsille  suunnatua

vikivaltaviihdetta uusissa medioissa.?
Opetussuunnitelma ja kulttuurikasvatus

Perusopetuksen opetussuunnitelmalla toteutetaan lakisééteisid peruopetuksen siséltoja
esimerkiksi opetuksen tavoitteiden, oppiaineiden, opetuskielen, opintosuoritusten arvioinnin,
koulun tybaikojen seka oppilaan oikeuksien ja velvollisuuksien suhteen. Opetussuunnitelman
perusteissa madritelladn perusopetuksen arvoperusta ja tehtdvd, opetuksen rakenne,
oppimiskasitykseen, -ymparistoon, toimintakulttuuriin ja tyotapoihin liittyvéat periaatteet,
oppiaineiden ja aihekokonaisuuksien tavoitteet ja keskeiset sisallot sekd oppilaan ohjaukseen,
tukemiseen, arviointiin, oppilashuoltoon ja kodin ja koulun yhteistyohon liittyvét
toimintalinjat. Perusteiden pohjalta laaditaan — yleensa kunnan toimesta — paikallisesti omat
opetussuunnitelmat, jotka toimivat koulujen kasvatus- ja opetustydn perustana. YKksittaisen

koulun opetussuunnitelma on siis sekoitus valtakunnallisia saéannoksia ja paikallisia piirteita.%

Koska opetussuunnitelmien siséllét on mahdollista suunnitella kouluittain, myo6s taide- ja
kulttuurikasvatuksen tavoitteet, painoalueet ja sisallét voidaan linjata yksittéisten

opetussuunnitelmien yhteydessa. Tavoitteena on kuitenkin kehitdd opetussuunnitelmia siihen

82 Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuma 2010, 14-17.
8 Opetushallitus - Opetussuunnitelma ja tuntijako.
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suuntaan, ettd kaikissa oppiaineissa olisi kulttuurisia sisaltdja. Opetussuunnitelman merkitys
taide- ja kulttuurikasvatukselle onkin tirkeda erityisesti jatkuvuuden kannalta.®* Toisaalta
my0s perusopetuksen lukuisia tavoitteita ja periaatteita voidaan onnistuneesti edistad
kulttuurikasvatuksen puitteissa, silla kulttuurikasvatussuunnitelmat vastaavat perusopetuksen
periaatteisiin ~ hyvin  pitkalti  niin  arvopohjaltaan,  tehtavéltdédén  kuin  myds

oppimiskasitykseltaan.

Nykyisin voimassa olevan tuntijaon sidadoksen mukaan taide- ja taitoaineiden®®
vahimmaismaara perusopetuksen aikana on 56 vuosiviikkotuntia, sekd valinnaisaineina
vahintdan 13 tuntia.®® Laatiessaan perusopetuksen tuntijaon uudistusta vuonna 2012 hallitus
paatti 1.8.2016 alkaen sekd lisatd taide- ja taitoaineiden tuntiméaria ettd liittaé
kotitalousopetus taide- ja taitoaineiden kokonaisuuteen. Lisdadmalla taide- ja taitoaineiden
maarééd opetuksessa pyrittiin vahvistamaan taidekasvatuksen yhdenvertaisuus ja tukemaan
liikuntaharrastuksen kehittymisté kaikille nuorille. Taidekasvatuksen kannalta uudistuksessa
merkittdvad on myos draaman lisaédminen opetusmenetelmén &didinkielen ja yhteiskuntaopin
opetukseen. Draamalla pyritddn lisédm&an nuorten ennestddn heikkoa kiinnostusta
yhteiskunnallisiin asioihin seka vahvistamaan yhteiskunnallista ja arvokasvatusta.®” Nykyisen
opetussuunnitelman mukainen perusopetuksen taide- ja taitoaineiden opetus on kuitenkin
ongelmallista tarkastellessa ylaasteikéisia oppilaita, silld viimeistddn seitsemannen
vuosiluokan jalkeen taide- ja taitoaineiden opiskelu muuttuu yleensa kokonaan valinnaiseksi.
Myaos taide- ja taitoaineiden kesken jaettava tuntiresurssi on koettu kuntien ja koulujen taholta
ongelmalliseksi.® Opetussuunnitelman uudistus tuleekin tarpeeseen tuntiméaarien osalta,
mutta mikali taide- ja taitoaineet pysyvat yha valinnaisina, on eri asia auttaako uudistus
yldasteikaisten taidekasvatuksen lisddmisessa.

84 Gréonholm 2002, 51.
8 Taide- ja taitoaineita ovat musiikki, kuvataide, kasityd ja liikunta.
86 Sejrala 2012, 12.
87 Opetushallitus - Hallitus paatti perusopetuksen tuntijaosta.
8 Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 10.
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3. Kulttuurikasvatussuunnitelmista - Suomen Kulttuuripolkuja

Kulttuurikasvatussuunnitelmilla tarkoitetaan peruskoulussa oppituntien aikana tapahtuvaa
taiteeseen ja kulttuurin tutustumista. Vaikka taidekasvatukseen osallistuu yli miljoona
suomalaista, taidekasvatuksen tarjonta on jakautunut epétasaisesti niin alueellisesti kuin
taiteenalojen suhteen.®® Taman vuoksi erilaiset kulttuurikasvatussuunnitelmat on Kkoettu
tarkeiksi vayliksi kulttuurikasvatukseen, silld niiden avulla voidaan tarjota taidetta ja
kulttuuria osana koulupdivaa kaikkien luokka-asteiden ikéluokille opetusuunnitelman
mukaisesti®®. Eri puolilla Suomea on laadittu runsaasti kulttuurikasvatussuunnitelmia
toimimaan paikallisten resurssien puitteissa. Vaikka suunnitelmia on siksi monenmuotoisia ja
-nimisid, kaytdnnossd kaikki keskittyvat tarjoamaan lapsille ja nuorille mahdollisuuksia

kulttuurielamyksiin seké taiteen kokemiseen ja tekemiseen.

Lains&dadanndssé ei ole suoranaisesti vaadittu kulttuurikasvatussuunnitelmien olemassaoloa
0sana perusopetusta, mutta laissa on mainittu kunnan tai useamman kunnan velvollisuus laatia
suunnitelma lasten ja nuorten hyvinvoinnin edistdmiseksi hyvinvointity6td ohjaamalla,
johtamalla ja kehittdmalla. Velvoite ei ota kantaa kulttuurin, taiteen tai kulttuurikasvatuksen
rooliin osana tuota hyvinvointity0td, mutta linjaten kunnan lapsi- ja nuorisopolitiikkaa
kokonaisuutena, se koskee kaikkia kunnan toimialoja. Tdaméan vuoksi laki voi vaikuttaa yhta
lailla  lastensuojelullisiin -~ toimiin  kuin  myds  kulttuurikasvatusopetussuunnitelman
laatimiseen.® Myds esimerkiksi kansallisella lastenkulttuuripoliittisella ohjelmalla on pyritty
kehittdmaan lastenkulttuuripoliittista tyotd laajan toimikunnan parissa, mutta ohjelmassa ei
oteta kantaa varsinaisiin kulttuurikasvatussuunnitelmiin. Kunnan kulttuuritoimella katsotaan
kuitenkin olevan tarked rooli niin kulttuurikasvatussuunnitelmien laadinnassa kuin yleisesti
taidekasvatus- ja lastenkulttuuripalveluiden organisoinnissa. Kulttuurikasvatussuunnitelmat

tulisi taman vuoksi vied4 osaksi koulujen opetussuunnitelmaa®.

Opetussuunnitelman tavoin kulttuurikasvatussuunnitelmat eivat siis ole pakollisia kouluille,
mutta kunnassa on suositeltu taide- ja kulttuurikasvatuksen ohjelman laatimista osana kunnan

lapsipoliittista ohjelmaa. Kuten aiemmin mainittua, kulttuurikasvatussuunnitelmille erityisen

89 Seirala 2012, 7-8.
%0 Sejrala 2012, 12.
%1 Seirala 2012, 10-11.
9 Sejrala 2012, 18-19.
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tarkedd on suunnitelmien jatkuvuus, joka kuitenkin on todettu ongelmalliseksi henkildston
vahenemisen ja vaihtumisen vuoksi. Toimivaksi todetun ratkaisun mukaan suositellaankin
laadittavan yhteinen malli, jossa kunta mé&érittelee suunnitelman tavoitteet ja erillinen,
esimerkiksi koulujen kulttuurivastaavista ja hallinnon organisoijista koostuva tyoryhma, laatii
kulttuurikasvatuksen vuosiohjelman. Kokonaisuudessaan kulttuurikasvatussuunnitelma pitaisi
sisalldédn ohjelman, tavoitteet ja sisallét, toimijat, kuntakohtaiset painoalueet, kohderyhman
sek& rahoitusmallin suunnittelun. Taman lisdksi se tukisi opettajia ja kokoaisi eri tahoista,
kuten vapaan sivistystyon, taiteen perusopetuksen ja oppiaineiden parista, taideaineiden
kokonaisuuksia. Koska sekd kulttuurikasvatuksen suunnittelu ettd toteuttaminen taten
perustuisi laajalti yhteistyohon, viestintd ja tiedottaminen on huomattu hyvin tarkeiksi

onnistumisen kannalta.®®
Rahoitus

Vaikka pddvastuu  kulttuurikasvatuksesta on  useimmissa  tapauksissa  kunnalla,
kulttuurikasvatussuunnitelmien rahoitus syntyy monen eri kanavan kautta. Esimerkiksi
opetus- ja kulttuuriministerion rahallinen tuki perusopetuksen kulttuurikasvatus-
suunnnitelmille voi tulla sek& erilaisina toiminnan tai hankkeiden rahoituksina tai koulun
ulkopuolisten taidelaitosten ja -keskusten rahoituksena®. Lainsaddannossa onkin mainittu,
ettd kunnalle kulttuuritoimintaa varten annetun lainmukaisen valtionosuuden ohella
valtionavustusta voidaan yhtilailla myontda méardrahojen rajoissa myos “kunnan osoituksesta
kulttuuritoimintaa harjoittavalle ja edistavélle, kunnassa toimivalle yhteisolle, séaatiolle, tai
laitokselle”®. Opetus- ja kulttuuriministerié pyrkii edistimaian myos lastenkulttuuria monin
eri tavoin, ja Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman julkaisun aikaan vuonna 2003 kulttuuri-,
liikunta- ja nuorisopolitiikan vuosittaisesta méaardrahasta kaytettiin 10-20 prosenttia juuri

lastenkulttuurin edistamiseen®.

Koulun pienen kulttuurikirjan suositteleman mallin mukaan kulttuurikasvatuksen
rahoitusmallista ja rahoitustarpeiden arvioinnista vastaisi kunta, mutta budjetin vuosittaisesta

laadinnasta olisi vastuussa erillinen kunnan asettama tyéryhmd. Rahoituksen kerédamisesta

% Gronholm 2002, 17-18.

% OKM — Kulttuuripolitiikka.

% FINLEX ® - Ajantasainen lainsaadanto: 3.8.1992/728.
% Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 6.
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tulisi sopia yhdessa eri hallintokuntien kesken, jotta paallekkéisyyksiltd valtyttaisiin.
Kunnallisessa rahoituksessa otetaan huomioon myds taide- ja Kulttuurilaitokset, mutta
rahoitus tulisi sitoa vastavuoroisuuden periaatteeseen: taidelaitokset saavat rahoitusta
toimintaansa ~ ja  vuorostaan  tarjoavat  kouluille  asiantuntijuutta ja  tiloja
kulttuurikasvatustoiminaa varten. Kulttuurikasvatuksen avulla taidelaitosten on myos
mahdollisuus kasvattaa yleistaan, joka lisaa taidelaitoksille yhteistyosta kertyvia hyotyja.
Paikallisten ja valtakunnallisten véylien ohella kehittamistyohon voidaan hakea rahoitusta
my®os eurooppalaisista rahoituslahteista.®’

Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma on maaritellyt hallinnollisia tavoitteita esimerkiksi
kulttuurin saavutettavuuden edistdmisen ja vahemmistojen huomioimisen® seka taide- ja
kulttuuripalveluiden kehittdamisen®® suhteen. Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuman
mukaan rahoitusta onkin  pystytty lisddmaan  kaikilta niiltd  osilta, joihin
Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman toimenpide-ehdotuksilla pyrittiin. Kaikkiaan ohjelman
vaikutuksesta méarédraha lastenkulttuurin edistdmiseen oli toteuman julkaisuun mennessa
pysyvasti lisdédmaan noin seitseméalld miljoonalla eurolla, vaikka varsinkin Kirjaston ja taide-
ja kulttuurilaitosten kohdalla on syytd myo6s tulevaisuudessa Kiinnittdd huomiota lasten ja
nuorten hankkeiden téarkeyteen. Myos kuntien ja taidetoimikuntien rahallinen panostus
lastenkulttuuriin on lisd&ntynyt. Parannuksista huolimatta madrarahojen niukkuus nakyy
edelleen esimerkiksi saavutettavuuteen liittyvien tavoitteiden toteutumisessa.l®® Myos
lastenkulttuuritoiminnan  jatkuvuuden'®® ei tulisi olla vaarannettuna satunnaisten
projektirahojen saatavuuden mukaan tai esimerkiksi rahoituksen siirtyessd lasten

peruspalvelusta muihin toimintakohteisiint®?

%7 Grénholm 2002, 18-19.

% Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 15.

9 Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 17.

100 | astenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuma 2010, 26-27.

101 Jatkuuvuus on ongelma muutenkin kuin rahoituksen osalta, silld lastenkulttuuri on usein luonteeltaan
"impulsiivista ja lyhytkestoista” kun “innostuneet pienten lasten vanhemmat menettavat mielenkiintonsa
lasten kasvaessa”. Laukka 2006, 12—-13.

102 | ukka 2006, 13.
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3.1 Taikalamppu-verkosto

Taikalamppu on opetus- ja kulttuuriministerion tukema valtakunnallinen lastenkulttuuri-
keskusten verkosto, jonka tarkoitus on tukea ja kehittdd maanlaajuisesti lasten ja nuorten
taide- ja kulttuuripalveluital®. T&lla hetkelld verkostoon kuuluu viisitoistal® toimijaa, jotka
ovat joko lastenkulttuurikeskuksia tai alueellisia lastenkulttuuriverkostoja. \erkoston
tavoitteena on kokonaisvaltaisesti edistéa lasten- ja nuorten kulttuuria. Tahan siséltyy muun
muassa lapsilédhtdisen taidekasvatuksen saavutettavuuden mahdollistaminen, uusien
yhteistydmallien ja toimintatapojen I6ytdminen seka lasten ja nuorten taiteellisen toiminnan
konkreettinen mahdollistaminen. Taikalamppu-verkostoon kuuluvien keskusten toimintaan
kuuluu oleellisesti my6s laheinen yhteisty0 varhaiskasvatuksen, koulujen sekd kolmannen
sektorin kanssa.'%® Kaytannon taidekasvatustyota varten Taikalampppu-verkoston toiminta on
synnyttanyt monia menetelméoppaita, jotka ovat verkoston Internet-sivujen kautta vapaasti
kéytettavissa opetuksessal®®. Verkoston vahvuudet loytyvatkin yhtilailla perinteisten
muotojen elvyttdmisestd ja uusien muotojen tuottamisesta, joille on kysyntdd luovien

sovellutuksien muodossa*?’.
Taikalamppu-verkosto ja Kulttuuripolut

Taikalamppu-verkosto muodostuu vain viidestatoista eri lastenkulttuuritoimijasta, mutta se on
sivuillaan kerannyt yhteen lukuisia kulttuurikasvatussuunnitelmia eri puolilta Suomea. Naita
suunnitelmia kutsutaan Kulttuuripoluiksi.'®® Vaikka kaikki Suomen peruskoulujen kulttuuri-
kasvatussuunnitelmat eivat kuulu Taikalamppu-verkoston listaamien kulttuurikasvatus-
suunnitelmien joukkoon, Kulttuuripolkuja 16ytyy kattavasti ympari Suomea niin pienilta kuin

suuriltakin paikkakunniltal®. Ainoat maakunnat, joista yhdellakdan kunnalla ei ole

103 Korkeakoski 2006, 15.

104 Ajemmin verkostoon kuului vain 11 lastenkultturi toimijaa eri puolilta Suomea, mutta helmikuussa 2014
Kulttuuri- ja urheiluministeri Paavo Arhinmaki myonsi avustuksia neljalle uudelle saajalle. OKM - 15
lastenkulttuurikeskusta sai tukea.

105 Tajkalamppu-verkosto.

106 Kaikki menetelmioppaat.

107 | qukka 2006, 13.

108 Kulttuuripolut.

109 Tajkalamput-sivustolla on listattu kaikkiaan 31 paikan Kulttuuripolut. Kulttuuripolut. Tutkielman aloittamisen
jalkeen yhden paikkakunnan kohdalla kulttuurikasvatussuunnitelman mukainen toiminta on loppunut. Tahan
asiaan palataan tutkielman loppupuolella.
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Taikalamppu-verkostoon kuuluvaa kulttuurikasvatussuunnitelmaa, ovat Ahvenanmaa, Kanta-
Héme, Keski-Pohjanmaa, Kymenlaakso sekd Pohjois-Karjala. Vaikka siis tietyt alueet eivat
ole edustettuina Taikalamppu-verkoston luettelossa, Kulttuuripolkujen voidaan Kkatsoa
hajautuvan Kiitettavasti ympdari Suomea. Tdmén vuoksi niiden pohjalta voidaan vetdd myos
valtakunnallisia johtop&atoksid. On silti mielenkiintoista huomata, ettd esimerkiksi Keski-
Suomesta Taikalamppu-verkostoon kuuluu perdéti viisi pienempéa kuntaa Jyvéskylédn ohella,
mutta edes isoimmat verkostosta puuttuvien maakuntien kunnat, kuten Joensuu, Hdmeenlinna
tai Kotka, eivat tutkielman tekohetkell&d kuulu Taikalamppu-verkostoon. Tdma ei tietenk&an
tarkoita, ettd kyseisilld kunnilla ei olisi kulttuurikasvatussuunnitelmia tai ettda kyseisten
kuntien  suunnitelmat eroaisivat merkittavasti  Taikalamppu-verkostoon kuuluvista

suunnitelmista.

Kulttuuripolut ja niiden yhteydessd julkaistut materiaalit eroavat paikkakuntakohtaisesti
jonkin verran niin laadultaan kuin myds nimityksiltddn. Jopa Taikalamppu-sivustoilla
erotetaan Kkulttuurikasvatussuunnitelmat ja kulttuuriopetussuunnitelmat toisistaan'®, mutta
tdman  nimieron  liséksi  Kulttuuripolkuja  kutsutaan  yksittaistapauksissa ~ myos
kulttuurisuunnitelmiksi,  kulttuurikasvatusohjelmiksi,  kulttuurikalentereiksi  tai  jopa
hankkeiksi. Taman liséksi Taikalampun sivustoilla Kulttuuripolut on madritelty erikseen
kulttuuritoimijoiden ja koulujen sekd@ paivékotien yhteistyoksi, jossa on mééritelty tarkka
aikataulu ja rakenne yhteistyon toteutumiselle!!!. Kuitenkin esimerkiksi Kuntaliiton
julkaisussa Elakoon taidekasvatus! niin Kulttuuripolut kuin kulttuurikasvatussuunnitelmat
yleisesti on madritelty nimenomaan peruskoulussa ja sen ajalla tapahtuvaksi kulttuuriin

tutustumiseksi®t?.

Edellda mainitut erot tavoitteellisen kulttuurikasvatuksen nimityksissdé on hyva huomioida,
vaikka kaytdnnnossa Kulttuuripolkujen yhteydestd ei 10ydy nimityksista paateltavia
johdonmukaisia eroja, jotka viittaisivat esimerkiksi opetussuunnitelman ja kulttuuri-
kasvatuksen yhteistyon asteeseen. Koska myds Taikalamppu-verkosto on jaotellut kaikki
kulttuurikasvatussuunnitelmat yhden Kulttuuripolut-osion alle yksittdisistd nimityksista

huolimatta, ei nimitysten eroihin tule takertua lilkaa esimerkiksi arvioitaessa

10 Kulttuuriopetussuunnitelma maaritelldan opetussuunnitelman liitteeksi tai opetusta ohjaavaksi asiakirjaksi,
kun taas kulttuurikasvatussuunnitelmaa kaytetdaan perusopetuksessa ja varhaiskasvatuksessa. Kulttuuripolut.
111 Kulttuuripolut.
112 Sejrala 2012, 7.
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Kulttuuripolkujen merkitystd osana perusopetusta ja opetussuunnitelman tavoitteiden
toteuttamista. Sekaannusten valttamiseksi kaikkiin Kulttuuripolkuihin viitataan Kkuitenkin

tutkielman yhteydessa kulttuurikasvatussuunnitelmina.

3.2 Kulttuurikasvatussuunnitelmien sisalloista

Vaikka tutkielma ei pyrik&an kartoittamaan Kulttuuripolkujen siséltdja ja vertailemaan niita
toisiinsa, on hyva huomioida joitain eroja ja yhtalaisyyksia siséltdjen vélilla. Tamé johtuu
siitd, ettd sisallot seké tukevat kulttuurikasvatusta koskevien argumenttien vertailua keskenaan
ettd heijastavat tutkielmassa l0ydettyjen kulttuurikasvatusteemojen lasndoloa kaytdnnon
kulttuurikasvatuksessa. Syvallisempad paneutumista siséltoihin ei silti tehdd, vaan huomio
Kiinnittyy kulttuurikasvatusta koskeviin ja kulttuurikasvatussuunnitelmien yhteydessa

kaytettyihin argumentteihin.

Paneuduttaessa kulttuurikasvatussuunnitelmien sisdltoihin on syyta palata
Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman taiteenala-luokitteluun'®, Kuten aiemmin mainittu,
Lastenkulttuuripoliittisessa ~ ohjelmassa  taiteenalat on  lajiteltu  kirjallisuuteen,
elokuvataiteeseen, nayttamotaiteeseen, kuvataiteeseen, saveltaiteeseen, rakennustaiteeseen,
muotoiluun, kuvituksen ja sarjakuvan kokonaisuuteen, tanssitaiteeseen, valokuvataiteeseen
sekd sirkustaiteeseen. Ohjelmassa onkin pyritty l6ytamaan malleja, jotka olisivat yhteisia
useille taiteenaloille.!** Eri taiteenlajeille ominaisiin piirteisiin ei siis ole Kkiinnitetty
yksityiskohtaista huomiotal®®. Lastenkulttuurin tuotannon tulee kaikkien taiteenlajien
kohdalla olla monipuolista, laadukasta ja helposti saavutettavissal'®. Taikalamppu-verkosto ei
myoskaan méaarittele vaatimuksia Kulttuuripolkujen sisall6ille, mutta lastenkulttuurikeskusten
mainitaan yllapitavén ja uudistavan kulttuurin perint6d muun muassa kirjallisuuden, musiikin,

teatterin, nukketearrin, animaation, elokuvan, median seka kuvakulttuurin osilta'’’. Koska eri

113 Ks. kappale 2.1 Lastenkulttuuri.

114 Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 24-31.

115 T3man tutkielman yhteydessa taiteenlajien yksityiskohtaisiin ominaispiirteisiin ei olekaan nihty tarvetta
paneutua, mutta voidaan esittaa kysymys, luovatko ndma erityispiirteet ja nilden huomioimatta jattaminen
haasteen niiden tasa-arvoiselle toteuttamiselle.

116 | astenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuma 2010, 18.

117 Korkeakoski 2006, 18.
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Kulttuuripolut noudattavat hyvin pitkalti nditd opetus- ja kulttuuriministerion seké
Taikalampun erittelemid péélinjoja, kasitelladn sisaltdja edella mainiltuilta osin hieman

tarkemmin.

Kirjallisuus liittyy kKkulttuurikasvatussuunnitelmien siséltteemana vahvasti Kirjastojen
merkityksen korostamiseen, mutta myds kulttuuriperintdon, silld Kirjallisuudessa kansallinen
identiteetti korostuu erityisesti kielen osalta. Sen wvuoksi niin lukeminen Kkuin
kirjoittaminenkin on koettu tarkeiksi vayliksi kielen avautumiseen, ja luovan Kirjoittamisen
sekd lukemisen harrastuksiin tulee olla mahdollisuus jokaisella lapsella ja nuorella.''8
Kirjallisuuden ja kirjastojen kanssa samaan sisaltoon voidaan lukea myds sanataide. Kirjastot
katsotaankin hyvéksi yhteistydkumppaniksi sanataiteen perusopetukselle. Koska kirjastot
padttavat itse hankinnoistaan, vaarana voi olla lastenkulttuurin epdatasapainoinen
painottaminen alueittain. Valikoivalla ostotuella on kuitenkin pystytty parantamaan

laadukkaan lasten- ja nuortenkirjallisuuden saatavuutta.®

Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman mukaan perusteet elokuvataiteen aseman vahvistamiselle
lastenkulttuurin saralla 10ytyvét yhteiskunnan kehityksen mukanaan tuomista haasteista
todellisuuden jasentamiselle ja maailmankuvan muodostamiselle. Lastenelokuvakulttuuri
onkin noussut yhdeksi kulttuuripolitiikan painopisteeksi, kun medialukutaito on yha entista
tarkedmpad. Taidemuotona elokuva on muonipuolinen ja puhutteleva. Opetus- ja
kulttuuriministerié tukeekin elokuvakasvatusta myos kouluissa.'?® Mediakasvatuksellisesta
nakokulmasta elokuvataiteen siséltoon liittyy myos valokuvataide, kun huomioidaan kuvien
korostunut merkitys yhteiskunnassa. Suurin osa péivittdin nakemistdmme kuvista on

valokuvia, joten kuvanlukutaitoa on syyti kehittad valokuvapedagogiikan menetelmin®??,

Kuvataide on taidekasvatuksen ndkokulmasta ollut aina hyvin itsendisen aseman omaava
taiteenlaji, joka nékyy vahvasti arkipéivaisessd ymparistossa voimakkaan visualisoitumisen
vuoksi. Tama luo haasteita ”lasten ja nuorten havainnoinnille, kuvalliselle hahmottamiselle ja
kulttuurikasityksen muodostumiselle”.*?> Myos rakennustaide liittyy vahvasti lasten ja

nuorten arkipéivan ymparistoihin kun lapset ja nuoret nahddén rakennustaiteen kayttajina.

118 | astenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 26.
119 Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuma 2010, 19-20.
120 | astenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 25.
121 | astenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 31.
122 | astenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 27.
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Parhaimmillaan virikkeellinen kulttuuriymparisté kannustaa luovuuteen ja edistda ymparisto-
ja kultuuriperintokasvatusta. Lasten ja nuorten ymparistdihin tulisikin kiinnittdd enemman
huomiota esimerkiksi ottamalla taiteilijat mukaan rakennusten suunniteluun. Muotoilu,
kuvitus ja sarjakuva on jaoteltu Lastenkulttuuripoliittisessa ohjelmassa yhdeksi
kokonaisuudeksi, vaikkakin kuvitus ja sarjakuva ovat melko itsendisid taidemuotoja.
Muotoilulla on térkeé rooli esteettisesti korkeatasoisen ympariston luomisessa ja kansallisen
kulttuurin kehittamisessa. Suomella onkin vahva maine muotoiluosaamisen hyddyntdmisessa.
Nykypéivan lastenkulttuurin muotoilusisalloissa nékyvéat yhtalailla perinteiset kadentaidot,
moderni muotoilu ja graafinen suunnittelu.!?®> Muotoilukasvatuksen asemaa peruskoulun
opetussuunnitelussa tulisi kuitenkin yha tulevaisuudessa kehittdd sekd osana taide- ettd

ympéristokasvatuksen opetustal?*,

Nayttdmotaiteen siséllot voivat toteutua puhe-, tanssi- tai nukketeatterin muodoissa, ja niita
tulee olla tarjolla kattavasti koko Suomen alueella. Nayttdmotaiteen tukemiseen liittyy lisaksi
lastenndytelmakirjallisuuden  merkityksen tiedostaminen ja erityisesti  kotimaisten
lastenndytelmien tukeminen.!® MyGs séveltaiteen parissa tulisi  kiinnittdd huomiota
kotimaisen tarjonnan lisadmiseen, silla vaikka séveltaide on taiteen perusopetuksen suosituin
taidemuoto, kotimainen lastenmusiikkitarjonta on yha véhaista. Jo 1980-luvulla paikkansa
taidehallinnossa vakiinnuttaneen tanssitaiteenkin saralla on lapsille suunnatun toiminnan
kohdalla vield Suomessa aihetta kehitystydhon, vaikka taiteen perusopetus tanssin kohdalla
onkin laajaa verratuna siihen kohdistettuihin resursseihin. Tanssi- ja nadyttdmdtaiteeseen
liittyen uusi taidemuoto lastenkulttuurin yhteydessa on sirkustaide, joka on myo6s
vakiinnuttanut paikkansa taidehallinnossa.'?® Toisaalta on mielenkiintoista miten resursseja
pystytéan tarvittavasti ohjaamaan uudemman sirkustaiteen pariin, kun jo pidemmén aikaa

vakiintuneessa asemassa pysynyt tanssitaide yha kérsii resurssipulasta.

Kulttuuripolut ovat sisalloiltdédn padosin yhdenmukaisia Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman
luettelon mukaan, vaikkakin paikkakuntakohtaisia eroja luonnollisesti esiintyy. Yleisimmin
Kulttuuripolkujen sisélloissa esiintyvid teemoja olivat visuaaliset taiteet, teatteri, tanssi,

musiikki ja kulttuuriperintd. Tuoreempana taiteenlajina tietyilld kunnilla on Kulttuuri-

123 Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 29-30.
124 | astenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuma 2010, 22.
125 L astenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 26.
126 | astenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 30-32.
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poluillaan mukana my6s Lastenkulttuuripoliittisessa ohjelmassa mainittu sirkusteema.
Peruskoulun taide- ja taitoaineista musiikki ja kuvataide ovat vahvasti lasnd useimmilla
Kulttuuripoluilla, mutta esimerkiksi kisityo ja muotoilu -teema ei ole yhta yleinen?’. Vaikka
liilkunnankin voisi  sisallyttaa  kulttuurikasvatukseen!?®  esimerkiksi —opetusministerion
kulttuuri-késitteen jaottelun perusteella, liikunta oli Kulttuuripoluissa vahvasti esilla 1ahinna
tanssi-teeman yhteydessa. Kulttuuripolkujen sisallélliset teemat — toisin sanottuna aihealueet
ja taiteenlajit — esiintyvat monen eri Kulttuuripolkujen paaméaarateeman yhteydessa.
Esimerkiksi  kulttuuriperint6-aihealue sitoutuu vahvasti niin  kulttuurisen tasa-arvon,

oppimisympaéristojen kuin myds hyvinvointipddméaaran teemoihin.

Kéytdnnosséd kaikki  Kulttuuripolut johdattavat koulujen jokaisen ik&luokan tietyn
kulttuuripalvelun tai taiteenalan pariin ennalta suunniteltujen teemojen mukaisesti?®,
Poikkeus tdhan kéaytantdon tulee joillakin kunnilla kaytossé olevan kulttuurikortin myo6ta, joka
jaetaan peruskoulun yhdeksannen vuosiluokan oppilaille. Kulttuurikortit tarjoavat oppilaille
mahdollisuuden erilaisiin kulttuurikokemuksiin eri taiteenaloilla!® ja niiden tavoitteena on
ollut kannustaa Kulttuuripolun loppusuoralla oppilaita omaehtoiseen kulttuuritarjonnan
kayttoon. Korttien yhteydessa ongelmaksi on kuitenkin havaittu oppilaiden valintojen
yksipuolisuus niiden suuntautuessa useimmiten nuorisokulttuuriin (esimerkiksi konserttien ja
elokuvien kohdalla). Vastaavanlainen systeemi on ollut kéytéssd kulttuuriministerion
rahoittamana esimerkiksi Alankomaissa.’®! Kulttuurikorttiin liittyviin ongelmiin palataan

useasti tutkielman edetessa.

Vaikka Kulttuuripoluilla tutustutaan hyvin pitkélti samoihin taiteenlajeihin ja aihealueisiin,
siséltéjen toteutumistavat Kulttuuripoluilla vaihtelevat suuresti. Osa Kulttuuripolkujen

sisalloisté toteutetaan vierailuilla esimerkiksi paikallisissa taideinstituutioissa, osa tydpajoilla

127 Tulee ottaa huomioon, ett3 silti esimerkiksi kulttuuriperintd-teemaan saattoi sisdltyad esim. kasitdihin
tutustumista, vaikka niita ei ole Kulttuuripolkuja koskevien julkaisujen argumentoinnissa valttamatta omaksi
erilliseksi teemakseen luokiteltu.

128 Esimerkiksi opetus- ja kulttuuriministerién jaottelun perusteella (Ks. luku 2.2.) tai sen vuoksi, etta liikunta

katsotaan luettavaksi taide- ja taitoaineisiin.

129 Esimerkking poikkeuksesta sdantédn voidaan Kulttuuripolkujen kohdalla mainita Seindjoen Kulttuurimatka-
teemavuodet. Sen sijaan, ettd kaupungilla olisi oma Kulttuuripolkunsa, Seinajoella vain tietyt luokat
padsevat tutustumaan yhteen vuosittain vaihtuvaan teemaan. Lukuvuonna 2013-2014 teemana oli
Sanaseikkailu.

130 Esimerkkej eri Kulttuuripoluilta ovat esimerkiksi alennukset kaupunginorkesterien konsertteihin, ilmaiset
kirjavaraukset paikallisesta kirjastosta, alennusta elokuvalipuista seka ilmainen sisddnpaasy taidemuseoihin.

131 Grénholm 2002, 29.
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ja taiteilijavierailuilla. Nama erot ovat luonnollisia otettaessa huomioon Kulttuuripolkuja
toteuttavien paikkakuntien valiset erot. Pienemmilla paikkakunnilla ei ole yhté paljon taiteen
ja kulttuurin laitosmuotoista toimintaa verrattuna esimerkiksi paékaupunkiseutuun. Tamén
vuoksi yksittéisten taiteilijoiden ja taiteilijaryhmien merkitys korostuu tietyilla alueilla,

132 Tama ei

esimerkiksi Taiteilija koulussa tai Konsertti joka kouluun -muotoisena toimintana
tietenkaan tarkoita sitd, ettei isommilla paikkakunnilla voisi myds olla samankaltaista

toimintaa Kulttuuripolkujen yhteydessa.

4. Suomen kulttuuripolitiikka ja tavoitteellinen kulttuurikasvatus

Yhteiskunnallisista  kysymyksistd  kulttuuripolitilkan parissa  pyritddn luonnollisesti
ratkaisemaan kulttuurisia kKysymyksia seké tyydyttdmaén kulttuurisia tarpeita. Yhteiskunnassa
vallitsevat erilaiset  Kkulttuuriasenteet maéérittelevat sen, minkélaisilla tavoitteilla
kulttuuripolitiikan yhteisot pyrkivat edistaméan kulttuurista hyvaa. Simo Hayrynen on jakanut
kulttuuriasenteet tai kulttuuria koskevat oikeudenmukaisuuskasitykset kolmeen luokkaan.
N&ma ovat normatiivinen kulttuurikasitys, jonka mukaan yksi kulttuurin muoto koetaan
parhaaksi ja siksi muut tulee sivistdd tahan kulttuuriin. Relativisisessa kulttuurikasityksessa
taas tarkeda on kulttuurien moninaisuus ja niiden véalinen tasa-arvo, niin etta kaikki kulttuurit
koetaan yhtéalaisen arvokkaiksi. Instrumentalistisessa kulttuurikasityksessd minka tahansa
kulttuurin kaytettavyys on hyvaksyttavaa, kun kulttuurin arvon mitta on sen taloudellinen,
poliittinen, sosiaalinen tai muu hydty. Eri lakitekstien perusteella Suomessa vallitsevaksi
arvomaailmaksi voidaan tulkita kulttuurista tasa-arvoa painottava kulttuuriasenne.'®® Tama
voi osittain johtua siitd, ettd Suomen “kulttuuripolitiikka institutionalisoitui hyvinvointivaltio-
kehityksen viime aallossa, jolloin korostettiin kulttuuridemokratiaa®'3*. Relativistinen
kulttuurikasitys korostuukin eldmyksellisyyttd painottavissa kulttuureissa, joissa yksilon
suvaitaan valita omat mieltymyksensa vapaasti®. Suomenkin kulttuuripolitiikassa voidaan
silti tulkita olevan sekd normatiivisen ettd varsinkin instrumentalistisen kulttuurikasityksen

piirteita.

132 Sejrala 2012, 18.

133 Hayrynen 2006, 105—106.
134 Ahponen 1999, 78.

135 Ahponen 1999, 128.
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Suomalaiset kulttuuripolitiikan paadmaarat ovat hyvin pitkélti yhdenlinjaisia Unescon,
Euroopan neuvoston sekd muiden valtioiden kulttuuripoliittisten linjausten kanssa, ja
esimerkiksi  70-luvulla niin demokraattisten ja totalitaaristen kuin kehittyneiden ja
kehittyméattdmien valtioiden kulttuuripoliittiset tavoitteet erosivat toisitaan vain pienilta osin.
Héyrysen mukaan t&ssa on kyse retorisesta nihilismistd, jonka mukaan kulttuuripoliittiset
paamaardat saattavat esiintya strategioissa vain Kirjattuina koristeina, eivat vakavasti otettavina
tavoitteina. Hanen mukaansa kulttuuripoliittisten padmadarien maarittelyn yhteydessa on vaara,
etta kirjatut padmadrat eivat toteudu k&ytdnnossd. Juuri pé&adméérien toimeenpanossa
tapahtuvatkin suurimmat poikkeudet, mitd tulee kulttuuripolitiikan tarkoituksenmukaisuuteen.
Asiantuntemuksen ja paamaara-toimeenpano-ketjun suhde tuleekin ottaa kulttuuripolitiikkaa
ja sen kaytantoja tarkastellessa huomioon. Tavoitteiden toteutumiseen kaytdnndssa voidaan
vaikuttaa lakivelvoitteilla ja kohdennetulla rahalla.® Kirjattujen paamadrien ja toteutuneiden
toimien kohtaamiseen ei pystytd tamén tutkielman parissa paneutumaan kéaytannon tasolla,
mutta padmaarien toteutumista pyritdan tarkastelemaan vertaamalla yksittdisten paikkakuntien

argumentointia hallinnolliseen argumentointiin sek& valtion julkaisuihin.

4.1  Kulttuurikasvatuksen tavoitteista

Koska taidekasvatus pyrkii taiteen avulla vaikuttamaan tietoisuuden rakentumiseen, se on
vdistimattd myos tavoitteellista®™®’. Suunnitelmallinen kulttuurikasvatus on maaritelty
strategiseksi tavoitteeksi Suomen Kuntaliiton ja opetus- ja kulttuuriministerion yhteisen
taidekasvatusprojektin tiimoiltal®. Seki taide- ettd kulttuurikasvatuksella on tavoitteita niin
kaytannon kasvatustyon kuin myods hallinnon tasolla. Nama tavoitteet liittyvat vahvasti
toisiinsa, sillda nimenomaan kulttuuripoliittisilla paétoksilla mahdollistetaan kéytannon

tavoitteiden saavuttaminen.

Taikalamppu-verkosto on Internet-sivuillaan méarittanyt toimintansa strategisiksi paamaariksi
osallistavan taide- ja kulttuurikasvatuksen kehittdmisen, lasten- ja nuortenkulttuurin

saatavutettavvuuden edistdmisen, lasten ja nuorten hyvinvoinnin edistdmisen seké

136 Hayrynen 2006, 126-127.
137 Huuhtanen 1984, 112.
138 Sejrala 2012, 9.
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kulttuuripoliittisen vaikuttamisen!®®, Kéaytanndssa taide- ja Kkulttuurikasvatus pyrkiikin
saattaman yksilon kayttamaéan kulttuuripalveluita ja nauttimaan niistd, mutta myos yhtélailla
se pyrkii antamaan yksilolle hyvét evaat elamdidn itsetuntemuksen, ainutlaatuisuuden,
sosiaalisuuden, eettis-esteettisen lukutaiton seka kulttuurin tuntemuksen kautta niin oman
kulttuurin kuin kulttuurien moninaisuuden ymmartamisen myotal®, Taten panostamalla

yksilon kulttuurikasvatukseen voidaan vaikuttaa myods yhteiskunnan hyvinvointiin.

Tutkielman edetessd tuli selvaksi, ettd kulttuurikasvatussuunnitelmat noudattavat hyvin
pitkalti perusopetuksen opetussuunnitelman arvopohjaa’#!, mutta  yhtalailla
kulttuurikasvatuksen diskurssissa oli 16ydettavissa kulttuuri- ja taidekasvatukselle ominaisia
vahvuuksia ja painotuksia. Opetus- ja kulttuuriministerion linjauksen mukaan
kulttuuripolitiikan tavoitteina Suomessa on edistaa taidetta ja kulttuuria, luovaa toimintaa ja
taloutta, kulttuurista moninaisuutta, kulttuurin ja tiedon saatavuutta sekd vaalia
kulttuuriperint6a'#2. Lisaksi Lastenkulttuuripoliittisessa ohjelmassa on mainittu tavoitteiksi
yksilon ja yhteison henkisen pd&oman ja hyvinvoinnin edistdminen, taiteellisen toiminnan ja
kulttuuriperinndn yllapitdminen sek& kasvattaminen samalla kun turvataan Kkaikille
tasavertaisset mahdollisuudet kulttuuripalveluihin ja taide-elamyksiin'*. Yksiloll4 tulee olla
my06s mahdollisuus kasvaa sekd yksiloksi ettd yhteison jaseneksi, tiettyyn kulttuuriin ja
arvoihin mahdollistaen osallisuuden henkisessa ja aineellisessa kulttuuriperinngssé.
Taidekasvatuksen tavoitteita ovat myos laajan saatavuuden takaaminen sekd taidekasvatuksen
moniarvoisuuden, moninaisuuden, runsauden ja laadun vaaliminen yhdessa luovuuden ja
elamyksellisyyden painotuksen kanssa'*. Naita tavoitteita voidaankin 16ytaa hyvin vahvasti
my06s kulttuurikasvatussuunnitelmia koskevasta argumentoinnista, vaikka esimerkiksi
hyotytavoitteita luetellessa hyvinvointiny6tyjen merkitys painottui voimakkaammin kuin

taloudellisten hyotyjen merkitys.

139 p3amaarat.

140 Grénholm 2002, 16.

141 perusopetuksen arvopohjaksi on mairitelty ihmisoikeudet, tasa-arvo, demokratia, luonnon
monimuotoisuuden ja ymparistdn elinkelpoisuuden sailyttdaminen sekd monikulttuurisuuden hyvdaksyminen.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 14.

142 OKM - Kulttuuripolitiikka.

143 Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 4.

144 Alueiden vahvuudeksi: kulttuuri-, liikkunta- ja nuorisopolitiikan aluekehittdmisen toimenpideohjelma —
linjauksia ja painopisteita vuosille 2003-2013, 32.
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Vaikka kulttuurikasvatus automaattisesti viittaa kulttuurin ja kasvatuksen yhdistamiseen,
Ioytyi diskurssista my6s teemoja, joiden ei voida suoraan lukeutuvan kasvatustehtévén
alaisiksi. Silti namakin teemat esiintyivat ennen kaikkea osana
kulttuurikasvatuskasvatusdiskurssia. Tutkielman yhteydessa diskurssista pystyttiin 16ytdmaan
kolme suurta teemaa, joihin muiden teemojen voidaan katsoa lukeutuvan: kulttuurinen tasa-
arvo, joka siis on Hayrysenkin mukaan Suomessa valloillaan oleva kulttuuriasenne, taide- ja
kulttuurikasvatuksen hyotyvaikutukset erityisesti yksilon ja yhteiskunnan hyvinvoinnin
nakokulmista, sekd itse taiteellisen, esteettisen ja kulttuurisen kasvatuksen nakokulma, johon
lukeutuu ennen kaikkea taiteen ja kulttuurin merkitys oppimiselle ja kasvamiselle. Kakki
kasitellyt teemat nivoutuvat tukemaan toisia yhtend kokonaisuutena, mutta argumentoinnista
havaittavia paalinjoja paadyttiin tarkastelemaan kolmesta kulttuurikasvatuksen nakokulmasta:
Ensin tarkastellaan kulttuurikasvatuksen taustalla olevaa kulttuuripoliittista ideologiaa, tdméan
jalkeen kasitelladn kulttuurikasvatuksen tavoitteita ja lopuksi paneudutaan niihin keinoihin,
joilla ndma tavoitteet pyritddn saavuttamaan. Vaikka ndma kolme kategoriaa on jasennelty
erillisiksi kappaleiksi, peruskoulujen kulttuurikasvatus on kokonaisuus, jonka teemat ja
nakokulmat esiintyvdat hyvin voimakkaasti péaéllekkain, rinnakkain ja kauttaaltaan

kulttuurikasvatuksen diskurssia lapileikaten.

Simo Hayrynen ja kulttuuripolitiikan paamaarat

Simo Héyrynen on jaotellut suomalaisen kulttuuripolitiikan julkiset paddméaarat seitsemaan eri
kategoriaan. N&ma ovat taiteen, kulttuurin ja luovan toiminnan autonomia, Kkulttuurin
demokratisointi (kulttuurin vastaanottajien tasa-arvo), kulttuuridemokratia
(kulttuurindkemysten tasa-arvo), kulttuuriin  osallistumisen lisddntyminen, kulttuurin
hyddyntaminen, kulttuurien valisten yhteyksien ja yhteistyon edistdminen seka kulttuurisen
nakokulman vahvistaminen.!*® Monet naistda Kategorioista ilmentavat osuvasti myos
kulttuurikasvatussuunnitelmien tavoitteita ja piirteitd, mutta koska Simo Hayrynen on
tarkastellut kulttuuripolitiikkaa kokonaisuutena, ne eivét sellaisenaan kasittele tarpeeksi
osuvasti peruskoulujen kulttuurikasvatussuunnitelmien paamaarid. Edelld mainitut padmaarat
kuitenkin tarjoavat lahtokohdan myo6s laajemmalle kulttuurikasvatussuunnitelmien teemojen

tarkastelulle. Tamén vuoksi tutkielmassa kasitelld&n Hayrysen jaottelemien kategorioiden

145 Hayrynen 2006, 108.
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ohella erillisid aineistossa ilmi nousseita teemoja, jotka on nahty térkeiksi

kulttuurikasvatuksen diskurssissa.

Kulttuuripolitiikan tavoitteita on monenlaisia, jolloin vaarana ovat eri tavoitteiden valiset ja
sisdiset ristiriidat ja ongelmat. Tietyn kulttuuripoliittisen padmaaran maarittely on esimerkiksi
saattanut j&&da niin valjaksi, ettd sitd on pystytty tulkitsemaan kdytannossa taysin
painvastaisesti tarkastelijasta riippuen. Toisaalta taas tietyt pd&dmaéarat saattavat k&ytannossa
sotia toisiaan vastaan. Tuolloin pdamaarat esitellédan strategioissa rinnakkain ikaan kuin niita
voitaisiin tavoitella samanaikaisesti tai toisia paamaaria huomioimatta. Esimerkiksi
pyrittdessd hyddyntdmaan kulttuurin valinearvoa, karsijana saattaa olla taiteen ja taiteilijan
autonomisuus. Tamén vuoksi Hayrynen korostaa, ettd p&damééaria sovellettaessa tulisi aina
pyrkid maarittelemaan paamaarien konkreettinen sislto sekd paamaarien vaikutus toisiinsa.'4
Myos se, minkélaisia hyotyja kulttuuripolitiikalla haetaan, vaikuttaa siihen minkalaisia
ongelmia kaytdnnossa kohdataan. Mikéli kulttuuripolitiikan lahtékohtana on voiton tavoittelu,
johtaa td&ma helposti vdhemmaén voittoa tuottavien kulttuuritoimintojen sivuuttamiseen ja
politiikan lyhytjanteisyyteen.'4’

4.2 Kulttuuripoliittinen ideologia kulttuurikasvatuksen taustalla

Taiteen yhteiskunnallinen merkitys on nahty aikojen saatossa Suomi-kuvan rakentajana,
hyvinvointiyhteiskunnan palveluna sekd innovaatioperustan laajentajana. Opetus- ja
kulttuuriministerion mukaan néistd nykyaikaa parhaiten kuvaavaa on taiteen nakeminen
innovaatioperustan laajentajana, jolloin se tieteen rinnalla kehittaa ja etsii uutta, tosin omalla
tavallaan.}*®  Silti yksi taidepolitiikan arvolidhtokohdista on taiteen ymmaértaminen
hyvinvointiyhteiskunnan perusoikeutena, jonka mukaan kaikilla tulee olla oikeus nauttia
taiteesta ja osallistua taide-elam&in. N&ma edellytykset tavoitetaan parhaiten juuri
taidekasvatuksella ja lastenkulttuurilla sek& madaltamalla erilaisia osallistumisen

149

kynnyksia. Kulttuurikasvatuksen — argumentoinnissa  voikin ~ huomata  kulttuurin

146 Hayrynen 2006, 125-126.
147 Hayrynen 2006, 121.
148 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 13.
149 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 17.
40



merkityksellisyyden korostamisen kaikilta mainituilta osin niin Suomi-kuvan rakentajana,

hyvinvoinnin lisadjana kuin innovaatioiden kehittajana.

Lastenkulttuurin aseman ja toimintaedellysten tukeminen ja vahvistaminen on kirjattu seké
Jyrki Kataisen hallituksen ohjelmaan ettd lapsi- ja nuorisopolitiikan kehittdmisohjelmaan.
Né&istd molemmissa korostetaan taidekasvatuksen saavutettavuutta ja monipuolisuutta
varsinkin taiteen perusopetuksen saralla.™®® Saavutettavuuden ja tasapuolisuuden toisiinsa
liittdminen kulttuuripolitiikan tavoitteista puhuttaessa selittdékin sen, miksi tutkielmassa
samaan nakokulmaan on yhdistetty seké kulttuuridemokratia ettd kulttuurin demokratisointi.
Kulttuurien moninaisuus-aihepiirin  yhteydessd puhutaan lisdksi kulttuuripoliittisesta
paaméaarastd, joka keskittyy kulttuuriryhmien vélisten yhteyksien edistamiseen. Vaikka
Hayrynen on maééritellyt ryhmien valisten yhteyksien edistdmisen omaksi p&amaaré-
kategoriakseen, myods tama paamaara liittyy kulttuuridemokratian ja  kulttuurin
demokratisoinnin  tavoin  kulttuuriseen tasa-arvon kokonaisuuteen. Tdaman vuoksi
kulttuurikasvatuksen diskurssin kontekstissa on mahdollista puhua néistd kaikista kolmesta
padmaarastd kulttuurikasvatuksen taustalla vallitsevan kulttuurisen tasa-arvon ideologian
nakokulmasta. Vaikkakin kulttuurinen tasa-arvo nékyy vahvasti myos kulttuurikasvatuksen
kaytdnnon paamaarissa, tutkielman yhteydessa se koettiin ennen kaikkea ideologisena

padmaaréana.
Kulttuuri yhteiskunnallisessa keskustelussa

Vaikka kulttuurinen tasa-arvo on ylivoimaisesti vahvimmin esiintyva ideologinen paamaara
kulttuurikasvatuksesta keskustellessa, se ei ole ainoa. Simo Hayrynen on lajitellut omaksi
kulttuuripoliittiseksi pdamaarakseen yhteiskunnallisen kehityksen kulttuuriulottuvuuden
tunnistamisen. Tall4 tarkoitetaan kulttuurisen ndkokulman vahvistamista kaikessa
yhteiskuntakehityksessa, erityisesti kestavan kehityksen yhteydessd, jolloin kulttuuri ndhdaan
valineend ihmisten ymparistotietoisuuden kasvattamiseen. Hayrysen mukaan tdmaé tarkoittaa
kéytannossa kulttuurisen diversiteetin  takaamista kestdvadn kehityksen mukaisesti.

Kulttuuriulottuvuuden tunnistaminen yhteiskunnallisen kehityksen yhteydessa liittyykin myos

150 Sejrala 2012, 9.
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kulttuuridemokratian teemaan, vaikka on myds miettitdvd ovatko kaikki kulttuuripiirteet

sadstamisen arvoisia. !

Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman toteumassa on mainittu ohjelman toteutuneeksi
tavoitteeksi lastenkulttuurin ja taidekasvatuksen merkityksen vahvistunut argumentointi seka
lastenkulttuurin ndkyvyyden lisddntyminen esimerkiksi erilaisissa politiikkaohjelmissa ja
tiedotusvalineissa®2. Yhteiskunnallisen kehityksen kulttuuriulottuvuuden tunnistamiseen
liittyy my0s yleinen taide- ja taitokasvatuksen aseman vahvistaminen esimerkiksi
Opetushallituksen Luovuus ja kulttuurikasvatus-hankeen muodossa'®. Kulttuurin roolin
voidaankin katsoa vahvistuneen yhteiskunnassa seka yksilollisestd ettd yhteiskunnallisesta
nékokulmasta, silla kulttuurista puhuminen on lisdantynyt niin kulttuuripolitiikassa, tieteessa
kuin myos arkipuheessal®. Myos taide- ja taiteilijapoliittisen ohjelmaehdotuksen tiimoilta
halutaan taiteen ja kulttuurin kysymykset asettaa yhteiskuntapolitiikassa tasavertaisiksi

muiden hallinnon alojen kanssa®®®.

Lastenkulttuuripolitiikkaa kohtaan on valitettavasti vield havaittavissa kielteisia kannanottoja
ja ennakkoasenteita esimerkiksi kunnallispolitiikassa®®®. Vaikka taide on monelle ihmiselle
paivittdinen kayttdvoima, niin lastenkulttuurin kuin yleisesti taiteen arvostuksen kohdalla
taidetta ei nosteta helposti osaksi  yhteiskunnallista  keskustelua'®’.  Onneksi
lastenkulttuuritoiminnalla on ndista asenteista huolimatta elinvoimainen kasvualusta ja
kulttuuripalveluiden ja -kasvatuksen kehittdmisen tarve nakyy esimerkiksi taiteen
perusopetuksen  lisadntyneissa  opiskelijamaarissa'®®.  Positiivista on  myds, ettd
kulttuuritilaisuuksissa kaynti on yleisintd 10—24-vuotiaiden keskuudessa®®. Kulttuurin vahva
asema yhteiskunnallisessa keskustelussa on siis perusteltavissa niin yleisesti kuin erityisesti

lasten ja nuorten nakdkulmasta.

151 Hayrynen 2006, 124.
152 Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuma 2010, 8.
153 Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuma 2010, 11.
154 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 9.
155 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 7.
156 Laukka 2006, 13.
157 Korkeakoski 2006, 18.
158 Korkeakoski 2006, 15.
159 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 31.
42



4.2.1 Kulttuurinen tasa-arvo - Kulttuuridemokratia ja kulttuurin demokratisointi

Kulttuurin demokratisointi

Kulttuurin demokratisoinnilla tarkoitetaan kulttuurin vastaanottajien tasa-arvoa. Tamén
kulttuuripolitiikan padmadran tavoitteena on véhentda kulttuurin ja taiteen kulutukseen ja
kayttoon liittyvia esteitd, jolloin kaikki sosiaaliset ryhmat!®® paasevit nauttimaan jonkin
hyvéaksi mielletyn kulttuurin suomista mahdollisuuksista. Pdaméaarén toteutumisen esteina

voivat olla joko taloudelliset, alueelliset tai sosiaaliset esteet sek henkinen rajoitus.'®!

Taloudellinen este luonnollisesti tarkoittaa, ettei ihmisilld ole mahdollisuutta osallistua
haluamaansa kulttuuritoimintaan rahanpuutteen vuoksi. Suomessa hyva esimerkki
taloudellisen esteen minimoimisesta on kirjasto. Ongelmana puolestaan on kulttuuritoiminnon
yksityistamisinto, jonka vaarana on vapaiden markkinavoimien keskittyminen taloudellista
hyOtya tuottaviin toimiin. Alueellisen esteen kohdalla syrjdalueiden asukkaat eivat
mahdollisesti péaése tietyn kulttuurin pariin vélimatkojen vuoksi, mutta téllaisia fyysisia
esteitd voivat yhta hyvin olla esimerkiksi liikuntarajoitteisuuden aiheuttamat saavutettavuuden
esteet. Harvaan asutussa Suomessa kulttuurin alueellinen saavutettavuus on ongelmallista
instituutionaalisen kulttuurin keskittyessé eteld&n ja kaupunkikeskustoihin, mutta valimatka
ongelmat ovat viime vuosikymmenina helpottaneet kulttuuripoliittisten toimenpiteiden sek&
infrastruktuurin kehittymisen seurauksena. Henkisen rajoituksen tapauksessa tietty kulttuuri
voidaan kokea liian vaikeaksi idn, koulutuksen puutteen tai vaikkapa kielivaikeuksien vuoksi.
Vaikka henkisen rajoituksen ongelmaa on yritetty haivyttaa taidekasvatuksen avulla, henkista
kykyé késitella taidetta maéarittad koulutuksen ohella my6s yksilon perhetausta. Sosiaalisella
esteelld tarkoitetaan henkilon haluttomuutta osallistua erilaisen sosiaalisen viiteryhmén
kulttuuriin. Koska este muodostuu yleensé sosiaalisen aseman ja ylevan kulttuurin valisesta
erosta, ratkaisuna taidetta on viety lahemmas ihmisid ymparistdihin, joissa taiteeseen térmaa

arkipaivassa.t6?

160 Syomen hallitusmuodon perusoikeusuudistuksessa ketién ei saa asettaa perusteetta eri asemaan
"sukupuolen, idn, alkuperéan, kielen, uskonnon, vakaumuksen, mielipiteen, terveydentilan, vammaisuuden
tai muun henkil6on liittyvan syyn perusteella”. Hdyrynen 2006, 106.
161 Hayrynen, 2006, 112-113.
162 Hayrynen 2006, 112-114.
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Lastenkulttuuripoliittisessa ohjelmassa on Kiinnitetty erityisesti huomiota vahemmistdjen
asemaan, liikkumis- ja toimintaesteiden vahentamiseen seké henkil6kohtaisiin ominaisuuksiin
tai eldmantilanteisiin liittyvien esteiden vahentdmiseen. Véhemmistéjen ndkokulmasta
oleellisia ovat ruotsinkielisten oikeus ruotsinkielisiin palveluihin sek& esimerkiksi
saamelaisten ja romaanien oikeus oman kulttuurin yll&pitdmiseen ja kehittdmiseen. Myos
lisddntyvadn maahanmuuttoon on Kiinnitetty huomiota. Kulttuuriin saatavuutta ja
esteettommyytta seka taiteen omaehtoista tekemisté tarkastellessa tulee kiinnittdéd huomioda,
etta lapset ja nuoret voivat olla toimintarajoitteisia monilla eri tavoilla, kuten liikkumisen,
niakemisen, kuulemisen, ymmartamisen tai kokemisen suhteen.!®® Saatavuutta pyritaan
edistdmaan kohdennetulla viestinnalla, hinnoittelulla seka harrastustilojen
esteettomyydellal®.  Lastenkulttuuripoliittisen  ohjelman — maarittamilta  osin  seka
lastenkulttuuripolitiikan, taidekasvatuksen ettd palveluiden saatavuutta olikin pystytty
kehittimaan véhintaankin tavoitteiden mukaisesti vuoteen 2010 mennessal®. Silti
parannuksista huolimatta erityisryhmien kulttuurin saavutettavuus ei vielakaan ole toivotulla
tasollal®®. Tulevaisuudessa lastenkulttuuripolitiikassa pyritaan yha edistamaan tasavertaisia

mahdollisuuksia kulttuuriosallistumiseen'®’.
Kulttuuridemokratia

Siind missé kultuurin demokratisoinnilla tarkoitetaan kulttuurin vastaanottajien vélista tasa-
arvoa, kulttuuridemokratialla tarkoitetaan varsinaisten eri kulttuurien valista tasa-arvoa.
Kulttuurin demokratisointia onkin Kkritisoitu siitd, etta sen avulla on pyritty sivistamaan kaikki
ihmiset samojen kulttuuriarvojen kantajiksi ottamatta huomioon yksildiden omista
elinymparistoista ja eldmdntavoista juontuvia erilaisia kulttuureita. Tdémén seurauksena
vahemmistokulttuurit ja sosiaaliset alaryhmét ovat vaarassa jaada heitteille péaatéksenteon
yhteydessa.®®  Kulttuurin  demokratisoinnin  voidaankin katsoa yksinkertaisimmillaan
noudattavan normatiivisen kulttuurikésityksen periaatetta. Taman vuoksi kulttuurin
demokratisointia ei voida kaytannon kulttuuripolitiikassa erottaa kulttuuridemokratiasta,

mikali yhteiskunta pyrkii soveltamaan kulttuuripolitiikassaan relativistista kulttuurikésitysta.

163 Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 13-15.
164 Lapsi- ja nuorisopolitiikan kehittdmisohjelma 2012-2015, 19.
165 Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuma 2010, 26.
166 Ks. kappale 3. Rahoitus.
167 Lapsi- ja nuorisopolitiikan kehittamisohjelma 2012-2015, 20.
168 Hayrynen 2006, 114.
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Nykykasityksen mukaan kulttuuripolitiikan tuleekin mieltdd erilaiset kulttuurimuodot- ja
mieltymykset samanarvoisiksi, mutta ihmisilla tulee myos yksiloind olla oikeus eldd oman
kulttuurinakemyksen mukaisesti rauhassa muiden kulttuurien pyrkimyksilta niin, etta yksilon
tai hanen edustamansa yhteison tarpeet ja kulttuurikasitykset otetaan huomioon*®®.

Koska kulttuurin demokratisoinnilla tarkoitetaan yleensa tapauskohtaisesti madaritellyn
valmiin tarjonnan saattamista vastaanotettavaksi yleisolle ja kulttuuridemokratialla muun
muassa alakulttuurien vélistd kosketusta, kulttuuridemokratian voidaan katsoa olevan
suoremmin yhteydessd ihmiseen yksiléna, ei massan jasenend. Tarkeéksi tuolloin muodostuu
niin kulttuuristen erilaisuuksien tukeminen ja kulttuurinen dynaamisuus kuin myos
kommunikaatio eri kulttuurien ja yksiléiden valilla. Kun kulttuurinen diversiteetti nahdaén
arvona, ei kulttuurin uhaksi voida katsoa popkulttuuria tai massakulttuuria genreind, vaan
kulttuurin ~ yleinen  standardisoituminen ja latistuminen.® Mikéali  korkea- ja
populaarikulttuurin véliseen erotteluun ei kiinnitetd liikaa huomiota, taide ja kulttuuri
nayttdytyvat  merkityksellisend  yksiloiden  eldmédnkulun  n&kokulmasta.  Tuolloin
taidepolitiikan tehtdva on luoda yksiloille mahdollisuuksia ja kykyja ”10ytaa taiteellisten
ilmaisujen moninaisuus ja siihen liittyvd kulttuurin laadullinen kehittyneisyys”.*"!
Kulttuuridemokratia onkin olennaista myos kulttuurikasvatukselle, koska
kulttuurikasvatuksen nakokulmasta seka yksilon hyvinvointi ettd kulttuurien moninaisuus

koetaan tarkeiksi arvoiksi.

Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman mukaan taiteen mahdollisuuksien toteutuminen on
henkisen, sosiaalisen ja sivistyksellisen tasa-arvon keskeinen ulottuvuus™’?. Jokaisella
lapsella ja nuorella tulisi olla mahdollisuus kehittdd kulttuurikompetenssia, eli kykya
omaksua, kayttada ja muuttaa kulttuuria. Tamé voidaan saavuttaa vahvistamalla ja lisédamalla
taide- ja kulttuuriperintokasvatusta.'”® Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuman mukaan
alkuperdisen ohjelman aikaansaamat toimenpiteet ovatkin lisdnneet tavoitteiden mukaisesti

kulttuurin alueellista saavutettavuutta sekda mahdollisuuksia tutustua eri taiteenaloihin ja

169 Hayrynen 2006, 115-116.
170 Kalhama, Vartiainen 2006, 5-6.
71 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 18.
172 | astenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 10.
173 Lapsi- ja nuorisopolitiikan kehittdmisohjelma 2012—2015 2012, 19-20
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kehittaa naihin taiteenaloihin liittyvia taitojal’*. Kulttuurisen tasa-arvon avulla pystytaan

vaikuttamaan positiivisesti koko yhteison luovuuteen®”.

4.2.2 Kulttuurisen tasa-arvon ongelmista

H&ayrynen nostaa Kkulttuurisen tasa-arvon yhteydessd esiin kysymyksen, joka sisaltad
kulttuurin demokratisoinnin ja kulttuuridemokratian ongelman ytimen: “kuinka pédtetddn,
miké kulttuuri on kyllin arvokasta demokratisoitavaksi?”1’®. Kulttuurin demokratisoinnissa ja
kulttuuridemokratiassa on kummassakin kyse kulttuuriin osallistumisesta, joka n&hdaan
tarkedksi kulttuurin saavutettavuuden takaamisen nékokulmasta. Kulttuuriin osallistumisen
yhteydessé joudutaan miettimaan mihin toivottuun kulttuurin on hyva osallistua ja vastaavasti
mista kulttuurista tallainen suuntautuminen suuntautuu poispdin. Hayrysen mukaan tassé on
kysymys ihmisen saattamisesta korkeakulttuurin pariin ilman, ettd paatetadn korkeakulttuurin
sisélloista. Sisallon maarittelemattomyys voi kuitenkin johtaa siihen, ettd ihmisid saatetaan
tietyn kulttuurin pariin ilman varmuutta osallistumisen hyddyistd. Taman vuoksi kulttuuriin
osallistumiseen liittyy paradoksi siitd, ettei kéytdnnon kulttuuridemokratia itse asiassa
merkitse tdydellista tasa-arvoa: mikali kaikki voisivat valita henkilokohtaisesti omaksumansa
kulttuurin, kulttuurin sivistysmerkitys heikkenisi. Valintapaatoksilla pystytddnkin karsimaan
kulttuuripolitiikan piiristd vahingollisten ja loukkaavien kulttuurien julkituominen ja
edistdminen. Voidaan silti kysyd, voiko kulttuuridemokratia koskaan olla mahdollista, vaikka
negatiivisia seurauksia aiheuttavat kulttuurit suljettaisiin sen soveltamisen ullkopuolelle?
Vaikka kulttuurimieltymyksia huomioitaisiin miten pienen ryhmdan kohdalla tahansa,
jokaisessa yhteisossé tiettyjen ihmisten mielipiteet otetaan paremmin huomioon kuin toisten.
Silloinkin kun tietyt vahemmistot johdatetaan korkeakulttuurin kentdlle paattdmaan sen

sisallosta, joku toinen ryhma auttamatta jaa paatoksenteon ulkopuolelle.r’”

Kéytannon pééatoksenteossa ei ole varaa aaritulkinnoille, joiden mukaan kaikki kulttuuriset

mielipiteet olisivat yhta arvokkaital’8, vaikka yleisen kasityksen mukaan demokraattisissa

174 Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuma 2003, 8.
175 Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuma 2003, 13.
176 Hayrynen 2006, 114.
177 Hayrynen 2006, 117-118.
178 Hayrynen nimittda tita makuasioista ei voi kiistelld -ideologiaksi. Hdyrynen 2006, 115.
46



valtioissa periaatteena onkin, ettei valtio puutu taiteellisen tyon sisaltéihin!’®. Suomalaisessa
kulttuuripolitiikassa kulttuurin - demokratisoinnin ja kulttuuridemokratian periaatteiden
voidaan kuitenkin katsoa toteutuneen mallikkaasti. Esimerkiksi kirjasto ja aikuiskasvatus
tarjoavat yksilolle kattavan valinnan huokeahintaisia kulttuurisuoritteita. Vaarana kuitenkin
my0s tassa yhteydessa on, ettd kulttuuridemokratian myota kulttuurin sivistysrajoitukset
lievenevdt ja véhenevat kunnes lieventyminen alkaa vaikuttaa kulttuuripolitiikan
rationaaliseen suunnitteluun.8 Juuri siksi, etta taide- ja kulttuurikasvatuksella nahdain vahva
sivistdva funktio, joudutaan my6s kulttuurikasvatuksen siséltojen suhteen tekema&én

laatuvalintoja.

Taiteen rooli liittyy oleellisesti kulttuuridemokratian ongelmiin, silla taiteen muotokieli
nahdaan helposti sosiaalisen eriarvoisuuden osoittimena. Voidaan kuitenkin kysyad, erotteleeko
muotokieli ihmiset, vai aiheuttaako erottelun sosiaaliset rakenteet ja asenteet laajemmassa
mittakaavassa.’®! Onko siis esimerkiksi korkeataiteen ja kansan kohtaamisen ongelmissa kyse
kultuuridemokratiasta (eli siitd, ettei ketddn pitdisi saattaa sellaisen kulttuurimuodon pariin,
johon he eivat halua hakeutua) vai kulttuurin demokratisoinnista (eli kansan kokemasta
sosiaalisesta esteestd)? Sosiaalisen esteen tapauksessa ylevan kulttuurin ja sosiaalisen aseman
eron katsotaan pahimmillaan vieraannuttavan tietyn sosiaalisen viiteryhmén taysin tietysta
kulttuurimuodosta®. Jos peruskoulun nuorison katsotaan muodostavan tallaisen sosiaalisen
viiteryhman, voidaan esimerkiksi Kulttuuripolkuihin siséltyvia kulttuurikorttiongelmia®®
tarkastella sekd kulttuurisen demokratian ettd kulttuuridemokratian silmin. Kulttuurin
demokratisoinnin nékdkulmasta sosiaalisia esteitd on kulttuurikorttien kohdalla pyritty
vahentamain esimerkiksi Kuopiossal®. Enta jos kyse on kuitenkin kulttuuridemokratian
ongelmasta ja ratkaisuna tulisikin olla nuorisokulttuurin entistd vahvempi tuominen
kulttuurikortin piiriin sen sijaan, ettd nuorten kulttuurinkulutusta pyrittaisiin rajoittamaan

entistd tiukemmin? Kulttuurikorttiin liittyvat ongelmat johdattavatkin takaisin kysymykseen

179 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002,11.

180 Hayrynen 2006, 118.

181 Hayrynen 2006, 115-116.

182 Hayrynen 2006, 113.

183 Ks. kappale 3.3.

184 Kuopiossa kortin kayttdd nuorten keskuudessa on aktivoitu valitsemalla oppilaita tiedotusta hoitamaan ja
toimimaan nuorten danena seka jarjestamalla kortin kayttajien kesken arvonnan. Grénholm 2002, 29-30.
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siitd, minka kulttuurin saavutettavuus on taattava ja mistd kulttuurista siirrytddn kauemmas

tata tavoiteltaessa.

Hayrynen mainitsee, ettd esimerkiksi henkisten rajoitteiden kohdalla vaikuttavaan,
perhetaustan maéérittelemaan kulttuuriseen pddomaan on erittdin  vaikea vaikuttaa
kulttuuripolitilkan  ja  kulttuuripolitiikkaan  sisdltyvan  taidekasvatuksen  keinoin®,
Tasavertaisuuttakaan ei tulisikaan viedd kulttuurikasvatuksen kohdalla &arimmaéisyyksiin:
lasten parista 10ytyy lukuisia erilaisia tarpeita taiteellisen toiminnan suhteen, eivatka kaikki
lapset vélttamatta koe tiettyd toimintaa yhtd mieleiseksi kuin toiset joko koko
kulttuurikasvatuksen suhteen tai taiteenalasta riippuen. Kuntaliiton mukaan tavoitteena
tulisikin olla vapaa-ajan osallistumiseen rohkaiseminen.®® Yleissivistavin taidekasvatuksen
roolia osana peruskoulujen opetusta ei silti voitaisi korvata vapaa-ajan vapaaehtoisella

osallistumisella juuri taide- ja kulttuurikasvatuksen sivistystehtavan vuoksi.
Sukupuolten valiset erot

Kulttuurisen tasa-arvon ongelmiin liittyy myds tyttdjen ja poikien véliset erot, kun tytét ja
naiset on koettu ahkerammiksi kulttuuripalvelujen kayttdjiksi ja harrastajiksi. Eri
arviointiraporttien mukaan pojat kokevat itsensd paremmaksi historiassa ja kasity0ssd, tytot
puolestaan pitavat aidinkielestd ja kuvataidosta. Oppimistulosten perusteella sukupuolen
mukainen eriytyminen alkaa varhain tyttdjen alkaessa suhtautua myonteisemmin didinkieleen,
poikien matematiikkaan. Taito- ja taideaineista tytdt olivat puolestaan parempia seka
musiikissa etta kuvataiteessa kuin pojat.!®’ Eriytyminen jatkuu myos aikuisuudessa, kun
naiset kdayvat miehid ahkerammin kulttuuritilaisuuksissa, mutta heilld on myds useammin
jokin luova taideharrastus*®. Naisten on lisdksi huomattu hy6tyvan esteettisistd nautinnoista

arkielaman jaksamisen puitteissa miehia enemman?®®,

Perusopetuksen opetussuunnitelman mukaan opetuksessa tulee ottaa huomioon sukupuolten

erilaiset oppimistyylit ja kehityserot*®®, mutta miten vahvasti sukupuolten véliset erot tulisi

185 Hayrynen 2006, 113.
186 Sejrala 2012, 11.
187 Opetushallitus - Tytdt, pojat ja tykkdadminen eri aineista.
188 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 31.
189 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 41.
190 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 19.
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ottaa huomioon kulttuurikasvatuksen yhteydessa? Mikéli pojat eivat nauti taide- ja
taitoaineista yhtd paljon kuin tyot, tulisiko asia ratkaista taidekasvatuksen siséltdja
muuttamalla? Onko esimerkiksi ké&sitdiden korostaminen taidekasvatuksessa vastaus siihen,
etta pojat hakeutuisivat my0ds aikuisina ahkerammin taideharrastusten pariin. Nauttisivatko
tuolloin miehet taide-elamyksista yhta paljon kuin naiset kasvattaen kulttuurista saatuja
hyvinvointihy6tyja? Vai onko kyse vain siitd, ettd esimerkiksi oppilaiden ennakko-oletusten
perusteella kuvataide mielletddn enemman tyttdjen aineeksi, jolloin kyseessa poikien kohdalla
on ennemmin sosiaalinen este? Tulisiko ndihin hypoteettisiin ennakko-oletuksiin puuttua
vahvemmin kulttuurikasvatuksen yhteydessa ja kannustaisiko se poikia enemman kuvataiteen
pariin? Mikali pojat paremmin huomioivia muutoksia lahdettdisiin valmistelemaan, tulisi

my0s kysyd, minkalaisia vaikutuksia talla voi olla tyttdjen kulttuurikasvatukseen.
Alueellisuus

Kuten aiemmin on mainittu, H&ayrysen mukaan alueellisiin eroihin on vaikutettu
lahivuosikymmenind niin paljon, ettei Suomessa enad esiinny alueellisia kulttuurityhjioita.
Myos Internetin yleistyminen on véhentanyt fyysisen vélimatkan merkitysta kulttuurin
demokratisoinnin edistamiselle.’®® Silti kulttuurikasvatuksen diskurssista voi paatells, ettei
kulttuurin demokratisointi tai kulttuuridemokratia ole tavoitteiden mukaista tdmank&an péivén
kaytannon kulttuurikasvatuksessa, jota tukee myds Kuntaliiton ja opetus- ja kulttuuri-
ministerion yhteisen taidekasvatusprojektin yhteydessa tehty analyysit®?. Alueellisuus®®
onkin Suomen kohdalla merkittava tekija kulttuuridemokratiaa ja kulttuurin demokratisointia

koskevissa kysymyksissé.

Opetushallitus on vuonna 2009 tehnyt selvityksen taide- ja taitoaineiden opiskelutuntimaéarista
perusopetuksessa. Selvistyksen mukaan taide- ja taitoaineiden valinnaisen opetuksen kohdalla
eivét alueelliset erot ole huomattavan suuria tilastollisen kuntaryhmityksen perusteella tai
lddneittain, mutta mit4d pienempia yksikoita tarkasteltiin, sitd suuremmiksi erot kasvoivat:
maakuntien valill4 oli suurempia eroja kuin l&&nien kohdalla ja kuntien kohdalla suurempia

kuin maakuntien tapauksissa. Suurimmillaan erot olivat yksittéisten koulujen valilla. Vaikka

191 Hayrynen 2006, 114.
192 E|5kd6n taidekasvatus!-julkaisun mukaan taidekasvatuksen tarjonta nykyiselldan on ”jakautunut
epatasaisesti sekd maantieteellisesti etta taiteenalakohtaisesti”. Seirala 2012, 8.
193 T3ss3 yhteydessa alueellisuudella viitataan Suomen siséisiin alueellisiin eroihin, eli esimerkiksi yksittdisen
Kulttuuripolkujen valilla.
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jokaisessa koulussa oppilaiden keskuudessa oli valittu opiskeltaviksi taide- ja taitoaineita,
tiettyjen yksittdisten aineiden valinnat saattoivat puuttua kokonaan jopa suurissa kouluissa.
Taman voidaan pééatelld johtuvan osittain juuri aineiden valinnaisuudesta, jonka seurauksena
taide- ja taitoaineet Kilpailevat sekd keskendan ettd muiden valinnaisten aineiden kanssa.!%
Selvityksessa oli kyse selkedsti perusopetukseen sisaltyvista taide- ja taitoaineista, mutta
tulokset viittavat peruskoulun kulttuuridemokratian toteuttamisen ongelmiin  myos

yleisemmin.

Esimerkiksi Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma korostaa, kuinka kaikille lapsille ja nuorille
tulee taideaineiden perustietojen tarjoamisen ohella mahdollistaa oppiaineiden yhteydessa
kehitys yksilon oman suuntautuneisuuden mukaan. Samassa yhteydessd kirjoitetaan, ettd
taiteen perusopetus ja ohjattu harrastustoiminta voivat tdssa yhteydesséd olla vain
perusopetuksen yleissivistavan opetuksen syventijida ja tdydentdjia.t®® Opetushallituksen
selvityksen perusteella voidaan kuitenkin olettaa, ettd alueellisuus vaikuttaa eri taiteenlajien
epéatasaiseen jakautumiseen opetuksessa myds laajemmin kuin valinnaisaineiden tapauksessa.
Her&akin kysymys siitd, mita yksilon kehittymismahdollisuuksilla konkreettisesti tarkoitetaan.
Mikali talla tarkoitetaan mahdollisuutta tutustua kaikki taiteenlajeihin taide- ja
kulttuurikasvatuksen yhteydessa, ei alueellista tasa-arvoisuutta pystytd saavuttamaan.
Kulttuuridemokratiaa ja kulttuurin demokratiosointia ei pystytd takaamaan samanasteisesti
kaikilla Suomen alueilla, vaikka sen toteuttamisen keinoiksi valjastettaisiin kaikki

taidekasvatuksen muodot.

Héayrysen mukaan nykyajalle on Kkeskeistd kulttuurisektorin poliittisten tavoitteiden
paikallisen itsenaisyyden toteuttaminen?®. Toisaalta kuntien kulttuuritoimintaa saatelevan lain
ensimmaisen pykéaldn mukaan kuntien tulee jarjestad asukkailleen mahdollisuuksia taiteen
perusopetukseen ja harrastusta tukevaan opetukseen eri taiteenaloilla®. Jo tadma itsessaan
pistdd eri kunnat hyvin eriarvoiseen asemaan: on itsestddn selvé, ettd yli puolenmiljoonan
asukkaan Helsingilla on erilaiset reusrssit kulttuuripalveluiden jérjestdmiseen kuin alle
kahdenkymmenentuhannen asukkaan Pieksdmaéelld. Silti kummankin kaupungin tulisi taata

monipuolinen kulttuuritarjonta kulttuukasvatussuunnitelmiensa yhteydessa. Vaikka tutkielman

194 Kuusela 2009, 28.
195 Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 11.
19 Hayrynen 2006, 116.
197 FINLEX © - Ajantasainen lainsdadanto: 3.8.1992/728.
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aineistossa  painotettiin  hyvin usein  paikallisten  vahvuuksien — hyddyntamista®,
kulttuurikasvatuksen saavutettavuuteen ja monipuolisuuteen saattavat vaikuttaa myos
monenlaiset paikalliset haasteet!®®. Lastenkulttuuripoliittisessa ohjelmassa korostetaankin
kansallisesti hyvin saavutettavissa olevien Kirjastojen tarkeyttd ja niiden tarjoamia

mahdollisuuksia pienten ja syrjaisten kuntien taidetoiminnalle®®.

Kulttuuridemokratian  alueellisen  toteutumisen  kohdalla  tarkedksi on  koettu
kaupunkikulttuurille ominaisen kulttuuripalvelujen monipuolisuuden ulottaminen myos haja-
asutusalueille esimerkiksi kuntien ja kolmannen sektorin toimijoiden valisen yhteistyon
avulla®®, Alueellinen riippumattomuus nahdain silti  kulttuuri- ja nuorisopolitiikassa
tarkedksi, ja alueiden omaleimaisten kulttuuripiirteiden sailyttdmisen ja tukemisen katsotaan
rikastuttavan myo0s kansallista Kkulttuuria sekd vahvistavan “sen elinvoimaa kaupallisen
yhtendiskulttuurin  paineessa”?%?.  Kulttuuripolkujen kaytannét  vaihtelevatkin  paljon
valtakunnallisesti. Joillain paikkakunnilla yhden vuoden sisalla késitellddn vain yhté
aihealuetta, kuten musiikkia, toisilla paikkakunnilla tutustutaan luokkakohtaisesti useampaan
taiteenalaan.  Kulttuuripolut ~ kannustavatkin ~ enemman  paikalliseen  kulttuurin
demokratisointiin kuin suhteessa valtakunnalliseen kulttuurikasvatukseen, ja kuntien rooliin
kuuluu periaatteessa paikallisten ja pienyhteisollisten kulttuurien tasa-arvon vaaliminen.
Kéytdnnossé tehtdva on kuitenkin muodostunut valistavaksi, kun kulttuuritehtdva tulkitaan
paikallisesti oikeudeksi maarittaa paikallinen kulttuurin hierarkia.?®® Hayrysen tutkimuksen
mukaan paikallisessa kulttuuripolitiikan soveltamisessa “kulttuurien tasa-arvoistaminen

koetaan omaehtoisuuden takaamisen ohella yhteisdn sisddnpdin kiéntymiseksi”2%,

Kéaytannon eroja pienen ja suuren paikkakunnan valilla ilmentévat esimerkiksi Oulu, jossa
pyritddn kehittdmaan taideaineiden ymparille rakentuvien tyéryhmien ja kulttuurilaitosten

yhteyttd, ja 2500 asukkaan Vehmaa, jossa kunnan kulttuurikeskukseksi kehitetddn juuri

198 Esim. Grénholm 2002, 21.

199 Esimerkiksi Juuan arvioidessa koulun ja kulttuurin yhteistydohjelman puitteissa kunnan heikkouksia ja uhkia,
naita olivat palvelujen vahyyden lisaksi mm. vaheneva asukasluku, syrjdinen sijainti, ikdrakenne sekd koko
Pohjois-Karjalan maakunnan taantuminen. Gronholm 2002, 26.

200 | astenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 18.

201 Kangasvieri 2006, 10.

202 Alueiden vahvuudeksi: kulttuuri-, lilkunta- ja nuorisopolitiikan aluekehittdmisen toimenpideohjelma —
linjauksia ja painopisteita vuosille 2003-2013, 33.

203 Hayrynen 2006, 108.

204 Hayrynen 2006, 125.
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kirjastoa®®. Toisaalta paikkakunnan koko ei automaattisesti kerro kunnan paneutumisesta
kulttuurikasvatukseen tai sen onnistumisesta. Alueelliset erot herattavat myés kysymyksen
siit4, kuinka helppoa on hallinnoida isoa ma&aréd kulttuurikasvatussuunnitelman pariin
kuuluvia oppilaita. Onko pienelld paikkakunnalla helpompi saattaa kaikki perukoulun oppilaat
rajatumman kulttuuritarjonnan pariin kuin suuressa kaupungissa suuren maarén saattaminen
lukuisten kulttuurimuotojen kayttajiksi? Mikéli ndin on, voidaankin seuraavaksi kysyé, kumpi

on tarkedmpéa taata: kulttuuridemokratia vai kulttuurin demokratisointi?

Kulttuurikasvatussuunnitelmia ei pystytd toteutamaan samanlaisina ja samanmittaisina
jokaisella paikkakunnalla, eika tdhan myoskaan ole syytd pyrkid. Kulttuurikasvatuksen
mahdollisuudet tulisi kuitenkin ndhdd myos alueen kehittdmisessd, silla taidetta tehdaéan ja
koetaan ennen kaikkea paikallisesti ja alueellisesti. Onnistuneessa
kulttuurikasvatustoiminnassa on pyritty yhdistamédan globalisoituminen alueellisuutta ja
paikallisuutta kadottamatta, jopa molempia aspekteja vahvistaen. Toisaalta aluekehityksessa
haasteena on esimerkiksi alueellinen kilpailu ja tuotannon keskittyminen tietyille
paikkakunnille.?®® Taide- ja kulttuurielimi kehittyy yhdessd muun yhteiskunnallisen
kehityksen kanssa ja karsii samoista ongelmista, jonka johdosta esimerkiksi pienten

paikkakuntien laadukas kulttuuritarjonta tulee olemaan uhattuna?”’.
Teknologia ja kulttuurinen tasa-arvo

Kulttuuri- ja nuorisopolitiikassa pyritddn kehittdmaan viestintavélineiden ja tietoverkkojen
palveluita kulttuuripalveluiden k&aytossd, silla tietoyhteiskuntavalmiuksia takaamalla
pystytdan edistdmaan kulttuurista tasa-arvoa parantamalla kansan osallistumis- ja
vaikuttamisjarjestelmia?®.  Taiteiden ja kulttuurin  merkitys tuleekin lisadntymaan
tietoyhteiskunnassa, jolloin globalisaation ja kulttuurin moninaisuuden suhteesta muodostuu
mielenkiintoinen ongelma: liiallinen globalisaation mukanaan tuoma yhdenmukaistuminen
johtaa yhtendiseen maailmankulttuuriin, jossa monikansalliset kulttuuriteollisuusyritykset,

viihdeteollisuus ja joukkoviestint hallitsevat ja muotoilevat kulttuurikuvaamme.?%® Hayrysen

205 Grénholm 2002, 22-23.
206 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi, 53.
207 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi, 56.
208 Alueiden vahvuudeksi: kulttuuri-, liikunta- ja nuorisopolitiikan aluekehittimisen toimenpideohjelma —
linjauksia ja painopisteitd vuosille 2003-2013, 33.
209 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 14-15.
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mukaan vaarana onkin, ettd teknologian ja kulttuurin suhde muuttuu helposti alisteiseksi,
jolloin  esimerkiksi  kulttuurien monimuotoisuus katsotaan alisteiseksi teknologian
hyodyille?!?. Taman vuoksi alueellisuuden ja teknologian suhde kulttuurikasvatuksessa tulee
olla harkittua. Kulttuurikasvatuksen yhteydessa on myos tarkeda kiinnittdd huomiota siihen,
millaisen kuvan esimerkiksi tiedotusvélineet vélittdvat todellisuudesta ja edistavatkd ne
taiteen ja kulttuurin kohtaamista ilmentden niiden moninaisuutta ja laadullista
kehittyneisyytta?'.

Kulttuurien moninaisuus ja kulttuuriperinto

Perusopetuksen arvopohja madrad opetuksessa otettavaksi huomioon seka paikalliset
erityispiirteet ettd kansalliset piirteet niin kielen, kirkon kuin vdhemmistdjen suhteen?'?,
Kulttuurikasvatussuunnitelmissakin painotetaan erityisesti kulttuuriperinndn merkitysta,
mutta my0s kulttuuridiversiteetti nahtiin tarkeéksi teemaksi. Nykyéan etnisen ja kulttuurisen
moninaisuuden  lisd&ntyminen  yhteiskunnassa on oma haasteensa, kun = yksi
kulttuurikasvatuksen tavoitteista on oppilaan identiteettiin liittyviin kysymyksiin vastaaminen.
Samalla kun kulttuurien monimuotoisuutta tulisi vaalia, on myos sailytettdva yhteiskunnan
eheys harmoniaa ja yhteiseloa edistden. Koululla onkin merkittdvd tehtdva edistéé
kulttuurikasvatuksen keinoin oppilaiden identiteetin vahvistumista, mutta yhtélailla koulun

rooliin kuuluu ymmarryksen ja positiivisen vuorovaikutuksen opettaminen.?*®

Kulttuurikasvatuksen suunnittelussa on kehotettu painottamaan kunnan omia vahvuuksia, silla
kunnan omaleimaisuutta hyodyntdmalla voidaan elavoittdd opetusta sekd vahvistaa
kotiseututunnetta®®. Erilaisten ryhmien arvot, merkitykset ja katsomukset muodostavat
ryhméan  kollektiivisen identiteetin, joka vaikuttaa yksiloén joko vahvistamalla
yhteenkuuluvaisuuden tai ulkopuolisuuden tunnetta tapauksesta riippuen®®. Taman paivén
kulttuurikasvatustyossd tulisikin -~ kiinnittdd huomiota nimenomaan yhteenkuuluvuuden
vahvistamiseen, jolloin yksild pystyy moninaistuneessa ja muuttuneessa kulttuuriymparistossa

samaistumaan yhteisoon tai ryhmaan sekd luomaan merkityksellisia suhteita muihin

210 H3yrynen 2006, 115.
211 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 20.
212 perysopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 14.
213 Kangasvieri 2002, 9.
214 Grénholm 2002, 21.
215 Kalhama, Kitola, Walamies 2006, 15-16.
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ihmisiin?'®, Mikali yhteenkuuluvuuden tunnetta kuitenkin pyritain parantamaan esimerkiksi
kotiseututunnetta vahvistamalla, onko vaarana samalla véhemmistéryhmien ulkopuolisuuden

tunteen vahvistaminen?

Yhteenkuuluvuuden ja ulkopuolisuuden kysymys liittyy mielenkiintoisesti kulttuuriperint6- ja
monikulttuurisuus -teemoihin kulttuurikasvatussuunnitelmissa. Suomen hallitusmuodon
perusoikeusuudistuksessa mainitaan, ettd ryhmalla on oikeus yllapitad ja kehittdd omaa
kulttuuriaan, mutta kaikilla ihmisilla on myos vastuu kansallisesta kulttuuriperinngsta?’.
Samalla kun pyrimme vahvistamaan oppilaiden kulttuuri-identiteettia esimerkiksi lisédmalla
tietoisuutta kulttuuriperinnostd, meidan tulisi kiinnittda tavoitteiden mukaisesti huomiota
my0s monikulttuurisuuteen. Tietdmys Kkulttuuriperinndstd ei automaattisesti tietenkaan
vahingoita kulttuurisen suvaitsevaisuuden edistdmistd ja ndméa teemat esiintyvét luontevasti
samoissa yhteyksissd kulttuurikasvatussuunnitelmissa. Jos kuitenkin tarkoituksena on edistaa
kulttuuriperintdopetusta, voidaanko tdma opetus taata myos kaikille vahemmistoryhmille
heidan oman kulttuurinsa kohdalla? Missa menee esimerkiksi vahemmistéryhmén

sivistystason kohottamisen ja vieraan kulttuurin pakkosyoton vélinen raja?'8?

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa maéaritellddn yhdeksi keskeisista arvoista
maahamuuttajat ja heidan kulttuuri-identiteettinsd rakentuminen. Toinen keskeinen arvo on
osallisuus niin  suomalaisessa  yhteiskunnassa kuin  globaalistuvassa maailmassa
suvaitsevaisuutta ja kulttuurien valistd ymmarrystad edistden.?’® Maahanmuuton vaikutus
kulttuuriseen moninaisuuteen on nahty olevan taynna rikastuttavia mahdollisuuksia??°, mutta
se tuo mukanaan my0s haasteita: kulttuurinen diversiteetti ei automaattisesti tarkoita
kulttuurien harmonista yhteiseloa yhteiskunnassa. Kulttuurikasvatuksella voikin olla suuri
merkitys esimerkiksi maahanmuuttajien kotouttamiselle??!. Kulttuurikasvatus ei siksi
automaattisesti ole vahemmistfja syrjivaa toimintaa, vaan ulottaa Kkulttuurista saatavat
hyvinvointihyddyt myds vahemmistoryhmien ulottuville. Suomen kouluissa ei ole muihin

Euroopan maihin verrattuna paljoa eri kansallisuuksien tai kulttuuripiirien lapsia ja nuoria. On

216 Kalhama, Kitola, Walamies 2006, 18.
217 Hayrynen 2006, 106.
218 Hayrynen 2006, 125.
219 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 14.
220 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 29.
221 Kulttuurin positiivisista vaikutuksista kotouttamiselle on todisteita esimerkiksi liikuntaharrastusten estiessa
maahanmuuttajien syrjaytymista. Opetushallitus - Nuorten syrjdaytyminen voidaan ehkaista.
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silti huomattu, ettd taidekasvatuksen avulla on kulttuurien valisen ymmarryksen lisdédmisen
ohella pystytty tukemaan maahanmuuttajien oppimista ja lisédmaéan oppilaiden viihtymista

uudessa ympéristossa??,

Vaikka kansallisen identiteetin vahvistamisen on nimenomaan nahty antavan valmiuksia elaa
monikulttuurisessa maailmassa, koetaan myo6s yhteiskunnallisen eheyden sek& etnisen ja
kulttuurisen moninaisuuden yhdistdminen harmoniaa, yhteiseloa ja innovaatioita edistéden
haasteelliseksi??3. Kaytannon toiminnan tuloksena kulttuurikasvatus saattaakin joko edistdd
vahemmistOkulttuurien  sulautumista hallitsevaan  kulttuuriin, edistdd tuon saman
kulttuuriryhman separaatiota ja erillistymista sen torjuessa hallitsevaa kulttuurin tai edistaa
hallitsevan ja vahemmistokulttuurin rinnakkaiseloa??*. TAma on vaarana myos kotouttamiseen
liittyvassa kulttuuritoiminnassa. Parhaassa tapauksessa kulttuurikasvatus luonnollisesti
edistdisi kahden kulttuurin sopusointua, mutta voiko haitallisen kehityksen mahdollisuus
esiintyd siind kohdassa, missd monikulttuurisuuden ja Kkulttuuriperinndén teemat ovat
ristiriidassa? Esimerkiksi Hayrysen puhuessa kulttuuridemokratian henkisista rajoitteista, han
mainitsee maahanmuuttajien integroinnin suomalaisiin arvoihin??®, Voiko integraatio
aarimmillaén vaikuttaa negatiivisesti alkuperdiskulttuurin séilyvyyteen ja kulttuurien valiseen
tasa-arvoon? Kun tavoitteena on eri kulttuurirynmien l&dhentdminen, vaarana on
transkulttuurisen paamaaran muuttuminen assimilaatiopolitiikaksi?®. Hayrysen mukaan myos
monikulttuurisiin k&ytantoihin liittyykin ajatus siitd, ettd toiset kulttuurit ovat vdhemmaén
hyvaksyttavia kuin toiset??’. Esimerkiksi Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman toteumassa
todetaan, kuinka erityisryhmiin kuuluviin lapsiin ja nuoriin kohdistuvat hankkeet on pistetty
etusijalle avustuksia myonnettaessa??®. Rahoituksellakin, tai sen puuttumisella, viestitetadn
siis tiettyjen ryhmien, kulttuurien, taiteenlajien tai kohteiden olevan tarkeampid kuin toisten.

Kulttuurien moninaisuuteen liittyy vahvasti myos Hayrysen Kkulttuuriryhmien valisten
yhteyksien edistdmisen pddméaard. P4amaaré onkin tdné paivana ajankohtainen, kun ihmisten

ja tiedon liikkuminen on vapautunut lantisessd maailmassa. Ryhmien valisten yhteyksien

222 Gronholm 2002, 60.
223 Kangasvieri 2002, 9.
224 Kalhama, Kitola, Walamies 2006, 32.
225 Hayrynen 2006, 113.
226 Hayrynen 2006, 122-123.
227 Hayrynen 2006, 118.
228 | gstenkulttuuripoliittinen toteuma 2010, 13.
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edistaminen nakyy ennen kaikkea tavoitteena lahentdd maahanmuuttajien ja paikallisvéeston
valejd, mutta kaytdnnossa tavoitteen saavuttaminen on koettu vaikeaksi. Hayrysen mukaan
yksi péésyy tahan voi johtua Suomen kansallisen kulttuurin laadusta, jossa ylivoimaisen
enemmiston yhtendinen kulttuuri ei pysty aina tunnistamaan tai hyvaksymaan muita
kulttuurirynmid. Tamé voi vaikuttaa negatiivisesti niin pieniin kulttuuriryhmiin kuin myds
valtakulttuuriin, silla totuudenmukainen kasitys kulttuurista syntyy eri asemien valisessé
dialogissa, jota ilman Kkulttuurinen tilannetaju on vaarassa heiketd jopa virallisissa
yhteyksissa.??

Kulttuuriperinnén ja kulttuurin  moninaisuuden vélinen suhde koskettaa nykypéivéana
vahemmistoryhmien ohella my6s kaikkia perusopetuksen lapsia ja nuoria Suomen EU-
jasenyyden vuoksi. Esimerkiksi perusopetuksen opetussuunnitelmasta 1oytyy kulttuuri-
identiteetti ja kansainvalisyys-aihekokonaisuus, jossa painopisteind ovat niin suomalainen
kuin myos eurooppalainen kulttuuri-identiteetti*°. Kun tavoitteena onkin kulttuurivaihdon
vahvistaminen EU-maiden vililla kulttuurien moninaisuuden sailyttaen®?,  lisaako
moninaisuuden edistaminen kulttuurien vélistd dialogia, vai onko hyvin monenlaisia
kulttuureja sisallaan pitdvdn EU:n vaikutus mahdollisesti assimiloiva myds suomalaisia
kohtaan? Vietdessa ajatus EU:n assimiloivasta vaikutuksesta aarimmilleen, kaikkien EU-
maiden oman kulttuurin uhkana voikin olla yhden “eurooppalaisen kulttuurin” koyhdyttava

vaikutus kansallisiin kulttuuriperint6ihin.

Maahanmuuttajien kohdalla tulisi kiinnittdd huomiota siihen, ettei pyrkimyksissa sopeuttaa
heitd uuteen kotimaahansa unohdeta heidan alkuperdiskulttuurinsa merkitystd. Yhta
mielenkiintoista on kuitenkin my6s muiden v&hemmistGjen rooli kulttuurikasvatuksen
diskurssissa. Kulttuuridemokratia tarkoittaa jokaisen ryhman oman kulttuurin arvostamista,
mutta silti  suurimman huomion kulttuurikasvatussuunnitelmissa saavat nimenomaan
maahanmuuttajat, eivat esimerkiksi saamelaiset, suomenruotsalaiset tai romanit.

Taikalamppu-verkoston avulla on kuitenkin Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman mukaisesti

229 Hayrynen 2006, 122-123.
230 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 38-39.
21 Korkeakoski 2006, 16.
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pystytty lisaédmaan kaikkien niin kieli- ja kulttuurivahemmistdjen lasten, erityislasten kuin

maahanmuuttajataustaisten lastenkin osallistumismahdollisuuksia?3?.

Seké kulttuurin pariin saattamiseen ettd kulttuurimuotojen hyddyntamiseen liittyy paljon
ristiriitaisia  piirteitd, jotka aiheuttavat ongelmia kaytannén kulttuurisen tasa-arvon
toteuttamiselle. Kulttuurisen tasa-arvon ideologia on kuitenkin hyvin tiiviisti liitoksissa
kulttuurista saatavien hyotyjen nakdkulmaan. Kulttuurisen tasa-arvon tavoitteet nousevatkin
merkitykselliseksi juuri silloin, kuin niiden toteutuminen edistad hyvinvointia. Tdmén vuoksi
tasa-arvoon liittyvat ristiriidat tulee myds nahda toteutuneen kulttuurikasvatuksen hyotyjen

yhteydessd, jolloin ongelmia ja ristiriitoja on myos helpompi lahted korjaamaan.

4.3  Kulttuurikasvatuksella tavoiteltavat hyodyt

Vaikka Suomen kulttuuripolitiikkaa dominoi relativistinen  kulttuurikasitys, —myos
instrumentaalinen  kulttuurikésitys on hyvin nédkyvasti lasnd kulttuuripolitiikassa.
Kulttuurikasvatuksen yhteydessa taiteen ja kulttuurin vélinearvo korostuu, kun taide ja
kulttuuri ndhdé&an osana samaa perusopetuksen kokonaisuutta kuin kasvatus ja opetus.

Taiteen autonomisuus ja luovan tyén vapaus

Yksi Hayrysen luettelemista kulttuuripolitiikan paamaéarista on luovan tyén vapaus. Luovan
tyon vapaudelle oleellista on luovan tyon autonomia niin, ettei kulttuurin toimintaedellytyksia
sanele esimerkiksi kaupalliset tai poliittiset pakot. Tuolloin taide n&hdadn merkittavana
itsessdédn, esimerkiksi uskontoon verratavana alana, jolla ei ole minkaanlaisia sosiaalisia
velvoitteita: kyse on taiteilijasta tai Kkulttuuritekijastd sekd sanan- ja ilmaisunvapauden
tarkeydestd. Taiteen autonomisuuden merkityksen takaamiselle tarkedd ovat laadun-
valvontasysteemit ja resurssien lisddminen seka esimerkiksi laaja taidekoulutus. Taiteen
autonomisuuden ongelmallisuus liittyy kuitenkin juuri esimerkiksi laadunvalvonnan ja
paatoksenteon sekd yksittaisen taiteilijan suhteeseen: jos luovan tyon vapaudelle on oleellista
korostaa juuri yksittdisen taiteilijan ilmaisunvapautta, mutta samalla taiteilijoille jaetaan

apurahoja ja taide maéaritelladn kasitteend sopimuksenvaraisesti alan asiantuntijaelimen

232 | astenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuma 2010, 12-13.
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toimesta, kuinka yksittdisen taiteilijan omaperadisyys pystytddn tunnistamaan? Lisaksi
huolimatta siitd, ettd kulttuuripolitiikan padmaaréksi olisi maaritelty luovan toiminnan vapaus,
taide ja kulttuuri perustellaan todellisuudessa vain harvoin esimerkiksi pelkilla esteettisilla
kriteereilld. Taiteen ja valtion ristiriitaisen suhteen vuoksi valtio néhdaé&nkin toisinaan
kulttuurielamén torjuttavana uhkana, toisinaan sitd suojelevana tukijana. Hayrysen mukaan
tdhan ristiriitaan liittyvat myos vaihtelevat ndkemykset peruskoulumallista: toiset nakevét

peruskoulun tasapéistavina, toiset tasa-arvon takaajana.??

Kulttuurikasvatuksen ~ yhteydessd  taiteen  autonomisuus on  Kkyseenalaistettava.
Kulttuurikasvatuksen diskurssin yhteydessa taiteen ja taiteellisen toiminnan merkitysta
korostettiin vahvasti, mutta tdta merkitysta perusteltiin yhtd usein sen hyvinvointihyodyilla.
Kulttuurin ja kasvatuksen suhde onkin ongelmallinen juuri siind mielessa, ettd kulttuuri- ja
taidekasvatuksessa kulttuuri ja taide on valjastettu kasvatuksen vélineeksi. Esimerkiksi taide-
ja taiteilijapoliittisen ohjelman ehdotuksessa on korostettu, ettei taiteellista ty6ta tule arvostaa
kulttuuriyhteiskunnassa vain sen vilineellisen arvon tai ulkokohtaisuuden mukaisesti®.
Myohemmin kasiteltdessé taiteen mahdollisuuksista hyvinvoinnin lisddmiseen mainitaan
kuitenkin, ettd taiteilijoiden kiinnostus taiteen soveltavaa kdyttod kohtaan on ilahduttavasti
lisdsintynyt”?®®, Taiteella on siis kulttuurikasvatuksessa varsinkin hyvinvointinakékulmasta
selked taiteen ulkopuolinen tehtdvd, jonka vuoksi luovan tydn vapaus kulttuuripoliittisena
paamaéaarana ei ole yhté vallitseva kulttuurikasvatusta koskevassa keskustelussa. Taman sijaan
tulee tarkastella niitd yksilollisid, kasvatuksellisia ja yhteiskunnallisia hydtyja, joita
kulttuurikasvatuksella tavoitellaan. On kuitenkin syytd mainita, ettd taide-elamysten ja -
kokemusten térkedksi julistamisella on samaan aikaan taiteen erityisyyttd ja siitd saatavaa
yksilon henkistd hyvinvointia korostava tarkoitus.

4.3.1 Instrumentalistinen kulttuurikasitys

Kulttuuria on ryhdytty Kkésitteen moniselitteisyyden wvuoksi perustelemaan monissa

strategioissa muulla kuin kulttuurilla itsellddn. Hayrysen mukaan t&ssé on kyse normatiivisen

233 Hayrynen 2006, 109-112.
234 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 16.
235 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 43.
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ja relativistisen kulttuurikasitysten ristiriidasta, jonka seurauksena on siirrytty kulttuurin arvon
maadrittdmiseen sen valinearvolla, eli instrumentalistiseen kulttuurikésitykseen. Kun kulttuurin
arvo instrumentalistisen k&sityksen mukaan n&hdain suorassa suhteessa sen ulkopuolisessa
kayttosséd aikaan saamiin hyotyihin, perinteinen jako korkea-, perinne-, populaari-, ja
massakulttuuriin  menettdd merkityksensd. Taiteellisten laatukriteerien sijaan kulttuurin
paamaarissa siirrytddn niin sanotun kulttuurin taloustieteen alueelle, jolloin esimerkiksi
kulttuuripalveluiden kannattavuus madrittelee niiden arvon.?®® Viittaamalla tutkielman
aiempaan kohtaan?®’ voidaan huomata, ettd instrumentalistinen kulttuurikasitys sopii hyvin

yhteen myds kulttuuridemokratian edistamisen kanssa.

Tarkastellessa kulttuuripolitiikkaa instrumentalistisesta ndkokulmasta on hyva huomata, ettd
mikali Kkulttuuri ymmarretdan Hayrysen jaottelun®®® mukaan joko elimintapana ja
elamdnmuodon kokonaisuutena tai mentaalisina tieto- ja arvojarjestelming, kaikKi
yhteiskunnassa esiintyvat hyodyt ja haitat voidaan katsoa kulttuurin aikaansaamiksi.
Hyotylaskelmille ei 10ydy kuitenkaan yksiselitteistd laskentakaavaa, joka kertoisi
automaattisesti kulttuurin arvon. Hyotyja koskevat tavoitteet ovat ongelmallisia myos siiné
mielessd, ettei niiden toteutuminen yksinaan riitd, vaan tulee tiedostaa miten tavoitettu hyoty
jakautuu eri ihmisten kesken. Taloudellisten hyotyjen ohella kulttuurilla voidaan tavoitella
myaos sosiaalisia hyotyja, tai ratkoa vaikkapa elinkeinoeldman, terveydenhuollon tai poliittisen
jarjestelman legitimiteettin liittyvid ongelmia kulttuuristen ongelmien sijaan. N&ma eri

sektorit eivit kuitenkaan valttamatts Kilpaile toistensa kanssa.?3®

Vaikka taide usein perustelee itsensd, silld on myds monikerroksisissa ja pitkavaikutteisissa
prosesseissa vaikutuksia, jotka ulottuvat esteettisen vaikutusalueen ulkopuolelle?®. Ei siis
ihme, ettd myos kulttuurikasvatussuunnitelmien yksi perustavimmista argumenteista on taide-
ja kulttuurikasvatuksen nékeminen vélineend ihmisen ja sitd kautta yhteiskunnan

hyvinvointiin niin sosiaalisesti, taloudellisesti kuin yksilon henkisen hyvinvoinnin tasolla.

236 Hayrynen 2006, 118-119.
7 Ks. kappale 4.2.1 Kulttuuridemokratia.
238 s, kappale 2.1 Kulttuuri.
239 Hiyrynen 2006, 121-122.
240 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 39.
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4.3.2 Taloudellinen hyoty

Héyrysen mukaan kulttuurin taloudellisia hyétyja ovat mm. elinkeinoeldman vilkastuminen,
tyollisyyden lisadntyminen seka verotulojen kasvu. Erikoisesti Hayrynen tosin mainitsee
taloudellisen hyddyn yhteydessa my6s ympariston houkuttelevuuden lisadntymisen. Sité
miten ympariston houkuttelevuus varikkéiden tapahtumien myos tuottaa taloudellista hyotya,
ei oltu tarkemmin perusteltu®*!. Joka tapauksessa taloudelliset hyétyndkemykset ovat
suosittuja lantisessdé maailmassa, mutta hahmotettaessa kulttuuritoiminnan aikaansaamia
arvoketjuja, ongelmalliseksi on koettu niiden rajaamisen vaikeus. Toisin sanottuna, mista

voidaan tietad, mika taloudellinen hy6ty on lahtdisin kulttuurista, miké ei?24?

Vaikka EU:n kulttuuripoliittisiin  pddaméériin kuuluu “Euroopan kulttuurin ja historian
tuntemuksen lisddminen, Euroopan kulttuuriperinnén sailyttaminen, muun kuin kaupallisen
toiminnan edistdaminen sekd taiteen, Kkirjallisuuden ja audiovisuaalisen kulttuurin
edistiminen”, Hédyrysen mukaan rakennerahastot tavoittelevat kdytdnnossad kuitenkin ensi
sijassa  kulttuurin  taloudellisia  kerrannaisvaikutuksia®®®.  Vaikka kulttuurikasvatus-
suunnitelmilla ei padasiassa tavoitella taloudellista hy6tya, 16ytyy myos kulttuurikasvatuksen
diskurssista taloudellisen hyddyllisyyden argumentteja eri muodoissa. Esimerkiksi taiteen
saastavan vaikutuksen®* voidaan katsoa liittyvan kulttuurikasvatusta ja hyvinvointia

koskevaan argumenttiin vahvasti, kun tavoitteena on esimerkiksi estdd nuorten syrjaytyminen.

Lastenkulttuurin yhteydessa ja varsinkin perusopetukseen sovellettavasta kulttuuripolitiikasta
puhuessa taiteen ja kulttuurin taloudellinen hy6ty ei ole kovin dominoiva teema. On silti syyta
kiinnittdd huomiota siihen, kuinka kulttuurikasvatuksella ja kulttuurikasvatussuunnitelmien
yhteydessd pystytdan vaikuttamaan erilaisten kulttuuri-instituutioiden toimintaan yleisoa
lisaamalla®*® seka tyollistamadn taiteilijoita. Nailla tavoitteilla voidaan katsoa tavoiteltavan
muiden paamaéaarien ohella myo6s taloudellista hyo6tyd. Kulttuurikasvatuksella voi olla

taloudellisesti positiivisia vaikutuksia myo6s pidemmaélld aikavalilla. Esimerkiksi vuoteen

241 Mikali taloudellisesta hydédysta puhuttaessa mainitaan ympéristén houkuttelevuus ja virikkdat tapahtumat
samassa yhteydessd, olisi helppo olettaa tapahtuvien olevan se tekija, joka lisda kulttuurista saatavaa
taloudellista hyotya, ei itse ymparisto.

242 Hayrynen 2006, 119-120.

243 Hayrynen 2006, 108.

244 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 44.

245 Ajheeseen palataan kappaleessa 4.5 Koulu, taidelaitokset ja kolmas sektori.
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2026 mennessd matkailu- ja ravitsemusalalla kulttuuriosaamisen merkityksen ennakoidaan
lisaantyvan?#®. Myos tutustuttamalla oppilaat paikallisiin kulttuuripalveluihin seka taide- ja
kulttuuriharrastuksiin, harrastuneisuus jatkunee myods myohemmalla i&lla lisaten taide- ja
kulttuuripalveluiden  kulutusta®t’.  Kulttuuri ndhdaan nykyaan hyvin usein  myos
innovaatioiden lahteend ja lisddjana niin, ettd taiteen kayttod tulisi soveltaa kaikille siitd
hyotyville yhteiskunnan sektoreille koululaitoksesta ja sosiaali- ja terveystoimesta myos
taloudellisen toiminnan pariin®®, Kulttuurin taloudellinen hydty voidaankin nahda
esimerkiksi innovatiivisten “tulevaisuuden tekijdiden” luomisessa®*®, jolloin taide- ja

kulttuurikasvatuksen avulla voidaan luoda osaavia, luovia tyontekijoitéa.

Julkisten tukien vahentymisen myo6té on kiinnitetty enemman huomiota kulttuurituotantoon
seké& kulttuuriin tuotantotekijana tydvoiman, aineellisen ja finanssipadoman rinnalle niin, ettei
kulttuuria miellettdisi endd vain taidemuodoiksi®*®. Kulttuurin autonomia joutuukin helposti
ristiriitaan kulttuurin taloudellisen hyddyntdmisen paamaardn kanssa, silla siind missa
kulttuurin kaupallistuminen voidaan ndhda autonomisen kulttuurisen pelastuksena, toinen
taho voi nahda kaupallistumisen nimenomaan autonomian menetyksena®. My6s kulttuurin
aseman vahvistaminen yhteiskunnassa taide- ja Kkulttuuripolitiikan keinoin tapahtuu
luovuuden toimialaa ja kulttuuriteollisuutta hyodyntamalla, jolloin jélleen taiteellinen ty6 on
vaarassa joutua tuotannollisten tavoitteiden varjoon??2. Kulttuurin aseman parantaminenkin
saattaa ristiriitaisesti siis vaarantaa taiteen autonomisuuden kapitalistisen yhteiskunnan
vaikuttaessa taiteen sisaltoihin, vaikka poliittisessa argumentoinnissa kannatettaisiinkin

relativistista kulttuurikasitysta.
Yritykset ja yrittajyys

Koulun ja kulttuurin yhteisty6ohjelman selvityksen mukaan kulttuurikasvatuksen yhteydessa
tulisi hyddyntdd enemman yritysten kummitoimintaa, joka vield télla hetkella on véhéista,

mutta tarjoaa paljon mahdollisuuksia. Kummitoiminta hyodyttdisi molempia osapuolia

246 Opetushallitus — Kulttuuriosaamisella tulevaisuutta matkailu- ja ravitsemusalalla.
247 Seirala 2012, 33.
248 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 17.
249 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 25.
250 Kalhama, Vartiainen 2006, 5.
21 Hayrynen 2006, 125.
252 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 46.
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antamalla kouluille oppia ja yrityksille mahdollisuuden tutustuttaa lapset ja nuoret yritysten
toimintaan. Kummitoiminnan avulla pystyttdisiin - myds tekemddn perusopetuksen
opetussuunnielman perusteiden mukaisesta yrittdjyyskasvatuksesta elavaa ja kiinnostavaa.?®®
Yrittdjyys on tarked teema taidekasvatuksessa myos pitk&aikaisen tyon avulla saavutettujen
yhteiskunnan taloudellisten hyotyjen vuoksi, silla globalisoituneessa maailmassa yrityksille
on yha tarkeampad esimerkiksi kansainvalisen kanssakaymisen vuoksi myos kulttuuristen

merkitysten tunnistaminen niin kommunikaation kuin kaupankaynnin kannalta®*.

Padasiassa kulttuurikasvatuksen tulosvastuu tulisi nahda oppilaiden hyvinvoinnissa, kuten
elaménlaadun parantumisena ja kouluviihtyvyyden lisddntymisend, eiké rahallisina tuloksina.
Silti koulun ja kulttuurin yhteistydohjelman tuloksena kannustetaan esimerkiksi solmimaan
paikallisten yrittysten kanssa monivuotisia yhteistyd- ja kummitoimintasopimuksia
kulttuurikasvatuksen rahoitusta organisoidessa.?>® Kuten aiemmin on kuitenkin mainittu®,
Héayrysen mukaan yksi kulttuuripolitiikan vaaroista Kkulttuuridemokratian suhteen liittyy
yksityistamiseen, jonka seurauksena kultturipolitiikan asema huononee kunnallisen
paatoksenteon parissa. Talléin erityisryhmien huomioiminen heikkenee, koska ne eivét tuota
taloudellista hyotyd.>>” Onko yritysten tuominen mukaan Kkulttuurikasvatustoimintaan siis
uhka yhdelle kulttuurikasvatuksen suurimmista tavoitteista eli kulttuuridemokratialle ja
erityisesti  erityisryhmien  huomioimiselle?  Mikali  yritykset  tuodaan  mukaan
kulttuurikasvatussuunnitelmien rahoitukseen ja sisaltéihin, kuinka pystytddn takaamaan
muiden kulttuurikasvatuksen péadmaarien sailyminen yritysten omien intressien ohella?
Vaikka niin  kulttuuri- kuin elinkeinoeldman nahdaan rikastuttavan yhteisén eldamaa
sitoutumalla koulujen taide- ja Kulttuurikasvatukseen®®®, tulee huolehtia siita, ettei
kulttuurikasvatuksen hy6tyja aleta tarkastelemaan vain taloudellisesta ndkdkulmasta.

Perusopetuksen opetussuunitelman perusteista 16ytyy osallistuva kansalaisuus ja yrittajyys-
aihekokonaisuus, jonka tarkoituksena on “auttaa oppilasta hahmottamaan yhteiskuntaa eri

toimijoiden nakokulmista ja kehittdd osallistumisessa tarvittavia valmiuksia sek& luoda pohjaa

253 Gronholm 2002, 50.

254 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 49.
255 Grénholm 2002, 19.

256 Ks. kappale 4.2.1 Kulttuurin demokratisointi.

257 Hayrynen 2006, 114.

258 Gronholm 2002, 21.
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yrittdjamaisille toimintatavoille”?®®. Yrittdjyyden voidaan katsoa olevan harvinaisempi
kulttuurikasvatuksen osa-alue, jonka ei vélttdmatta tarvitse olla mitenk&én sidoksissa taide- ja
taitoaineisiin  tai  esimerkiksi  suoraan  opetusministerion  hallinnoiman  kulttuurin
kasitteeseen??. Yrittajyyden teema vastaa siis perusopetuksen perusteiden tavoitteita, mutta

venyttadko se jo kulttuurikasvatuksen maaritelman rajoja?

4.3.3 Sosiaalinen hyoty

Taiteesta ja Kulttuurista saatavat sosiaaliset hyodyt liittyvat sosiaalisen hyvinvoinnin ja
sosiaalisen p&ioman lisdamiseen. Taide tuottaa sosiaalista hyvinvointia esimerkiksi
tuottamalla symbolimaailmaa ja lisaédmalla vuoropuhelua, jotka edelleen lisddvat
yhteisollisyyden tunnetta®?. Sosiaalisesta nakokulmasta kulttuurin hyodyt voivat liittyd myos
psykologisten hyveiden kehittdmiseen, paikallisen itsetunnon kohottamiseen, ajanvietteen
tarjoamiseen tyottomille ja syrjaytyneille seké erilaisten sosiaalisten taitojen kehittamiseen.252
Sosiaalisen hyédyn voidaan katsoa liittyvan myds kultttuuridemokratian teemaan, silla
kulttuurisin keinoin voidaan parantaa kulttuurien valisia suhteita saattamalla ihmiset
tasavertaisesti kulttuurin pariin niin, ettd ne kerryttdvat sosiaalista hyotyd esimerkiksi
yhteenkuuluvuuden tunteen ja paikallisen itsetunnon kohottamisen muodoissa. Samoin
sosiaalisen hyddyn teema voidaan yhdistad myohemmin esiteltdvaan yhteistyoteemaan, silla
kulttuurikasvatussuunnitelmien yhteydessd tehtdvalla yhteistyolla voidaan katsoa olevan
edelld mainituin osin paljon sosiaalista hyotya paikallista toimintaa kehitettdessa. Sosiaalista
padomaa lisddmélla voidaankin kasvattaa hyvin laajalti  yksildiden ja yhteisojen
hyvinvointia?®®, Erityisesti yksilon henkisen hyvinvoinnin edistaminen esiintyikin niin
voimakkaasti kulttuurikasvatusta koskevassa argumentoinnissa, etta sitd on kasitelty taméan
tutkielman yhteydessa kokonaan omana alueenaan, vaikka hyvinvointia voidaan, ja usein

lisatdankin, yhtaaikaisesti taloudellisen ja sosiaalisen hyddyn kanssa.

259 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 40.
260 K5, kappale 2.2 Kulttuuripolitiikka.
261 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 41.
262 Hayrynen 2006, 120.
263 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 16.
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4.3.4 Hyvinvointia kulttuurista

Héyrysen mukaan tarkasteltaessa kulttuuria terveyspoliittisesta nakdkulmasta, kulttuurilla on
huomattu olevan terapeuttisia vaikutuksia. Kulttuurin terapeuttiset vaikutukset ovatkin
nykydan trendikas paamaara kulttuuripolitiikassa.?®* Terapeuttisuuden kysymys liittyykin
hyvin voimakkaasti kulttuurista saatujen hyotyjen teemaan. Vaikka Hayrynen ei puhukaan
lagjalti hyvinvoinnin edistdmisestd nimenomaan vélinearvona, hyvinvointiteema ilmeni

voimakkaasti kulttuurikasvatuksen diskurssissa.

Taiteen ja kulttuurin hyétyvoimaan ihmisten ja yhteiskunnan hyvinvoinnin lisédmisessa on
Kiinnitetty huomiota laajalti opetus- ja kulttuuriministeriossd. Esimerkiksi Taiteesta ja
kulttuurista hyvinvointia -toimintaohjelman tarkoituksena oli lisata kulttuurin hyédyntdmista
osana hyvinvoinnin ja terveyden edistamisestd (esimerkiksi ty6hyvinvoinnin yhteydessd).
Toimintaohjelman mukaan kulttuurin painoarvo on lisdantynyt mm. kulttuurin kulutuksen
kasvussa. Kulutuksen kasvu onkin merkki siitd, ettei Suomen kaltaisessa yhteiskunnassa
vauraudella lisatd endé hyvinvointia yhta tehokkaasti kuin itsensé toteuttamisen, kokemusten
ja henkisen rikkauden avulla. Seurauksena kulttuurin kansantaloudellinen merkitys on

vahvistunut ja kulttuurin kenttd monipuolistunut. 26°

Koulun ja kulttuurin  yhteistydohjelman tiimoilta mainitaan, ettd koulutus- ja
kulttuuripalveluiden tarjoaminen on kuntien tarkeimpia hyvinvointitehtavia?®®. Myos Taiteesta
ja kulttuurista hyvinvointia -toimintaohjelmassa korostetaan seka koulutuksen ettd kulttuurin
asemaa Yhteiskuntaa rakennettaessa. Ohjelman mukaan kulttuurilla voidaan lisétéa
hyvinvointia, joka johtaa hyvinvoivan ihmisen kautta hyvinvoivaan yhteiskuntaan yksilon ja
yhteiskunnan tukiessa toisiaan.?®” Yksilon ja yhteiskunnan suhteesta I6ytyykin vahva
perustelu kulttuurin yhteiskunnalliselle merkitykselle: kulttuuria voidaan tarkastella joko
henkilokohtaisen ja yhteisollisen kasvun tai yhteiskunnallisen osallisuuden vélineena.
Yksilotasolla tarkedksi n&hddan erityisesti identiteetin ja itsetunnon kehittyminen,
yhteisollisesti puolestaan tarke&é on sosiaaliset verkostot, arvot ja asenteet seka kyky kokea

osallisuutta yhteisollisesti. Hyvinvoivaa yhteiskuntaa ajatellen tarkedd on myds ihmisten

264 Hayrynen 2006, 120.
265 Tajteesta ja kulttuurista hyvinvointia — ehdotus toimintaohjelmaksi 2010-2014, 9-10.
266 Kangasvieri 2002, 10.
267 Tajteesta ja kulttuurista hyvinvointia - ehdotus toimintaohjelmaksi 2010-2014, 10-11.
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henkilokohtainen kulttuurisuhde, josta voivat juontua niin syrjaytymisen, juurettomuuden ja
hyvinvoinnin tunteet kuin myos kyky siirtad kulttuuria.?®® Lasten ja nuorten hyvinvoinnin

lisadminen onkin mainittu jo Matti Vanhasen Il hallituksen ohjelmassa®®®.

Kulttuurin ja hyvinvoinnin mieltdminen yhteiseksi kokonaisuudeksi ei ole millddn tavoin
epésopiva yhtélo, silla kulttuuriin kuuluu oleellisesti yhteisen toiminnan muodot esimerkiksi
arvoja ja mielipiteitda muodostaessa sek& merkitysten kasittely yksilon eldméntapoja
muokkaamalla ja identiteetteja rakentamalla. Tdman vuoksi kulttuurisia k&ytantoja suosimalla
ja soveltamalla voidaan parantaa seké yksilon ettd yhteiskunnan hyvinvointia.?’® Taiteesta ja
kulttuurista hyvinvointia -toimintaohjelman valiraportissa on pyritty erittelemaan tasa-
arvoisesti toteutuvan kulttuuripolitiikan hy6tyjad hyvinvointiin. Taiku-hankkeen tiimoilta on
pyritty vaikuttamaan Kkulttuurista saatavan hyvinvoinnin hyoddyntdmisen edistdmiseen
hallintotasolla rahoituksen ja lainsdddannon muodossa, Yyhteistyota lisédmalla niin
oppilaitosten kuin esimerkiksi laitosten ja yritysten valilla?™t, tutkimuksen ja tietopohjan
lisaamiselld?’? sekd koulutukseen vaikuttamalla esimerkiksi lisiten taide- ja taitoaineita
jokaisella koulutuksen asteella.?”® Koulujen osilta taide- ja kulttuurikasvatuksen vaikutukset
ovat tosin néhtdvissd vasta pidemman ajan kuluttua, minka vuoksi koulut ovat myos

velvoitettuja vaalimaan kulttuurikasvatusta osana opetussuunnitelmiaan?’.

4.3.5 Hyvinvoivasta yksilosta hyvinvoivaan yhteiskuntaan

Kulttuurikasvatuksessa on kyse kohtaamisesta, jossa osallisena ovat aina yhteiso ja yhteison
jasen?™. Jo alussa mainittiin Herbert Readin nikemys kasvatuksen tarkoituksesta seka

demokraattinen kasvatusteoria, jonka mukaan oleellista kasvatukselle on yksilon ja

268 Kalhama, Kitola, Walamies 2006, 36.

269 Nyorten Etela-Savo: Eteli-Savon nuorisopoliittinen toimenpideohjelma vuosille 2008-2012, 7.

27° Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 11.

271 Tajteesta ja kulttuurista hyvinvointia toimintaohjelma 2010-2014. Viliraportti, 1-9

272 Kulttuurista saatavan hyvinvointihyédyn arvosta kertoo esimerkiksi se, ettd suunnitteilla on kulttuurin ja
terveyden sivuainekokonaisuus. Taiteesta ja kulttuurista hyvinvointia toimintaohjelma 2010-2014.
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yhteiskunnan suhde?’®. Tassa yhteydessd mainittiin, kuinka kasvatuksen tulee kehittad
luonnollista yksilollisyyttd vahvistaen samalla yksilollisyyden vastavuoroisuutta sosiaalisen
omatunnon kanssa. Kasvatus on siis yht4 lailla integraation ja yksil6llistymisen prosessi.
Tama kuvaa hyvin yksilon ja yhteiskunnan suhdetta hyvinvointia edistdessa: kasvatuksella
pyritddn vaikuttamaan identiteetin kehittymiseen, yksilén hyvinvointiin ja itsetunnon
vahvistamiseen, mutta vain siind maarin, ettd yksilo saavuttaa kasvatuksen kautta sosiaalisen
integraation ja hédnet voidaan ndhda ns. hyvénd ihmisend. Toisaalta on huomioitava, ettei
kulttuurikasvatus pyri vaikuttamaan yhdensuuntaisesti yksiléihin, vaan kulttuuritoiminta
ndhdddn “vuorovaikutuksena yksildiden, yhteisdjen ja kulloisenkin kulttuurikontekstin

valilla?’,

Lastenkulttuuripoliittisessa ohjelmassa yleissivistava taideaineiden opetus koetaan térkedksi
niin identiteetin vahvistumisen seké tunne-edmén syventymisen ja rikastumisen kannalta kuin
myos ihmisyyteen ja eettisesti vastuukykyiseksi yhteiskunnan jaseneksi kasvamisen
edistdmisessa. Lastenkulttuuripolitiikan tavoitteena onkin “tasapainoisten, terveen itsetunnon
omaavien, suvaitsevaisten ja kulttuuritietoisten kansalaisten kasvattamisessa seké lasten oman
kulttuurin  edistimisessd kaikissa lapsen toimintaympristdissd”.?’® Ohjelmassa myos
korostetaan ihmissuhteiden merkitystd ihmisen hyvinvoinnille ja kehitykselle koulun, kodin ja
kaveripiirin suhteen, ja mainitaan lapsia koskevien huolenaiheiden kohdistuvan nimenomaan

seka sosiaalisiin etta psyykkisiin ongelmiin?™®,

Myonteinen mindkuva on perusta sekd oman identiteetin kehittymiselle ettd oman paikan
loytamiselle  kanssaihmisten  joukossa?®®, mutta  opetussuunnitelman  perusteissa
perusopetuksen tehtdvand mainitaan myo6s yksilon yleissivistdminen ja yhteiskunnan
sivistyksellisen pddoman kehittdminen. Samoin perusopetuksen arvopohjan tavoitteena on
edistdd yhta lailla yhteisOllisyyttd ja vastuuta sekd yksilon oikeuksien ja vapauksien
kunnioittamista.?®?  Yksilon ja yhteison tiivista sidettd kuvaa myds perusopetuksen

opetussuunnitelman oppimisikéasitys, jonka mukaan tiedot ja taidot rakennetaan kulttuurista

276 Ks. kappale 2.3 Kasvatuksen tarkoitus.
277 Kalhama, Vartiainen 2006, 8.
278 | astenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 9-10.
279 | astenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 32.
280 Kalhama, Kitola, Walamies 2006, 31.
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osallisuutta tavoitellen niin yksildllisesti kuin yhteisollisestikin. Oppimisessa yhdistyvat siis

seka yksilolliset etta vuorovaikutukselliset prosessit opettajan ohjauksen alla.?82

Yksilo, kasvatus ja yhteiskunta nivoutuvat yhteen kulttuurin ja kasvatuksen yhteistydssa ehké
parhaiten silloin, kun kyseessa on kulttuuriperinnén opetus. Perusopetuksen
opetussuunnitelman  perusteisiin ~ kuuluu  yhteiskunnan  jatkuvuuden varmistaminen
kulttuuriperintda siirtamalla sukupolvelta toiselle. Na&in lisataan tietoa, osaamista ja
tietoisuutta yhteiskunnan perustana olevista arvoista ja toimintatavoista sekd taataan
yhteiskunnan jatkuvuus tulevaisuuden rakentamiseksi. Perusopetus tosin pyrkii kehittdmaan
myos Kriittistd ajattelua sekd uutta kulttuuria ja ajattelu- ja toimintatapoja.?®®> Omien
historiallisten  juurien tunnistaminen traditioiden, paikallisuuden sekd esimerkiksi
tapakulttuurin kautta auttaa oppilasta kollektiivisen muistin muodostumisessa seka luomaan
suhteen myds nykyisyyteen?®. Yleissivistavian koulutuksen tehtivd onkin perussivistyksen

takaamisen ohella antaa jokaiselle oppilaalle kulttuurinen identiteeti?®,

Kulttuurin  hyotyvaikutuksia tarkastellessa  kulttuuridemokratian ~ korostaminen  on
ongelmallista. Puhuttaessa taiteesta ja kulttuurista saatavista hyvinvointihyddyista
instrumentalistinen kulttuurikasitys korostuu heikentden samalla relativistista ké&sitysta. Ei
nimittdin voida vaittaa, ettd taide- ja kulttuurikasvatuksen sivistystehtdva toteutuisi kaikilla
kulttuurimuodoilla yhtd onnistunneesti. Samoin ei voida olettaa, ettd kaikilla
kulttuurimuodoilla voitaisiin lisatd tehokkaasti niin yksilon kuin yhteisonkdan hyvinvointia.
Puhuttaessa  kulttuurin  hyvinvointihyodyistd  korostuukin  jo aiemmin  mainittu®
kulttuuridemokratian paradoksi, jonka mukaan k&ytdnnon kulttuuridemokratia ei tarkoita

taydellistd kulttuurien valista tasa-arvoa.

THL:n mukaan taiteellisella tydskentelylld voidaan yhtdaikaisesti tarjoata vélineita
sosiaaliseen kasvuun ja oppimiseen seka lisata itsetuntemusta ja aktiivista suhdetta omaan
elamaddn. Sosiaalisen hyddyn voidaan siis katsoa olevan sidoksissa vahvasti yksilon

hyvinvointiin, jolloin yksilon hyvinvointi lisdéd myos kulttuurin sosiaalista hyotya.?®” Taten

282 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 18.
283 perysopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 14.
284 Kalhama, Kitola, Walamies 2006, 12.
285 | indstrém 2002, 5.
285 Ks. kappale 4.2.2 Kulttuurisen tasa-arvon ongelmista.
287 Taideldhtdisen menetelmat — Kasvun kumppanit — THL.
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voidaan ajatella, ettd taide syntyy yksilon itseilmaisun tarpeesta, mutta muuttuu toteutuessaan
yhteiskunnan voimavaroiksi: taidetta sovelletaan kaytettavaksi fyysisen, psyykkisen tai
sosiaalisen hyvinvoinnin edistdamiseksi nain yhdistden kulttuurin hyvinvointivaikutuksen

yhteisollisen ja yksilollisen nakokulman.288

Vaikka kulttuuri ndhddan monessa yhteydessa vélineeksi yksilon hyvinvoinnin lisédmiseen ja
esimerkiksi syrjaytymisen ehkaisyyn, ei kulttuurikasvatusta voi verrata minkaanlaiseen Kriisi-
tai terapiaty0hon. Sen sijaan kulttuurikasvatuksen vaikuttamisen voimat 10ytyvat ennemmin
yksilon ja yhteison ongelmien ennaltaehkaisystd.?®® Taidekasvatuksella voidaankin tarjota
peruskoulun oppilaille, joiden keskuudessa on havaittavissa entistd enemman kaytdshairioita
ja levottomuutta, terapian sijaan terapeuttinen vayla parempaan eldamaan?®. Niin kuin taiteesta
saatavien hyotyjen mittaaminen yleensd, myo6s kulttuurikasvatuksen tuloksia on vaikea
arvioida tai mitata. Tama johtuu merkitysten kompleksisen taustan ohella my6s juuri siita,
ettei yksilolle ja yhteiskunnalle kasautuvia hyotyja ole mahdollista arvioida samoin

kriteerein.?%!
Yksilo

Kulttuurin avulla katsotaan olevan suuri mahdollisuus vaikuttaa positiivisesti ihmisten
hyvinvointiin. Taméa nakemys toistuu myds lasten ja nuorten kulttuurikasvatuksen tarkeytta
perustelevissa argumenteissa®®?.  Kulttuurikasvatuksen yhteydessd kulttuuria harvoin
madritelld&n esimerkiksi kulttuurin poliittis-tuotannollisin aspektein, vaan se n&dhddan usein
laajana madritelmand ja arkipdivaisend ilmiond, jossa huomio keskittyy yksiloon ja yksilon
mahdollisuuksiin  kulttuurisesti  rikkaasta ~ kokemusmaailmasta.  Vaikka téllaisella
kulttuurimaaritelmélla on myds kollektiivinen ulottuvuus, yhteiskunnallisia merkityksia
tarkastellessa yksilo ja yksilon identiteettityd ovat fokuksessa. Myods Kkulttuurikasvatuksen
tavoitteena on ymmartédd ihmisen kulttuurisista aineksista rakentuvaa identiteettid, jonka
varassa yksild etsii ja jasentda olemassaoloaan.?®® Inari Grénholmin mukaan taiteen avulla

voidaan auttaa nuoria vastaamaan erilaisiin identiteettiin ja itseluottamukseen sek& eldmaan ja

288 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 39.
289 Kalhama, Kitola, Walamies 2006, 31.
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293 Kalhama, Vartiainen 2006, 7.

68



294 Kulttuurikasvatuksella

maailmaan liittyviin kysymyksiin, joita han itseltddan kysyy
voidaankin parantaa lasten ja nuorten itseluottamusta ja vuorovaikutustaitoja, ja koska
kulttuuriosallistuminen ja liikunta lisdavat tutkimusten mukaan lasten ja nuortren
hyvinvointia, harrastaminen ja  kulttuurinen nuorisotyd on lueteltu  keinoiksi

ennaltaehkaisevaan nuorisotyohon. 2%

Diskurssissa kulttuurikasvatussuunnitelmien koettiin antavan "lapsille taiteen avulla vélineitd
kasvaa eheiksi aikuisiksi”?®®. Pyrittdessa kasvattamaan lapsista ja nuorista empaattisia ja
yhteistyokykyisid yhteiskunnan jasenid, voidaan korostaa esimerkiksi mielikuvituksen
tietoista kehittamistd. Taidekasvatukseen liittyvan toiminnan katsotaan kuitenkin kaytannoéssa
lisddvan yksilotasolla myos iloa, mielihyvéd ja virkistystd elaméssa seké tarvittaessa tuovan
lohtua?®’. Kun taide valjastetaan ihmisen luovuuden esilletuomiseen, ja sitd kautta
hyvinvoinnin lisdédmiseen, taide ei nayttdydy enaa erityisend ilmiond, vaan lahestyy
arkipéivaa. Se toimii kasvun vilineena syventamalla tietoa ja ymmarrysta ja siten auttamalla
jasentdamaan todellisuutta monipuoisesti. Oppilaan itsetunto vahvistuu hénen l6ytdessa
itsestddn uusia piirteitd ja osaamista, mutta taide tarjoaa myos symbolista etéisyyttd, jonka

avulla voidaan késittella muuten vaikeasti ilmaistavia asioita.?%

Perusopetuksen opetussuunnitelmissa yksilon hyvinvoinnin teemaan liittyy erittdin vahvasti
aihekokonaisuuksien ihmisena kasvamisen kokonaisuus, jossa painotetaan mm. yksilon
elaménhallinnan ja terveen itsetunnnon kehittymistd kokonaisvaltaisen kasvun ohella. Silti
jopa nain selkedssa aihekokonaisuudessa kuin ihmisend kasvaminen, ei ole unohdettu
yhteisollisyyttd ja yksilon suhdetta ympdarGivadn maailmaan, silld aihekokonaisuuden
tavoitteisiin  kuuluu myos suvaitsevaisuuden ja yhteisollisyyden kehittiminen.?®® Myos
identiteettitydssd on siis taustalla samankaltaisuuden ja eron, yksilollistymisen ja

yhteisollisyyden, valinen leikki®®.

294 Gronholm 2002, 16.
25 | apsi- ja nhuorisopolitiikan kehittimisohjelma 2012-2015, 19.
2% Seijrala 2012, 18.
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Vaikkakaan Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma ei ole tutkinut ohjelmaan liittyvien
toimenpiteiden vaikutuksia lasten ja nuorten kehitykseen, aiempien tutkimusten mukaan
taidekasvatus lisaa taiteen ja kulttuurin tuntemusta ja arvostusta lasten ja nuorten itsetunnon
vahvistamisen ohella®**, Ongelmallista yksilon ja kaytannon taidekasvatuksen nakokulmasta
kuitenkin on, ettd kokemuksen merkityksellisyys riippuu hyvin pitkalti yksilollisesta
persoonasta. Jokaiselle lapselle ja nuorelle pitdisi olla mahdollista kehittyd oma,
henkildkohtainen suhde taiteeseen, silli suhde taiteeseen on osa yksilon identiteettia.3??
Taman vuoksi kulttuurisen tasa-arvon toteutuminen onkin &arimmaisen tarkeda juuri

kulttuurin hyvinvointihyétyjen maksimoimiselle3%,

Kouluissa tapahtuvan kulttuuri- ja taidekasvatuksen yhteydessa kulttuurin hyvinvointitehtava
nahdaan ennen kaikkea ennaltaehkdisevana  oppilaiden osallisuutta  liséten3%4,
Kulttuurikasvatuksella  voitaisiinkin ~ vahentdd joidenkin  nuorten  passiivisuudesta,
valinpitamattomyydestd sekd kiinnostuksen puutteesta yhteiskunnallisia asioita kohtaan
johtuvaa eriarvoisuutta®®, Keskeinen tavoite yksilon kohdalla on auttaa tatd kasvamaan
autonomiseksi ja siten kokemuksille avoimeksi, itseensa luottavaksi sekd kritiikin
hyvaksyvéksi, terveen itsetunnon omaavaksi yksiloksi, joka osaa elad myds muiden kanssa

seka asettaa itsensd muiden asemaan?%.
Y hteiskunta

Kulttuurikasvatus auttaa itsetunnon kehittymisen osalta myds tavoittamaan perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden paamaéarat, joihin liittyy osallistuvan kansalaisuuden
kehittaminen osaksi demokraattista yhteiskuntaa®®’. Kulttuuri syntyy yksilostd ja yksilon
luovuudesta, mutta sen suhde yhteiskuntaan ilmenee ihmisten eldmantapoina ja luovana
toimintana, heidan tyonsd tuotteiden kautta sek& yleisesti yhteiskunnan symbolissessa
rakenteessa. Ihmiset ovat riippuvaisia jarjestelmastd, joka muodostuu symbolisista, kulttuuria

sdilyttavistd arvoista. Yhteiskunnassa kulttuuri ilmenee aika- ja paikkasidonnaisena

301 | astenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuma 2010, 27.
302 Korkeakoski 2006, 18—-19.
303 Kulttuurisen tasa-arvon toteutumista painottaessa on yha syytd huomioida, ettei kdytdnnén
kulttuuridemokratia tarkoita taydellista kulttuurien valista tasa-arvoa.
304 Liikanen 2010, 27.
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jasenryhmaidentiteettind kulttuuriyhteisdssa, jonka jasenet yllapitavat symbolisia merkityksia
kulttuurisen tahdon sanelemilla tavoilla. Kuttuuri on siis alati muuttuvaa, silla kulttuuriset
arvot muodostuvat toiminnassa ja asettuvat toiminnassa osaksi symbolista rakennelmaa.
Kulttuurin yhteydesséd onkin kyse pitkélti luovuuden ja sisdisen vapauden sek& ulkoisten
rakenteiden aiheuttaman riippuvuuden tasapainottelusta. Toisaalta, vaikka kulttuuri ilmenee
taten usein esimerkiksi kansallisesti, se voidaan ndhda myds universaalina symbolisena

rakenteena, joka yhdistad ihmisia maailmanlaajuisesti humaanisuuden nimissa.>°

Taiteella ja taiteellisella toiminnalla on siis hy6tya kasvatettaessa lasta tai nuorta yhteiskunnan
jaseneksi, esimerkiksi kehittdmalla empatia- ja yhteistyokykyd, mutta se tarjoaa myos
henkilokohtaisella tasolla ihmiselle ilon hetkid, virkistystd ja lohtua sek& ruokkii
mielikuvitusta®®. Identiteetin  kehittymisen ndkokulmasta kulttuuristen kokemusten
katsotaankin olevan perusoikeus ja siten rinnattavissa esimerkiksi perusterveydenhuoltoon®t.
Myos sivistysvaltioille ominainen pyrkimys kulttuurin demokratisointiin viittaa kulttuurin
niakemiseen yhteisin varoin tuotettavana peruspalveluna muiden joukossa®!!: kulttuuri
nahdaan vyksilolle mahdollisuutena oman ja muiden eldmén rikastuttamiseen, mutta
yhteiskunnalle velvollisuutena yksilon taidekokemusten mahdollistamiseen. Taidekokemusten

perustan luokin yhteiskunta kulttuuri- ja taidekasvatuksen keinoin.3*2
Yksilo ja ymparistd: muuttuneet oppimisymparistdjen muodot, paikallisuus ja traditiot

Ympériston teema liittyy hyvin vahvasti kulttuurikasvatusten kontekstissa alueellisuuden ja
kulttuuriperinndn teemohin. Tam4 tulee ilmi myds tarkastellessa Kulttuuripolkujen siséltojéa.
Ympariston merkityksesta puhutaan hyvin usein myds kaytannon opetustyon yhteydessa,
jolloin  opetusympéristét  liittyvat taidelahtdiseen kasvatukseen, tai  pikemminkin
kulttuuriladhtoiseen kasvatukseen. Tutkielman ndkokulmasta ympariston ja oppimisympériston
merkitys koettiin kuitenkin kaikista merkityksellisimméksi hyvinvoinnin ndkdkulmasta.
Tamén vuoksi ympdristojen teemaa késitellddn tutkielmassa kulttuurista saatavien
hyvinvointihyotyjen yhteydessa, vaikkakin se sopisi kasiteltdvaksi yhtd hyvin esimerkiksi

juuri kasvatuskeinojen ndkokulmasta.
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Perusopetuksen  opetussuunnitelman  perusteissa ~ oppimisen  mainitaan  olevan
tilannesidonnaista. Taman vuoksi opetuksen yhteydessd tulee kiinnittdd huomiota myos
oppimisympéristoon. Oppimisymparistd maaritellddn niin fyysisen ympdriston kuin myos
psyykkisten tekijoiden ja sosiaalisten suhteiden oppimiseen liittyvaksi kokonaisuudeksi.
Oppimisymparistolla on siis rakennettujen tilojen ja ymparistdjen, ymparoivan luonnon seké
oppimismateriaalien ja valineiden liséksi myos psyykkinen ja sosiaalinen ulottuvuus. Néiden
kolmen aspektin tehtava on edistéé kasvua ja kehitysta oppilaan terveytta tukien kiinnostavia
haasteita ja ongelmia tarjoamalla. Oppimisympériston tulee myos lisétd oppimismotivaatiota,
uteliaisuutta ja itseohjeutuvuutta seka edistddn vuorovaikutusta ja -puhelua eri osapuolten
valilla. Fyysisen oppimisymparistdn esteettisyydelld on myds tarkeé rooli nédiden tavoitteiden
saavuttamisessa.’'® Ympdriston esteettisyydelld voidaan vaikuttaa oppilaan luovuuteen® ja
kulttuurikasvatuksen yhteydessa tuleekin huomioida lasten intensiivinen, aistivoimainen ja
tunteiden madarittima suhde ymparistoonsa®'®. Lasten visuaaliseen ymparistoon ja lapsille
tarkoitettujen  tilojen  suunnitteluun tulisi  Kiinnittdéd enemmén huomiota lasten
elaménympariston viihtyvyyden lisddmiseksi, esimerkiksi ottamalla lapsille ja nuorille
sunnattu taide huomioon hankintoja tehtiessa®l®. Poliittisena lahtokohtana onkin, etti
rakennettujen ymparistojen tulee olla esteettisesti laadukkaita®'’, mutta valitettavasti usein
lastenkulttuuritoimintaa varten tarjotut tilat ovat epakédytannollisia ja ahtaita, vaikka niiden

tulisi olla kauniita, véljia ja helppopaasyisia®!e.

Nykyajalle ominaista oppimisymparistoistd puhuttaessa on huomioida teknologian merkitys,
jota on kommentoitu jo aiemmin tutkielman yhteydessa. Monikulttuurisessa nyky-
yhteiskunnassa liikkuvuus ja informaatioteknologia korostuvat ja muodostavat ympériston,
jossa yhdistyvat paikallisuus ja globaalisuus®'®. Teknologian avulla voitaisiinkin kehittad
uudenlaisia, erilaisia oppimisymparistdja, jonka vuoksi taidekasvatuksessa teknologiaa tulisi

hyodyntaa paljon nykyista laajemmin®%°. Toisaalta, kun tutkielmassa on aiemmin mainittu
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teknologian ~ olevan  pahimmillaan  uhka  kulttuuridemokratialle®?!,  teknologiaa

hyodynnettdessa on syyta kiinnittdd huomiota myos valittoman fyysiseen ja sosiaaliseen

ympaériston merkitykseen.

Erilaisilla ymparistoilla on hyvin kokonaisvaltainen, vahva vaikutus yksilon identiteetin
rakentumiseen, sosiaaliseen yhteenkuuluvuuteen seka yleiseen viihtymiseen®?2, Tutkitusti
koulun koko ja sijainti sek& opettajien patevyys vaikuttavat kaikki peruskoulun tarjoamaan
taideoppimisen ja -opiskelun ymparistoon323, Yksilon sosiaalisella ymparistolla on merkittava
vaikutus niin henkilokohtaisten merkitysten tasolla kuin myés kulttuuristen, yhteisesti
jaettujen merkitysten tapauksessa: seka perinteen siirtymisen muodot ettd yksilon identiteetin
rakentuminen ovat sidonnaisia eri ympéristéihin ja kulttuurisiin konteksteihin.3?* Ymparistot
vaikuttavatkin yksilon identiteetin rakentumiseen yhteison jasenyyden, mutta myos fyysisen
ympériston osilta®?®. Ympéristd voi siis olla suuri voimavara niin oppimistehon Kkuin

hyvinvoinnin lisaamiselle.

Erilaisen nékokulman ympdriston tarkasteluun tarjoaa perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet, joissa korostetaan ymparistotietoisuuden seka ekologisesti, taloudellisesti,
sosiaalisesti ja kulttuurisesti kestdvan elaméntavan mahdollistavien toimintatapojen
opettamista®?®. Ympdriston ja yksilon suhteen voidaankin katsoa olevan hyvin vahvasti
vuorovaikutteinen, jossa yksilo takaa ympariston kestavan kehityksen ja ymparistd puolestaan
vaikuttaa positiivisesti yksilon hyvinvointiin. Kestavan kehityksen takaamisen vuoksi
oppimisympdristdjen teema nivoutuu hyvin luonnollisesti myds kulttuurikasvatus-

suunnitelmien kulttuuriperinto-sisaltoihin.

Myoskadn koulun ei voida katsoa vaikuttavan oppilaisiin kaytannéssa vain koulualueen
sisalla, vaan koululla ja sen ympéristolla on valitontd merkitystd toisilleen®?’.
Kulttuurikasvatustoiminnan yhteydessa kuitenkin myods koulun omien tilojen merkitys

muuttuu  helposti, kun niiden kayttotarkoitus tai toiminnanohjaaja muuttuu: niin

321 Ks, kappale 4.2.2 Teknologia ja kulttuurinen tasa-arvo.
322 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 42.
323 Korkeakoski 2006, 17.
324 Kalhama, Kitola, Walamies 2006, 15-19.
325 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 36.
326 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 41.
327 Kangasvieri 2002, 9.
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taiteilijavierailuilla kuin vierailuilla koulun ulkopuolisiin kulttuurilaitoksiin on yhtalailla
vaikutusta siihen, kuinka oppilaat kokevat ympdristonsa.®?® Kulttuurikasvatussuunnitelmat
tarjoavatkin virkistdvia mahdollisuuksia uusiin kokemuksiin uudelnlaisia oppimisympéristoja
tarjoamalla niin koulun ulkopuolella kuin sen sisélla. Kouluviihtyvyyden nakokulmasta
uutinen liittyen Jyvaskylan yliopiston musiikin laitoksen tekemdan tutkimukseen on hyvin
mielenkiintoinen. Tutkimuksen mukaan 6. luokalla olevat musiikkiluokkalaiset kokivat
koulun viihtyisampéana paikkana kuin vertaisluokkalaiset, mutta yllattden kuvataiteen tai
liilkunnan erikoisluokilla samanlaista vaikutusta ei huomattu3®. Itse tutkimukseen sen
syvallisemmin tutustumatta on mielenkiintoista leikkié ajatuksella, etta tulevaisuudessa tietyt
taiteenlajit nostettaisiin koulujen kulttuurikasvatuksen kontekstissa toisten ylapuolelle naiden

instrumentaalisen arvon perusteella.

Taide tarjoaa lukuisia mahdollisuuksia yksilén kehittymiselle ja hyvinvoinnin edistamiselle
esimerkiksi luovuuden tunnistamisen ja harjoittamisen, taiteesta nauttimisen, maailmankuvan
rakentamisen, tunne-eldamén kehittdmisen, identiteetin ja ihmisyyden etsinnédn seka yhteison ja
yhteiskunnan kehittymiseen vaikuttamisen saralla. Yhteisolle taide puolestaan tarjoaa
mahdollisuuksia luovuuden voimavaran hyodyntdmisessd. Taiteen merkitystd ja
mahdollisuuksia kaikilta nailtd osin ei kuitenkaan ole ymmérretty Suomessa tarpeeksi

hyvin. 32

4.4  Hyotytavoitteiden saavuttaminen kulttuurikasvatuksen keinoin

Edellisessa kappaleessa tarkasteltiin erilaisia hyotyja, joita kulttuurilla ja eristyisesti
kulttuurikasvatuksella pyritddn saavuttamaan. Tassa kappaleessa perehdytdan syvallisemmin
niihin keinoihin ja periaatteisiin, joiden avulla — ja joiden seurauksena — kulttuuripoliittiset
tavoitteet pystytddn saavuttamaan. Hyotytavoitteiden toteutumiselle térkedksi muodostuu
koulun ja kulttuurin vélinen suhde. Koulun ja kulttuurin suhdetta ja yhteisty6ta ovatkin

tutkineet esimerkiksi Opetushallitus ja Kuntaliitto KOKUn eli Koulun ja kulttuurin

328 Grand 2006, 46—47.
329 Musiikkiluokalla nautitaan oppimisesta - muu taideopetus ei lisda viihtyvyytta koulussa samassa méaéarin | Yle
Uutiset | yle.fi.
330 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 11-12.
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yhteistydohjelman myo6ta. Yhteistydohjelman seurauksena syntyneeseen Kulttuurin pieni

kulttuurikirja -julkaisuun on viitattu myos tassa tutkielmassa useasti.

Taiteen kéyttdminen muiden ja ennen kaikkea opetukseen liittyvien péaamaarien
saavuttamiseen ei ole uusi ilmid. Esimerkiksi keskiajalla taide oli valjastettu lansimaissa
kristinuskon tarpeita vastaamaan ja myohemmin renessanssin aikaan taide esiintyi usein alyn
jaljennoksind sekd apuna strategian ja historian opettamisessa®3l. Taidekasvatuksen
hyotytavoitteiden painopiste on muuttunut aikojen saatossa, mutta periaate taiteesta ja
kulttuurista ~ vdlineend muiden tavoitteiden saavuttamiseen on vanha. Vaikka
taidekasvatuksella on osana peruskoulun opetusta sivistavan tehtdvan ohella myos tehtava itse
opetustyon tyokaluna, tdma ei tarkoita, ettd taidetta tulisi tarkastella kulttuurikasvatuksen
kontekstissakaan pelkastaan sen peruskoululle tarjoaman vélineellisen hyddyn perusteella.

441 Taide kasvatuksen lahtokohtana

Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman mukaan taidekokemuksilla on nautinnollinen aspekti,
mutta myo6s “merkittdva rooli lapsen emotionaalisessa, taidollisessa ja tiedollisessa
kehityksessd”3%2. Liekki Lehtisalon mukaan puolestaan koulutuksen kolme tehtavai ovat
taloudellinen tehtava (tyévoiman kouluttaminen), valikointi tehtédva (koulutettavien lajittelu
yhteiskunnan portaikkoon) seka sivistyksen eli  kulttuurin  eteenpain siirtdminen
(yhdenmukaisen sivistysmuodon juurruttaminen ja yhteisten poliittisten arvojen esille
tuominen). Vaikka n&dma késitykset koulutuksen tehtdvistd ovat muuttuneet demokratia-
ajatuksien kehittyessa, koulu on silti jossakin maarin kaikkien néiden tehtdvien toteuttamisen
viline, jolla tosin voidaan nykykésityksen mukaan aiheuttaa myds muutosta kehityksessa.33
Taide- ja kulttuurikasvatuksella pyrittddnkin voimakkaasti yksilon ja yhteiskunnan
hyvinvoinnin edistdmiseen, mutta sillda on samalla myds perusopetuksen kasvatustehtdvaa
noudattava sivistava funktio. Myos kuntien rooliin on vahvasti kuulunut kulttuurin tasa-arvon

toteutuminen paikallisella tasolla, mutta valistava tehtdva on Kkivunnut tdman paamé&éran

331 Read 1958, 63-64.
332 | astenkulttuuripoliittinen ohjelma, 11.
333 | ehtisalo, 43.
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rinnalle®®*. Kulttuurin ja sivityksen kasitteita ei silti edelleenk&dn tule Kkésittda toistensa
synonyymeiksi, mutta taide- ja kulttuurikasvatuksen sivistavad funktiota ei voida ohittaa,
varsinkin kun se usein ndhd&an valineend my6s muiden peruskoulun oppiaineiden

opettamiseen.
Esteettinen kasvatus ja oppiminen Herbert Readin mukaan

Paivi Huuhtanen Kirjoittaa, kuinka J.A. Hollolle taidekasvatuksella on nelja eri
merkitysulottuvuutta. Hanen mukaansa taidekasvatus on kasvatusta taiteen avulla, eli taiteen
hyvaksi kayttoa yleisempien kasvatustavoitteiden saavuttamiseksi, kasvatusta taidetta varten,
eli taiteen vastaanottokyvun ja nautinnon kasvattamista, kasvatusta taiteeseen, eli taiteellisen
suoritusvalmiuden koulutusta, ja kasvatus on taidetta, eli estetistisen taiteen ihailun
suuntaamaa kasvatusoppia. Huuhtasen mukaan naistd ensimmainen, taiteen avulla kasvatus,
on ominaista nimenomaan koulullle.**® Kulttuurikasvatussuunnitelmien yhteydessa tosin

esiintyvat myds muut kategoriat, erityisesti kasvatus taidetta varten.

Tutkielman toisessa kappaleessa kasiteltiin Herbert Readin ajatuksia kasvatuksesta seka
taiteen asemasta kasvatussysteemissa®®. Read pyrkikin kirjoituksellaan vaikuttamaan koko
kasvatussysteemin uudistukseen, jonka myo6td taiteesta tulisi kasvatuksen lahtokohta®?’.
Aluksi ajatus saattaa kuulostaa ristiriitaiselle verrattuna Readin ndkemykseen siitd, etté tieteen
ja taiteen valille ei tulisi rakentaa erillaisia rajoja, mutta Read ei kehota kokonaan sulkemaan
kasvatuksen ulkopuolelle loogista ajattelua. Sen sijaan hén yha vetoaa siihen, miten lapsen
kehityksen biologinen prosessi on riippuvainen sekd luovasta ettd loogisesta ajattelusta.
Samoin kuin luovuudesta luopuessa emme kykene mielikuvitukselliseen toimintaan ja
aistilliseen nauttimiseen, ilman loogisuutta emme kykene ehedan, élylliseen tai
systemaattiseen ajatteluun. Readin mukaan lapsi ei kuitenkaan kykene loogiseen ajatteluun
ennen noin 14 ik&vuotta, joten on epédluonnollista pyrkid opettamaan lapsia vain logiikan

metodein liian aikaisessa vaiheessa. Sen sijaan Read kehottaa todellisuuden ymmartamiseen

334 Hayrynen, 108.
335 Huuhtanen 1984, 10.
336 Ks. kappale 2.3.
337 Read 1958, 70.
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kokonaisena, orgaanisena kokemuksena, ei abstraktina ilmiéna, ja korostaa taiteen merkitysta

orgaanisen kokemuksen kokonaiseksi kokoavana voimana.33®

Ollessaan sitd mieltd, ettd taiteen tulisi olla kasvatuksen lahtokohta, Read Kritisoi ennen
kaikkea sitd, miten sekd moderni sivilisaatio ettd pedagogiikka ovat johtaneet jakautuneen
tietoisuuden kehittymiseen, jossa kuva on erillddn todellisuudesta, ké&sitteet tuntemuksista ja
logiikka eldméstd. Taide on hénen mukaansa se, mika integroi ihmisen tietoisuuden ja
sailyttad ihmisen orgaanisen kokonaisuuden.®* Kasvatuksen avulla voidaan pitkittaa lapsille
ominaisen mielikuvituksen®¥ toimintaa aikuisuuteen, jolloin edesautetaan myds sosiaalisen
harmonian ja yksilollisen onnen séilyttamistd. Read katsookin loogisen kasvatuksen
tavoitteena olevan koetun integroiminen loogiseen maahan tai kasitteeseen, mutta
mielikuvituksellisen kasvatuksen tavoitteena on antaa tietoisuus kaikessa el&véssa
ilmenevéstd harmoniasta ja rytmistd, jotka ovat myds kaiken taiteen perusta.
Mielikuvituksellisen kasvatuksen seurauksena lapsi oppii erottamaan niin hyvan ja pahan kuin
kauniin ja ruman toisistaan.®*! Téaten taidelahtisella kasvatuksella on positiivinen vaikutus

sekad oppimisen etté hyvinvoinnin lisaédmiseen.

Readin mukaan kasvatuksen tulisi keskittyd oikeanlaisen psykologisen orientaation
kehittamiseen. Talla hé&n tarkoittaa ennen kaikkea esteettisen herkkyyden ja itseilmaisun
kehittamistd. Oleellista esteettiselle kasvatukselle onkin seka niiden aistien kehittdminen,
jotka ovat perustana ihmisen tietoisuudelle, eli alylle ja paattelykyvylle, ettd ndiden aistien
suhde ulkoiseen maailmaan. Kasvatuksessa on tdmén vuoksi tarkedé ottaa huomioon ihmisen
yksil6llinen tapa n&hdd ja kokea maailmaa, johon kuuluvat sekd kehollinen etta alitajuinen
ymmarrys maailmasta. Esteettinen kasvatus auttaa sailyttdmadn erilaisia tuntemisen ja
havainnoimisen tapoja sekd yhdistdm&an nama tavat ymparistoon. Se auttaa ihmista
ilmaisemaan alitajuisia henkisid kokemuksia, ajatuksia sekd tunteita kommunikoiden.34?

Ihminen  pyrkii  |0ytdimaan eldmaéssadan  merkityksia ja  merkityksellisyyttd, ja

338 Read 1958, 68—69.

339 Read 1958, 68-70.

340 Mahdollisuudesta harjoittaa mielikuvitusta on kiistelty, mutta Readin mukaan kritiikissd on usein unohdettu
lapsindkokulma: Vaikka abstrakti, sanallinen ajattelu tavanomaisesti lisdantyisikin vanhetessa (Read 1958,
67), lapsille ominaisen eideettisen kyvyn harjoittaminen mahdollistaa visualisoinnin kehittamisen ja
sdilyttamisen (Read 1958, 49).

341 Read 1958, 68-70.

342 Read 1958, 7-9.
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kulttuuritoiminnan tarkoituksena on tarjota juuri merkityksellisia oppimiskokemuksia.
Taiteellinen toiminta késittelee niin henkilékohtaisia kuin kulttuurillisia merkityksia myos
luoden ja tulkiten niitd, jolloin yksittaisen tilanteen hetkellinen tunnearvo muuttuu
merkitykselliseksi oppimiskokemukseksi muokaten ihmisen persoonaa, arvomaailmaa ja

maailmankuvaa.?*®

Jaenschin ndkemykset tukevat Readin teoriaa taideldhtoisestd kasvatuksesta, silld hanen
mukaansa persoonallisuuden kehittymiselle oleellisempaa ovat taiteilijan kuin loogikon
henkiset rakenteet: logiikka representoi sisdiseen jarjestykseen jarjestaytyvia ajatuksia, mutta
tuottava ajattelu on laheisessé suhteessa taiteellisen ajattelun kanssa. Taman teorian mukaan
systeemin intellektualismi ei siis suosi tiettyjd aiheita, vaan kaikkien aiheiden logiikan
ideaaleja. Logiikan suosimisen sijaan tulisi kasvatuksessa kuitenkin keskittyd enemmén
lapsen ajattelun psykologiaan ja sitd kautta taiteen opetuksen lisadmiseen, silla passiivisuuden
rikkominen ja mielen voimien kehittyminen taiteen avulla auttaisi kaikissa opetetuissa
aineissa. Tallaisen uudistuksen tarkoituksena ei siis olisi tuottaa lisad taiteilijoita, vaan
parempia ihmisid ja yhteiskuntia. Voidaankin kysyd, johtaisiko Readin ja Jaenschin
kaavailema uudistus suurempaan yhteiskunnalliseen uudistukseen?®** Myos Kuntaliiton
taidekasvatusta koskevan EIlakdon taidekasvatus! -julkaisun mukaan taidekokemuksilla

pystytadn vahvistamaan ja laajentamaan aivojen tiedonsiirto- ja kasittelykapasiteettia®*®.

Kulttuurin ja kasvatuksen suhteeseen on kiinnitetty huomiota myds EU:tasolla. Euroopan
Unionin Neuvoston mukaan lasten ja nuorten kulttuurikompetenssia tuisikin vahvistaa.
Oppimisen ja kokemisen kautta rakentuvien kulttuuri- ja luovuuskompetenssien avulla
voidaan edist&dad parempaa yleista koulumenestystd, vahentdd koulunkaynnin keskeyttamista ja
saada parempia mahdollisuuksia sosiaaliseen osallisuuteen. Kulttuurikompetenssin
kehittymisella eli tietoja, taitoja, tietoisuutta ja asenteita kehittaméalld voidaan siis lisdtd myos
yhteisOllisyyttd ja motivaatiota sekd antaa oppilaille mahdollisuuksia 10ytdd ja kehittaa
erilaisia lahjakkuuksia.3*® Myos Lastenkulttuuripoliittisessa ohjelmassa tiedostetaan
taideaineiden merkitys kognitiivisen kasvun ndakokulmasta. Ohjelman mukaan taideaineiden

opiskelu kehittdd suhteellisuudentajua, vahvistaa ymmarrysta siitd, ettd on olemassa useita

343 Grané 2006, 13-14.
344 Read 1958, 57-59.
345 Seirala 2012, 4.
346 Sejrala 2012, 9-10.
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ratkaisumalleja, opettaa suuntaamaan tavoitteita, lisdd arviointitaitoja ja kehittaa

mielikuvitusta”®*’. Kulttuurikasvatustoiminta kannustaa myos reflektoivaan ajatteluun*,

Taideléahtdinen oppiminen

Kuten alussa mainittiin, Herbert Readin mukaan kasvatuksen tehtdva on kehittad ihmisen
synnynnéisia potentiaaleja ja rohkaista omatunnon kasvua. Eri yhteydessa mainittiin myaos,
ettd siind missa kasvulla usein viitataan humanististen ja inhimillisten piirteiden
korostamiseen, kuten Readinkin madritelmassd, oppimisella viitattaan tietoisuudessa ja
toiminnassa tapahtuvaan muutokseen, joka aiheuttaa tiedon ja kokemuksen karttumisen.
Kulttuurikasvatus ei siis ole automaattisesti sama asia kuin kulttuuriopetus, mutta
kulttuurikasvatussuunnitelmien yhteydessa mainitaan usein myods taiteen ja kulttuurin
positiivinen vaikutus oppimiseen. Toisaalta samoin kuin kulttuuri voi olla valine oppimiselle,
my0s oppiminen on vastaehtoisesti véline kulttuuriin, silla se auttaa ymmartdamaan kulttuuria

ja sen sisaltamia merkityksia uudella tavalla®.

Readin mainitseman harmonian ja rytmin merkitys voidaan l0ytdd kaiken inhimillisen
toiminnan mielekkyydestd. Gestalt-psykologian mukaan ei ole olemassa faktoja ilman
kokemusta, ja kokemuksessa tapahtuva havainnointi puolestaan johtaa kohti tasapainoa ja
symmetriaa, tai ndiden puutteen huomaamiseen. Tastd voidaan paatella henkisten prosessien
olevan luonteeltaan esteettisia, kun havainnoilla on harmoniaan pyrkiva, esteettinen tekija.
My®os ihminen valitsee usein kéyttdytymiskaavassaan yhden hyvalta tuntuvan tavan toimia ja
toistaa sitd. Tamé prosesseihin liittyvé esteettinen kriteeri séilyy koko oppimisprosessin I&pi.
Tietyn kéayttaytymiskaavan rytmikkyyden ja harmonian voi huomata vaikkapa silloin, kun
ihminen tulee tietoiseksi omasta toiminnastaan: neulominen voi akkié tuntua vaikealla, kun
neuloja alkaa miettid tekojaan. Kun asian tekeminen tuntuu hyvéltd ja oikealta toiminnalta,
ihminen ruokkii aistejaan ja saa esteettistd nautintoa.®*® Taman vuoksi on tirkeaa tuoda
esteettinen Kriteeri osaksi oppimisprosessia, jolloin itse oppiminenkin ruokkii aisteja nautintoa

tuottaen ja tekee oppimisprosessista hyvélt4 tuntuvan ja nautittavan.

347 L astenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 10-11.
348 Kalhama, Kitola, Walamies 2006, 13.
349 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 18.
350 Read 1958, 60-61.
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Taiteen asemaa ja taideopetusta koulun arjessa on pyritty lisdédméan ja tukemaan
Opetushallituksen toimesta. Esimerkiksi taidekasvatuksen tarjontaa on pyritty lisdédmaan
yhteistyon avulla kaikilla ikaluokilla.®! Terveyden ja hyvinvoinninlaitos on omalla sarallaan
tutkinut ja kehittdnyt taideldhtdisia menetelmida jo lahes kahdenkymmenen vuoden ajan
taiteilijoiden, tutkijoiden ja muiden ammattilaisten yhteistyénd. THL suosittelee
taideldhtoisten menetelmien kayttdmista nuorten ja lasten parissa tehtdvén tyon yhteydessa,
silld niiden avulla pystytddn “rikastamaan arkista kanssakfymisid, saamaan aisti ja mieli
lilkkeeseen sek& houkuttelemaan esiin lapsen kokemuksia ja tunteita”. Taidel&htoisten
menetelmien synnyttdméan dialogisuuden avulla yhteiset kokemukset ja elamykset voidaan

valjastaa oppimisen lahteiksi samalla hyvinvointia lisaten.3?

Kun perusopetuksen tavoitteena on heréttda halu elinikdiseen oppimiseen®®, on selvaa etta
kultttuuri- ja taidekasvatuksen tarjoamat ilot ja elamykset edistavat oppimisesta nauttimista ja
motivaatiota oppia lisdd. Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman toimenpide-ehdotuksessa
sanotaan, kuinka taiteen tulisi olla 1&snd kouluissa niin opetusymparistoissd, menetelmissa
kuin myos siséalldissa®>*. Myos erityisopetuksessa tulisi hyddyntaa enemman taidepainotteista
tyoskentelya®®. Taidekasvatuksen vankka asema seka taide-aineiden kohtaaminen muiden
kanssa koulun arkipdivassa koetaankin tarkedksi tavoitteeksi, jotta kouluista pystyttéisiin

kehittamaan kulttuurikeskuksia®®.
Kulttuurikasvatus ja eheytetty opetussuunnitelma

Suurin  osa Taikalampun sivuilla mainituista Kulttuuripolusta maéaritellddn osaksi
perusopetuksen opetussuunnitelmaa. Kulttuurikasvatus nahdaankin usein mahdollisuutena
toteuttaa opetussuunnitelman aihekokonaisuuksia, vaikka eri paikkakunnat korostavatkin
eriasteisesti kulttuuriopetuksen mahdollisuuksia oppiainekokonaisuuksia tukemassa. Taman
vuoksi on tarkedd eritelld miten kulttuurikasvatus pyrkii tukemaan eheytetyn

opetussuunnitelman toteutumista.

351 Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuma 2010, 26.
352 Taideldhtdisen menetelmat — Kasvun kumppanit — THL.
353 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 14.
354 | astenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 11.
355 | astenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 15.
35 | indstrom 2002, 6.
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Opetussuunnitelman  seitseméstd aihekokonaisuudesta neljd esiintyvat voimakkaasti
kulttuurikasvatuksen diskurssissa. Nama aihekokonaisuudet ovat ihmisend kasvaminen,
kulttuuri-identiteetti ja kansainvalisyys, osallistuva kansalaisuus ja yrittajyys sek& vastuu
ymparistostd, hyvinvoinnista ja kestavasta tulevaisuudesta. Kaksi aihekokonaisuuksista tulee
puolestaan esiin vahvemmin kulttuurikasvatussuunnitelmien sisélldissé. Naita ovat viesinta ja
mediataito -aihekokonaisuus, sekd ihminen ja teknologia -aihekokonaisuus. Viimeinen
aihekokonaisuus, turvallisuus ja liikenne, ei esiinny suoranaisesti Kkulttuurikasvatus-
diskurssissa, mutta epasuorasti sen voidaan nahdé nivoutuvan taide- ja kulttuurikasvatukseen

esimerkiksi paamaarassaan edistad paihteettomyytta, yksilon terveyttta ja turvallisuutta.®’

Eheytetyn opetuksen paatarkoitus on saada koulun opetusty® kokonaisvaltaiseksi sitomalla
kaikkien aineiden opetus yhtendiseksi eri  aihekokonaisuuksien avulla. Nama
aihekokonaisuudet edistavét kasvatuksellisia ja koulutuksellisia pdaméaéria “oppiaineissa niille
luonteenomaisista nakokulmista ja oppilaan kehitysvaiheen edellyttamalla tavalla”®®. Myos
Herbert Readin mukaan oleellista opetusmetodien muutokselle on tuntien mukaan jaetusta
taideopetuksesta siirtyminen kasvatukseen, jossa taideopetus sisallytetddn kaikkeen
kasvatukseen, silld se auttaa kehittdmaén kaikissa aineissa tarvittavia geneerista oivaltamista
ja herkkyyden piirteitd®®. Esteettisen metodin kautta myos moraalin ja etiikan opetus
vahvistaa opetettua moraalista perustaa®®, jolloin opetuksessa voidaan keskittya
oikeellisuuden havainnointiin, ei tietoon oikeudesta. Esimerkkind Read mainitsee uskonnon
opetuksen musiikin ja tanssin kautta.*®' Viimeistain perusopetuksen tuntijaon uudistuksen
myota voidaankin katsoa, ettd myos hallinnollisilla toimilla pyritddn edistdméén
taidekasvatuksen soveltamista muiden oppiaineiden opetukseen, kun draamakasvatus on

maara lisata aidinkielen oppiaineen opetusmetodien yhteyteen362,

357 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 38—42.

358 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 38.

359 Read 1958, 220-221.

360 Readin mukaan moraalin ja etiikan opetus pelottelun tai palkinnon kautta vahittelee opettamaansa
moraalista perustaa. Read 1958, 221.

361 Read 1958, 221-222.

362 Ks. kpl 2.3.2 Opetussuunnitelma ja kulttuurikasvatus.
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4.5 Yhteistyo

Tutkielmassa yhteistyd nayttdytyy kokonaan omana teemakokonaisuutenaan, silla tavoitteet
yhteistyon kehittdmiseen ja hyddyntamiseen leikkaavat lapi aineistoa niin kéytdnnon
kulttuurikasvatuksessa tapahtuvan yhteistyon merkeissa kuin hallinnollisessa merkityksessa.
Siksi se on tutkielmassa tulkittu hyvin vahvasti korostetuksi keinoksi kulttuurikasvatuksen

saavutteiden tavoittamiseen.

Yhteistyon korostaminen kulttuurikasvatussuunnitelmien toteutuksessa on tiiviisti liitoksissa
my0s alueellisuuden teemaan. Toisaalta silld voidaan katsoa edistettdvan myos kulttuurisen
nakokulman vahvistamissa koko yhteiskunnassa, kun yhteistyo ulotetaan kulttuurin ja muiden
hallinnon alojen valille. Esimerkiksi Taiteesta ja kulttuurista hyvinvointia -toimintaohjelma-
ehdotuksessa kehotetaan yhteistydhon kulttuurialan toimijoiden seké esimerkiksi sosiaali- ja
terveydenhuollon hoitoyksikdiden, koulujen ja tyopaikkojen kanssa®%. Yhteisty6ta voidaan
tehdd mm. kulttuuri- sekd sosiaali ja terveyssektoreiden toimijoiden kesken kehitettéessa
taide- ja kulttuuripainotteisia toimintamuotoja®®*, mutta taide- ja kulttuuripolitiikassa pyritaan
lisadmaan myos muiden eri sektoreiden, kuten elinkeinoeldamén, taiteen ja yhteiskunnan
kohtaamista taiteen soveltavan kayton lisaamiseksi®®®. Kulttuurista ulottuvuutta pyritadn siis
hyvinvointivaikutusten vuoksi laajentamaan myods tyon, kasvatuksen ja terveydenhuollon

pariin hyodyntamalla eri osapuolten yhteistyota.

Yhteistyolld voidaan vaikuttaa positiivisesti myos lasten tasa-arvon turvaamiseen
kulttuuripolitiikan osilta®®®. Opetusministerion Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma korostaa
useaan otteeseen yhteistyon merkitysta lastenkulttuuritoiminnalle esimerkiksi kuntien vélisen
yhteistydn, ministerididen vélisen yhteistydn, ministerididen ja jarjestdjen valisen
yhteistyon®’ seka koulujen ja taiteen perusopetusta antavien yksikdiden, taidelaitosten ja
kirjastojen vélisen yhteistyon3® tapauksissa. Ohjelman toteuman mukaan yhteisty6td onkin

pystytty lisddmaan niin toiminnan suunnittelussa kuin myds toiminnan jarjestimisessa ja

363 | jikanen 2010, 17.
364 | astenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuma 2010, 13.

365 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 7.
366 | astenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuma 2010, 9.
367 | astenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 10.
368 | astenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 12.
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rahoituksessa®®®, vaikkakin alueellinen, kansallinen ja kansainvélinen yhteistyé on viela osin
koettu kapea-alaiseksi®®. Yhteistyon saralla ohjelman tavoitteita on saavutettu myos
ministerion ja hallinnon vélill4, mutta esimerkiksi ndyttdmotaiteen parissa alan harrastajien ja

ammattilaisten valisen yhteistyon kehittamisessa ei ole onnistuttu toivotulla tavalla®™.

Paikallistasolla tarkeimpiné painoalueina k&ytannon kulttuurikasvatuksen toteutumiselle ovat
yhteistyd ~ kolmannen  sektorin  kulttuuritoimijoiden  kanssa,  kulttuuripalveluiden
monipuolisuuden takaaminen sekd kulttuuripalveluiden ulottaminen myds harvaanasuttujen
alueiden asukkaille. Kaikissa néissa aspekteissa painottuu paikallisten erikoispiirteiden
tiedostaminen ja hyodyntdminen. Paikalliset vahvuudet 16ytyvit siis eri jarjestdjen, laitosten,
yhteisOjen ja yksittdisten ihmisten vuorovaikutuksesta, jotka yhdessd luovat paikallisen
kulttuuri-ilmapiirin.  Optimaalisen kulttuuripolitiikan toteutumisen haasteena on tastd
nakokulmasta uskallus yrittdd uutta ja ylittdd hallinnollisia rajoja, mutta kun toimivia
yhteistydverokostoja on onnistuttu luomaan, ne ovat toimineet malleina my6s muille
yhteisoille ja kouluille.3"? Taiteen perusopetusta jarjestavien tahojen kesken yhteistyd onkin
yleensa toimivaa, mutta ristiriidoilta ei myodskaan ole pystytty valttymaan3’s,

Paikallisuutta voidaan hyodyntdd myos laajemmassa mittakaavassa ulottamalla yhteistyd
useamman kunnan vdlille. Kuntarajat ylittdvdn yhteistyon hyotyind on luonnollisesti
voimavarojen yhdistaminen ja taloudellinen tehokkuus, mutta yhteistyolla pystytddn myos
houkuttelemaan toimintaan taidealan asiantuntijoita, jolloin taide- ja kulttuurikasvatuksesta
saadaan monipuolisempaa. Yhteisty0 ei kuitenkaan aina tarkoita juuri hallinnollista yheisty6téa
eri laitosten tai kuntien vélill4, vaan kdytdnnossa yhteistydhon kannustetaan myo6s koulun ja
oppilaiden vanhempien vélill4&. Téh&n mennessd yhteistyd koulun ja vanhempien vélill& on
ollut sattumanvaraista, ja oppilaiden vanhempien ja huoltajien panosta voitaisiin hyodyntaa

paremmin.3™

Kulttuuripolkujen parista 16ytyy useita esimerkkejad alueellisesta yhteistydstd, kuten

esimerkiksi Eteld-Karjalan ja Keski-Suomen kulttuurikasvatussuunnitelmien tapauksissa.

369 | astenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuma 2010, 8.
370 Gran®, Korkeakoski, Laukka 2006, 49.
371 Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman toteuma 2010, 26-27.
372 Kangasvieri 2002, 10.
373 Grand, Korkeakoski, Laukka 2006, 49.
374 Grénholm 2002, 20.
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Myos oppiaineiden valinen yhteistyd mainittiin diskurssissa®’>.

Oppiaineiden valisen
yhteistyon diskurssi tukeekin voimakkaasti eheytetyn opetussuunnitelman periaatetta, mutta
kosketta myos Readin ndkemysta taideldhtOisestd kasvatuksesta. Yhteistyota tulisi lisatd myos
paikallisen median kanssa. Mediasta voi olla suurta hyotyd esimerkiksi tapahtumista
tiedottaessa, jolloin voidaan my6s kehittdd laajemmin paikallisesti taide- ja
kulttuurimyonteista ilmapiiria®’®. Yhteistyolla pystytaankin tasta nakokulmasta vahvistamaan

my®s taiteen ja kulttuurin asemaa yhteiskunnallisessa keskustelussa®’”.
Koulu, taidelaitokset ja kolmas sektori

Vaikka taidekasvatusta esiintyy kouluissa taide- ja taitoaineiden opetuksen muodossa, eri
osapuolten valinen yhteistyd on koettu tarkedksi pyrittdessd vahvistamaan taidekasvatuksen
roolia kdytdnnon kouluelamassa. Tavoitteena on pyrkimys kohti laajempaa kulttuurikasvatusta
seké taidekasvatuksen soveltaminen koulun muuhun opetukseen. Koulun ja kulttuurin
yhteisty6ohjelman mukaan koulun vahvuutena on, ettd se tavoittaa kaikki lapset ja nuoret,
mutta jarjestdkseen Kaikille lapsille ja nuorille monipuolisen taide- ja kulttuurikasvatuksen,

myos peruskoulu tarvitsee seka yhteistyokumppaneita taidemaailmasta ettd kunnan tuen3’8,

Kulttuurikasvatussuunnitelmia toteuttaessa on oleellista, ettd kaikki osapuolet hyotyvat
yhteistyostd. \Verkostoitumisen avulla pystytdadn hyodyntdmaan olemassaolevia resursseja
tehokkaammin seka vaihtamaan tietoa ja osaamista eri osapuolten valilla®®. Kunnan ja
taidelaitosten yhteistydssa taidelaitokset pystyvét kasvattamaan kévijoitéd ja hankkimaan uutta
yleis6a%°, Koulut puolestaan saavat kayttoonsa tiloja ja asiantuntijuutta korvauksetta, mutta
vastavuoroisesti antavat avustuksia taidelaitoksille mahdollistaen kulttuurikasvatuksen
jatkuvuuden ja tavoitteellisuuden3, Yhteistydn voimin kaikki osapuolet pystyvét auttamaan

lapsia 16ytamaan kiinnostuksen kulttuurin harrastamiseen ja tekemiseen382,

375 Grénholm 2002, 55.
376 Gronholm 2002, 49.
377 Ks. kappale 4.2 Kulttuuri yhteiskunnallisessa keskustelussa.
378 Gronholm 2002, 16.
373 Sejrala 2012, 33.
380 Seijrala 2012, 19.
381 Gronholm 2002, 28.
382 Kangasvieri 2002, 10.
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Taidelahtoisen tydskentelyn parissa suoritettavissa yhteistyokuvioissa eri alojen edustajat,
opettajat, oppilaat ja vaikkapa vanhemmat, saavat mahdollisuuden yhdistda omia sosiaalisia,
ammatillisia  ja  henkilokohtaisia kehitystehtavia mahdollistamalla  parhaimmillaan
osallisuuden, yhteisollisyyden ja monialaisuuden. THL on huomioinut erilaisten
yhteistyomallien  heréttdneen yhtdlailla  kiinnostusta kuin myds vastustusta eri
toimintasektoreilla, ainakin tapauksissa, joissa taide ja kulttuuri ovat hyvinvoinnin ja

terveyden lisaamiseen kaytettyja valineita. 38

Vaikka aineiston ja diskurssin argumenttien perusteella yhteistyon edistamiseen on Kiinnitetty
paljon huomiota, opetusministerion lastenkulttuurikeskusten arvioinnin mukaan kunnille on
yha epaselvdd, millainen on lastenkulttuurikeskusten rooli  suhteessa taiteen
perusopetukseen34,  Tastda  voidaan  paitella, ettda  yhteistyo-teeman  lasnéolo
kulttuurikasvatuksen  diskurssissa ei ole verrannollinen yhteistydon soveltamiseen

kulttuurikasvatuksen kaytannoissa.

5. Pohdinta

Kaésiteltyjen kulttuurikasvatuksen diskurssista 16ydettyjen teemojen perusteella voidaan vetaa
jonkinlaisia johtopaattksia laajemmista suutaviivoista peruskoulujen kulttuurikasvatuksesta.
Kulttuurikasvatuksen voidaan katsoa noudattavan kulttuurisen tasa-arvon ideologiaa, sen
padmaarana voidaan katsoa olevan yhteiskunnan ja yksilon samanaikainen hyvinvoinnin
edistaminen ja tatd paamaaraa tavoitellaan erilaisin kulttuurikasvatuksellisin keinoin. Muiden
aiemmassa kappaleessa mainittujen teemojen voidaan katsoa kytkeytyvan ndihin paalinjoihin.
Esimerkiksi yhteistyo on yhtaalta keino edistéda hyvinvointia kulttuurisin k&yténtein ja luovan
tyon vapaus voidaan kulttuurikasvatuksen yhteydessa katsoa liittyvdn myos kulttuurin keinoin

saavutetun hyvinvoinnin kategoriaan.

Héayrysen mukaan kulttuuripolitilkan perustehtdavd on “yhteiskunnassa esiintyvien
kulttuuristen tarpeiden tyydyttiminen ja kulttuuristen kysymysten ratkaiseminen3®. Myos

thssa tutkielmassa on eroteltu tarkeimpid yhteiskunnallisia kysymyksida ja tarpeita

383 Taideldhtdisen menetelmat — Kasvun kumppanit — THL.
384 Laukka 2002, 11.
385 Hayrynen 2006, 105.
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kulttuurikasvatuksen nakodkulmasta. Kulttuurikasvatuksen ongelmana on kuitenkin néhty
ennen kaikkea koordinoinnin puute®®, Johtuuko tdmé siitd, ettei kulttuurikasvatusta nahda
niin tarkeand, ettd sithen tulisi panostaa pitkdjanteisemmin ja organisoidusti, vai onko
peruskoulujen  kulttuurikasvatus kokonaisuutena niin erillinen ja erilainen muista
opetuskokonaisuuksista, ettd siihen on vaikea tarttua hallintotasolla? Ehka kyseessa on uusi
ilmid, silla Kulttuuripolkujen tapauksissa Kkulttuurisuunnitelmat ovat valtakunnallisessa
kaavassa vield nuoria hankkeita. Joka tapauksessa tulevaisuudessa koordinoinnin puute tulisi
korjata  jatkuvuuden  takaamisella, joka  pystyttdisiin  parhaiten  saavuttamaan

kulttuurikasvatuksen lisaamisella lastenpoliittiseen ohjelmaan®’.

Kuten tutkielman johdannossa mainitsin, tutustuin Suomen Kulttuuripolkuihin ensimmaisen
kerran tehdesséni harjoitteluun liittyen toita Mikkelin kaupungin Kulttuuripolun parissa.
Kéytdnnon tyo toi esiin Kulttuuripolkuihin liittyvid ongelmia, joita ei pysty esitteista ja
oppaista lukemaan. Esimerkiksi tarkednd tavoitteena koettu kulttuurin demokratisointi eli
kaytannossa oppilaiden tasavertainen mahdollisuus kulttuuripalveluihin, on mainittu hyvin
usein aineistossa, mutta on eri asia miten tdmé& kouluille tarjottu mahdollisuus ké&ytdnndssa
hyodynnetdan. Vaikka tavoitteet ovat korkealla, kdytanndsséd suunnitelmat kohtaavat monia
tavoitteiden toteutumista vaikeuttavia ongelmia. Mikkelin kaupungin alueella hyvéa esimerkKi
ovat kuntaliitosten mukanaan tuomat laajentuneen kunnan rajat. Esimerkiksi Ristiinan
kouluilta on yli kaksikymmentd kilometrid Mikkelin keskustaan, joten on selvad, ettd
keskustan alueella sijaitseville kouluille kulttuuripalvelut ovat lahempana ja siten helpommin
saavutettavissa. On tietenkin organisoinnin tehtava luoda tasapuoliset edellytykset sille, etta
kaikki koulut saavuttavat kulttuurikasvatussuunnitelmaan siséltyvat kohteet ja vierailut, mutta
kaytannossa  aikataulutukset sekd  kulttuurisen  tasa-arvon  toteutuminen  sekd
kulttuuridemokratian ettd kulttuurin demokratisoinnin osilta saattavat aiheuttaa harmaita

hiuksia.

Eheyttdvdn opetussuunnitelman toteuttaminen puolestaan on varsinkin yldasteella
ongelmallista, kun yksi luokanopettaja vaihtuu moniksi eri aineopettajiksi. Vaikka ajatuksena
kulttuurikasvatuksen hyddyntdminen opetussuunnitelman aihekokonaisuuksien opetuksessa

on hyvd, kdytdnnossa se voi olla erittdin hankalaa. Miké&li kulttuurikasvatuksen tarjoamia

38 Gronholm 2002, 18.
387 Gronholm 2002, 17.
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kulttuurikokemuksia ja teemoja halutaan hyodyntédd tehokkaasti opetuksessa, kaikkien
aineopettajien tulisi paasta tutustumaan Kulttuuripolkujen kohteisiin oppilaiden kanssa. Taméa
on kaytanngssa hyvin vaikeaa, jopa mahdotonta. My0s yksittéisten opettajien mielenkiinnon
puute Kkulttuuria tai tiettyd taiteenlajia kohtaan, sek& esimerkiksi suuret ryhmékoot, ovat
asioita, jotka voivat vaikuttaa merkittavasti kulttuurikokemusten hyddyntdmiseen opetuksessa

tai esimerkiksi osallisuuden kokemiseen tietyn siséltéteeman puitteissa.

Kulttuurikasvatuksella on sek& kulttuurinen ettd kasvatuksellinen aspekti, mutta vaitan, etta
kaytannon kulttuurikasvatuksessa on silti enemmaén kyse kasvatuksesta kuin kulttuurista.
Vaikka taiteen ja kulttuurin asemaa kouluissa pyritdan parantamaan entistd voimakkaammin
esimerkiksi Kkulttuurikasvatuksen muodossa tapahtuvana opetussuunnitelman eheyttdvana
opetuksena, kulttuurikasvatus tapahtuu yleensd joko yksittdisilld vierailuilla taide- ja
kulttuurilaitoksissa tai koulujen taiteilijavierailuilla, eli irrallaan koulun arjesta. Myos
kulttuurikasvatussuunnitelmien yhteydessa suunnitelmien usein mainittiin olevan valineita
opetussuunnitelman aihekokonaisuuksien toteuttamiseen tai esimerkiksi koulun kasvatus- ja
opetustyon tukemiseen®®, Taide ja kulttuuri nahdaan siis helposti valineina perusopetuksen
opetussuunnitelman toteuttamiseen. Lastenkulttuurityssa yleisesti korostuvatkin aina
kasvatukselliset tavoitteet®®, ja kun taide- ja kulttuurikasvatus nahdain joko hyvinvoinnin
saavuttamisen tai eheyttdvan opetussuunnitelman toteuttamisen véalineend, luovan toiminnan
ja taiteen autonomisuuden merkitys itseisarvona vahenee. Kulttuurin ndkeminen kasvatuksen
valineend ei kuitenkaan ole automaattisesti negatiivinen asia, silla taide- ja
kulttuurikasvatuksen arvostuksen lisdéédntyminen kasvatuksellisen ja hyvinvointihyddyn vuoksi
varmasti lis&a niiden arvostusta yhteiskunnallisessa keskustelussa parantaen myds taiteen ja
kulttuurin asemaa ja arvostusta yleisesti. Vaarana kuitenkin on, ettd autonomisuus ajautuu
kokonaan alisteiseksi hyotytavoitteille. Tahan sisaltyykin ongelma taiteen ja kulttuurin
hyvinvoinnin lisédmisen funktiosta: kuinka voidaan yht4 aikaa maksimoida kulttuurista

saatavat hyvinvointihyddyt seka turvata taiteen itsendainen luonne3°?

388 Tosin Kulttuurikasvatus Helsingin peruskouluissa -julkaisussa mainittiin, ett3 taide- ja kulttuurikasvatus
edistda kasvun ja oppimisen muotoja niilta osin, mitkd koulumaailmassa jadvat vahallle huomiolle.
Westerholm 2011, 9.

38 Laukka 2006, 12.

3% Tajteesta ja kulttuurista hyvinvointia toimintaohjelma 2010-2014. Viliraportti, 8.
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Kulttuurikasvatuksella ja taiteen autonomisuudella on mielenkiintoinen suhde myos
taiteilijoiden nakokulmasta, kun kulttuurikasvatus pyrkii edistimaén kasvatuksen keinoin
kulttuuriperintotietoisuutta, taiteen ldsnéoloa arjessa, esteettisia kokemuksia ja yleisesti
kulttuurisia ~ perusoikeuksia.  Taitelijoiden ~ ammatilliseen  koulutukseen  onkin
kulttuurikasvatuksesta — puhuttaessa  otettu  kantaa korostamalla sen  tarkeytta®,
Kulttuurikasvatuksessa voidaan ndhdd samanaikaisesti kasvatus kulttuurin edistdjana seka
kulttuurin edustaja kasvattajana. Kulttuurikasvatuksen tarkeyden korostaminen diskurssissa
herattddkin kysymyksen taiteen asemasta: osoittaako kulttuurikasvatuksen arvostus, ettéd
taidetta arvostetaan nykyadn enemmaén itseisarvona, vai onko kyse siitd, ettd koska taiteella

tulee olla sen itsensé ulkopuolinen funktio, jopa taiteilijoista tehdaan kasvattajia?

Argumentointi ja toiminta: esimerkkind SaloPOLKU - Salon kaupunginen entinen

kulttuurikasvatussuunnitelma

Jo Readin kirjoittaessa estetiikan voimasta sek& osana kasvatussysteemid ettd orgaanisen
kokemuksen kokoajana, kannustettiin Iso-Britanniassa lisédmaéan ja kehittdmaén taiteen ja
kasitoiden opetusta. Ajan nakemyksen mukaan kasvatuksessa tulisi ymmartaa lapsen ilmaisua
ja kannustaa ilmaisun vapauteen. Taide tuli ymmaértad laajana kasitteend ja lahella elaméa.
Readin mukaan kouluun olisi jo tuolloin tullut kokonaisuudessaan tuoda esteettinen aspekii,
jopa konkreettisesti koulun ulkonakdon. Tamé edesauttaisi fyysisen ja henkisen seka arvojen
ja faktojen integrointia. 32 Sama argumentointi, jota kaydain tdméan paivan yhteiskunnassa,
on siis osittain yli 60 vuotta vanhaa. Tastd voidaan paatelld, ettd kehitys on ollut hidasta,

koska syyta keskustelulle ja taide- ja kulttuurikasvatuksen edistdmiselle 16ytyy yh& runsaasti.

Kulttuurikasvatussuunnitelmia ja kulttuurikasvatusta koskevaa keskustelua tarkastellessa tulee
kiinnittdd huomiota siihen, ettd tavoitteiden Kirjaaminen ja niiden toteutuminen -eivat
automaattisesti tarkoita samaa asiaa®®. Esimerkiksi Lastenkulttuuripoliittisessa ohjelmassa on
mainittu, ettd niin kuntien kuin ministerion osalta taiteen alojen toimintaa edistetdan

mahdollisuuksien ja resurssien mukaan®®. Kaytannon aariesimerkkini tama voi tarkoittaa,

391 Esimerkiksi Lastenkulttuuripoliittisessa ohjelmassa korostetaan taiteen koulutuksen merkitysta kulttuuristen
perusoikeuksien toteutumiselle ja taiteen saavutettavuudelle. Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 11.
392 Read kayttaa ldhteenddn teosta Handbook of Suggestions for the Consideration of Teachers. Read 1958, 213—
215.
393 Hayrynen 2006, 127.
394 | astenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 12.
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ettd mikali resursseja ei ole, taiteenalojen ei tarvitse panostaa lastenkulttuuriseen nakékumaan
laisinkaan. Kulttuurikasvatuksen tarpeiden tiedostamisessa ongelma onkin, ettd tuki
osoittautuu enemman retorisessa muodossa ja kulttuuritoiminta j&a usein muiden kovempien

arvojen varjoon®%,

Retoriikan ja kaytdnnon eroista oiva merkki on Salon kaupungin
kulttuurikasvatussuunnitelma. Tutkielman aloittamisen aikaan Taikalamppu-verkostoon
kuului kaikkiaan 31 kunnan Kulttuuripolut. Tutkielman tekoprosessin aikana kévi kuitenkin
ilmi, ettd Salon SaloPOLKU kulttuurikasvatussuunnitelman toiminta oli loppunut vuoden
2013 alussa Salon kunnan saastétoimenpiteiden seurauksena®®. Myds SaloPOLKU-
suunnitelman yhteydessa argumentoitiin selvasti kulttuurikasvatuksen puolesta, mutta tima ei
riittanyt tekeméan kulttuurikasvatuksesta niin tarkedd, ettd se olisi kunnallisessa

paatdksenteossa koettu sadastamisen arvoiseksi.

Retoriikan ja kaytdnnon tuen ongelma ei koske pelkéstadn kulttuurikasvatussuunnitelmien
mukaista toimintaa. Vaikeudet koulussa altistavat helposti syrjaytymiselle ja selvitysten
mukaan puolet peruskoulun oppilaista viihtyy koulussa huonosti. Vaikka taideaineiden on
tiedostettu olevan térkeitd oppilaiden tunne-elamédn syventdmisen ja rikastamisen sek&
tehokkaita oppilaiden motivoimisen kannalta, taideaineiden tuntijako on koettu ahtaaksi ja
liilkaa valinnaisaineisiin nojaavaksi.*®’ Taiteen ja kulttuurin voima ihmisen hyvinvoinnin
edistdjdna on siis tunnistettu diskurssissa hyvin, mutta kdytdnnossa niiden merkitysta ei
ilmeisesti osata tai haluta hyodyntdd. Toisaalta on syytd huomata, ettd siind missa kirjatut
tavoitteet eivat aina tule tai tulevat vain osittain saavutetuksi, ajoittain myos kaytanndssa

nousee tarkeiksi asioita, joita ei ole ajateltu kirjata paamaarien joukkoon3%,

395 Korkeakoski 2006, 15.

3% Alkuperdisena lahteena kiytetyssi SaloPOLKU-toimintakertomuksessa mainitaan surkuhupaisasti ohjelman
tavoitteeksi “antaa perusopetuksen ja varhaiskasvatuksen henkildstélle valineita Opetushallituksen ja
opetus- ja kulttuuriministerion edellyttamien lakisdateisten palvelujen toteuttamiseen” seka mainitaan
ohjelman yhteys tulevien valtakunnallisien kehityssuuntien ennakointiiin. Valitettavasti tutkielman
valmistuttua SaloPOLKU-Internet-sivut eivat enda olleet kaytossa, eikd lahdemateriaalia ollut saatavilla
samasta sahkoisesta ldhteesta. Salon kaupungin Internet-sivuilta |6ytyvasta toimintakertomuksesta
(SaloPOLKU) ei vastaavaa kohtaa enda 16ydy.

397 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 24.

398 Grand 2006, 14.
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5.1 Valtajavastuu

Koska kulttuuri koskettaa koko yhteis6d, eri toimijat pyrkivat aktiivisesti vaikuttamaan
kulttuurin kehittymiseen. Kulttuuri ja taide ovatkin aina olleet vallankayton kohteita.3*® Myos
kulttuurisen hyvén edistamista ohjaavat erilaisten paamaéarien toteuttajien kulttuuriasenteet ja
oikeudenmukaisuuskasitykset*®. Naihin asenteisiin ja kasityksiin pohjaten paattajat ohjaavat
joko koko véeston tai eri perustein rajatun véestonosan ajattelua ja toimintaa haluttuun
suuntaan kayttden kulttuuripoliittisia linjauksia valineindan*®l. Kuten mainittua, Readin
mukaan kasvatusprosessi on yhtalailla yksilon integroimisen ja yksil6llistymisen prosessi.
Taman wvuoksi myo6s Kulttuurikasvatuksen kohdalla tulee miettid, minkélaista valtaa
kulttuurikasvatuksen kohteisiin sovelletaan, silld kasvatuksella on selke& tehtavé yksilon ja
yhteiskunnan yhdistdmisessd erilaisia arvoja vélittdmalla. Tosin kuten kasvatus, myos

kulttuuri on arvosidonnaista toimintaa, joka seka vilittaa etta tuottaa arvoja®®?,

Aiemmin tutkielmassa on useasti viitattu Kulttuuuripolkujen kulttuurikortteihin, joiden
kohdalla on jouduttu miettimdan kortin siséltdd sen kdytdon kohdistuttua suurimmilta osin
nuoriskulttuurin  kohteisiin. Kortin sisallon saately on hyva esimerkki vallankaytdsta
kulttuurikasvatuksen yhteydessa, seka siitd, miten kulttuuridemokratia ei kaytannossa tarkoita
kaikkien kulttuurimuotojen valistd tasa-arvoa, varsinkin kun kulttuurin keinoin pyritdén
edistimaan hyvinvointia®®. lhmisen henkilokohtaisiin valintoihin liittyy paljon vastuuta,
jonka vuoksi kulttuurikasvatus pystyy henkilokohtaisiin arvoihin ja kriittiseen ajatteluun
vaikuttamalla edistdmadn myos yhteistd hyvad. Esimerkiksi kiinnittdmallad kasvatuksessa
huomiota eettiseen pohdintaan yksilon kulutuskéayttdytymisen yhteydessd, voidaan vaikuttaa
ympéristdon ja toisiin ihmisiin jopa globaalilla tasolla.*** Valtakysymys onkin erityisesti
kulttuuridemokratian nakokulmasta ristiriitainen, mutta vallankdyttaminen on silti

valttamatonta kulttuurikasvatuksen yhteydessa.

Koska kulttuurikasvatuksella voidaan ja pyritddn vaikuttamaan voimakkaasti ihmisen

identiteetin  kehittymiseen ja kasvamiseen, sitd tulisi tarkastella erityisesti eettisend

3% Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 11.
400 H3ayrynen 2006, 105.
401 Hiyrynen 2006, 107.
402 Kalhama, Vartiainen 2006, 4.
403 ks, kpl 4.3.5 Hyvinvoivasta yksiléstd hyvinvoivaan yhteiskuntaan.
404 Kalhama, Kitola, Walamies 2006, 13.
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kysymyksend. Kulttuurikasvatuksen yhteydessa tulisi tiedostaa kasvatuksen pa&dmaérat ja
tavoitteet sekd toimintaa ohjaavat motiivit ja ehdot unohtamatta toimminan kohteen kuulluksi
tulemista.*® Vallan ja vastuun kysymyksessa tulisikin huomioida myés kulttuurikasvatuksen
kohde, silla vaikka opetussuunnitelman perusteiden mukaan oppilailla tulee olla mahdollisuus
osallistua koulun toimintakulttuurin luomiseen ja kehittdmiseen, kaytdnndssa oppilaat

kokevat, ettd heitd ei kuunnella®°®,

Yleisemmalla tasolla on my0s tarkasteltava sit4, ketk& kulttuuripolitiikan toimijat
madrittelevat miké on arvokasta kulttuurikasvatuksen yhteydessa. Vallankéyttéjien tarkastelu
on tarkead, silla niin pitkdaan kuin kulttuurinen tasa-arvo ei ole taydellisesti toteutettavissa, eri
kulttuuripolitiikan ~ toimijat  vaikuttavat  kulttuurikasvatuksen  kautta  “sosiaalisten
eriarvoisuuksien  kulttuuriseen  oikeutukseen”*"’. Esimerkiksi perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden arvopohjan yhteydesséd korostetaan, ettd perusopetus on
poliittisesti  sitoutumatonta ja uskonnollisesti tunnustuksetonta*®®, mutta kaytannossa
Kulttuuripoluilta 10ytyy vahvasti uskonnollisia teemoja esimerkiksi merkkipéiviin ja
kulttuuriperintoéon liittyvien sisaltéjen yhteydestd. Kevaalla 2014 kohistiin my0ds siitd,
pitaisikd Suvivirren laulaminen lopettaa Suomen kouluissa sen uskonnollisuuden vuoksi“®®.
Kulttuuriperintdsisaltdjen yhteydessa uskonnon ja perinteiden valinen rajaviiva onkin hyvin

hailyvé, vaikka uskonnon l&sn&olo koulujen arjessa on myods laajemmin ongelmallinen

kysymys.
Opettajien rooli

1998 vuonna tehdyn kartoituksen mukaan joka kolmas taideaineen opettaja on epéapateva®e.
Silti samalla kun keskustellaan peruskoulun taideopetuksen vahvistamisesta, taideopetus on

ohentunut opettajankoulutuslaitoksissa®'l. Taide- ja taitoaineiden opettajien ty6llistymista on

495 Kalhama, Kitola, Walamies 2006, 31.
406 Opetushallitus - Oppilaat toivovat lisda keskustelua.
407 Ahponen 1999, 127.
408 perysopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 14.
409 Suvivirsi-ratkaisun tehnyt apulaisoikeuskansleri vastaa arvosteluun: "Emme kielld mitddn — toimme esiin
ongelman" | Yle Uutiset | yle.fi
410 Taide on mahdollisuuksia: ehdotus valtioneuvoston taide- ja taiteilijapoliittiseksi ohjelmaksi 2002, 25.
411 Korkeakoski 2006, 15.
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myos vaikeuttanut juuri oppiaineiden tuntimadrien vahaisyys*'?. Tastd huolimatta
kulttuurikasvatustoiminnan  yhteydessa  opettajien  vastuullisuus  nékyy erityisesti
sitoutuneisuutena aloitettuun toimintaan*3, Yksittaisten Kulttuuripolkujen yhteydessa
suunnitelmien mainittiin usein olevan valineitd opettajille niin kulttuuritoiminnan kuin
opetusuunnitelman toteuttamisen suhteen. Samalla kun opettajia kehoitetaan hyédyntdmaan
kulttuurikasvatusta, arvostus taide- ja taitoaineiden opetusta ja opettajia kohtaan nakyy
tyollistymisessa ja tuntien véhenemisessd. Voidaan kysyd, mitd tdma viestittad opettajille
kulttuurikasvatuksen merkityksestad? Vaikuttavatko ristiriitaiset viestit negatiivisesti opettajien
sitoutumiseen  sek&  kulttuurikasvatuksen  tavoitteiden  saavuttamiseen?  Vaikka
taidekasvatuksen merkityksen voi opettajien arvostuksen osin katsoa heikentyneen,
opetussuunnitelman uudistuksen mukanaan tuoma taide- ja taitoaineiden tuntimé&rien
lisdaantyminen peruskoulussa** pystyisi kenties onnistuneesti toteutuessaan paikkaamaan tata

arvostuksen puutetta.

Oletettavasti taideopetuksen merkitys tulisi tiedostaa juuri opettajankoulutuksen yhteydessa,
mutta opettajan roolin merkityksen korostuessa osana taide- ja kulttuurikasvatusta, korostuu
myos taiteilijoiden rooli kasvattajina. Suomalainen Hannah Kaihovirta-Rosvik on tutkinut
esteettistd lahestymistapaa kasvatukseen tydskentelemélld koulussa yhdessa peruskoulun
opettajan kanssa. Tutkimuksen asetelmassa Kaihovirta-Rosvik oli luokassa l&sna taiteilijana,
joka tiedostaa toiminnan kasvatukselliset tavoitteet ja tekee kasvatustilanteessa yhteistyota
niin opettajan kuin oppilaidenkin kanssa*®®. Tiiviilla opettajan ja taiteilijan yhteistyolla
pystyttiin  kehittdmaan kummankin  osapuolen ammattitaidosta monipuolisempaa
poikkitieteellistd ymmarrysta lisaéamalla seka heijastamaan tima kehitys opetukseen*!®, Koska
kulttuurikasvatuksen argumentoinnissa seka yhteistyon lisaéamiselld ettd kulttuurin lasn&olon
lisadmisella on niin suuri painoarvo, voisiko Kaihovirta-Rosvikin tutkima tydskentelytapa olla
tulevaisuuden kulttuurikasvatusta? Kun toimenpide-ehdotuksissa mainitaan kulttuurin ja

terveyden sivuainekokonaisuuden*!’ seki lastenkulttuurin perustutkinnon luominen*8, on

412 Taide- ja taitoaineiden opettajien tutkintoihin onkin kaavailtu siséllytettaviksi patevyyttd myds toisen aineen
opettamiseen. Seirala 2012, 31.
413 Grand 2006, 14.
414 Ks. kappale 2.3.2 Opetussuunnitelma ja kulttuurikasvatus.
415 Kaihovirta-Rosvik 2009, 56-58.
416 Kaihovirta-Rosvik 2009, 68—70.
417 Taiteesta ja kulttuurista hyvinvointia toimintaohjelma 2010-2014. Viliraportti, 8.
418 Ks. kappale 2.2 Lastenkulttuuripolitiikka.
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my06s mahdollista, ettd tulevaisuudessa taidekasvattajan rooli koetaan tarkeammaksi koulun
jokapaivéisessa arjessa. Erilaisia yksittaisten opettajien seka opettajan ja muun tahon toimijan
vélisid yhteisvirkoja onkin kokeiltu, mutta toimintatavat eivat ainakaan vielda ole

vakiintuneet*'.

5.2 Lastenkulttuuri ja leikki

Tutkielman alussa mielenkiintoista oli, miten nuorten ja lasten erilaiset tavat kokea ja tuottaa
taidetta oli huomioitu kulttuurikasvatusta koskevassa argumentoinnissa. Vaikka tutkielman
padpainopiste ei ole itse kulttuurikasvatuksen kayténtéjen tutkimisessa, ennakko-oletuksena
oli leikin merkityksen korostuminen rinnakkain taiteen ja taidekasvatuksen kanssa
kulttuurikasvatusta koskevassa diskurssissa. Leikin merkitys muuttuu kuitenkin oppilaan
kasvaessa ja siirtyessd lapsuudesta nuoruuteen. Olisikin erittdin mielenkiintoista tarkastella
syvallisemmin, kuinka kaytannon kulttuurikasvatuksen luonne kehittyy tdman kasvuprosessin
aikana ja kuinka tuo kasvu on huomioitu kulttuurisuunnitelmia laadittaessa. Myos esimerkiksi
Lastenkulttuuripoliittisessa ohjelmassa on mainittu erikseen lapsen omaan leikkiin perustuvan
itseluodun kulttuurin merkityksekkyys*?%; miten lasten oma kulttuuri on nimenomaan leikkiin
ja kerrontaan perustuvaa, lasten itse luomaa ja heiddn oman maailmansa kulttuuria, joka imee

vaikutteita aikuisten kulttuurista, mutta noudattaa omia lakejaan*?*.

Yhtélailla mielenkiintoista on, miten lastenkulttuurin méaaritelmd on useissa l&hteissé hyvin
laaja kasittden seka lapsille tuotetun kulttuurin etta lapsien tuottaman kulttuurin, mutta leikin
ainutlaatuisuuteen puututtiin - kulttuurikasvatusta koskevassa argumentoinnissa erittain
harvoin*?2, Pikainen vilkaisu valtakunnallisesti varhaiskasvatuksen siséltoja ja Kriteereja
ohjaavaan opetussuunnitelman perusteisiin paljastaa, etta leikki on ainakin téssd yhteydessa

mainittu erikseen*?. Vaikka leikkia ei mainittaisi argumenteissa useasti, tima ei tarkoita, ettei

419 Sejrala 2012, 32.

420 | astenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 4.

421 | astenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 9.

422 positiivisena poikkeuksena voidaan mainita esimerkiksi Kulttuurikasvatus Helsingin peruskouluissa -julkaisu,
jossa puhuttiin laajalti leikin ja kulttuurin yhteydesta. Bergstrom 2011, 7.

423 varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 20—21. Myés THL:n oppaassa Taidekasvatus
varhaiskasvatuksessa on kirjoitettu leikin merkityksesta osana taidekasvatusta. Esim. Bari¢ 2009, 38-39.
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lasten luova toiminta nahtdisi leikin kaltaisena. Leikkiin ei kuitenkaan kiinniteta ohjeistusten
tasolla erityistd huomiota. Jos tastd huolimatta oletetaan, ettd varhaiskasvatussuunnitelmissa
leikin merkitykseen lapselle ominaisena toimintana ja tapana oppia on laajemmin kiinnitetty
huomiota??*, mita tapahtuu niind vuosina siirryttaessa paivakodista ala-asteelle, jonka
seurauksena leikin ainutlaatuisuutta ei ndhda enda mainitsemisen arvoisena? Varsinkin jos
taidelahtdistd kasvatusta tarkastellaan samasta Herbert Readin kulttuurikasvatusta
tarkastelevasta nakokulmasta, johon on paneuduttu tdman tutkielman edetessa useasti, on
syytd mainita, ettd esimerkiksi Readin ajatusten esikuvana toiminut Platon puhui myods
vapaudesta ja kasvatuksesta leikking, kuten myds Rousseu hinen jalkeensa*?®. Read myos itse
mainitsee, ettd lapsen kehitys alkaa leikistd*?®. Kun Read siis puhuu kasvatusjarjestelman
laajemmasta muutoksesta kohti taideldhtoistd kasvatusta, voidaan hanen kasityksensa leikin
merkityksestd katsoa koskevan myds peruskoulun oppilaita ja opetusta. Jopa peruskoulun
opetussuunitelman perusteiden yhteydessé tyétapojen kohdalla mainitaan, kuinka opetuksen
tulee antaa mahdollisuuksia “eri ikdkausille ominaiseen luovaan toimintaan, eldmyksiin ja
leikkiin™*?7. Siksi onkin yllattavad, ettei kulttuurikasvatuksen yhteydessa mainittu leikin
merkitystd kasvatukselle, vaikka se niin osuvasti erityisesti kulttuurikasvatuksen puitteisiin
sopii ja jopa kuuluu. Myos lastenkulttuurikeskusten arvioinnin mukaan leikki ja
leikkiympdristot sekd niiden tutkimus sopisivat toimintamuotona yhdistaméan kaikkia

taiteenaloja*?®, mutta arvioinnissakin leikki mainitana vain ohimennen.

5.3 Kulttuurikasvatus ja nuoriso

Vaikka tassé tutkielmassa ei ole paneuduttu eri kulttuurikasvatuksen toteuttamisen kaytannon
metodeihin, pystytddn kulttuurikasvatuksesta vetdmaan joitakin johtopatoksia mita tulee eri
kohderyhmien huomioimiseen peruskoulun kontekstissa. Valitettavasti taide- ja

kulttuurikasvatuksessa huomio kiinnittyy ennen kaikkea ala-asteikéisiin ja varhais-

424 Esimerkiksi valtakunnallisesti varhaiskasvatuksen sisiltdjs ja kriteerejd ohjaava Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet kirjoittaa leikista lapselle ominaisena tapana toimia seka tapana oppia.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 20-21.

425 Read 1958, 6.

426 Read kirjoittaa, kuinka tdméan vuoksi tulisi opettaa leikin yhteydess3, ei opettaa leikkimalli. Read 1958, 223.

427 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 19.

428 Grand, Korkeakoski, Laukka 2006, 51.
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kasvatukseen, kun taas nuoret jaavit usein “véliinputoajiksi”. Ndin voidaan katsoa usein
olevan peruskoulun taide- ja kulttuurikasvatuksen yhteydessa, jossa taidekasvatuksen tunteja
on vahennetty yldkoulun luokkien osalta. Tamén lisdksi myoskaan koulun ulkopuolella ei ole
panostettu riittavasti  kulttuuritarjonnan  saatavuuteen nuorten kohdalla.*?®  Vaikka
kulttuurikasvatussuunnitelmat on laadittu nimenomaan kulttuurisen tasa-arvon takavalle

ideologiselle pohjalle, tdhan epétasa-arvoon ei ole viela saatu muutosta®3,

Nuoriso ja identiteetti

Koulun, perheen, median ja muun arkieldman olosuhteiden luomat identiteettien
madrityksien, normien ja suhteiden mallit ovat muuttuneet modernisaation my6td. Nama
muutokset vaikuttavat mahdollisesti voimakkaasti myos halujen, tarpeiden ja kykyjen
kehittymiseen. Nykyaikana esimerkiksi ihmisen yksilollisyyden korostuessa myds yleisten
identiteettimallien rakentaminen vaikeutuu, ja tdma nékyy erityisesti subjektien valisissa
kulttuurisisten ja sosiaalisten ilmididen kasittelyssa. Myohdismoderni fragmentoitunut
subjekti kasvaakin tietyn normaalin kehitysmallin sijaan moniin ristiriitaisiin vaihtoehtoihin ja
sosialisoituu monien eri ryhmien normaaleiksi katsomiin muotoihin.*3! Jatkuva mina-
identiteetin etsiminen ja kasvava refleksiivisyys, jotka liittyvat minén hajanaisuuden liittyvien
hairididen lisd&ntymiseen, ovatkin nykyaikaa leimaavia piirteitd. Nuoruudessa minaa
uudelleen rakennettaessa identiteettityd esiintyy parhaimmillaan avoimuutena uusia
kokemuksia kulttuurisia ilmaisuja kohtaan. Tuolloin itseddn etsivd ihminen Kkehittyy
vuorovaikutuksessa muiden kanssa kehittden myos esteettistd ja alyllistd luovuutta. Johan

Fornis kutsuu tata siirtymisend narsistisesta regressoista oppimisprosessiksi.*®?

Vaikka narsismin esiintyminen on Forndsin mukaan oleellista mindn kehittymiselle,
identiteetid rakennettaessa vaarana on tdman myohdismodernille ominaisen kulttuurisen

tendenssin jad&minen sulkeutuneeksi narsismiksi. Hdnen mukaansa ihmisen tulisi haluta sitd,

429 | qukka 2006, 12.
430 Grand, Korkeakoski, Laukka 2006, 49.
431 Fornds 1998, 266—267.
432 Fornds 1998, 322-326.
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mité han haluaa olla, ei sitd, mita hdn on. Ongelmallisesti narsismiin kuuluukin rakastuminen
omakuvaan, johon kuuluu tyydyttymatén minuus. Tahan tyydyttdaméattdbmén minuuden
kysymykseen tulisi erityisesti kiinnittdd huomiota keskustellessa narsististen piiirteiden
lisddntymisestd, silla identiteettien muodostuminen tulee yh& ongelmallisemmaksi narsististen
piirteiden lisééntyessda, kun epdvarmuus omasta minuudesta lisdéntyy. Narsismissa ei siis
Forndsin mukaan ole kyse siitd, ettd nuoret rakastaisivat yltiomaisesti itseddn, vaan
pikemminkin kyvyttomyydestd rakastaa itsedan tarpeeksi. Yksilollistymiskehityksen
muututtua avoimemmaksi, identiteettityd on alkanut painottua oman itsen heijastamiseen
muissa kanssaihmisissd ja julkisuuden henkildissa, jonka kautta nuori etsii olemassaolon
tuntemukselleen vahvistusta minan ja identiteetin muotoilun yhteydessd. Tamén vuoksi
nykypéivan nuoriso mahdollisesti onkin yh& riippuvaisempi mindn peilauskohteiden
Ioytamisesta. Sulkeutuminen ja kyvyttdmyys vuorovaikutukseen muiden ihmisten kanssa
johtavat pahimmillaan suruun ja melankoliaan sekd epdvarmoihin identiteetteihin.
Mielenkiiintoista onkin, ettd Forndsin mukaan perheen ja koulun tarjoamat muuttuneet
sosialisaation mallit edistdvat omilta osiltaan erityisesti nuorten kiinnostusta narsistisiin
kokemuksiin.*®®  Koska medialla on nyky-yhteiskunnassa  korostunut  vaikutus
identiteettityossa sen peilatessa ja rakentaessa identiteetteja*®, taidekasvatuksen merkitys

medialukutaidon edistdjana on hyvin tarkeaa yksilon identiteettitydlle.

Fornésin lisaksi myds Read on kasitellyt estetiikasta ja kasvatuksesta kirjoittaessaan yksilon
ja yhteison valisia ongelmia. Han Kirjoittaa, kuinka Burrown mukaan ihmisen tietoisuuden
kultivointi on jotanut siihen, ettd yksilé on erottanut itsensa kollektiivisesta alitajunnasta
tukahduttamalla oman ns. vaistomaisen eldménsd. Tastd tukahduttamisesta puolestaan seuraa
psykooseja ja neurooseja, jotka voidaan valttdd sosiaalisen yhténdisyyden sekd ryhman ja
siind toimivien yksiloiden analyysin avulla, silld yksil6lliset neuroosit ovat reaktioita
kollektiivisen alitajunnan ongelmille.*® Readin mukaan spontaaniuden vaheneminen
kouluissa johtuu persoonan jakautumisesta, jonka kuri ja autoritaarinen moraali ovat

aiheuttaneet. Seurauksena ihminen kaintyy sekd itseddn ettd muita vastaan ja eldmdin

433 Fornds 1998, 312-320.
434 Fornis 1998, 259.
435 Read 1958, 196-198.
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kohdistettu tukahdutettu energia kaantyy tuhoa kohti. Kasvatuksen tulisikin olla hell&a,

kasvuun rohkaisevaa ja ohjattua kasvatusta.**

Nuoruus, jolloin ihminen on aikuistumisen edessa erityisen herkka sosiaalisille muutoksille,
sisdltdd ikdvaiheista eniten ristiriitaisuuksia. Modernisaation myo6td nuorten identiteetin
kehittymiseen on vaikuttanut vahempi sitoutuminen perheeseen ja kouluun sek& kokeilevien
alakulttuurien vaikutus.**” Kuitenkin esimerkiksi perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden mukaan erityisesti 8.—9.-luokkalaisiin kohdistuvan opetuksen tarkoituksena on
valmistaa oppilas jatko-opintoihin sekd kehittdd valmiuksia yhteiskuntaa ja tydeldmaa
varten*®, Nuorten kohdalla onkin vaarana, ettd mikéali koulun vaikutus kasvatustehtavassa ja
identiteetin kehityksessa entisestadn heikkenee, myds kasvaminen ns. hyvaksi yhteiskunnan
jaseneksi on vaarassa. Koska taide- ja kulttuurikasvatuksella on niin selkeésti koettu vahva
merkitys yksilon identiteetin rakentumiselle®®®, tulisi nuoriso huomioida paremmin

taidekasvatuksen yhteydessé niin koulussa kuin sen ulkopuolella.
Kulttuurinen epéatasa-arvo

Kuntaliiton taidekasvatusta késittelevéan julkaisun mukaan onnistuneen kasvatuksen perustana
ovat pitevat ja innostavat opettajat kaikkien kohde- ja ikdryhmien tapauksissa®*®. Onkin
aihetta kiinnittdd huomiota siihen, miten opettajien rooli taidekasvatuksen mahdollistajina ja
vahvistajina pystytdan hyddyntaméan, kun opetus hajaantuu ylaasteella aineperusteiseksi.
Pystytdadnko kaikkia opettajia motivoimaan kohti eheytetyn opetussuunnitelman toteuttamista
kulttuurikasvatuksen keinoin, vai jattavatko kaytdnnossa yksittaiset opettajat taidekasvatuksen
tarjoamat mahdollisuudet hyodyntdmatta? Entd onko tiedotus niin koulujen sisalla,
esimerkiksi opettajien valilla, kuin myds taidekasvatuksen organisoinnin suhteen siiné tilassa,
ettd koko koulu on tietoinen kulttuurikasvatuksen sisalloistd, tavoitteista ja teemoista, jotta
naitd pystyttaisiin integroimaan opetukseen? Ala-asteella asia on helpommin toteutettavissa,
kun luokanopetttaja on mukana kulttuurikasvatuksen kokemuksissa oppilaiden kanssa seka
vastaa padosin yksin eri aineiden opetuksesta. Kuitenkin nuoriso, jonka jo kertaalleen on

mainittu usein olevan lastenkulttuuripalveluiden valiinputoaja, ja joka ikaryhmana hyotyisi

436 Read 1958, 201-202.
437 Fornds 1998, 291-294.
438 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 15.
439 Ks. kappale 4.3.5 Yksild.
440 Sejrala 2012, 33.
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ehka kaikkein eniten esimerkiksi taide- ja kulttuurikasvatuksen tarjoamista mahdollisuuksista
identiteetin tyOstdmiseen, karsii varmasti ikaluokista eniten myos

kulttuurikasvatussuunnitelmien toteutuksessa.

Kulttuurinen tasa-arvo ei toteudu aina toivotulla tavalla nuorten keskuudessa. Asiaan olisi
kuitenkin syyta panostaa, sill& kulttuurikasvatuksen puutteilla on negatiivisia vaikutuksia niin
nuorten hyvinvoinnille kuin my0ds yhteiskuntaan laajemmassa mittakaavassa. Tavoitellessa
kulttuurista saatavia hy6tyja olisikin erityisesti alueellisesti syytd kiinnittdd huomiota siihen,
miten kulttuurilla pystytdan vaikuttamaan paikkakuntien imagoon. Esimerkiksi Itd-Suomessa
nuorten poismuutosta on muodostunut ongelma, kun nuoret js nuoret aikuiset muuttavat pois
parempien palveluiden sekd ty6-ja koulutusmahdollisuuksien perdssa. Parantamalla
kulttuuritarjontaa ja harrastusmahdollisuuksia pystytddn vaikuttamaan merkitévasti
paikkakunnan vetovoimaan, jolloin nuorille syntyy myénteisempi mielikuva asuinpaikastaan.
Kiinnittamalla huomiota myos seka asuinalueen fyysisiin ettd sosiaalisesti rakentuneisiin
ympéristdihin voidaan hillitd poismuuttoa sek& kannustaa paluumuuttoon. Nuorissa kytee
my0s suuri voima imagon rakentajina, ei pelk&stdan imagojen uusintajina, ja nuorten
osallisuutta  tulisikin  hyodyntaa  aluekehittamisessa.**t  Kulttuurin, liikkunnan ja
harrastuneisuuden merkitykset yksilon hyvinvoinnille ovat merkittavid, joten ne vaikuttavat
oleellisesti my0ds yhteiskunnan hyvinvointiin. Laadukkaikden palveluiden merkitys on
erityisen tdrkedd vaeston ik&&ntymisestd ja nuorten poismuuttamisesta karsivdn alueen

elivoimaisuuden turvaamiselle.*?

Opetushallituksen vuonna 2010 tekeman perusopetuksen musiikin, kuvataiteen, kasityén ja
litkunnan oppimistulosten arvioinnin perusteelta suositelluissa kehittdmisehdotuksissa
mainitaan 8. ja 9. vuosiluokkien oppilaiden kulttuurisen sivistyksen, yhteiséllisten, luovien ja
arjen taitojen seka oppilaiden hyvinvoinnin parantaminen. Suunnitelmallinen yhteistyd
koulun ja kulttuuritoimen valilla koettiin tarkedksi, ja koulujen néhtiin tarvitsevan lis&a
ajallisia ja taloudellisia resursseja opetuksen jarjestdmiseen, jotta kulttuurilaitosten palveluita
voitaisiin hyddyntdd paremmin. Liséksi tavoittena oli musiikin, kuvataiteen ja ké&sityon

opetuksen integrointi niin keskendan kuin myds muiden aineiden kanssa opetusta yhdistéen ja

441 paju 2004, 94-103.
442 Nuorten Etel3-Savo: Eteld-Savon nuorisopoliittinen toimenpideohjelma vuosile 2008-2012, 10-12.
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yhteisollisyyttd lisdten.**® Silti, kuten aiemmin mainittu, juuri 8.—9.-luokkalaisten taide- ja
taitoaineiden opetus nojaa téysin valinnaisaineiden varaan. Tatd ei voida korjata pelkéstdéan
oppituntien ulkopuolisella kulttuurikasvatuksella, varsinkin kun my0oskaan
kulttuurikasvatuksen saralla k&ytannot eivét ole nuorten kohdalla yht& toimivia kuin lasten
tapauksessa. On tosin myds mielenkiintoista huomata, ettd nuoret eivét aina arvosta taide- ja
kulttuuripalveluja. Esimerkiksi nuorille suunnatun radiokanavan YleX:n gallupissa Pitddko
taidetta tukea verovaroin?” ylléttden jopa 52 % vastanneista oli sitd mielt, etta taidetta ei
tulisi tukea verovaroin®**, Gallupista ei voida vetda suurempia johtopaatoksia, mutta on
yllattdvaa ja ehkd huolestuttavaakin huomata, kuinka pienesséd arvossa taidetta pidetéan
vastanneiden keskuudessa®*®®. Taiteen vahiinen arvostus voikin olla merkki juuri taide- ja

kulttuurikasvatuksen epdonnistumisesta nuorten kohdalla.

Kulttuuritoiminnan pitéisi olla nuorta kiinnostavaa ja ian huomioon ottavaa, koska kasvava ja
kehittyvan yksilon tarpeet voivat muuttua nopeasti*4®. Tamankin vuoksi olisi syytéd kiinnittaa
erityistd huomiota nuoriin kulttuurikasvatuksen kohderyhmané eik& huolestua liian hataisesti
nuorten kulttuurin kulutuksesta esimerkiksi kulttuurikorttien yhteydessa. Ehka kulttuurikortin
kohdalla ratkaisu olisi kortin kdytdn rajoittamisen sijaan taide- ja kulttuurikasvatuksen
vahvistaminen yleisesti kaikilta osin, jonka seurauksena nuorten kulttuuripalveluiden kayttd
mahdollisesti jakautuisi monien eri taiteen- ja kulttuurinalojen valille. Nuorten voidaankin
katsoa olevan osin verrattavissa vdhemmistoryhmiin: vaikka kulttuuripolitiikan tavoitteena
olisi tutustuttaa nuoret korkeakulttuuriin ja kulttuuripolitiikan suosimiin taidemuotoihin, ei
heiddn omaa Kkulttuuriaan tulisi unohtaa. Viel& enemmén nuorten kohdalla Kkuin
vahemmistOjen  tapauksessa  kulttuurikasvatuspolitiikassa voidaan nahdd piirteita
normatiivisesta kulttuurikasityksestd, jonka mukaan ryhman jasenet tulee sivistaa parhaaseen
kulttuurimuotoon*’. Kulttuuripoliittisten hankkeiden yhteydessa tulisikin aina keskustella
siitd “tulisiko ithmisté valistaa oikeaan kulttuurikdsitykseen vai antaa hinen itse paéttaa, mika

hénelle on parhaaksi”**,

443 Laitinen, Hilmola, Juntunen, Palomaiki, Heikinaro-Johansson 2011, 38-39.
444 pit34ko taidetta tukea verovaroin? | YLEX | Etusivu | yle.fi.
445 Tosin tissa yhteydessa ei voi tietdd, ovatko vastanneet kisittdneet taiteen tukemisen myods taide- ja
kulttuurikasvatuksen ndkokulmasta.
446 | apsi- ja nuorisopolitiikan kehittdmisohjelma 2012-2015, 19.
447 Ks. kappale 4.
448 Hayrynen 2006, 127.
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Y hteenveto

Katsaus  perusopetuksen  taide- ja  kulttuurikasvatukseen:  Tutkielma  Suomen
kulttuurikasvatussuunnitelmien taidekasvatukselle antamista merkityksistd -tutkielmassa
kasiteltiin ajankohtaisia peruskoulujen kulttuurikasvatusta ohjaavia ja méaarittavia linjauksia
sekd taide- ja kulttuurikasvatuksen muotoja erityisesti peruskoulun nékékulmasta.
Tutkielmassa selvitettiin  kulttuurin  ja taiteen merkitystd kasvatukselle, taide- ja
kulttuurikasvatuksen merkitysta yksilolle ja yhteiskunnalle seka sitd, kuinka taide ja kulttuuri
kohtaavat kasvatukselliset padmaarat ja politilkan Suomessa. Tarkedssé roolissa tutkielmassa
oli myos lastenkulttuuripolitiikka, joka luo sekd hallinnollisen ettd kaytannén toiminnan
muodoissa pohjan tulevaisuuden sivistyksellisille valmiuksille niin  yksilo- kuin
yhteiskuntatasolla. Lopputuloksen perusteella voidaan todeta, ettd johdannossa mainittu
ennakko-oletus siitd, ettd taiteen merkitysta yhteiskunnassa joudutaan puolustelemaan, pitaa
paikkansa ainakin tarkastellessa yhteiskunnallisia, poliittiisia arvoja peruskoulun

nakokulmasta.

Simo Hayrysen mukaan Suomen Kulttuuripoliittisissa ohjelmissa tuotetaan maéaéarallisesti
paljon aineistoa, mutta laadullisesti aineistot sisaltdvat hyvin pitkalti samoja asioita ja
toistoa*. Tama oli totta myds kulttuurikasvatusta koskevaa diskurssia tarkastellessa ja usein
varsinkin opetus- ja kulttuuriministerion julkaisuissa toistuivat samat argumentit. Myos
paikalliset argumentit Kulttuuripolkujen yhteydessd noudattivat nditd valtion sanelemia
linjauksia siind maarin, kun taide- ja kulttuurikasvatusta puolustavia argumentteja niisséa
esiintyi. Kulttuurikasvatussuunnitelmien yhdenmukaisuus ei silti missdédn nimessa lukeudu
negatiiviseksi piirteeksi*®®. Mikali kulttuurikasvatussuunnitelmia pystyttaisiinkin toteuttamaan
valtakunnallisesti samanmuotoisina kokonaisuuksina, edistettaisiin sillda merkittavasti

kulttuurisen tasa-arvon toteutumista.

Jalkeenpdin voidaan todeta, ettd siihen virtaan, jonka muodostavat kaikki kansalliset ja
kansainvaliset kulttuuri- ja taidekasvatuksen késittelevét kirjoitukset, olisi ollut hyvin helppo
hukkua pro gradu -tutkielman puitteissa. Mielenkiinnon viedessé yha syvemmaélle virtaavan

veden syliin, néin olikin lahes k&ydd. Taman tutkielman voisikin katsoa olevan lapileikkaava

449 Hayrynen 2006, 107.
450 Myés Lastenkulttuuripoliittisen ohjelman toimenpide-ehdotuksissa kehoitetaan juuri valtakunnallisten
linjausten luomiseen ainakin koulukirjastotoiminnan osalta. Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 18.
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katsaus kaikkiin niihin Suomen kulttuurikasvatusta koskeviin ilmidihin, joihin voisi paneutua
myo6s paljon syvallisemmin. Esimerkiksi pelkédstadn kulttuurin demokratisoitumisen teema
alueellisuuden nékokulmasta on hyvin mielenkiintoinen varsinkin Suomen kaltaisen harvaan
asutun maan kohdalla. Toinen hyvin mielenkiintoinen teema olisi tutkia konkreettisesti sité,
miten diskurssi ja kulttuurikasvatus kaytannossa vastaavat toisiaan: onko kulttuurikasvatus
niin yhdenmukaista teemoissa ja tavoitteissaan lapi Suomen kuin aineistosta voisi kuvitella, ja
kuinka linjaukset ja toimenpide-ehdotukset toteutetaan k&ytdnndssd. Aihena erittéin
mielenkiintoisia ovat my0s kulttuuridemokratia nuorten kulttuurikasvatuksessa tai
taideldhtoiset menetelméat maahanmuuttajien koulutuksessa. Lastenkulttuurinkin parissa on
varmasti lukuisia erilaisia tutkimuskysymyksid, jotka vaativat vastausta. Kaiken kaikkiaan
kulttuurikasvatus sisaltdd lukemattomasti hyvin mielenkiintoisia ilmiditd, joihin ei tdssé

tutkielmassa valitettavasti pystytty perusteellisesti paneutumaan.

Muistan paljon ennen yliopisto-opintojani miettineeni tulevaisuuden ammattiani. Tarkastelin
thmisid ymparillani ja mietin, mita he antavat yhteiskunnalle ja maailmalle ty6ll&an. Mietin
my06s, mitd mind tulisin tulevaisuudessa maailmalle antamaan, miten mind tekisin itseni
tarkedksi. Opiskelujeni edetessa taiteen ja taidekasvatuksen ajoittain epdmaéardinen, ajoittain
kiistanalainen, toisinaan tarked sekd toisinaan merkitykseton tehtdva tuli aina uudestaan
ajankohtaiseksi pohtimisen aiheeksi. Kartoittamalla pro gradu -tutkielmassani oman
padaineeni  taidekasvatuksen sekd kulttuurikasvatuksen  merkitystd suomalaisessa
yhteiskunnassa, tunnen pystyneeni vastaamaan yhteen opintojani pitkélti madrittaneista
kysymyksistd — kysymykseen taidekasvatuksen merkityksestd — ja titen sulkemaan yhden

ajatusten ympyran seka jattaméaan taakseni yhden aikakauden eldmassani.
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