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1 INLEDNING

Varje elev &r en individ med olika talanger och behov. Skolans uppgift ar att behandla
alla elever som individer och forsoka tillgodose deras behov pa béasta méjliga satt. Dock
leder bristen pa resurser och kunskap ofta till att alla elever behandlas som en homogen
grupp. Differentiering eller individualisering av undervisningen namns forvisso i GLGU
(2004), men dar beaktas endast elever som har problem vid inlarningen. Enligt
grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildning (GLGU: 2004:26) behovs
sarskilt stod for sadana elever vars “utveckling, tillviixt och inlidrningsforutsittningar har
forsvagats pa grund av skada, sjukdom eller funktionsstorning”. Ocksa elever vid behov

av psykiskt eller socialt stod hor till malgruppen.

Begavade elevers behov har daremot inte beaktas i GLGU. Laine (2010a:2) poangterar
dock att alla studerande, inklusive de studerande som har sarskilda talanger eller styrkor,
kan fa nytta av differentierad undervisning. Enligt GLGU (2004:12) ska undervisning
uppmuntra studerande till livslangt larande och standig individuell utveckling. Laine
(2010b:73) betonar att ocksa begavade elever behdver omgivningens stod och att de
maste vara motiverade och arbeta hart for att kunna utveckla sina talanger. Begavade

elever fortjanar ocksa att kunna arbeta pa sin egen niva (Uusikyla 2003:91).

| foreliggande undersokning ndrmar jag forskningsproblemet genom att intervjua
hogstadielarare. Med hjalp av intervjuer hoppas jag fa en allman bild av hur
hogstadielarare differentierar sin undervisning nar det ar fraga om begavade elever i
klassrummet. Det ar ocksa av intresse hur larare definierar begavning och om de anser
att differentiering uppat ar viktigt. Dessa teman har inte behandlats brett i tidigare
forskning aven om behovet av information &r uppenbart. Med denna studie férsoker jag

fylla en lucka i forskning.

Harnast gar jag Over till att presentera ett antal teorier som ar viktiga for min
undersokning samt till att definiera centrala begrepp. | kapitel 2 tecknar jag bakgrunden
till olika modeller av och utgangspunkter for begavning. Sedan fortsétter jag med att
beskriva olika metoder och teorier som har med differentiering att gora, vilka

tillsammans utgor den priméara utgangspunkten for min undersokning.



| kapitel 3 presenteras material och metod. Jag berattar kortfattat hur
materialinsamlingen gatt till och varfor jag valt intervjumetoden. | kapitel 5 diskuteras
resultaten mot bakgrund av tidigare studier, och i kapitel 6 sammanfattar jag viktigaste
punkter av min studie och ger foreslag till fortsatt forskning.



2 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

2.1. Begavad frammandespraksinlarare

Harnast behandlar jag faktorer och teorier som ligger bakom begreppet begavning. Det
finns mycket forskning om begavning. For denna studie har jag forsokt att valja centrala
teorier och modeller, som jag anser ar kopplade till inlarning av fraimmande sprak.
Kategoriseringar av elever som ”svaga” eller “begavade” anvinds i texten enbart for att
forsoka beskriva elevernas prestation i skolan. Dessa véardeladdade ord anvénds endast

av praktiska skal, inte for att véardera elever pa nagot satt.

2.1.2 Definiering av begavning (och intelligens)

Att definiera begdvning ar inte en latt uppgift, eftersom begavning ar ett relativt begrepp,
som kan definieras fran manga olika perspektiv och det finns ingen generellt accepterad
definition av begavning. Begreppet ar kulturellt variabel, likasa som uppfattning om
gourmetkok eller bra musik (Clark & Shore 1998:14). Sousa (2009:2) definierar
begavning som nagot som innehaller bade “hog nivé av intelligens > och “en speciell
talang” i ett eller flera talangomraden. Speciella talanger kan komma fram i olika
kunskapsomraden som t.ex. matematik, konst eller sprak. Vilken definition man &n
anvander maste den vara inkluderande snarare dn exkluderande; dvs. man ska inte
exkludera de minde begavade fran gruppen bara for att de inte &r hogt begavade. Genom
att identifiera de begavade kan larare och foraldrar béttre stodja och berika deras larande,
men det betyder inte att mindre begavade skulle vara mindre véarda (Clark & Shore
1998:14)

Uusikyld (1994) papekar ocksa att talang och framgang i skolan inte &r samma sak. En
elev kan vara mycket begdvad men &nda lagprestera i skolan. Lérarna har ofta
svarigheter med att hantera denna typ av studenter, som ocksa kan verka som
brakmakare. | det forflutna har begavningen ofta jamstallts med intelligens och den har
matts med olika intelligenstest. Problem med sadana test ar dock att de mater bara en

viss del av begavning, (t.ex. logisk slutledningsformaga) och utesluter alla andra
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domaner (Uusikyld 1997:36). Man kan t.ex. vara sprakligt mycket begavad men inte
glansa med sina kunskaper i matematik. Det ar mangformighet som gor begavningen sa
svar att definiera (Uusikyla 1997:10-11).

Gardners (1999) teori om de multipla intelligenserna dr en av de mest kdnda (och
kontroversiella) intelligensteorierna, genom vilken Gardner har forsokt poéngtera att
manniskors intelligens och begavning inte enbart betyder att man har formaga till
logiskt och verbalt tdnkande samt problemldsning. Olika intelligenser som Gardners
teori innehaller ar till exempel logisk-matematisk intelligens, spatial intelligens och
spraklig intelligens. Det sistnamnda star i fokus i denna undersokning. Spraklig
intelligens refererar till kéansligheten hos olika typer av skriftliga och muntliga
sprakfunktioner, formaga att lara sig nya sprak, samt formaga att anvanda spraket for att
na en mangd olika mal. (Gardner 1999: 40-44)

Gardner (1999) konstaterar att man fran pedagogisk synvinkel borde lagga vikt vid
olika intelligenser och ge elever en mojlighet att anvanda var och en av dem. En elev
kan vara begavad pa ett delomrade, men samtidigt ha problem pa ett annat omrade.
Aven om den sprakliga begdvningen ar sakert mest anvandbar vid inlarningen av
fraimmande sprak, kan ocksa andra former av intelligens vara till nytta. Till exempel
logiskt-matematiskt begavade elever kan utnyttja sin talang med att upptacka och forsta
regelbundenheter (t.ex. i grammatik) i spraket. P& samma satt kan ett barn med
musikalisk talang utnyttja musik i sprakinlarning (se t.ex. Milanov och Tervaniemi 2011;
Slevc och Miyake 2006).

En av de mest kdnda och anvanda modellerna for begavning ar Renzullis modell med
tre ringar. De tre ringarna betecknar de personlighetsegenskaper som enligt honom
ligger till grund for begavning: intellektuella formagor, kreativitet och motivation. Alla
dessa tre egenskaper maste interagera med varandra for att skapa begavning. Andra
faktorer som miljo- eller personlighetsfaktorer har ocksa en stor roll i utveckling av

begavning. ( Renzulli 2012:153) Renzullis modell illustreras i figurl.
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Motivation Hoga intellektuella
formagor

Hog

begavning

Kreativitet

Figur 1 Modell av tre ringar (Enligt Renzulli 2012:153)

2.1.3 Fallenhet for sprakinlarning

Sprakbegavning eller sprakfallenhet har forskats i Gver 30 ar. Sprakfallenhet ar ett
mansidigt begrepp och i forsking bér man ta hansyn till flera olika fragor: &r talang
endogen och relativt stabil? Om inte, kan man lara sig denna talang? Har sprakfallenhet
med generell intelligens att gora, eller &r det ett en enskild talang? Ursprunget till ett
modernt forhallningssatt till sprakfallenhet uppstod pa 1950-talet med verk av Carroll,
som utvecklade metoder och tester for att mata individens fallenhet for sprak (Skehan
2002:70).

Carroll skapade (med kollegan Sapon 1959; i Dornyei och Skehan 2003:591) ett antal
tester for att forutsdga grundldggande kapacitet som ar relaterade till inlérning av
frammande sprak, av vilka Modern Language Aptitude Test (MLAT) &r den mest
inflytelserika. MLAT ger en sammanfattande resultat som hjalper till att forutsaga
sprakinlarningens framgang. Detta gav dock intryck av att fallenhet ar en enhetlig
konstruktion. For att ge en bredare bild av sprakfallenhet delade Carroll sin test i fyra

komponenter som mater olika omraden i sprak och sprakinlarning (Dornyei och Skehan
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2003: 591-592; Skehan 2002:71): | tabell 1 presenteras de fyra olika omradena i
Carrolls test (Dornyei & Skehan 2003:591-592).

Tabell 1 Carrolls fyra komponenter av sprakfallenhet

Komponent Funktion

Fonemisk kodning Formaga att snabbt och effektivt
identifiera, differentiera och d&ver tid
minnas sprakljud; att kunna associera
sprakljud med grafiska symboler

Grammatisk kanslighet Formaga att snabbt och effektivt uppfatta
funktioner hos lexikala element i en sats
(t.ex. subjekt och objekt)

Associationsminne/ utantillinlarning Formaga att snabbt och effektivt skapa sig
oh  minnas  associationer  mellan
ljudsekvenser och ordbetydelse (dvs.
utantillinlarning av nya ord)

Induktivsprakinlarning Formaga att snabbt och effektivt uppfatta
och dra slutsatser om sprakliga former,
regler, monster och betydelser utifran ett

begréansat sprakligt material

De flesta tester av sprakfallenhet som skapats efter MLAT baserar sig pa Carrolls
studier (Dornyei & Skehan 2003:591-592). Efter MLAT har man skapat ocksa andra
tester for att mata sprakfallenhet, t.ex. PLAB (se narmare: Pimsleur 1966), DLAB (se:
Petersen och Al-Haik 1976) och CANAL-F (se: Grigorenko 2002; Grigorenko,
Sternberg och Ehrman 2000). Efter MLAT har forskning fokuserat pa olika
komponenter av sprakfallenhet, tex. minne och informella och formella
inlarningssituationer. Under senare ar har man bdrjat studera relation mellan fallenhet
och SLA (Dornyei och Skehan 2003: 594-599). Pa 1970-talet minskade forskning om

sprakfallenhet. En anledning till detta var att testning av sprakfallenhet innebar att en
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fast kapacitet for sprakfallenhet har uppmatts och det &r hogsta mojliga niva. Vardet av
individuella insatser ringaktades (Skehan 2002:72). Dessutom var metoder for forskning
om fallenhet alderdomliga; mycket forskning baserade pa audiolingvistiska metoder.
Nar kommunikativ strategi borjade bli mer inflytelserik, ifragasatte man relevans av
fallenhet. Ocksa paverkan av SLA-forskning Okades pa 1970-talet och den framlyfte
betydelsen av inléarares egna aktioner i laroprocessen (Skehan 2002:72). Fallenhet

ansags lampligare for gammaldags klasslarande, inte for modern kommunikativ strategi.

Ett av de grundlaggande antaganden som ligger bakom begreppet sprakfallenhet &r att
det ar en relativt stabil egenskap som inte kan andras genom utbildning eller tréning
(Skehan 2002). Abrahamsson (2009:219) definierar sprakbegavning som nagot som
brukar betraktas som néagonting mestadels medfétt och innebar en relativt stabil
fallenhet  for spraklig struktur”. Abrahamsson (2009:219) anser vidare att
sprakbegavning ar svart att paverka och inte brukar forandras under tiden. Trots allt
poangterar Abrahamsson (2009:219) att sprakbegavning inte automatiskt betyder att
man ar en framgangsrik andraspraksinlarare utan det finns ocksa andra faktorer som
maste uppfyllas, t.ex. motivation och interaktion i malspraket. Laine (2010b:73)
papekar ocksa att inlarningsprocessen spelar en stor roll i hur begavade barn kan framja
sina talanger. Abrahamsson (2009:219) go6r en skillnad mellan intelligens och
sprakbegavning, for att han anser dem vara tva skilda och av varandra oberoende

egenskaper.

Det finns dock varierande uppfattningar. McLaughlin (1990:173) havdar att fallenhet
inte ska ses som en stabil personlighetsegenskap: nybdrjare kan bli experter med
erfarenhet. L&rarna spelar en stor roll i detta: i stallet for att bara ge mycket input for
elever maste lararen lara ut strategier och metakognitiva kunskap for att eleverna ska
kunna lara sig battre och effektivare (McLaughlin 1990:173; Oxford och Lee 2008: 307).
Ocksa Grigorenko et al. (2000:401) ar av denna asikt att fallenhet kan paverkas genom
utbildning och traning och att det inte &r stabil enhet som man antingen har eller inte har
vid fodseln. Av samma asikt &r ocksa Sternberg (2002:14), som anser att traditionella
uppfattningar om intelligens &r ofullstdndiga och ofta felaktiga, eftersom intelligens inte
ar ett enhetligt koncept. Daremot representerar begreppet framgangsrik intelligens
(successfull intelligence) battre manskliga foérmagor (Sternberg 2002:14). Den



14

traditionella uppfattningen av intelligens som &r baserad pa intelligenstest &r otillracklig.
Anhangare av teorin om framgangsrik intelligens anser att man kan na framgang sa
lange man investerar i sina styrkor och kompenserar sina svagheter. Om
undervisningssattet méter med ens formagor, kan alla lara sig ett sprak (Sternberg
2002:15).

Traditionella intelligenstest tar inte hansyn till effekterna av skillnader i kontext, &ven
om de kan ha en enorm inverkan pa prestation (Sternberg 2002:16). En student kan
utfora utomordentligt i klassrummet, men vara helt okunnig nar han befinner sig i ett
frammande land och ska anvéanda det sprak han beharskar i klassrummet. P& samma satt
kan vissa elever vara mycket flytande i att kommunicera pa fraimmande sprak utanfor
klassrummet, men presterar daligt i klassrumsaktiviteter (Sternberg 2002:17).
Anledning till detta kan vara i elevens vilja att anvanda malspraket eller pa skillnaden i
ordforrad och grammatik som behdvs. Vissa kanske hanterar gatuordforrad perfekt, men
har problem med hogre nivans vokabular som behdvs i klassrummet. Baserat pa detta
kan inte ens sprakkunskaper forutsagas bara genom resultat i fraimmandessprakklassrum
(Sternberg 2002:17). Vid testning av fallenhet av sprak bor man ocksa glémma
konventionella forestallningar. Man bor testa for kreativa och praktiska sprakkunskaper
istallet for bara for minne och analytiska kunskaper. | stallet for att ge bara ett allmant
betyg for fallenhet for sprakinlarning bor man ge delpoang som foreslar lampliga
undervisningsformer. Anvandning av dynamiska tester skulle ocksa vara ett alternativ.

Dérigenom kan examinator bedéma hur val eleverna lar sig i realtid (Sternberg 2002:42).

Som framgar ovan, finns det manga anledningar och forklaringar for fallenhet for
frammande sprak. Den kan matas genom olika test och denna kunskap kan anvandas for
att gora undervisning i fraimmande sprak mer effektiv. |1 denna studie kommer jag att
koncentrera mig pa mer regelbundna och vardagliga iakttagelser om bra sprakinlarare
(eng. the good language learner, GLL). Informanterna i denna studie ar vanliga l&rare,
som grundar sina beskrivningar om begavade elever pa sina egna erfarenheter. De har
inte anvant nagra sarskilda fallenhetstest for att identifiera begavade elever i
klassrummet. Darfor anser jag det vara rimligt att fokusera pa egenskaper hos en god

sprakinlarare, eftersom dessa egenskaper kan identifieras i ett klassrum utan nagon
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kunskap om speciella tester. | nasta kapitel kommer jag att presentera nagra egenskaper

hos en bra sprakinlarare.

2.1.4 Egenskaper hos en bra/begavad sprakinlarare

Egenskaper och strategier hos en bra sprakinlarare (the good language learner; GLL) har
forskats i Over trettio ar. Forskarna har forsokt fa reda pa vad det ar som skiljer bra
sprakinldrare fran de svagare — vad gor dem annorlunda? Skillnaderna har sokts t.ex. i

inlarningsstilar, attityder, personlighet och motivation.

Effektiv sprakinlarning beror atminstone pa tre faktorer: fallenhet (se t.ex. Ranta 2008),
motivation och majlighet (Rubin 1975:42). Bra sprakinlarare anvander ocksa ofta olika
strategier for att lara sig battre. T.ex. bra sprakinlarare 1) gissar ofta och letar aktivt efter
tips som skulle hjalpa dem att forstd meningar. Dessutom 2) ar de inte radda for att gora
bort sig utan kastar sig modigt in i olika kommunikationssituationer for att gora sig
forstatt. Ny forskning har dock hittat bevisning pa att de bésta sprakinlararna ofta ar mer
inatriktade i stallet for utatriktade (se Ehrman 2008). En bra sprakinlarare 3) ar ocksa
kreativ och vagar forsoka nya konstruktioner osv. i stallet for sddana han redan kan
(Rubin 1975:43). Motivation ar ocksa en viktig faktor som ofta skiljer begavade och
svagare elever fran varandra (se avsnitt 2.2). En bra elev utnyttjar aktivt alla mojligheter
han har att lara sig sprak, ocksa utanfor skolan genom att titta pa utlandska tv-serier,
lyssna pa utlandska radiokanaler osv. (Rubin 1975:44; Griffiths 2008:90). Macnamara
(1971) poangterar dock att i klassrumsmiljon har eleverna troligen inte ett sa stort behov
att kommunicera pa fraimmande sprak, vilket kan leda till minsking av motivation. Vill
man fa elever att anvanda frammande sprak, maste man ge dem mojligheter att anvanda

spraket. | ett vanligt klassrum finns sddana majligheter inte (Cooper 1973:313).

En bra sprakinlarare ar villig att gissa — och gissar ofta ratt. Han &ar kapabel att
kombinera ny och gammal information och letar efter tips som skulle hjalpa honom att
forstd. Han kan ocksa anvéanda kunskap i andra sprak och leta efter likheter mellan sprak.
En bra inlarare later inte okanda ord stora honom for mycket, utan han forsoker forsta
meddelandet via kontext. (Rubin 1975:46)
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En bra sprakinlarare har ocksa en stark vilja att kommunicera pa det fraimmande spraket.
Han pratar t.ex. med sina klasskamrater och aven med infodda sprakbrukare pa
fraimmande sprak (Griffiths 2008:91). Han later inte brister i sina kunskaper hindra
honom att fa sitt budskap ga fram utan anvander t.ex. omskrivningar och gester. Han
anvander alla méjliga strategier for att fa sitt budskap fram. Att lyckas i kommunikation
genom att anvénda dessa strategier i sin tur 6kar motivation och viljan att kommunicera
pa ett frammande sprak (Rubin 1975:47). Motivation ar saledes en viktig faktor som
ofta skiljer begavade och svagare elever fran varandra (se avsnitt 2.2; Ushioda 2008).
En bra sprakinlarare ar inte radd for fel utan &r beredd att gora bort sig i
inlarningsprocessen och kan tala osakerhet (Rubin 1975:47). Han kan ocksa lara av sina
misstag (Griffiths 2008:91). Dessutom féster en bra elev avseende vid grammatiska
strukturer och forsokar hitta regler och logik. Han forsoker skilja det vasentliga fran det
ovasentliga (Rubin 1975:47). En bra sprakinlarare ocksa studerar grammatik
regelbundet (Griffiths 2008:91).

En bra elev ocksd Gvar och utnyttjar mojligheter att anvanda sig av spraket — i
klassrummet med larare och kompisar och ocksa utanfér skolan genom t.ex. att delta i
kulturella evenemang (Rubin 1975:47; Griffiths 2008:90). Att lara fran sina egna
misstag eller fel karakteriserar ocksd bra inlarare (Griffiths 2008:90-91). De
monitorerar kontinuerligt sig sjalva och miljons reaktioner till sina uttalanden och
forsoker forbattra sina prestationer. Bra inlarare gar ocksa djupt i meningar och forstar
att kunna sprak ar mer an att kunna grammatik. De ser spraket som en helhet som
fungerar i olika situationer och betjanar flera funktioner (Rubin 1975:48); Stern 1975
(refererad i Schilling 2006:16) ndmner likadana strategier som Rubin, men understryker
ocksa uttryckligen att en personlig inlarningsstil och en positiv installning till

malspraket ocksa behovs.

Inlarningsstrategier spelar en stor roll med avseende pa begavade och icke-begavade
elever och framgangsrika elevers inlarningsstrategier har undersokts mycket for att fa
veta vad som skiljer bra och svaga elever (se t.ex. Rubin 1975). Forskning visar att
elever pa hogre niva anvander flera och mer regelméssigt olika sprakinlarningsstrategier
an elever pa lagre nivaer (Griffiths 2008:89). Dessa strategier innefattar t.ex. att titta pa
tv pa ett frammande sprak, att prata med andra studenter i frammande sprak och att lara
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sig av misstag (se narmare Griffiths 2008: Tabell 1, s.90). Shilling (2006) understkte
om det & mojligt att lara ut inlarningsstrategier for att studenter skulle bli effektivare
sprakinlarare. | studien deltog 120 universitetsstudenter som studerade frammande
sprak i Tyskland. Studenterna delades i en test- och kontrollgrupp. | testgrupp fick
studenterna undervisning i inlarningsstrategier och i kontrollgrupp studerade de bara
sprak och fick ingen undervisning i inlarningsstrategier. Resultaten visade att det &r
mojligt att paverka studenternas prestation genom att gora de medvetna om olika
inldrningsstrategier. Studenterna 1 testgruppen var mer motiverade och hade béttre
attityder mot att lara sig frammande sprak, vilket bidrog till att de larde sig effektivare
och battre &n studenterna i kontrollgruppen. Nar en student ser sig sjalv som en aktiv
och autonom inlarare, bidrar det till battre resultat i sprakinlarning (Shilling 2006:179—
183). Larare kan paverka elevernas prestation genom att lara ut inlarningsstrategier och
hjalpa elever att ta ansvar for sitt eget larande. Inlarningsstilar kan dock ses som en
relativt stabil egenskap hos inlarare, vilket betyder att lararna inte nédvandigtvis kan
paverka dem. Det dr dock nyttigt att anpassa klassuppgifter for att mota s& manga

elevens inlarningsstilar som mojligt (Nel 2008:53).

2.1.5 Identifiering av begavade i klassrummet

Man kan identifiera begdvning pa flera olika satt. Ett sétt ar att anvanda olika slags
intelligenstester, men ofta de ger en ganska ensidig bild av begavning. Genom att
observera elevers klassrumsbeteende kan ocksa leda till att hitta begavade elever.
Elevers testresultat och andra prestationer (portfdljer, presentationer osv.) kan ofta vara
en tydlig indikation pa begdvning och ofta ar det fordldrar som tar upp elevers
begavning (Clark & Shore 1998:14-23). For att kunna identifiera begavade elever i
klassummet maste lararen ha det klart vad han eller hon forstdr med begreppet hog
formaga eller begavning (Clark & Shore 1998:14). Nar lararen identifierar talang pa ett
visst omrade ar det viktigt och logiskt att utoka elevers inlarningsmajligheter inom
narliggande omraden. Till exempel en elev som visar spraklig talang kan dra nytta av
studier inom sprak, litteratur, skrivandet och ytterligare sprak (Clark & Shore 1998:25)
Genom att utvidga elevens inlarningsomrade och niva av studier ar det lattare att

uppratthalla motivation och intresse.
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Det ar mojligt att identifiera olika typer av begavade elever i klassrummet. De
vanligaste rollerna ar (1) tyst och duktig arbetsmyra, (2) socialt framgangsrik elev och
(3) frustrerad brakmakare (Lehtonen 1994:8). | synnerhet de tysta eleverna blir ofta utan
stod for att deras behov inte alltid marks. Pa samma séatt ar det ofta svart att se bakom
brakmakares beteende (Lehtonen 1994:8).

Ibland kanner larare inte igen begavade elever i sina klassrum. Orsaker till detta kan
vara varierande. En mojlig orsak ar att begavade elever inte stimuleras tillrackligt, vilket
leder till att de blir frustrerade och inte uppnar den niva de skulle kunna. Dessutom kan
langsam och repetitiva undervisning frustrera elever som behdver mer utmaning. En
annan anledning till varfér vissa elever inte &r identifierade &ar att de kanske saknas
kunskaper i en eller flera av de grundldggande kunskaper som kréavs for att lyckas i
skolan. | sadana situationer borde larare mojliggora varierande sétt agera: t.ex. en elev
som har problem med att uttrycka sig tydligt skriftligt skulle kunna prestera mycket bra
muntligt. (Clark & Shore 1998: 61-62) Att ta varje elev och hans behov individuellt till
hansyn kraver naturligtvis mycket resurser, bade fran skolan och fran larare. I de flesta
fall ar dessa resurser dock inte tillgangliga och brist pa resurser kan leda till att
begavning inte laggs marke till (Clark & Shore 1998: 65).

2.1.6 Utmaningar med att identifiera de begavade

Att offentligt gora skillnad mellan de begavade och “normala” eleverna kan ibland vara
problematiskt. Orsaker till detta &r flera, men en av de viktigaste ar att i princip borde
skolan ha likadana forvantningar pa alla elever; att halla hogre krav for en viss grupp av
elever skulle strida mot skolans kollektiva varden om att alla &r jamlika. Om man hojer
forvantningar av en grupp, leder det nddvandigtvis till hojning av generella
forvantningar ocksa (Robinson & Campbell 2010:150).

Att dela eleverna i “begévade” och “svaga” kan ocksa skada sjalvkanslan hos elever
som inte hor till de begavade (Clark & Shore 1998:9). Risken &r att en sadan
kategorisering leder till en sjalvuppfyllande profetia: eleverna som &r kategoriserade
begavade ska bete sig som begavade och eleverna som inte hor till de begavade ska bete
sig enligt antagandet (Robinson & Campbell 2010:151) Forstas ar det inte alltid sa
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svartvit, men det ar ocksa bra att vara medveten om kategoriseringens majliga
konsekvenser. Det &r ytterst viktigt for larare att inte behandla de begdvade pa de svagas
bekostnad (Clark & Shore 1998:9)

Elever som har identifierats som begavade, kan kénna sig lite pressade och stressade pa
grund av detta. For nagra kan hoga forvantningar vara for mycket. Ocksa for begavade
elever ar det viktigt hur de uppfattas av deras klasskamrater. Ingen vill vara ansedd som
en plugghast (Clark & Shore 1998:32). Begavade elever har dessutom ofta héga
forvantningar pa sig sjalva, vilket kan dven leda till perfektionism. De kanske kéanner sig
stressade Gver att prestera bra hela tiden. De kan vara 6verdrivet radd for att svika sina
larare eller foraldrar. Att vara under standig stress kan faktiskt leda till bade psykiska
och fysiska problem (Clark & Shore 1998:32). A andra sidan kan néagra elever kinna sig
generade av att pekas ut och kan darfor underprestera for att inte sticka ut i méngden
(Clark & Shore 1998:32).

2.2 Motivation hos begavade sprakinlarare

Motivation, samt dess inverkan pa prestation och framgang, har studerats redan lange

och det har visats att motivation dven kan inverka framgang (se t.ex. Ushioda 2008).

De tva vanligaste och mest kanda indelningarna av motivation &r integrativ och
instrumental motivation samt yttre och inre motivation. Gardner och Lambert (1972)
delar motivationen in i instrumentell och integrativ. Med integrativ motivation avses en
onskan att lara sig t.ex. om mallands kultur och sprak for att battre kunna identifiera sig
med det fraimmande landet. Med instrumental motivation spelar fordelarna med att
studera spraket en stor roll. Att fa ett battre jobb kan vara tillrackligt bra grund for
nagon att borja studera ett nytt sprak. Integrativ motivation tar oftast sikte pa ett
langsiktigt mal, medan den instrumentella motivationen kraver bara ett mal pa kort sikt,
till exempel en kurs eller test, vilket leder till att med integrativ motivation far man ofta
béttre resultat. (Gardner och Lambert 1972:14) Motivation kan ocksa delas in inre och
yttre motivation (Ryan och Deci 2000a:55). Inre motivation innebar att den kommer
fran insidan, och yttre motivation innebér att den styrs av yttre faktorer eller manniskor

(Ryan och Deci 2000a:55). Man talar om inre motivation nér en person har lust att gora
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nagonting, yttre motivation i sin tur forekommer oftast i samband med yttre bel6ningar
eller straff. Det ar dock majligt att motivation 6vergar fran yttre till inre, dvs. motivation
ar inte stabil (Ryan och Deci 2000a:63). Framgang i studier kan t.ex. leda till att en elev
blir genuint intresserad av sprak och malkultur. Integrativ och instrumental motivation
ska dock inte blandas ihop med inre och yttre motivation, eftersom bade integrativ och

instrumentell motivation baserar pa former av yttre motivation (Ushioda 2008:22).

Utan motivation ar det svart att nd framgang, bade i livet i allmanhet och vad galler
sprakinlarning (Ushioda 2008:19). Enligt Gardner och Lambert (1972:135) skiljer sig
sprakinlarningsmotivation fran andra inlarningsmotivationer, eftersom sprakinlarare
maste vara villiga att identifiera sig med en annan etnisk grupp. Det racker inte bara
med att lara sig saker, eftersom motivation paverkas ocksa av sprakinlarares attityder till
malsprak och —kultur. Framgang i larandet paverkas delvis av motivation (Gardner och
Lambert 1972:135) och for att vara bra sprakinlarare maste man ha tillgang till
malspraket ocksa utanfor skolan, och inte bara lara sig lingvistiska strukturer och regler
i klassrummet (Norton och Toohey 2001: 310). Ar man motiverad, s& agerar och

presterar man battre. Detta géller ocksa begavade elever.

Motivations paverkan hos begavade elever har undersokts brett. Inre motivation ses som
kopplat till hog prestation (Soenens och Vansteenkiste 2005; Ushioda:2008). Ocksa
Gottfried och Gottfried (2004) har funnit positiva relationer mellan inre motivation hos
begavade elever och Okad prestation (t.ex. i matematik och lasning). Nyligen
rapporterade Cho och Lin (2011) om positiva relationer mellan inre motivation och
prestation pa kreativ problemldsning i matematik och naturvetenskap hos begavade
koreanska studenter. Prestationsrelaterade kanslor tycks 6ka hos begavade elever pa
grund av inre motivation (Phillips och Lindsay 2006). Det som ofta skiljer hog
presterande och under presterande begdvade elever ar just motivation (McCoach &
Siegle 2003). Ocksa Rubin (1975:43) understryker motivationens paverkan hos
begavade sprakinlarare.

Garn och Jolly (2014) undersokte hdgpresterande elevers erfarenheter av motivation
med hjalp av sjélvbestdmmande teori (eng. self-determination teori, SDT) och i resultat
framkom det tva faktorer som styr begavade elevers motivation: 1) den roliga aspekten
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av inlarning (The fun factor of learning) och 2) bel6ningar och tryck pa bra betyg (The
rewards and pressure of good grades) (Garn och Jolly 2014:14). Eleverna ville att
inlarning ska vara sa roligt som majligt. Med roligt menade elever att inlarning ska
vara individualiserad (personalized learning) och ge mdjligheter till egna val
(empowering choices). Enligt elever tar individualiserad undervisning hansyn till
elevers eget intresse och mal. Lararna som kunde mota elevers intressen i klassrummet
uppskattades hogt. Individuella (ofta akademiska) mal ansags ocksa gora inlarning mer
betydelsefullt och njutbar. Eleverna tyckte ocksa om att ha makt Gver sitt larande:
genom att t.ex. sjalv kunna vélja mellan olika satt att arbeta, k&nde elever sig mer
motiverade. Nagra uttrycke att larare oftare borde ge valmojligheter till elever i stallet

for att sjalv bestamma Over allt.

Att behalla motivationen hdg pa lang sikt ar ofta problematiskt. Inlarning av fraimmande
sprak kraver bade hart arbete och engagemang, vilket kan leda till att elever tappar
motivationen. Foljaktligen ar det ytterst viktigt att eleverna & motiverade och delaktiga
I larandet (Ushioda 2008:28). Det ar viktigt att motivation inte regleras av larare, utan
harstammar fran eleven sjéalv. Bra sprakinlarning grundar sig pa motivation som inte
kontrolleras av ndgon annan &an eleven sjalv (Ushioda 2008: 30). Ocksa lararens egen
entusiasm kan ha en stor inverkan pa elevernas entusiasm och motivation. Det bidrar
positivt till inldarningen om lararen framfor sitt eget intresse for sprak och kultur samt
delar sina egna erfarenheter vad galler det fraimmande spraket (Dérnyei & Ushioda 2011:
110). Larandermiljon &ar ocksa en viktig del i skapandet av motivation. | GLGU
(2004:16) tas fram att:

”Malet &dr att stodja elevens inldrningsmotivation och nyfikenhet och
frdmja hans eller hennes aktivitet, sjalvstyrning och kreativitet genom att
bjuda pa intressanta utmaningar och problem. Larmiljon skall ge eleven

verktyg att stélla upp egna méal och bedoma sin egen verksamhet”.

Laromiljoer som fokuserar pa att ge begavade elever valmajligheter och stodjer deras
intressen ar mest effektiva (Reeve 2002; i Garn och Jolly 2014:10). L&romiljéer som

minskar elevers autonomi (t.ex. genom kontroll, tryck) fungerar inte lika bra (Garn och
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Jolly 2014:11). En bra laromiljo stoder elevens kénsla av autonomi, kompetens och
samhdrighetskansla (Garn och Jolly 2014:11).

2.4 Differentiering av undervisning

Differentierad undervisning uppfattas ofta som en metod genom vilken larare forsoker
hjélpa de elever som har ett sarskilt behov av stod (Laine 2010a:2). Begavade elever,
sasom alla elever, behover hjélp for att utveckla sina talanger (Clark & Shore 1998:12;
Tomlison 2001:11-12). Utan en skicklig larare som ser elevens potential och
differentierar undervisning for honom, kan det vara svart for en begavad elev att uppna
den niva han har potential for (Tomlinson 2001:11-12). Enligt grunderna for laroplanen
for den grundlaggande uthildningen (GLGU 2004:26) behovs sarskilt stod for sadana
elever vars "utveckling, tillvdxt och inlarningsforutsittningar har férsvagats pa grund av
skada, sjukdom eller funktionsstérning.” Ocksa elever i behov av psykiskt eller socialt
stod hor till malgruppen. Begavade elevers behov har daremot inte beaktats i GLGU.
Det ar inte ofta begdvade elevers behov tas i hansyn i undervisning (Clark & Shore
1998:8). Laine (2010a:2) poéangterar dock att alla studerande, inklusive de studerandena
som har sérskilda talanger eller styrkor, kan fa nytta av differentierad undervisning. Bra
och mansidig undervisning passar bade for begdvade och “normala” eller “svaga” elever
och det behdvs inte nagra komplexa metoder for att mota olika elevers behov (Robinson
& Campbell 2010: 155).

Syftet med differentiering &r att lata alla elever anvéanda sin fulla kapacitet. Néar elever
lar sig att hitta och utnyttja sina styrkor och lyckas i sina anstrangningar redan i skolan,
kommer de sannolikt att fortsatta att anvanda sin kapacitet for att utféra nagot nyttigt
ocksa senare i livet. Att kanna till sina styrkor kan dessutom starka ens sjalvfortroende.
Syftet med individualisering ar saledes forst och framst att ta hansyn till elevers egna
anlag och férmogenhet for att kunna hjélpa elever att lara sig battre och effektivare
(Vinterek 2006:51). Detta stammer med bada svaga och begavade elever. Om allt ar for
latt och eleverna aldrig behdver anstréanga sig, riskerar de att fortsatta livet utan att lagga
ner moda pa nagonting och kommer aldrig att nd nagot betydelsefullt i livet (Lehtonen
1994:8).
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Tomlinson (1995:3) beskriver differentiering som nagot som majliggér mangsidiga satt
att t.ex. ta in information, behandla information och utveckla produkter (t.ex. esséer,
foredrag). Dessutom &r differentiering proaktivt: genom att vara medveten om olika
inlarningsstilar och olika elevers behov kan larare utgora en l&mplig undervisningsstil
for manga elever. Larare behdver fortfarande anpassa eller finjustera undervisning for
enskilda elever, men med kunskap av vanligaste inlarningstyper ar det mgjligt att ordna
lamplig undervisning for flera elever pa samma gang (Tomlison 1995:7). Med
differentierad instruktion kan larare se till att varje elev lar sig i en takt som passar for

dem och baserar pa deras inlarningsstilar och intelligensniva.

Enligt GLGU (2004:12) ska undervisning uppmuntra studerande till livslangt larande
och standig individuell utveckling. Laine (2010b:73) betonar att ocksa begavade elever
behéver omgivningens stod och att de maste vara motiverade och arbeta hart for att
kunna utveckla sina talanger. Uusikyla (2003:91) anser att begavade elever fortjanar att
kunna arbeta pa sin egen niva. Uusikyla (2003:91) poangterar vidare att vanliga extra
uppgifter inte utvecklar kunskaper hos en begavad elev. Om en begavad elev inte far
tillrackligt med stimulans och utmaningar, ar det majligt att en begavad elev aldrig lar
sig att trana eller anstranga sig for att lara sig nya saker (Uusikyla 2003:92). Begavade
elever kanske klarar sig utan extra stod, men utan det nar de inte nédvandigtvis till sin
fulla potential. Problemet med specialundervisning for de begavade &ar dock ofta, som
Tirri och Kuusisto (2013:86) konstaterar, att specialundervisning for de begavade anses
av samhallet sta i strid med idén om likvardig utbildning och dessutom ofta uppfattas

som elitistisk.

Med differentiering menas atgarder som anvands for att individualisera undervisning.
Differentiering kan vara (Hellstrém 2008:63):

1) samordande

2) differentierande

3) organisatorisk eller
4) pedagogisk
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Nar man stodjer de svaga eleverna for att alla skulle kunna uppna samma mal talas det
om (1) samordande differentiering. (2) Differentierande differentiering géller det nar
ocksa malsattningarna individualiseras. Da ar det inte mening att alla ska fa likadana
resultat. (3) Organisatorisk differentiering hander utanfor klassrummet och till det hor

t.ex.:

e parallellskolesystem

e nivagruppering

e permanent speciallundervisning
e stodundervisning

e kvarsittning

e olika obligatoriska samt valfria @mnen
(4) Pedagogisk differentiering i sin tur agnar rum i klassrummet och innehaller t.ex.:

e stdd -och specialundervisning (i liten skala)
e extra uppgifter

e Dblandade studiegrupper inom klassen

e egna laroplan

e anvandning av olika inlarningsstrategier

Att beakta olika kunskapsnivaer inom klassrummet genom att lata nagra elever studera
grunderna och lata andra ga djupare i damnet kan ocksd anses som en form av
pedagogisk differentiering (Hellstrom 2008: 63-63). Pedagogisk differentiering star i
fokus i denna avhandling, eftersom syftet ar att fa veta vad larare gor inom klassrummet
for att individualisera undervisning for de begavade. Individualisering &r ett komplext
begrepp och handlar inte bara om anpassning av innehallet men ocksa, till exempel,
anpassning av niva, metod, instruktioner, material och miljon (Vinterek 2006: 44-46).

Effektiv differentiering uppat stoder begavade elevers vilja att lara sig. | synnerhet
sadana aktiviteter som simulerar problem i den kringliggande vérlden och med vilka
anvands autentiskt material ar speciellt bra former av uppat differentiering.
Differentiering uppat borde skapa utmanande inlarningssituationer som elever kan sjalv

paverka. Utmanande inlarningssituationer &r mangsidiga, Oppna och stodjer



25

undersokande inl&rning samt motiverar elever att gora sitt basta. (Sousa 2009: 47)
Sousas (2009) definition om undervisning som passar for begavade elever liknar ganska
mycket metoder som Ward (1975) ndmner och kan anvéndas for att berika (eng. enrich)
undervisning for de begavade. Berikande metoder okar antingen djuphet eller
omfattning. Dessa metoder kan innehalla t.ex. separata uppgifter, individuellt arbete och
smagruppsarbete (Ward 1975:65).

En mojlighet till uppat differentiering ar sa kallade ankaraktiviteter (eng. anchor
activities). Det betyder att larare forbereder uppgifter som eleverna kan gora nér de gjort
tidigare uppgifter. Larare kan ocksd komma Gverens med elever att de kan t.ex. lasa en
bok eller spela inlarningsspel pa datorn. Ofta eleverna klarar av uppgifter vid olika
tidpunkter och ldrare inte har beredd sig for det har eleverna inget att gora.
Ankaraktiviter mojliggor att alla elever kan effektivt anvanda tiden i skolan till deras
larande (Tomlinson 2001:35)

I vissa fall ar forsnabbning (eng. acceleration) av undervisning rimligt for att Iata eleven
lara sig mer effektivt. Detta betyder att en elev kan t.ex. hoppa Over en klass. Problemet
ar dock att &ven om en elev kan vara mycket intelligent, kan han samtidigt vara
emotionellt pa en lagre niva. (Uusikyla 1994: 171-72) Berikandet av laroplan kraver
inte nddvéndigtvis att varje elev har en separat laroplan utan elever kan arbeta i ett
vanligt klassrum med uppgifter som motsvarar deras kunskaper (Laine 2010: 6-7).

Ocksa genom gruppering kan man fa bra resultat, eftersom nar eleverna grupperas
enligt talang, far de stod fran varandra och kan forsoka olika arbetsmetoder och kan
arbeta pa sin egen niva. Risken ar dock att gruppering anses som elitistisk och
odemokratisk. (Uusikyld 1994: 172-175; Sousa 2009: 233-234.) Langvarig och
permanent gruppering kan ocksa paverka negativt de elevernas sjalvkansla som befinner
sig i svaga grupper. Eleverna pa svaga nivaer ofta har lagre malsattningar, vilket kan
leda till att de blir &hnu mer efter. Funktionalitet av undervisningsmetoder borde matas
genom hur de paverkar elevers uppfattningar om sina kunskaper och fardigheter, i
stallet for enbart genom vad elever lar sig. Om bedomning baseras pa social konkurrens
och utvérdering mellan elever, &r det alltid sa att bara ett fatal klarar sig bra och de flesta
misslyckas. (Bandura 1997: 175-176) Deltidsgruppering har dock visat sig vara ett
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lyckat satt att agera. | praktiken innebéar detta att begavade elever studerar under nagra
timmar i veckan i sin egen grupp. | denna grupp kan elever t.ex. arbeta med olika
projekter. Att valja elever till dessa grupper kan dock vara svart, och manga bra och

duktiga elever blir utelamnade fran gruppen. (Uusikyla 1994: 170-171)

Olika elever har olika, individuella behov och genom att variera undervisningsmetoder
och andra faktorer i ett undervisningssammanhang &r det mojligt att bemdta dessa
behov. Vad gor individualisering dock utmanande i en klassrumsmiljo, &r att ibland kan
elevernas behov kollidera: en elev behdver en tyst och lugn miljo for att kunna arbeta,
medan en annan lar sig battre i en mer stimulerande miljo (Vinterek 2006:41-42).
Vinterek poéangterar ocksa att aven vardering och betygsattning kan individualiseras: det
ar mojligt att bedoma elevens prestation i forhallande till sig sjalv i stéllet for
gemensamma malsattningar. Vinterek (2006:47) konstarerar vidare att det finns
skillnader ocksa i vilken grad individualisering genomfors: den kan omfatta enskilda

lektioner sa val som atskilliga arskurser.

Enligt Renzulli och Reiss (2007:75) finns det fem omraden man kan differentiera i. Det
forsta ar innehall, dvs. det man undervisar. Eleverna kan arbeta med en och samma
amne men pa olika nivaer. Det andra &r processen, dvs. hur man undervisar. Genom att
differentiera processen kan larare beakta olika inlarningsstilar. Tredje omradet ar
produkt, dvs. konkreta produkter genom vilka elever kan demonstrera sitt larande. Tack
vare uppgifternas flexibilitet kan alla jobba pa sin egen nivd. Fjarde
differentieringsomradet &ar larandemiljo, vilket betyder till exempel &andring eller
gruppering av den fysiska miljon och gruppering i klassrummet. Genom att anvanda
Internet pa olika kreativa satt ar det ocksa mojligt att differentiera klassrumsmiljo.
Slutligen kan lararna differentiera sig sjalva genom att andra rollerna de har i

klassrummet. Lararen kan ha olika roller &n bara larare-som-instruktor.

Fran lararens sida betyder differentiering att larare bearbetar laroplan,
undervisningsmetoder, resurser och aktiviteterna sa att de motsvarar de individuella
elevernas behov. Genom att arbeta sa stravar larare efter att varje elev har maximala
inlarningsmajligheter (Tomlinson 2003). Det ar dock ocksa viktigt att larare inte

glommer att det finns ocksa andra &n begavade elever i klassrummet. Lararen maste
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acceptera att det finns olika elever med olika kunskaper i klassrummet och lararen
maste kunna anvanda varierande undervisningsmetoder for att kunna hjélpa varje elev
att lara pa sin optimala niva (Lehtonen 1994:100). Lika viktigt &r det att forsta att
begavade elever inte ar “bittre” &n andra elever, de bara har olika kunskaper, behov och
intressen. De borde inte séttas pa en piedestal i klassrummet utan hanteras likadant med
alla andra (Lehtonen 1994:100).

Att gora likadana uppgifter en efter en annan &r av ingen nytta. En elev som redan har
visat skicklighet i ett visst omrade behéver mer utmaningar, i stallet for repetering. Pa
satt och viss kan det t.o.m. kdnnas som ett straff att vara tvungen att gora dubbelt sa
mycket, utan att lara sig nagot nytt. Viktigare an att justera mangden av uppgifter &r att
justera kvaliteten/naturen av uppgiften. Att bara ge elever mer arbete att gora kan verka
latt och effektivt, men det ar det inte. For att uppratthalla elevers motivation ar det
viktigt att erbjuda varierande uppgifter (Tomlinson 1995:7). Bra och effektiv
differentiering tar hansyn till och ger varierande metoder for innehall (input, vad
eleverna lar sig), process (hur elever gor av idéer och information) och produkt (output,
elever visar vad de lart sig) (Tomlison 1995:8). Mening med differentiering ar dock inte
att individualisera undervisning for varje elev. Det viktigaste &ar att alla elever
atminstone ibland kan fa undervisning som erbjuder utmaningar och motsvarar deras

niva. Eleverna maste ocksa fa stod nar det behovs (Laine 2010:1).

Vinterek (2006: 52-53) konkluderar att det ar omdjligt att ge en precis definition av
individualisering i skolsammanhanget for att den varierar s mycket och har flera olika
aspekter som bor beaktas. Hon podngeterar vidare att syftet med individualisering har
en stor inverkan pa hur och i vilken man individualisering genomférs och att det ofta &r
svart att kunna prioritera mellan enskilda elevens eller olika elevers behov. Alla elever
ar individer och det bor beaktas i undervisning. For att bast kunna individualisera
undervisning maste elevers olika bakgrunder och kunskaper beaktas (Moilanen
2004:31). Det ar ocksd mgjligt att differentiera enligt elevens eget intresse,
inlarningsstilar eller just da radande niva (Tomlison 2001:80). Den huvudsakliga idén
bakom individualiserad undervisning ar att undervisning till stor del &r uppfostran.
Larare maste hitta potential i varje elev (Uusikylad och Atjonen 2000). Ju mer en elev
kan ta ansvar for sitt eget larande desto fler mojligheter har han sjélv att bestdimma déver
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sitt larande och sin utveckling av kunskaper. Individualiserad undervisning kan i béasta
fall minska konkurrensen och jamférandet mellan elever (Uusikyld och Atjonen
2000:99).

2.4.1 Differentiering och begavning i Finland

Uusikyla (2000, 2003) anser att det béasta sattet att undervisa de begavade ar
differentiering genom att anvénda olika metoder i ett vanligt klassrum. Lérare och
undervisningssystemet &r i princip bra i Finland, men larare behéver dock mer kunskap
i att kanna igen och stoda begavning (Uusikyld 2000:99; se ocksa Lehtonen 1994:25).
Lehtonen (1994:99) framhaver att det borde finnas mer krdvande uppgifter och material
for att uppratthalla meningsfullhet och darmed uppratthalla elevernas motivation. Enligt
Sousa (2009) hor differentiering till alla larare, inte bara till sddana som ar
specialiserade pa det (Sousa 2009:235-236).

Laine (2010) undersokte hur amnet begavning och begavade barn hanteras i den
offentliga debatten i Finland. Syftet med studien var att ta reda pa vad som ségs om de
begavade barnen, hur begavning definieras i den offentliga diskussionen och om det
finns nagra felaktiga forestallningar om begavning. Laine (2010:73) kom fram till att
aven om det finns relativt mycket diskussion om begavning och begavade barn, ar
definitionen av begavning inte entydig utan begreppet anses vara mycket komplext.
Laine (2010:73) papekar dock att det stod klart att begdvning &r inte bara nagot man
arver utan maste utvecklas och att inlarningsprocessen spelar en stor roll i hur begavade

barn kan frdmja sina talanger.

Att begdvade barn inte behover ndgot stod utan klarar sig sjalvstandigt var en av
missuppfattningarna om begavning som framkom i studien (Laine 2010:72). Laine
(2010:73) betonar att ocksa begavade barn behdver omgivningens stod och att de maste
vara motiverade och arbeta hart for att kunna utveckla sina talanger. Niemi (2012:25; se
ocksa Lehtonen 1994:7) poangterar dock att det oftast ar de barn som har problem med
antingen inlarning eller beteende som tas i beaktande n&r det talas om
specialundervisning och behovet av ytterligare stod. Detta kan bero pa att det lange har
stravats efter en likvardig utbildning for alla (Niemi 2012:25). Tirri och Kuusisto
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(2013:86) konstaterar att specialundervisning for de begavade anses av manga larare
och samhallet strida mot idén om likvardig utbildning och dessutom ofta uppfattas som

elitistisk.

Laine (2010:73) konstaterar att resultaten visade ocksa att begavade barns eventuella
sociala problem - bade i och utanfor skolan - diskuterades brett. Begdvade barn ansags
ofta vara mycket motiverade och ha latt att lara sig. De anpassar sig latt till vilken
situation som helst, arbetar hart och &r socialt begavade. A andra sidan, blir begavade
studenter latt frustrerade om uppgifterna ar for latta eller innehaller for mycket
upprepning. Denna frustration kan bryta ut i brak och likgiltighet. Med andra ord kan en
begavad elev prestera daligt i skolan om han inte ges tillrackligt stod och stimulans
(Lehtonen 1994:7; se ocksa Clark & Shore 1998:43). Detta ar ett viktigt perspektiv for
analysen i denna studie. Det ar dock viktigt att kunna skilja pa elever som stor i
klassrummet for att de ar frustrerade och elever som stor bara for stérningens skull
(Lehtonen 1994:8). Eftersom lararna forvantar begavade elever att bete sig lampligt
kanner de inte nddvandigtvis igen en begavad elev om han beter sig daligt eller visar
ointresse. Talang kan vara dold under daligt uppférande (Clark & Shore 1998:35).

Laine (2010:74) anser att for att kunna stédja och frdmja utbildning och inlérning av de
begavade bor begreppet begavning definieras béattre och diskuteras mer. Dessutom anser
Laine (2010:4) och Tirri & Kuusisto (2013:92) att undervisning av de begavade barnen
bor battre beaktas i lararutbildning for att kunna, forst och framst, identifiera de
begavade barn, men ocksd for att kunna ge stod till dem och differentiera deras
undervisning. Winebrenner (2000:54) papekar att det &r pa grund av bristande
kunskaper att larare ofta ar ovilliga eller oférmogna att méta behoven av begavade barn.

Robinson and Campbell (2010: 154) lyfter fram att for att kunna differentiera effektivt
kravs det starkt engagemang fran lararens sida. Forst och framst maste lararen tro pa
vérdet av amnet han eller undervisar. Utan expertkunskap och passion kan lararen inte
reagera spontant pa svara fragor som eleverna staller i klassrummet och ddarmed kan de
inte stodja (eng. scaffold) elevernas tankande pa basta mojliga satt. En kunnig larare ar
ocksa beredd pa att dndra planer och agera enligt situationen, till exempel nar en elev
lyfter fram en idé eller en fraga som lararen hade inte alls tankt pa i forvag. En larare
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borde ocksa vara villig att lara fran elever; ibland vet eleven mer an larare, och hur
lararen hanterar dessa situationen d&r mycket viktigt. Denna typ av dialog mellan elev
och larare ger de mojligheten att bygga upp kunskap tillsammans (Robinson &

Campbell 2010:155). Dessa faktorer behandlas ndrmare i diskussionsdelen (kapitel 5).

2.4.2 Nivagruppering

Elevgruppering i matematik ar mycket vanligt och har undersokts brett. Nystrom (2003)
undersokte larares erfarenheter och forestdliningar om differentiering av
matematikundervisning genom att intervjua sex gymnasielarare. Som metod anvénde
Nystrom (2003:231) diskursanalys. Resultat delade Nystrom i fyra delar: 1) hur lararna
talar om elevers olikheter, 2) fordelar samt nackdelar och maéjligheter av nivagruppering.
3) lararnas erfarenheter om hur undervisning kan variera pa olika nivaer och 4) vad

lararna anser att andra anser om nivagruppering.

Larare framlyfter flera problem med nivagruppering (Nystrom 2003:233). Problem med
nivagruppering &r enligt lararna ofta kopplat till grupper med svagare elever. Det ar
svart att blanda svaga elever i samma grupp med de mer begdvade. Skillnader mellan
hur undervisning pagar i olika grupper 4r dock ganska sma. Anda anser lararna att skilja
at svaga och begavade elever skulle vara alltfor stark forenkling av situationen
(Nystrém 2003: 233).

Skillnader i elevers ambition, motivation och intresse orsakar problem for larare. Det ar
svart att undervisa en grupp dér en del nojer sig med godkéant betyg och en del vill na
det allra hogsta betyget (Nystrom 2003:233). Att behélla elevintresset ar lattare om
undervisningsniva motsvarar elevers kunskaper och ambition. Lararna anser dock det
nast omajligt att hantera heterogena grupper. Léararna anser sig tvungna att lagga sig pa
nagon medelniva, i vilket fall det finns elever som inte alls férstar vad man séger och
det finns elever skulle behéva mycket mer stimulans (Nystrom 2003:234). A andra
sidan kan narvaro av duktigare och mer begavade elever stimulera och motivera de
svaga (Nystrom 2003:234). Detta kom ocksa fram i min analys. Fordelen anses med
nivagruppering vara storsta for de hogpresterande grupperna: de basta gynnas av att fa

mer stimulans och kunskap. De storsta fordelarna for de svaga eleverna ar att dgna sig at
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grunderna utan att duktigare elever har det trakigt (Nystrom 2003:235). Risken for
nivagruppering ar att eleven placeras i fel grupp och detta har konsekvenser for alla
elever (Nystrom 2003:236). For att minska risken skulle man kunna lata elever sjalv
valja gruppen och eventuellt ha mojlighet att byta grupp. Dér ligger dock risken att
elever valjer lagre grupp for att inte behdva gora sa mycket. Detta galler i synnerhet
elever med lag ambition (Nystrom 2003:236).

Att hantera olika elever och deras behov ar svart och flera larare medger att i stallet for
att individualisera undervisning for varje elev forsoker de uppratthdlla en “medelniva”
som skulle passa for de flesta. Detta leder dock till att de svaga inte alls hdnger med och
de begavade maste klara sig sjalva (Lararnas tidning 2010). Nivagruppering enligt
elevernas kunskap har bade fordelar och nackdelar. Undervisning blir lattare och
effektivare for larare eftersom de inte behdver koncentrera sig pa manga olika elever.
Begavade elever forblir fokuserade och motiverade eftersom de kan arbeta pa sin egen
niva och svagare elever behéver inte leva i skuggan av de begdvade. A andra sidan kan
larare stélla alltfor laga krav pa de langsammare grupperna. Nivagruppering kan ocksa
leda till att de svaga stimplas som “dumma”, vilket kan ha en effekt pa deras
sjalvkansla. Att vara i >svaga grupper’ kan ocksa begransa framtidens valmaéjligheter.
Hogpresterande elever i sin tur kan bli sonderstressade och tappa motivation, vilket

leder till daliga betyg. (Lararnas tidning 2010)

| Finland anvéandes nivagruppering i borjan av grundskolan pa 1970-talet. Eleverna
delades in i tre grupper i matematik och sprak och alla nivaer hade egna mal. Detta
ledde till att tex. elever som var pa lagsta nivan, hade begransade framtids
valmojligheter.  Nivagruppering avskaffades relativt snabbt pa grund av jamlikhet.
Nivagruppering ansags snarare forsvaga an forbattra larandet. Lagjustering 1974
avskaffade nivagruppering men, i praktiken, avskaffades den en gang for alla 1985 i den
nationella laroplanen (Ahonen 2003: 145-146). Nivagruppering &r ett tema som tas upp
regelbundet och det finns bade foresprakare och motstandare for den (se t.ex.
talouselama.fi (2013), ilkka.fi (2014), hyol.fi (2005) ).
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2.5 Tidigare forskning om differentiering och om begavade sprakinlarare

Det finns ganska mycket forskning inom omradena begavade elever, spraklig begavning
och differentiering av undervisning (se t.ex. Rubin 1975, Carroll 1981, Uusikyla 2003,
Laine 2010ab), men inte s& mycket om differentiering av undervisning for de begavade
frammandespraksinlarare. Nedan presenteras studier som har stor relevans for min

avhandling.

Valta (2012) undersokte hur grundskoleléarare i engelska definierar en begavad elev i
engelskan samt hur larare differentierar sin undervisning uppat under engelsklektioner.
Det kom fram i studien att enligt larare ar en begavad elev i engelska t.ex. systematisk,
kanner till inlarningsstrategier, tror pa sin egen kompetens och vill kommunicera pa ett
frammande sprak. Dessutom ar begavade elever ocksa ofta socialt begavade och agerar
som ett bra exempel for andra elever. VVad géller differentiering konstaterar Valta (2012)
att larare beskrev uppatriktad differentiering som mycket mer intuitivt jamfort med
differentiering nerat. Det framkom ocksa att spontant uppatriktad differentiering kraver
att lararen marker nar en elev behover mer utmaningar. Lérare i studien ansag att de inte
fatt tillrackligt med stod eller utbildning for att effektivt kunna differentiera sin

undervisning.

Hirvonen (2008) och Huovinen (2005) undersokte i allmanhet differentiering i engelska
undervisningen pa gymnasieniva. Resultaten av bada studier visade att larare anser
differentiering vara viktigt, men lider t.ex. av bradska och bristfalliga kunskaper. Ocksa

kursformad undervisning ansags som ett hinder for differentiering.

Persson (1998) kartlade lararnas uppfattningar om begavning i Sverige. Informanterna
bestod av 232 grundskollarare, fran tolv olika skolor. Lérarna var av olika aldrar,
genomsnittlig alder var 45. De flesta informanterna var erfarna och sékert skulle ha sttt
pa en hel del duktiga barn under sin lararkarriar. Informanterna svarade pa skriftliga

fragor om begreppet begavning. Med fragorna ville Persson utreda om lararna ansag
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elever som uthalliga, som klarar sig individuellt. Som analysmetod anvande Persson

mestadels innehallsanalys.

Persson (1998) anser att svenska l&rare saknar specifika kunskaper for att hantera
begavning och uthildning av de begavade. Lérarna férstod begavning i termer av ett
antal olika kognitiva faktorer samt personlighets egenskaper och sociala faktorer och
beteende i klassrummet. Ocksa mangden och nivan av kunskap spelade en stor roll i
lararnas idéer av begavning. En begavad elev vet inte bara manga enskilda fakta utan &r
ocksa kapabel att dverfora kunskapen fran teori till praktik enligt larare. En begavad
elev ar ocksa motiverad av att lara sig och kan jobba individuellt. | klassrummet &r en

begavad elev ofta en rolmodell for andra (Persson 1998).
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3SYFTE, MATERIAL OCH METOD

| detta kapitel presenteras forst syftet med studien och forskningsfragorna (3.1).
Darefter presenteras informanterna och hur insamlingen av materialet gatt till (avsnitt
3.2). Dérefter (avsnitt 3.3) redogors for kvalitativ undersokning och temaintervju, som
har anvénts i denna studie. | avsnitt 3.4 redogors slutligen for analysmodellen

(innehallsanalys).

3.1 Syftet med studien och forskningsfragor

Syftet med denna studie ar att fa information om hur svensk- och engelsklarare
differentierar sin undervisning uppat nar det galler begavade elever. Det ar ocksa av
intresse hur larare definierar begreppet begavning och om de dverhuvudtaget anser det
viktigt att definiera det.

| undersokningen syftar jag saledes till att fa svar pa féljande fragor:

1) Hur definierar larare begavade elever?

2) Ar det latt eller svart att identifiera sprakbegavade elever i klassrummet enligt
larare?

3)Hurdana konkreta metoder anvénder larare for att differentiera undervisningen
for de begavade eleverna?

4) Anser larare differentiering av undervisningen for de begavade vara viktigt?
Varfor (inte)?

5) Skiljer sig asikterna om begavning och behovet av differentiering svenska och
engelska?

Med denna studie stravar jag efter att fa praktiska tips for differentiering undervisning
for begavade sprakinlarare i klassrummet. Det finns lite forskning kring amnet och med

denna studie siktar jag pa att fylla i en lucka i forskningen.
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3.2 Informanter och insamling av material

Materialet for denna studie samlades in under februari - mars 2014 genom att intervjua
grundskolelarare. Jag kontaktade larare via e -post och fragade om de skulle vilja delta i
studien. Pa det forsta meddelandet fick jag endast tva svar, men efter en ytterligare
kontakt deltog sammanlagt nio larare fran tva olika skolor i mellersta Finland.
Intervjuerna genomfordes i skolorna, sa att deltagandet skulle vara sa latt som mojligt
for larare. Tidsmassigt tog intervjuer 15-35 minuter och alla intervjuer spelades in for

att littereras senare.

Lararna kande inte till de exakta fragorna, men jag berattade teman som intervjun skulle
koncentrera sig pa. Jag ville ha spontana svar, sa att lararna verkligen skulle sdga vad de
tyckte om teman istallet for att tanka for mycket pa "ratta" svar. Det hade kanske varit
béttre om de hade vetat fragorna pa forhand sa att de kunde ha forberett sig for intervjun
och de skulle ha haft mer tid att tdnka pa fragorna. De flesta larare hade det latt att svara
pa fragorna, men vissa larare sa, att de faktiskt inte hade tankt pa teman sa mycket
tidigare och att de inte vet om de har ndgot vettigt att séga. Deras svar var ganska korta
och ytliga. Aven om vissa larare forst var lite osdkra pa fornuftigheten i sina svar, var
alla slutligen kapabla att svara pa varje fraga. Hade de kunnat tanka pa fragorna i forvag,
skulle de kanske ha svarat pa ett mer omfattande sétt. A andra sidan hade de kanske
funderat for mycket pa de “ritta” svaren om de kant till frdgorna pa forhand, vilket

kunde ha paverkat reliabiliteten av min analys.

Informanter var larare i svenska (4) och engelska (4) och en larare undervisade bada
sprak. Nagra av larare undervisade ocksa andra sprak som t.ex. franska och tyska. |
denna studie koncentrerar jag mig dock enbart pa deras erfarenheter som svensk- och
engelsklarare. Alla informanter var kvinnor och deras alder varierade mellan 29 och 60.
Deras arbetserfarenhet var ocksa varierande, en larare hade just borjat sin karriar medan
en annan hade hunnit jobba som larare redan éver 30 ar (for narmare information om

informanterna se bilaga 2).
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3.3 Kvalitativ undersékning och temaintervju

Jag anser att kvalitativ forskning passar bést for min studie, eftersom den kvalitativa
forskningen syftar till att beskriva och forsta de specifika fenomen, medan kvantitativ
forskning syftar till att finna statistiska generaliseringar (Tuomi & Sarajarvi 2009:85).
Denna studie ar relativt liten och saledes kan inga stora generaliseringar goras, men
eftersom dessa teman inte har forskats mycket, anser jag att min studie kan ge vérdefull

information for larare och lararstudenter och for alla som ar intresserade av temat.

I den kvalitativa forskingen spelar teori en stor roll (Tuomi & Sarajarvi 2009:18).
Begreppet teori kan betyda olika saker, men i denna kontext anvéndas det for
forskningens teoretiska del, dvs. forskningens referensram. Med hjalp av denna
referensram &r det mojligt att beskriva och definiera forskningens viktiga begrepp,

termer och olika relationer mellan dem (Tuomi & Sarajarvi 2009:18).

Enligt Tuomi och Sarajarvi (2009: 72-74) &r intervjun (for intervjufragor se bilaga 1) ett
bra alternativ nar syftet ar att kartlagga vad en person tanker eller varfor han agerar pa
ett visst satt. Jag vill kartlagga lararnas uppfattningar och tankar om begavade
sprakinlarare samt om differentiering av begavade inlarare och darfor anser jag
intervjun vara metodologiskt bést alternativ for denna studie. Ytterligare &r intervjun ett
flexibelt satt att forska, eftersom man har en majlighet t.ex. att fraga om, fortydliga och
diskutera, vilket mojliggor att man far s& mycket information som mojligt (Tuomi &
Sarajérvi 2009: 72-74). Intervjun ar ocksa mycket anvand forskningsmetod vad galler
liknande studier (t.ex. Valta 201). Med temaintervju har man inte bestamt exakta fragor
pa forhand utan teman kring vilka man sedan diskuterar med informanter (Hirsjarvi &
Hurme 2001:48). Mening med temaintervju ar att den ska lopa fritt och naturligt.
Temaintervjuns fordel ar att den méjliggor att informanten och hans rost lyfts fram: den
ar bunden till olika temaomraden, i stéllet for strikta fragor, vilket ger frihet for de
intervjuade att ge mycket mer personliga svar och asikter (Hirsjarvi & Hurme 2001:48).



37

3.4 Innehallsanalys

Som analysmetod bestamde jag mig att anvanda innehallsanalys. Innehallsanalysen ar
den mest passande metoden att analysera intervjuer i min undersékning, eftersom den &r

flexibel och med denna analystyp ar det latt att hitta det véasentligaste fran materialet.

Med innehallsanalys analyserar man antingen skrivet, hort eller sett material. Man
forsoker hitta teman som férekommer ofta i materialet for att dra slutsatser av dem
(Krippendorff 2004:18). De férekommande teman maste sittas i nadgon storre “ram”
eller sammanhang innan de kan tolkas (Tuomi & Sarajarvi 2009: 91). Syftet med
innehallsanalys &r att redogora det man undersoker pa ett sammanfattat och allméant satt.
Innehallsanalys baserar sig pa tolkningar och slutsatser dar man gar framat fran
empiriskt material till mer begreppslig uppfattning om det som undersoks (Tuomi &
Sarajarvi 2009: 112).

Innehallsanalys kan vara antingen material eller teoribaserad eller teoribunden (Tuomi
& Sarajarvi 2009:95-97). Teoribaserad analys styrs strikt av tidigare forsking och
teoretiska ramen och den anvandas mest i kvantitativ forsking, t.ex. inom
naturvetenskapen. Det passar saledes inte for kvalitativ forskning. | den
materialbaserade metoden forsoker man skapa nya teorier ur materialet, utan tidigare
studiers paverkande (Tuomi & Sarajarvi 2009:97-98). | teoribunden analys kan man
relativt fritt samla in materialet och det analyseras forst materialbaserat, men mot slutet
tar man existerande teorin i beaktande. Teori uppfattas som hjalpmedel som stoder
forskare, men som inte styr analysen eller tankemodell (Tuomi & Sarajarvi 2009:96-97).
Man bérjar analysera materialet induktivt, dvs. utgangspunkten &r materialet fran vilket
man gar mot teorin: man anpassar materialet till en fardig teori. Olika teoriramar kan
vara hjalpsamma och nyttiga nar man forsoker t.ex. kategorisera olika fenomen (Tuomi
och Sarajarvi 2009:97).

Jag anvande teoribunden analys, vilken baserar sig inte direkt pa teorin, &ven om den
har vissa teoretiska kopplingar (Tuomi & Sarajarvi 2009:97). For att fa en generell bild
av materialet borjade jag analysera materialet utan teori. Jag ville vara 6ppen for
lararnas egna tankar om begavning och differentiering, dvs. jag ville agera pa
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materialets villkor. For att behalla lararnas anonymitet skapade jag egna koder till dem
(se 4.1).

Innehallsanalysprocess kan delas in i tre steg (Tuomi och Sarajarvi 2002: 110-111).
Forst maste man gora en utskrift av materialet och hitta det vasentliga ur materialet. |
detta fall transkriberade (for ett exempel pa transkribering se bilaga 3) jag intervjuerna
grovt for att fa data i en form som skulle vara latt att analysera. Eftersom jag inte
efterstravade en fullstandig utskrift, faste jag ingen séarskild uppmarksamhet pa
lingvistiska detaljer, som t.ex. betoning, pauser och roststyrka. Jag var ute efter vad
informanterna beréttar och inte hur. Jag uteslét saledes ocksa utfyllnadsord. Det andra
steget innebédr att gruppera materialet och soka likheter och skillnader mellan
informanternas svar och ta reda pa vad som ar viktigt for studien. For att hitta de
viktigaste temana gick jag igenom transkriberingarna i forhallande till mina
forskningsfragor och grupperade resultaten enligt olika teman. Efter gruppering borjade
jag att jamfora svensk- och engelsklararnas svar med varandra och forsokte hitta
likheter och olikheter mellan dem. I det tredje och sista steget skapar man teoretiska
begrepp och drar slutsatser av materialet. Innehallsanalys 6vergar alltsa fran data till ett

mer teoretiskt perspektiv. Resultaten av denna analytiska process diskuteras i kapitel 5.
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4 RESULTAT

| detta kapitel beskrivs resultaten i denna studie. Svaren har delats i svenslarare och
engelsklarare. Forst behandlas lararnas asikter och definitioner om begavade
sprakinldrare (avsnitt 4.1.) och sedan beskrivs lararnas differentieringsmetoder samt
deras asikter om differentieringens betydelse (4.2.). Till slut i avsnitt 4.3. sammanfattas

kort de viktigaste skillnaderna mellan svensk- och engelsklérarnas svar.

4.1 Begavad frammandespraksinlarare

Att definiera en begavad frammandespraksinlarare ar svart enligt informanterna. Man
kan granska begavning ur olika synvinklar, vilket gor det svart att ge en enhetlig
definition av begavning. Det framkom ocksa att lararna hellre anvander begrepp duktig
och skicklig i stallet for begdvad. Att vara en bra och duktig frammandespraksinlarare
verkade viktigare an att vara begavad. Lararna kom dock pa olika egenskaper som
begdvade sprakinlarare har. Vad som forenar alla svar ar begreppet motivation.
Motivationen ansdgs vara en viktig faktor vad gallde framgangsrik
frammandespraksinlarning. Nast presenteras bade svensk- och engelsklarares
uppfattningar. Citat har jag sjalv oversatt fran finska till svenska. Till larare syftas med
foljande koder: SL=svensklarare, EL=engelskldrare och SEL=svensk- och
engelskléarare. Siffrorna efter koder ar bara for mitt eget bruk for att organisera

materialet.

4.1.1 Begavad inlérare enligt svensklarare

Svensklarare kom pa mangsidiga definitioner av en begavad sprakinlarare och var ofta
ganska eniga sinsemellan. Lararna raknade med ocksa elever som har flersprakig
bakgrund, dvs. elever som har haft mycket kontakt med spraket genom t.ex. att bo
utomlands eller genom att en av fordldrarna talar malspraket. Antalet informanter i
denna studie var sa litet att det ar svart att rangordna svar och darfor har jag beslutat att

organisera svar i en slumpmassig ordning. Enligt svensklarare begavad inlérare:

1) Ar intresserad och motiverad att lara sig sprak.
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2) Ocksa pa fritiden soker efter situationen dar han/hon kan anvanda malspraket.

3) Ar flitig, arbetar for att lara sig sprak men har det latt att ldra sig snabbt nya
saker.

4) Har ett sa kallat sprakora eller en inbyggd formaga att uppfatta sprakliga
strukturer.

5) Ar sjalvstandig.

6) Ar kreativ och jamfor t.ex. olika sprak med varandra — letar efter skillnader och
likheter.

7) Har ett omfattande ordforrad och behérskar det bra.

8) Anvander mangsidiga inlarningsstilar.

Tva faktorer forekom i varje larares svar: motivation och intresse for sprak. Utan
motivation eller intresse ar det svart att lara sig sprak, &ven om man i princip skulle ha

potential for det. Ar man inte motiverad finns det litet att gora:

(1) SL2: Det beror mycket pa motivation, & man inte alls motiverad och sager
bara att jag inte bryr mig sa da finns det litet vad lararen kan géra.

A andra sidan anség lararna att det inte ar nédvandigt att alla ska vara framgangsrika i

sprakinlarning:

(2) SL3: Om jag nu tanker &r det inte ens nodvandigt (att alla ska vara begavade).
Det ar inte alls nodvandigt att alla ska lara sig allt. Det finns sa manga saker i

varlden man kan gora.

Begévade elever ar ofta valdigt intresserade och motiverade i att lara sig spraket, vilket
syns t.ex. genom att de aktivt soker situationer dar de kan anvanda spraket ocksd pa
fritiden. Nar elever lyckas i att anvanda spraket, kan detta, enligt lararna, leda till en
positiv cirkel dar elever blir alltmer intresserade av spraket:

(3) SL1: A andra sidan ar begavade elever ocksé sédana att nar de uppfattar att
det inte ar sa svart for dem, borjar de syssla med spraket ocksa pa fritiden och
soker situationer dar de kan anvanda spraket. Detta kan ha en sadan positiv
inverka att nar de ser att de klarar sig med spraket sa matar det deras intresse for

spraket.

Dessutom arbetar begavade elever mycket for att lara sig sprak, aven om det ar ganska
latt for dem. Lérarna ar av den asikten att med hart arbete nastan alla kan bli bra
sprakinlarare  (uteslutande elever med diagnosticerade inlarningssvarigheter).

Atminstone i skolmiljé kan man vara mycket framgangsrik genom att arbeta hart.



41

(4) SL3: | sprakinlarning &r det ju sa att tragen vinner. Om man bara orkar sla in

ord s& da & man ofta ocksa mer framgangsrik.

Aven om alla svensklarare var eniga om att genom hart arbete ar det majligt att lyckas i
sprakinlarning, tror nagra ocksa pa inbyggd sprakformaga eller pa sprakora. For vissa

elever ar det lattare att t.ex. forstd sprakliga strukturer och minnas ord.

(5) SL1: Nagra elever har en battre sprakkansla an andra. Det ar liksom lattare
for dem att forsta sprakliga strukturer medan andra blandar de hela tiden. - - Det
ar en inbyggd forméaga att forstd spraket och pa sa satt utveckla sina egna

sprakkunskaper som bygger pa den formagan.

Larare ser ocksa risker med att anvanda begreppet sprakora, eftersom det kan leda till

att elever anvéander det som svepskal om de inte vill arbeta med spraket:

(6) SL4: Jag tycket att det &r lite farligt att tinka pa det sattet att man antingen
har spraktalang eller matematiktalang eller inte. Da ar det alltfor latt att séiga “nej
men hej, jag har ingen matematiktalang sa jag kan inte lara mig det”. Det ar lite
en sadan coping-metod, dvs. forklaringsmetod, att jag inte behdver lyckas i det

for att jag inte ar matematisk begavad.

Begavade sprakinlarare anses ocksa vara sjalvstandiga: de kan arbeta flitigt utan att
larare behover hela tiden beratta vad de ska gora nast. De har omfattande ordforrad,
vilket de beharskar bra. Ytterligare ar begavade elever ofta snabba med évningar och &r
kreativa, dvs. de t.ex. jamfor olika sprak med varandra och forsoker hitta likheter och
olikheter mellan sprak. Som personer kan begdvade elever vara mycket olika: tysta

arbetsmyror, utatriktade brakmakare eller nagot mitt emellan:

(7) SL5: Och forstas som personer finns begavade av alla slag. Det finns mycket
blyga elever som kan vara hur begavade som helst och sen finns det mycket
utatriktade elever, alltsa det spelar ingen roll. Helt olika elever kan vara

begavade.

En begavad elev anvander ocksa mangsida inlarningsstrategier och om lérare hittar de
undervisningsstrategierna som motsvarar elevens sétt att lara, ar det mojligt for de flesta
att bli bra sprakinlarare och utveckla sina talanger (se t.ex. Sternberg 2002). Mellan koén
gor svensklarare ingen skillnad utan anser att alla kan vara och bli begavade, oberoende

av kon.
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4.1.2 Begavad inlarare enligt engelsklarare

Engelsklararna hade mycket likadana asikter om begavning som svensklararna. De
ansag att det ar svart att definiera begavning, for att det ar ibland svart att siga om nagot
beror pa begavning eller hart arbete. Mellan raderna kan man lasa att begreppet
begavning i sig inte ar sa viktigt for larare: de talar hellre om en duktig elev eller en
ideal elev. Lararna raknade ocksa med elever som har flersprakig bakgrund, dvs. elever
har som har haft mycket kontakt med spraket genom t.ex. att ha bott utomlands eller
genom att en av foraldrarna talar malspraket. Lararna lyfte fram bade egenskaper som
galler just en skicklig sprakinlarare och sadana karaktarsdrag som kan tankas beskriva
begavade inlarare i allmanhet. Engelsklararna beskrev en begavad sprakinlarare pa

foljande satt (svar ar i slumpmaéssig ordning):

Ar aktiv och utatriktad

Ar sjalvstandig.

Ar snabb med dvningar.

Har omfattande ordfcrrad och bra uttal.

Har sprakora; sprakriktighet.

Ar spontan: producerar sprak latt och utan forberedelser.

Ar flitig; forstdr meningen med arbete.

© N o gk~ 0w DN P

Respekterar kamrater och forstar att inte alla ar lika bra med spraket.

Engelsklararna var av den asikten att begavade elever oftast ar aktiva och utatriktade, sa
kallade ideala elever. De lar sig snabbt och deltar aktivt i undervisningen. Lé&rarna

konstaterade dock att alla begavade inte &r utatriktade utan det finns olika typer:

(8) EL7: Jag skulle saga att det finns olika typer. Det finns sadana som inte kan
halla munnen, som maste liksom visa deras kunskaper och sen finns det sadana
som ar klokt tysta men man vet att de foljer undervisningen. De bara ar inte sa

hogrostade.

Ett tecken pa begavning ar ocksa sjélvstandighet och snabbhet med 6vningar. Enligt
larare kan man lata begavade elever jobba sjalvstandigt och de klarar sig bra utan

lararens hjalp. Begavade elever har ocksa ofta en mycket brett ordforrad och bra uttal
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och de behover inte arbeta mycket for att lyckas. Deras sprakbruk ar flytande, vilket ger

intryck av ett sprakora, en implicit kansla for sprakets strukturer.

(9) ELS8: Begavning eller ett sddant sprakora hjalper ju att tillagna sig sprak och

genom undervisning kan man sedan lara sig nya saker.

Begavning ar inte nagot som uppstar i skolan, utan ldararna betonade ocksa vikten av

bardomens stimulans i skapandet av begavning:

(10) EL9: Begavning ar ju delvis inbyggd. Men inte sa att man ar begavad genast

nar man fodds utan med hjélp av stimulans, barndomens stimulans.

For begavade elever ar det ocksa latt att producera sprak spontant, utan langa
forberedelser. A andra sidan betonar larare betydelsen av arbete: genom att arbeta hért

kan man battra pa kunskaper:

(11) EL7: Jag skulle saga att en begavad elev &r ocksa sadan som ar klok pa det
sattet att han forstar att inget kan nas utan arbete. - - | skolmiljén kan man béttra

pa aven om man har brister pa kunskaper.

Mental mogenhet ar ocksa en del av begavning: begavade elever forstar att inte alla ar
lika skickliga med sprak och det betyder inte att de ar mindre vérdefulla pa grund av
det.

(12) EL7: En begavad elev ar ocksa sadan som forstar att inte alla kan lika bra,

men det ar exakt lika vardefullt &ven om man inte kunde mer an finsk minister.

Engelsklarare hade lagt marke till att ofta de mest begavade och framgangsrika inlérare
i klassrummet var pojkar i stallet for flickor. Som forklaringar till detta foreslar larare
paverkan av t.ex. videospel (se ocksa Uuskoski 2011).

(13) EL9: Det kanns ibland sa att det finns mer begavade pojkar an flickor, men
det kan ju bero pa videospel och sant. - - Jag har aldrig haft en flicka som skulle
ha blivit mycket talangfull fran scratch. Men pojkarna har jag haft manga som
har ett sa bra uttal att det ar nasta perfekt. Nar jag fragar om deras bakgrund sa

séger de bara att de pratar mycket engelska nér de spelar runtom.
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Det ar traditionellt sa att pojkarna spelar mer videospel an flickorna och det bidrar till
deras sprakkunskaper. Flickorna anses ofta kompensera naturliga kunskaper med hart

arbete:

(14) EL7: Flickorna &r ofta sédana arbetsmyror som med hart arbete kompenserar
for brist pa uppfattningsformagan. Pojkarna ar mer frisprakiga. Och ofta &r det ju
sa att den mest begavade eleven i klassrummet ar ju en pojke. Som pa riktig har

insikt. Sa att det inte ar enbart paklistrad, sa att saga.

Enligt engelsklararna ar begavning ett mangsidigt begrepp som paverkas av flera olika
faktorer. Det ar omgjligt att ge en heltackande definition av en begavad sprakinlarare
och enligt lararna ar det inte meningsfullt. Mer en begavning uppskattar larare duktighet

och intresset for sprakinlarning.

4.2 Begavade elever i klassrummet

Lararna ansag att i princip ar det latt att identifiera de begavade inlararna i klassrummet.
Ibland stétte lararna anda pa dverraskningar. Lararna kom ocksa pa olika fordelar samt
utmaningar med att ha begdvade elever i klassrummet. | féljande avsnitt beskrivs
svensk- och engelsklararnas asikter om och uppfattningar av identifiering begavade

elever i klassrummet samt fordelar och utmaningar som de orsakar.

4.2.1 Begavade elever i svenskklassrummet

Svensklarare ansdg att det ar ganska latt att identifiera de begavade eleverna i
klassrummet. Ibland &r det dock svarare, pa grund av t.ex. stora grupper och elevens
personlighet. Snabbhet var den tydligaste faktorn som framkom ur materialet och som

hjalper larare att identifiera de begavade:

(15) SL5: Forst lagger man ju marke till, n&r man har en stor grupp, snabbhet,

nagra ar ju sa himla snabba med Gvningar.
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Andra egenskaper som ldrarna ndmnde var aktivitet, vetgirig attityd och lust att gora
t.ex. muntliga uppgifter utan att byta sprak till finska. Skriftliga och muntliga produkter
avslojer ocksa snabbt vem som é&r begavad. Erfarenhet som larare hjdlper med

identifiering av begavade och ofta ar det sma saker som avsldjer begavning:

(16) SL5: Redan pa forsta lektionen skvallrar sddana sma saker som vad heter du,
var bor du skvallrar om begavning. Man bara marker det pa uttal och egentligen
allt som hander i klassrummet. Kanske med aldern har det blivit litet svart att
exakt ndmna att det ar pa det har och det har man market det, allt bara gar sa

himla bra. S& marker man det.

Att identifiera de begavade ar dock inte alltid sa latt. Stora grupper gor det svart att
lagga marke till varje elev. Pa grundskolan Iar man dock kéanna elever, och pa lang sikt

blir det lattare att komma &t elevernas kunskaper.

(17) SL4: Att identifiera begavade pa basis av deras satt att arbeta under lektion
ar alltid sa latt. Grupperna ar sa stora att man bara har litet tid per elev. - - Men i
synnerhet lar man dock kanna elever eftersom man undervisar dem sa lange. Sa

det ar lattare att fa tag i deras kunskapsniva.

Elevens personlighet kan ocksa gora identifiering svarare. Det &r latt att marka aktiva
elever som kontinuerligt racker upp handen, men tysta och begavade elever &r svarare
att upptacka. Ofta ar det sd att lararen upptacker sadana elever forst nar hon ser elevens
skriftliga produkter. Det ar saledes viktigt att larare aktivt observerar elever for att inte
missa en begavad (eller svag) elev enbart pa grund av att hon &r tyst och inte gor en stor

affar av sig sjalv.

Svensklararna ser manga fordelar med att ha begavade elever i klassrummet. Eftersom
begavade elever ofta ar intresserade av spradk och motiverade att lara sig sprak, kan
denna positiva attityd bidra till en mer positiv attityd i hela klassrummet. De elever som
har haft en neutral, eller till och med en negativ, instéllning till sprakinlarning kan bli
inspirerade av att ldra sig sprak nar det finns elever i klassrummet som med sitt exempel
visar hur nyttigt och roligt det ar att lara sig sprak. Ytterligare kan begavade elever
hjalpa svagare elever i klassrummet, eftersom ldrare inte alltid hinner hjélpa varje elev
som skulle behdva hjalp. Ibland kan en begavad elev stimulera andra i klassrummet for

att arbeta hardare och att alltid gora sitt basta.
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A andra sidan orsakar en begévad elev i klassrummet &tskilliga utmaningar for larare.
Den vanligaste utmaningen enligt svensklarare &r att kunna stimulera begavade elever
tillrackligt i klassrummet. Grupperna ar stora och en enda larare kan inte beakta alla
elever jamlikt. Oftast anses det viktigare att stédja de svagare eleverna i stéllet for att
stimulera de begavade. Sa har beréattar en svensklarare:

(18) SL3: En utmaning ar just det att grupperna &r sa stora; man borde
differentiera uppat for de begdvade och hamta nagra extra uppgifter och
samtidigt halften av klassen behdver hjalp i motsatta anden. Om man inte har
nagon skolassistent eller liknande dar sa ar en enda larare inte tillrackligt for alla
elever och deras behov. Alltsa de svaga ofta kraver tid. Och de begavade sedan

stannar litet at sidan.

Att hantera bade begavade och svaga elever i ett och samma klassrum &r ofta
problematiskt och kraver mycket fran lararens sida. Lararnas metoder for att hantera

dessa situationer och deras metoder av differentiering behandlas i avsnitt 4.3.

4.2.2 Begavade elever i engelskklassrummet

Engelsklarare ligger i linje med svensklarare om att identifiering av begavade elever i
klassrummet oftast ar latt, men att det ocksa finns undantag. Utatriktade och aktiva
elever &r latta att spana in, medan mer tysta och lugnare elever ar svarare att upptacka. |

princip anser engelsklarare dock att de mest begavade elever &r aktiva.

(19) EL6: Sa som jag sade sa ar en begdvad elev ofta aktiv och andra ocksa
stoder sig till honom for att fa hjalp och fragar hur du skulle saga det har. | en
annan form kan begdvad vara den som babblar hela tiden och orkar inte
koncentrera sig eftersom han redan kan allt och tycker att det har ar ju inte alls
hans grej. Eller en begavad elev kan vara nagonting emellan, alltsa den elev som
inte urskiljs i klassrummet. Men enligt min erfarenhet ar de mest talangfulla

ocksé mest aktiva. FOr det mesta.

Begavade sprakinlarare anses ocksa vara snabba och motiverade. De vagar anvéanda
spraket och staller ofta bra och knepiga fragor till larare. Deras ordférrad ar omfattande,
vilket syns i bade skriftliga och muntliga 6vningar. Dessutom &r begavade elever
intresserade av orsakerna bakom fel och forsoker tanka pa varfor nagot gick fel i stallet

for att strunta i fel och fortsatta vidare.
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Engelsklarare anser att en begavad elev kan fungera som ett exempel i klassrummet och
motivera andra genom att arbeta flitigt och att vara intresserad och motiverad. En
begavad elev kan ocksa hjalpa andra nar lararen inte hinner. Lérarna papekar dock att
det ar viktigt att inte lagga for mycket betoning pa den begavade eleven, eftersom ocksa

svaga elever maste ha rum for att agera.

(20) EL7: En begavad elev kan just visa exempel for de andra och i t.ex.
grupparbete kan han stodja andra. Men dar maste man forstas vara lite forsiktig
att inte fokuserafor mycket pa den begavade eleven eftersom det inte lamnar
utrymme for de svagare eleverna. Och om denna elev forstar betydelsen av arbete

visar han exempel for andra.

Det svaraste med att ha begavade studenter i ett klassrum ar att komma pa hur man ska
tillgodose varje elevs behov: Bade begdvade och svaga elevers behov. Tidsbrist ar den
storsta orsaken till att larare inte tar hand om begavade studenter. Att hjdlpa svaga
elever prioriteras alltid. 1 féljande avsnitt (4.3) behandlas differentiering och dess
utmaningar narmare. Nedan har svensk-och engelsklararnas asikter om egenskaper hos

en begavad inlarare sammanfattats i en tabell.

Tabell 2 Svensk- och engelsklararnas asikter om egenskaper hos en begavad inlérare

Svensklarare Engelsklarare
1) intresse och 1) sjélvstandighet
motivation 2) aktivitet och
2) sprakora utatrikning
3) soker aktivt efter 3) ett omfattande
situationen dar ordférrad och bra
han/hon kan anvanda uttal
malspraket. 4) snabbhet med
Egenskaper hos en 4) sjalvstandighet dvningar
begdvad sprékinlarare 5) flitighet 5) sprakora;
6) latt att lara sig sprakriktighet
7) ett omfattande 6) spontanitet
ordforrad 7) flitighet
8) mangsidiga 8) respekt for andra
inlarningsstilar
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Svensk- och engelsklarare har valdigt likadana uppfattningar om begavning, sa som
tabellen visar. Sma skillnader finns, men principerna ar likadana i bada larargrupperna.
Delvis kan detta bero pa att lararna kommer fran vara tva olika skolor: hade jag haft mer
informanter fran flera olika skolor skulle jag kanske fatt mer varierande svar. | foljande
kapitel behandlas lararnas praktiker vad géller differentiering.

4.3 Differentiering uppat

Differentiering ar en besvarlig uppgift, i synnerhet nar man borde kunna gora det uppat
och nerat samtidigt. | det foljande beskriver larare hurdana metoder de anvénder for att
differentiera undervisning uppat for de begavade och vad ar det svaraste med
differentiering. Lararna tar ocksa stéllning till larobockernas roll och till vad de anser ar
differentieringens betydelse.

4.3.1 Svensklararnas metoder for differentiering uppat

Intressant i svensklararnas svar var att de ansag att det inte finns sa mycket behov for
differentiering uppat. Det finns inte manga begavade eller motiverade inlarare i
svenskan. Nar fragad om differentieringsmetoder svarade en larare som undervisar bade

svenska och engelska att:

(21) SEL1: Det behover jag inte tanka pa vad galler svenska. - - | svenskan har
jag aldrig, eller valdigt séllan behovt riva upp extramaterial, att du kan gora det

har.

Elevgrupperna ar mycket homogena i svenskan och lika stora skillnader, som t.ex. i
engelskan, forekommer inte. Ibland finns det dock undantag, och for dessa elever maste
svensklarare differentiera undervisning pa nagot satt. Deras metoder har delats in i sex

grupper som behandlas ndrmare nedan.

1) Planering av undervisning

2) Extra material

3) Nyttjande av larobocker

4) Arbetsmetoder och gruppering

5) Spontan differentiering under lektioner
6) Speciella program
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Svensklarare betonade vikten av planering, bade vad galler lektion och hela kursen.
Oftast ger larare mer 6vningar for begavade elever att gora, men framhaver att dar
maste man vara noggrann att évningarna faktiskt & meningsfulla och nyttiga for eleven.
Att gora likadana 6vningar efter varandra later inte eleven att utveckla sig, sasom en

svensklarare papekar:

(22) SL5: Men det kan inte vara sa att en begdvad elev lar sig genom att gora
likadana Gvningar hela tiden. Jag anser ocksa att uppgifterna borde fran borjan
vara sadana att en olik elev, antigen svag eller begavad, kan gora det pa sin egen
niva. - - Vid sprakinlarning ar sadana uppgifter oppna skriftliga och muntliga

dvningar och sen t.ex. portfolio och portfoljarbete.

Vid planering av lektioner och uppgifter ar det sdledes viktigt att komma pa sadana
dvningar som passar for olika slags elever; 6ppna évningar mojliggor att varje elev kan
arbete inom sina egna kunskapers ramar. En svagare elev kanske behdver hjalpfragor
for att kunna skriva en liten essd, medan en mer skicklig elev kan utnyttja hela sin
potential. Det viktigaste ar att berika inlarning och lata en begavad elev djupa sina
sprakkunskaper. Enligt en svensklarare ar syftet med differentiering att ge méjligheter

till elever att kunna arbeta pa sin egen niva:

(23) SL5: Men allt som allt, det viktigaste med differentiering uppat enligt mig
ar att ge mojlighet. Jag tycker att man alltid maste ge eleven mojlighet att arbeta.
Om man inte ger denna majlighet sa existerar differentiering inte alls eftersom

alla gor detsamma.

Vid planering kan man ocksa ta hansyn till elevernas egna dénskningar. Med att
diskutera med elever far larare mycket mer information &n med att sjalv forsoka
observera dem och l&sa deras tankar. De viktigt &r att minnas att varje elev ar en individ
och det som passar for den ena kanske inte alls passar for den andra. En begavad elev
kanske njuter av att lasa en roman under lektion, medan en andra inte vill skilja sig fran
gruppen och helst arbetar med likadana uppgifter som andra. Elever har ofta fina tankar

och idéer bara man tar tid och lyssnar pa dem:

(24) SL:5 En begavad elev sade att han garna skulle lasa en bok, att han tycker

om att lasa, sa vi kom Gverens om en svensksprakig bok, eller han fick sjalv vilja
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den, och sedan laste han och vi behandlade boken pa olika satt. Alltsa han liksom

sjalv differentierade sin begavning och fick gora det under lektioner.

Ofta anvander larare ocksa larobocker, eftersom dar finns extra uppgifter och lararna
inte behover sjalva producera dem. Svenskldrarna var dock lite missndjda med
svensklarobocker och ansag att de inte erbjuder tillrackligt med material som skulle
passa for begavade elever. Svensklarobocker ar ofta gamla och ointressanta, saval for
larare som for elever. En svensklarare berattar om sina asikter om svensklarobocker och

deras differentierings maojligheter pa foljande satt:

(25) SL3: Ovningarna &r oftast mycket likadana. Man repeterar ju samma saker
om och om igen. Kanske man kunde ha med riktigt krdvande uppgifter for de
begavade sa att de borde sétta sig in och anvanda tid at Gvningar. De gor ju extra
ovningar men dem gor de lika snabbt som tidigare uppgifter, de behdver inte
tanka mycket nar de gor dvningar. Sa kanske de ar lite for latta. Troligen &r de
menade just for att differentiera nerat. For de begavade finns inte sd mycket

extra.

Lararna skulle garna vilja ha mer fardig extramaterial sa att de inte behdvde sjélv skapa
material hela tiden. Det ar ofta alltfor kravande att skapa extra-material for begavade
elever nar man ocksé borde kunna hjalpa de svaga eleverna. A andra sidan papekar en

larare att differentiering bade nerat och uppat hor till spraklarares arbete.

Olika arbetsmetoder och gruppering ansags ocksa vara effektiva differentieringsmetoder
bland svensklarare. T.ex. genom kooperativ inldrning, t.ex. stationsundervisning, ar det
latt att differentiera undervisning. Dar kan man inkludera uppgifter med vilka en
begavad elev kan anvanda sina talanger. Vad géller gruppering, grupperar larare elever
pa tva olika satt: antingen sa att begavade elever far jobba tillsammans och fa lite
utmaning eller sa att begavade elever far jobba med svagare elever och stddja dem.
Lararna berattade att de ocksd ofta anvander begdvade elever som lararassistenter,
delvis for att ge nagonting att gora och delvis for att dra nytta av deras talanger: lararna
hinner inte alltid hjalpa de svaga sa lararen kan be en begavad elev att hjalpa dem nér de
ar fardiga med sina uppgifter. Dar ligger dock risken att den begavade eleven inte far
nagon mojlighet att utveckla sina egna talanger nar han/hon har fullt upp med att hjélpa

sina klasskamrater. Om detta berattar en svensklarare sa har:
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(26) SL5: Att agera som lararassistent ar forstas bra och socialt mycket bra men
om man egoistisk tanker ur den begavade elevens synvinkel sa finns det risker
dar. Alltsd om man tanker pa att varje elev i denna grupp har ratt till maximala
inlarningsprestationer sa med en begavad elev ar det sa att man borde kunna, pa
samma satt som differentiering nerat, borde kunna individuellt stéda eleven

uppat.

Till permanent nivagruppering forhaller sig larare mest negativt, d&ven om de ser ocksa
fordelar i den. Ur begavade elevers synvinkel vore nivagruppering mojligen bra idé,
eftersom de kunde jobba pa hdg niva och inte behdvde véja for svagare elevers behov.
Det skulle ocksa vara lattare och mer motiverande for larare att veta att i denna grupp
finns det bara duktiga elever. Fér svagare elever anses nivagruppering inte vara lika bra.
Lararna ser som fordel att olika elever finns i samma grupp, eftersom de kan stodja och
motivera varandra. Pa ett annat, mer flexibelt och valfritt, satt kunde nivagruppering
ibland fungera. Lararna foreslar att man kunde t.ex. ha valfria kurser for de mest
intresserade elever. Pa det sattet kunde begavade elever fa mer stimulans utan att det
stamplar eller satter elever i ojamlika positioner. Svensklararna papekar dock att
inlarning och skolgaende innehaller mycket mer an bara indelning i begavade och
svaga. Ett klassrum kan anses som ett minisamhalle med olika mé&nniskor och det ar en

utmarkt mojlighet till elever att lara sig samsas och respektera olika manniskor.

Differentiering uppat anses som mer spontant an differentiering nerat och lararna &r ofta
tvungna att improvisera under lektionerna om de inte har planerat tillrackligt bra i
forvag. Spontana differentieringsmetoder innehaller t.ex. informations6kning pa natet
med Ipads eller lasning av svensksprakiga tidningar. En larare berattade att hon forsoker

inspirera elever genom sitt eget exempel:

(27) SLE1: Ganska mycket gor man ocksa sa att man genom eget intresse och
entusiasm forsoker motivera elever och man forsoker ta hansyn till saker som

skulle kunna intressera elever.

Att kunna differentiera effektivt ar inte latt och orsakar ofta mycket extra arbete for
larare. Som storsta utmaning upplevde lararna brist pa tid. Undervisningsgrupper ar ofta
for stora, vilket forsvarar beaktandet av alla elever. Larare hinner inte hjalpa alla som
behover hjalp och oftast ar det svaga elever vars behov prioriseras pa kostnad av

begavade elevers behov. Ibland kéanner larare sig utmattade med att skapa uppgifter,
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men for det mesta ansag larare att det ar latt att komma pa olika uppgifter men att det ar

svarare att forverkliga alla idéer. Detta beskrivs i foljande citat.

(28) SL4: Sakert ar det just brist pd tid. Teoretisk hittar man ju pa
differentierande saker och fina uppgifter, bara man hade tid att anvanda dem.
Men man maste planera vanliga lektioner, korrigera uppgifter sa det ar sadan
oéndlig gungfly om man tar den védgen att man alltid vill ha nagot extra... Och

lektionerna ar sa hektiska att det ar en riktig utmaning att marka alla situationer.

Behov av uppat differentiering ar inte sa akut inom @mnet svenska, men nar behovet for
differentiering forekommer maste lararna vara beredda for att stodja begavade elevers
sprakutveckling. | foljande avsnitt (4.3.2.) behandlas svensklararnas asikter om uppat

differentierings betydelse.

4.3.2 Svensklararnas asikter om betydelsen av differentiering uppat

Aven om behovet for differentiering uppat forekommer sallan i svenskklassrum &r
svensklarare eniga om dess viktighet. Dalig eller oexisterande differentiering for
begavade elever har nast till automatisk inverkan péa elevens motivation och utveckling

av sprakkunskaper:

(29) SL4: Men for motivationens skull ar det forstas viktigt att en elev alltid har
nagonting att gora i stallet for att bara sitta och véanta nar andra arbetar. Jag skulle
tanka att det spelar en stor roll vad géller motivation och sen forstas vad géller
utveckling av sprakkunskaper, att man far utmaning... liksom vilka utmaningar

som helst, men man lar ju darigenom.

Om en elev inte far tillracklig med utmanande uppgifter i klassrummet bidrar det till
frustration och leda. For att uppratthalla motivation och intresse maste alla elever kunna
arbeta pa sin egen kunskapsniva och for att kunna utvecklas behover ocksa begavade
elever stod, pa samma satt som svaga elever. Begavade elever uppfattas dock ofta som
sjalvstandiga som klarar sig utan lararens hjalp. En larare beskriver begavade elevers

sjalvstandighet pa foljande satt:
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(30) SL3: De som &r begdvade kan ocksa sjalv kolla Gvningar. Alltsd man
behdver inte nédvandigtvis kolla deras uppgifter, de gor det sjalv och fragar om
de har nagonting att fraga. De kan arbeta ganska sjalvstandigt. Alltsa begavning
syns ocksa pa det sattet att man inte behdver halla de i handen hela tiden utan de

kan arbeta sd dir. .. det ir troligen det littaste séttet i sddana har stora grupper.

Svensklararna ansdg att de inte fatt sa mycket information om uppat differentiering: det
som de vet har de lart sig genom arbetet. Nagra hade last artiklar om differentiering,
men sarskilda kurser eller utbildningar som skulle ha behandlat begavade elever och
deras behov, hade de inte haft. Samarbete mellan kollegor i syfte att differentiera var
ganska vanligt. Att det i lararutbildning hade talats om begavade elever eller om
differentiering av undervisning uppat mindes ingen av lararna. Egentligen anség lararna
att hela begreppet differentiering ar sa abstrakt att det berattar i sig ingenting. Det

anvands mycket utan nagot praktiskt betydelse beréttar en larare:

(31) SEL1: Ibland kénns lite som om det ar en sadan kliché som... att man
differentierar och det ar viktigt men vad ar det pa riktigt? Det kanns lite som om
det bara vore ett obligatoriskt ord i laroplan men ingen tanker pa vad det betyder
pa rikgtigt.

| praktiken behdver differentiering inte alltid vara nagot stort och tidskravande utan
redan med sma justeringar kan man redan goéra en betydande skillnad. Begreppet
differentiering har dock blivit ett abstrakt och lite franstétande ord. Vad lararna behéver

ar praktiska rad och inte professornivas jargong.

4.3.3 Engelsklararnas metoder for differentiering uppat

Alla engelsklarare var medvetna om vikten av uppat differentiering, men medgav att de
har ganska mycket att forbattra i det. Det & de svaga elever som tar lararnas
uppmérksamhet.  Ldrarnas svar har delats i sex olika grupper, likadant som

svensklararnas svar. Alla grupper kommer att redovisas i féljande ordning:

1) Planering av undervisning
2) Extra material

3) Nyttjande av larobocker
4) Gruppering
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5) Spontan differentiering under lektioner
6) Speciella uppgifter och program

Planering av undervisning och anvéandning av extramaterial kom tydligt fram
engelsklararnas svar. Genom att planera uppgifter pa férhand ar det lattare for larare att
hantera situationer i klassrummet. Ett satt som var mycket anvant bland larare var

differentierad instruktion. En larare berattar s& har:

(32) EL6: Jag tycker att det ar lattare att differentiera pa det sattet att alltid vi gor
nagon aktivitet eller 6vning sa inkluderar jag differentiering redan i instruktioner.
T.ex. pa det sattet att alla gor det har och om du har tid sa kan du gora det lite
mer omfattande. Det mycket lattare &n att smértsamt gora separata uppgifter for
alla. Det &r inte mojligt.

Med differentierade instruktioner kan alla jobba pa sin egen niva, och lararen behover
inte arbeta for mycket med att hitta pa extra material for de begavade. | muntliga och
skriftliga évningar hander differentiering automatiskt, eftersom varje elev kan jobba pa
sin niva. Det gar dock alltid inte att anvanda sadana uppgifter som differentierar i sig
sjalva. Lararna berattade att de ibland soker t.ex. olika artiklar och dvningar pa néatet
som de kan ge till snabba elever. Det kraver dock mycket fran larare att orka leta efter
passande material pa natet. Av den anledningen stoder larare sig mest pa larobocker. |
dagens larobocker finns det gott om extra material och eleverna ar ocksa vana vid att
vanda sig till extra-6vningar nar de ar fardiga med tidigare uppgifter. Det ar saledes
mycket latt for larare att hanvisa till larobokens extra 6vningar nar nagon behéver mer

arbete. Sa har beskriver en larare sin anvandning av larobocker:

(33) EL9: Min differentiering uppat har ju varit, det ar latt nufortiden, for vi
anvander Spotlight (en engelslarobok) och dar finns separata plusévningar. Sa de
dar anvander jag mycket i synnerhet med elever pa sjunde klass, alltsa sager att
de kan fortsatta med dem. Plus6vningarna &r bland normala 6vningar sa det &r

mycket l4tt att anvanda dem.

I princip var engelsklarare nojda med l&robdcker, eftersom déar finns gott om

extramaterial sa som extra-6vningar och -texter. Det ar latt for larare att anvanda dem.
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Trots allt, &ven om det finns gott om Gvningar, ar de for det mesta valdigt likadana och
erbjuder ingen utmaning for de begavade. Manga elever har lart sig mycket engelska
utanfor skolan och skolmaterialet &r for latt for dem. En engelsklarare anser att
engelskan inte langre lars i skolan utan pa natet osv. Hon kritiserar larobocker pa
foljande satt:

(34) EL7: For en begéavad elev ar material i engelskan helt underdimensionerad
pa grundskolan. Det kommer att vara en stor troskel nar man hoppar till
gymnasiet... Hur bra material i engelskan &n ar sa finns det inte tillrackligt
utmaning for en elev som redan kan. - - | skolan lar de ju inte l&ngre engelskan.
Det kommer fran helt annanstans, sa som fran natet, videospel och aven fran tv

och sadana... Det var lange sen l&raren kunde krediteras for elevernas kunskaper.

Lararna anser att det finns mycket extra-material i larobocker, men att det inte &r
anpassat for begavade elevers behov. Begavade elever skulle ha nytta av mangsidigare
och mer utmanande uppgifter &n vad dvningar i de flesta larobocker nu ar. Att sjalv hitta
pa separata 6vningar for alla ar for kravande for larare. Brist pa ovningar i larobocker
tacklar lararna t.ex. genom att anvanda larobocker fran en annan arskurs. Till exempel
begavade elever pa nionde klass kan gora 6vningar i gymnasiets larobdcker for att fa
mer utmaning. Om lararna inte har bra dvningar att erbjuda for eleven later de eleven
t.ex. lasa en roman under lektioner. Att elever faktiskt laser, kontrolleras genom sma

uppgifter, bade muntliga och skriftliga.

Ibland anvander larare gruppering som differentieringsmetod. Mestadels ar det sa att
snabba elever far jobba parvis eller de maste jobba med svagare elever for att kunna
stodja dem. Sarskilda grupper for bara begavade elever anvéandes inte och lararnas
asikter om nivagruppering (se avsnitt 2.4.2) var ganska negativa. Lararna ansag att
nivagruppering kunde stampla elever, i synnerhet de svaga, och paverka deras sjalvbild.

En larare motiverar sin asikt pa foljande sétt:

(35) EL6: Jag tanker ju att placera de svaga i nagot separat utrymme... att det &r
vél inte det basta séttet. Atminstone de sjalva borjar tanka pé att de 4r déliga och
de inte kan nagonting. Nar de alla ar tillsammans i ett klassrum sa tar de intryckt

av andra vilket &r bra. Jag tycker att det &r roligare att alla kan jobba tillsammans.
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Fran begavade elevers synvinkel medgav lararna dock att det skulle kunna vara bra att
ha nagot slags nivagruppering. | den gamla formen var ingen villig att ta nivagruppering
tillbaka, men om den avpassas till dagens behov och praktiker skulle det kunna fungera.
Lararna beréattade ocksa att det ar vanlig att nivagruppera elever t.ex. pa basis av deras
betyg, dven om det ar forbjudet. Att ha bara begavade elever i en grupp &r nyttigt for de
begavade, eftersom det skapar konkurrens och gor att eleverna att anvander sin fulla
potential. En engelsklarares asikt om nivagrupperingens nackdelar och fordelar
illusteras i foljande citat:

(36) EL9: Oftast gar det sa att de svaga skulle bli efter i skolan &nnu mer om de
var alla i samma grupp. Men for de begavade sa tror jag att det vore nyttigt att ha
dem i samma grupp, eftersom det skulle skapa konkurrens mellan elever, att de
vill vara annu battre eftersom de inte &r det ldngre... om man vénjer sig vid att
alltid vara det basta i sin klass och sen kommer det plétsligt nagon lika bra
bredvid sa kan det frambringa lite ambition, att de vill vara annu béattre och de

vill visa det.

Spontan differentiering under lektioner innehaller t.ex. anvandning av elever som
lararassistenter, anvandning av natet och annat material som finns pa klassrummet.
Lararen kan t.ex. be eleven att soka mer information om saken pa natet eller lata eleven
lasa tidningar om sadana finns i klassrummet. Enligt larare &r uppat differentiering ofta
mer spontant an differentiering nerat, eftersom man inte alltid kan veta hur snabba
elever ar. Lérarna tar ocksa emot elevernas egna forslag om vad de kunde géra, men det

ar sallan eleverna foreslar nagonting.

Ibland anvander lararna speciella uppgifter eller program for att differentiera. Detta
galler oftast sadana elever som ar tvasprakiga eller pa nagot annat satt har haft mycket
kontakt med malspraket. Larare kan be dem att halla presentationer och utnyttja deras
kunskaper i t.ex. uttalsovningar. Ofta skapar l&rarna extra-material som de kan jobba
med nar andra sysslar med vanliga aktiviter. A andra sidan ansag lararna dock att de inte
ar ansvariga for att anvanda alltfor mycket tid att differentiera undervisning for nastan

nativa elever. En larare motiverar sina asikter pa foljande satt:
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(37) EL6: I grundskolan tanker man ju ibland att hur mycket man pa riktigt maste
differentiera om nagon redan ar nativ. VAr laroplan ar ju planerad for finska barn
och pa det sattet behover vi inte gora arbete enligt ndgon annan laroplan. Det
betyder att vi inte behover gora olika material for olika nivaer och ofta det &r ju
de svaga elever som behover ocksa mycket hjalp och uppméarksamhet i

klassrummet. Sa det kan handa att de begavade liksom bara foljer med strommen.

Manga larare verkade anse differentiering uppat som anstrangande, eftersom de kéanner
sig mer ansvariga for de svaga eleverna. Begavade eleverna kan jobba sjalvstandigt och
lar sig i alla fall. Det storsta problemet eller utmaning ar brist pa tid. En larare har inte
tillrackligt tid med att mota alla elevers behov. Det kraver mycket fran larare att
kontinuerligt skapa nytt, intressant material for de begavade elever. En engelsklarare

beskriver utmaningar med differentiering:

(38) EL9: En utmaning ar just att man alltid maste skapa lite mer aktivitet for
dem (begavade), eftersom de tréttnar pa att Gvningar ar hela tiden for latta och
om man hela tiden maste bara vanta pa andra. Och det ar ju kravande att hur
mycket man sjalv ar beredd pa att anvanda extra tid och energi till det, eftersom
for att de svaga ocksa finns, och jag upplever att svaga behéver mig mer sa jag
skulle sdga att jag satsar 80 procent till de svaga och sedan 20 procent till de
begavade, eftersom en begavad elev lar sig i alla fall aven om han inte sitter i

klassrummet.

Detta citat representerar bara en larares asikt, men jag tror att detta ar verkligheten i de
flesta fall. Differentiering uppat kraver mycket tid och energi som inte alla larare har.
Man kan fraga sig varfor begdvade elever maste sitta i klassrummet med andra om
larare inte har tid att undervisa dem. Jag anser att det ar larares plikt att se till att alla i

klassrummet har nagot meningsfullt att gora.

4.3.4 Engelsklararnas asikter om betydelsen av differentiering uppat

Engelslararna ansag det viktigt att differentiera uppat, dven om de ansag det vara svart

och ibland jobbigt. Fran den begavade elevens synvinkel ar betydelsen av uppat
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differentiering markvardig. Differentierar man inte sa paverkar det genast motivation,
vilket kan leda till dalig attityd mot spraket och hela skolsystemet. En larare talar om

motivation pa foljande sétt:

(39) ELS8: Differentierar man inte sa utvecklas sprakkunskaper inte. Inte i
klassrummet i alla fall. Det kan sedan bidra till frustration, att man igen har
dodtid och inget att gora, att man redan kan allt. Eleven kan k&nna sig mycket
frusterad och det minskarsedan motivation. En elev kan ténka att han kan bara
skippa engelsklektioner eftersom han redan gjort allt och dar alltid finns nagot
nytt och utvecklande att gora.

Lararna ansdg ocksd att alla borde kunna jobba pa sin egen niva, lag eller hog. Ar
uppgifterna alltid for latta, utvecklas elevers talanger aldrig. En larare beskriver
betydelsen av differentiering uppat med foljande ord:

(40) EL9: | princip &ar det (differentiering uppat) ju lika viktigt som
differentiering nerat. Det vore en idealsituation om alla kunde jobba pa gransen
av sina kunskaper och att begdvade elever ocksa skulle fa uppgifter som ar lite
knepiga for dem. Om de alltid maste gora for latta uppgifter sa utvecklas de ju
aldrig.

Nagra engelsklarare poangterade dock att elever ibland &r sa vana vid skolsystemet, att
de inte ifragasatter det. De gor vad lararen sager utan att tdnka pa alternativa satt att
agera och begavade elever kan sitta tysta och vanta, eftersom de tycker det &r helt

normalt och sa har man alltid gjort. En larare uppmuntrar elever att ifragasétta mer:

(41) EL6: Det ar sa att vi ar sa vana vid vart skolsystem att man sjalv inte marker
det alltid. Jag anser att elever borde ifragasatta saker mer. De tanker helt enkelt
inte om att man kanske kunde gora det pa ett annat satt. - - Lararen sager och

eleverna lyder, men det ar inte alls bra. Vi vill ha mé&nniskor som ténker sjalv.

Information om differentiering hade lararna mest fatt genom arbete. De namnde néagra
utbildningar, men i princip handlade de om differentiering nerat. Ibland fick larare hjalp
och tips av kollegor och specialldrare. Nagra hade last vetenskapliga artiklar om temat
men det var inte vanligt. Yngre larare ansag att lararutbildning inte tog sa mycket
hansyn till hantering av de begavade eleverna i klassrummet utan att det alltid handlade

om svaga elever. Alla larare forhall sig nagot kritiskt till begreppet differentiering,
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eftersom det anvands mycket utan att ha ndgon konkret och klar betydelse. Oftast pratar
man om differentiering pa en allman niva utan att ge konkreta och praktiska tips hur
man kunde behandla situationer i klassrummet. En larare berdttar om sina erfarenheter

pa foljande satt:

(42) EL8: Man kunde ju séga att jag ir helt sjilvlird... Jag har inte last nanting
eller fatt rad om det. - - Jag minns ju att det ropades ut om differentiering under
studietiden ganska mycket, men man fick inga praktiska rad. Att hur man
behandlar olika elever i ett klassrum. Man fick inga praktiska metoder man

kunde anvénda.

Lararna var av den asikten att de skulle garna delta i en uthildning om differentiering
uppat. Men i princip ansag lararna att man lar sig bast genom arbete, i social interaktion
med elever. | borjan av lararkarriaren ar det svarare att jamlik ta hansyn till alla elever,
men man lar s& smaningom. Sammanfattningsvis kan man konstatera att bade svensk-
och engelsklarare hade mycket likadana asikter om differentiering av undervisning,
vilket ar ingen Overraskning. Aven om behovet for differentiering kan variera, ar
metoderna ofta likadana. Nedan har svensk- och engelsklararnas metoder sammanfattats

i en tabell.

Tabell 3 Svensk- och engelsklararnas metoder for differentiering uppat

Svensklarare Engelsklarare
O 1) Planering av 1) Planering av
g undervisning undervisning
@ 2) Extra material 2) Extra material
% 3) Nyttjande av 3) I\l!yttjénde av
o larobdcker larobdcker
é 4) Arbetsmetoder och 4) Gruppering
= gruppering 5) Spontan_ _
% 5) Spontan dlfferent|e.r|ng
3 differentiering under under lektioner
- lektioner 6) Speciella uppgifter
6) Speciella program och program
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Tabellen visar att praktiker mellan svensk-och engelsklérare &r i princip likadana. Det
som tabellen inte visar &r att behovet for differentiering ar mycket stérre i engelskan én i

svenskan. Orsak till detta presenterar jag i nasta kapitlet (5).
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5 DISKUSSION

5.1 Definition av en begavad sprakinlarare: centrala resultat

Ett syfte for denna studie var att ta reda pa grundskolelararnas asikter om begavade
sprakinlarare: hurdana egenskaper de har och hur de syns i klassrummet. | tva foljande
avsnitt presenterar jag de mest centrala resultat jag fick genom att intervjua svensk-och

engelsklarare. Jag jamfor resultat ocksa med teori och tidigare studier.

5.1.1 Svensklararnas definition om en begavad sprakinlarare

Forsta forskningsfragan handlade om lararnas uppfattningar om en begavad
sprakinlarare. Svensklarare ansag att det ar valdigt svart att ge nagon entydig
definition om begdvning. Lararna var av den asikten att pa nagot satt ar begavning
inbyggd, men genom hart arbete kan alla na bra kunskaper (med undantag av ende
elever med diagnostiserade inlarningssvarigheter). Mellan raderna kan ocksa lasas att
lararna inte ger s mycket betydelse for begreppet begavning: viktigare for larare verkar
vara att ha "ideala" elever som &r aktiva och motiverade att lara sig spraket. Lararna
anvande orden "begavade”, "talangfull”, "bra" och "ideal" ganska synonymt. Detta, tror
jag, beror pa det faktum att for larare det spelar ingen roll om eleverna verkligen ar
begavade eller ~’bara” bra. Varje elev som visar intresse for sprakinlarning ar lika viktig
for larare, trots resultat. Det &r forskarna som &r intresserade av avvikelser, men for en
vanlig larare betyder begdvning bara lite. Lararna forstar ocksa att alla inte kan vara

utomordentliga sprakinlarare, men det gér dem inte nagot mindre bra som personer.

Begavade elever i svenskan har i de flesta fall forvarvat sina kunskaper i skolan, eller
har kontakter till Sverige (t.ex. genom infodda foraldrar eller genom att ha bott i
Sverige). | mellersta Finland hor man inte sa mycket svenska i vardagen (jamfort med
engelska), sa for de flesta elever ar svenska i klassrummet det enda input de far. |
klassrummet finns det ofta inte autentiska situationer for sprakanvandning (Cooper
1973), vilket kan minska motivation att lara sig sprak (se t.ex. Macnamara 1971).
Enligt larare och tidigare studier (se t.ex. Rubin 1975) soker en bra sprakinléarare aktivt

mojligheter att anvanda och lara sig sprak ocksa utanfor skolan, men med svenskan ar
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det lite svart, i synnerhet om man inte lever i ett svensksprakigt omrade.
Svensksprakigt tv-programutbud ar daligt i Finland (jamfor med engelska), och det &r
ingen 6verraskning att det inte lockar ungdomar. Naturligtvis kan man utnyttja Internet
och lasa svenska tidningar pa natet och lyssna pa svenska radiokanaler, men det kraver
lite mOda. Engelska ar mycket mer nérvarande i ménniskors liv an svenska och enligt
min mening ar det saledes inte konstigt att manniskor ocksa beharskar engelskan
mycket béattre. Dessa faktorer, tror jag, forklarar delvis svensklararnas asikter om att det

inte finns sa manga begavade svenskinlarare.

Trots svarigheten att definiera en begdvad elev, kom svenskldrare upp med flera
egenskaper som en begavad eller "ideal” elev har. En begavad elev ar mycket motiverad
att lara sig sprak och intresserad av mallandets sprak och kultur. Detta syns inte bara i
klassrummet utan ocksa pa fritiden: elev soker sig till situationer dar han kan anvanda
malspraket, dvs. eleven ar villig att anvanda malspraket. Han ar inte radd for fel och ar
beredd pa att lara fran sina misstag. En begavad inlarare har ocksa ofta ett mycket

omfattande ordforrad.

Svensklararna ansag ocksa att en begavad elev ofta har nagot slags sprakdra, vilket
hjalper dem att t.ex. forstd sprékliga strukturer. A andra sidan forstar begavade elever
ocksa vikten av arbete och jobbar hart far att nd bra resultat. Enligt svensklararna &r
begavade elever ocksa mycket sjalvstandiga och klarar sig av att jobba sjalvstandigt
utan att larare handleder kontinuerligt. Vidare lyfter svensklarare fram begavade elevers
kreativitet och formaga att utnyttja deras kunskaper i andra sprak. Elever letar aktivt
efter skillnader likheter mellan olika sprak och pa det sattet far viktig information om
olika spraks strukturer och funktioner. For svagare elever kan likhet mellan olika (t.ex.
svenska och tyska) sprak vara forvirrande och storande, men en begavad elev hittar ett
satt att anvanda kunskap om eventuella likheter och skillnader till hans fordel. En
forklaring av detta kan vara begavade elevers kunskap att anvanda olika inlarningsstilar:
de har manga olika strategier att lara sig sprak och de ar kapabla skilja mellan viktiga
och mindre viktiga saker. Av den anledningen skulle det vara mycket nyttigt att lara ut
olika inlarningsstrategier till elever (se Rubin 1975 och Shilling 2006). Om eleverna
vore medvetna sina egna satt att lara sig sprak kunde de dra nytta av det och forbéattra

sina resultat. Bra sprakinlarning kraver ocksa att elever har mojlighet att reglera sin
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egen inlarning. For att kunna gora det maste de utveckla metakognitiva fardigheter
(Anderson 2008:108).

Andra forskningsfragan handlade om identifiering av begavade elever i klassrummet:
anser larare det vara svart eller latt och vad ar det som avslojer de begavade eleverna?
For det mesta ansag svensklararna att identifiering av begavade elever var ganska enkelt.
Lattast upptacker man talang via olika produkter, saval skriftliga som muntliga. Man
behdver bara hora en elev tala och man mérker genast vackert uttal eller sen ser man en
skriftlig produkt som kan vara hur bra som helst. Naturligtvis ar det ocksa latt att
upptacka aktiva och utatriktade elever som vill visa sina kunskaper. Lararna betonar
dock, i linje med Lehtonen (1994), att det finns olika typer av begavade elever, inte alla
ar utatriktade. Ibland tar det mer tid att kdnna igen talang om personer ar mer inatriktade
och tysta. | dagens stora grupper kan skriftliga produkter vara det enda sétt att upptacka
sadana elever. De arbetar hart och far bra resultat men de gor inte en stor affar av sig
sjalva och darfor ar det svart att kanna igen dem i hektiska klassrum. Lérarna papekade
dock att det ar ytters viktigt att uppmuntra och stoda mer inatriktade elever sa att ocksa
de skulle vaga anvanda sprak muntligt.

Svensklararnas beskrivningar av en begavad sprakinlarare stimmer ganska val med
redan existerande teori och studier. Rubins (1975) sju karaktarer av en begavad
sprékinlarare kom fram i ldrarnas svar (se avsnitt 2.1.4). A andra sidan betonar l4rarna
inte betydelsen av sprakfallenhet (se avsnitt 2.1.3). Lararna namnde mojligheten av
inbyggd sprakfallenhet, men de uppskattade mer elevernas motivation for och intresse
av for spraket. Lararna ansag att de flesta elever har mojlighet att lara sig sprak
framgangsrikt tack vare deras fallenhet eller trots det. Genom hart arbete ar det majligt
for alla att fa bra resultat och kunskap om inlarningsstrategier ar ocksa en stor hjalp.
Denna synvinkel stoder Sternbergs (2002) teori om framgangsrik intelligens (successful
intelligens; se avsnitt 2.1.3). Genom att vara medveten om ens egna styrkor och
svagheter kan man kompensera svagheter genom att fokusera pa styrkor. Om eleverna
fick lara sig att kanna igen sina styrkor och svagheter sa skulle de kunna gora det basta

av dem béada.



64

Motivation ar ett nyckelbegrepp i lyckad sprakinlarning enligt bade svensklarna och
befintlig teori (se 2.2). Nar en person &r intresserad och motiverad att gora nagot,
kommer han att gora sitt basta. Det ar saledes en utmaning for larare att kunna inspirera
sina elever att lara sig sprak. Genom att stélla ett entusiastiskt exempel kan lararen
paverka elevernas idéer om olika sprak och kulturer. Mangsidiga undervisningsmetoder
och anvandning av autentiskt material mojliggor att eleverna blir intresserade av
sprakinlarning. Om larare lyckas med att inspirera elever, ar deras motivation mer

langvarig och hallbar.

5.1.2 Engelsklararnas definitioner om en begavad inlarare

Engelsklarares uppfattningar om en begavad sprakinlarare var for det mesta i linje med
svensklarares uppfattningar. Ocksa engelsklarare anvande olika termer (begdvning,
talang etc.) ganska synonymt och det var uppenbart att begreppet begavning inte var
deras hogsta prioritet: | stallet uppskattar engelskléarare aktiva elever som &r beredda pa
att hoppa in i en varld av sprak.

Betydelsen av aktivitet betonades i engelsklararnas svar. Lérarna var medvetna om att
det finns olika typer av begavade elever (introvert jamfort med extrovert), men ansag att
i de flesta fall vill begavade elever lyfta fram sina kunskaper genom att vara aktiva och
delta i undervisningen (t.ex. genom att stilla knepiga fragor). Féljaktigen, begavade
sprakinlarare enligt engelsklarare ar aktiva, motiverade och sjalvstandiga. De ar inte
radda for att kasta sig in i nya situationer, utan letar standigt efter nya satt att anvanda
spraket. De ar ocksa mycket sjalvstandiga och kan arbeta utan kontinuerligt stod fran

lararen.

Enligt engelsklararna kan de flesta av eleverna redan engelska nér de borjar skolan, och
de har redan fatt ganska goda kunskaper i engelska. En larare sa till och med att
eleverna inte har lart sig engelska i skolan i manga ar. De &r standigt utsatta for engelska
via internet och tv och méngden input av engelska &r helt annorlunda an av svenska.
Méngden engelska som &r runt eleverna varje dag har troligen bidragit till den hdga
kompetens hos eleverna. Den syns till exempel i det breda ordférrad och utmérkt uttal

som manga elever har och som engelsklararna anvande, bland annat, som en indikator
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pa begavning. Engelsklararna hade markt en liten skillnad i antalet begavade pojkar och
begavade tjejer. Enligt engelsklararnas erfarenhet ar mest begavade elever i engelska
ofta pojkar. Anledningen till detta kan vara pojkars stora intresse for videospel (las
Uuskoski 2011). Lararna betonade dock att flickor kan na lika bra resultat som pojkar:
de bara ofta inte anvander engelska sa mycket pa fritid som pojkar gor. Ett traditionellt
satt att tanka pa framgang ar att flickor ar duktigare &n pojkar och far bra resultat genom
hart arbete. Engelsklararnas svar bekraftade denna tanke: de konstaterade att flickors
framgang bygger ofta mer pa hart arbete och memorering, medan pojkar har verklig
insikt som en ldrare uttryckte det. Forskning har funnit en koppling mellan insikt (eller
intuition) och de som uppnar mycket hoga sprakkunskaper. Intuition anses relaterad till
t.ex. kanslighet for sprakliga strukturer, mottaglighet for direkt och indirekt inflode,
tolerans for ambiguitet och kanslighet for universella egenskaper hos sprak (Ehrman
2008:69). Anda noterades av engelsklarare att dven pojkar hanterar ofta det s& kallat
vardagligt tal och inofficiell sprakbruk, de lyser inte nddvandigtvis i mer akademiska
sammanhang. En engelsklarare berattade att pojkar ibland &r riktigt bra pa att uttrycka

sig muntligt, men saknar grundldggande kunskaper i t.ex. grammatik.

Om situationen verkligen ar sadan att de flesta eleverna redan har goda kunskaper i
engelska nar de borjar skolan, och att engelska inte langre lars i skolan, kan man
ifrdgasatta sprakundervisningens funktionalitet i finska skolor. Ar det nddvandigt att
lara samma saker for alla, eller kunde undervisning organiseras pa nagot annat satt? Ett
alternativ kunde till exempel vara att elevernas sprakkunskaper testades och om de fick
tillrackligt héga poang, skulle de inte behdva delta i vanliga lektioner. | stallet skulle de
kunna erbjudas t.ex. mer utmanande sprakkurser. Innan denna typ av approach bér vi
dock forst bli av med den felaktiga idén om att det ar elitistiskt att stodja de begavade
och att det strider mot en likvardig utbildning (Tirri och Kuusisto 2013). Jag haller med
Uusikyld (1994) att likvardig utbildning innebar att alla har ratt att studera pa sin egen
niva, oavsett om det ar lag eller hog.

Pa nagon niva trodde engelsklararna pa inbyggd sprakfallenhet, men de, liksom
svensklararna, betonade vikten av hart arbete. De ansag att, med undantag av elever som
har en svar inlarningsstorning, ar det mojligt for de flesta att skaffa sig goda kunskaper i
engelska. Engelsklarare tog ocksa upp tanken om att begavade elever ar oftast
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emotionellt valdigt mogna, och de forstar och respekterar det faktum att alla inte kan
vara sa framgangsrika i sprakinlarning som de ar. Det ar dock viktigt notera att, som
Uusikyld (1994:171-172) séger, ibland kan en elev vara mycket intelligent, men vara
emotionellt pa en lagre niva. Ytterligare ar begavade elever socialt skickliga och ar redo
att hjalpa sina klasskamrater.

Om identifiering av begavade elever i klassrummet ansag larare att det oftast ar latt,
men ibland kan det dyka upp Overraskningar. S& som svensldrarna, litar ocksa
engelskldrarna pa sina 6ron och 6gon: begavade elever ar latt att upptacka pa basis av
deras prestation i klassrummet: de &r snabba med sina évningar och deras produkter
(muntliga och skriftliga) ar av hog niva. De &r ocksa ganska spontana i sina prestationer
och kan t.ex. producera tal utan att tanka for mycket. En "vanlig" elev maste ofta tanka
pa vad han ska sdga och bilda meningen i huvudet innan att producera den men en

begavad sprakinlarare beharskar spraket sa val att bara lite forberedelser, om alls, kravs.

Engelsklararnas definitioner av begavade sprakstuderande har manga likheter med
existerande teorier. P4 samma satt som svensklararna, lade engelsklararna inte mycket
vikt pa begreppet sprakfallenhet, utan uppskattade aktiv och motiverad installning.
Engelsklararna trodde pa att stimulering i barndomen spelar en viktig roll fér hur bra
sprakstuderande inlarare barn blir till och vilken typ av attityd de har gentemot
frammande sprak och kulturer. Engelsklérarnas definitioner av en begavad sprakinlérare
fokuserade framst pa mer allmanna drag av en god sprakstuderande (se Rubin 1975;
avsnitt 2.1.4 ) an pa mer specifikt sprakrelaterade funktioner. Likheter med Carrolls
(1959; avsnitt 2.1.3) fyra komponenter av sprakfallenhet kan dock hittas. Lararna ansag
att begavade inlarare har ett omfattande ordforrad och att de latt lar sig nya ord. De ar
ocksa skickliga pa att hitta grammatiska strukturer och lar sig snabbt att uttala nya ord.
Dessa egenskaper kan jamféras med Carrolls idé om fonemisk kodning, grammatisk

kanslighet, utantillinlarning och induktiv sprakinlarning.
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5.2 Differentiering uppat: centrala resultat

Den tredje och fjarde forskningsfragan i denna avhandling var férknippade med
differentiering uppat: 3) Hurdana konkreta metoder anvander larare for att
differentiera undervisningen fér de begdvade eleverna? och 4) Anser larare
differentiering av undervisningen for de begavade vara viktigt? Varfor (inte)?

Centrala resultat om svensk-och engelsklararnas svar presenteras nedan.

5.2.1 Svensklararnas mest anvanda differentieringsmetoder

I6gonenfallande i svensklararnas svar var att de inte sag stort behov av differentiering
uppat. | ett klassrum for svenska sallan existerar begdvade elever, som skulle beh6va
extra stod i utveckling av sina talanger. Detta kan forklaras exempelvis genom det
faktum att svenskan inte dr narvarande i elevers dagliga liv pa samma satt som till

exempel engelskan.

Svensklararna kom pa sex olika typer av metoder for differentiering (se tabell 3, s.60).
En metod var planering av undervisningen, bade pa lektions- och kursnivan, som
svensklarare ansdg vara ett mycket viktigt steg i en effektiv differentiering.
Svensklararna tyckte att det ar ocksa bra att ta eleven med i planering: genom att lyssna
pa hans onskningar ar det lattare att komma pa rimlig plan. Planering tar dock tid och

foljaktligen ansag en del larare att differentiering uppat ar utmanande och anstrangande.

Den Overldagset mest anvanda metoden for differentiering var anvandning av extra
material. Att ge extra évningar for elever betraktades som ett enkelt och snabbt sétt av
differentiering. Jag anser att om elever ges extra uppgifter, borde de vara betydelsefulla
och utveckla elevers sprakkunskaper. Enligt Uusikyla (2003:91-92) maste elever fa
mycket utmaning for att kunna utvecklas. Jag haller ocksa med Tomlinson (1995:7),
som papekar att utan varierande uppgifter ar det svart att uppratthalla elevers
motivation. Manga av lararna var eniga om att uppgifter maste vara motiverande och de
beréttade att de samlat en massa bra dvningar, sa kallade ankare aktiviteter, (se avsnitt

2.4) vilka de kan anvénda nar det behovs.



68

Aven larobocker var aktivt anvanda for att hitta extramaterial for de snabba och
begavade eleverna. Svenska larobdcker ansags dock vara gamla och oinspirerande -
bade for elever och for larare. Lararna berattade att extra 6vningar i larobocker inte
erbjuder tillrackligt utmaning for begavade elever, utan ar lampligare for differentiering

nerat.

Arbetsmetoder och gruppering namndes ocksa som differentieringsmetoder. Genom att
anvéanda olika arbetsmetoder, som t.ex. stationsundervisning, ar det ocksa majligt att ge
frihet till elever sa att alla kan jobba inom ramarna for sin egen kunskap. Gruppering var
ocksa anvand metod, men det kraver att larare kanner sina elever och vet vem som kan
jobba tillsammas. Aven om lararna ansdg det vara mycket nyttigt och effektivt att
koppla begavade och svaga elever tillsammans, sag lararna ocksa risker dar: om en
begavad elev alltid maste agera som stédare for svagare elever sa kommer han aldrig att
utveckla sina egna talanger. Om idén att separera begdvade och svaga eleverna till
separata klasser hade larare varierande asikter. Fran de begavade elevernas synvinkel
sag larare fordelar med nivagruppering: att vara omgiven av andra begavade elever
motiverar elever att forsoka annu hardare. Detta kom fram ocksa i Nystroms (2003)
studie: de basta gynnas av att fa mer stimulans. Att vanja sig vid att alltid vara bast i ett
“vanligt” klassrum kan vara ett hinder eller &tminstone fordrojning for
sprakutvecklingen. For svaga elever lararna sag inga sadana fordelar, tvartom: larare
tyckte att separering av svaga elever fran andra kan orsaka pragling och gora framtidens
planer svarare. Lararna var ocksa radda for att nivagruppering skulle kunna minska
elevernas utveckling och paverka deras sjalvbild. Robinson och Campbell (2010:151)
konsterar att det ar aven mojligt att svaga elever slutar forsoka, eftersom de redan har
kategoriserats som svaga. Permanent nivagruppering har dessutom sett som elitistiskt

och odemokratisk (se avsnitt 2.4.2 ).

Spontan differentiering var vanligt i ett svenskklassrum. Behov av differentiering uppat
dyker upp ofta plétsligt och larare kanske inte har nagot planerat pa forhand. Da maste
lararen improvisera och ofta betyder det att eleven far jobba som lararassistent och
hjalpa andra eller t.ex. soka ytterligare information om temat pa natet. Snabba elever far
ocksa lasa tidningar som fanns i klassrummet eller pa natet. Ofta hoppar larare pa
begavade elevers fragor och funderingar vilket kan leda till ett fruktbart samtal mellan
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hela klassrummet. Enligt min mening &r denna typ av diskussion mycket viktigt att ha i
klassrummet, eftersom den visar elever att larare lyssnar pa dem och respekterar deras
tankar. Robinson och Campbell (2010:155) konstarer ytterligare att diskussion i
klassrummet ger larare och elever en mojlighet att bygga upp kunskap tillsammans.

Till sist berattade svensklarare att ibland maste de hitta pa nagot helt annat for elever,
eftersom allt annat ar for latt eller trakigt for dem. Detta géaller oftast situationer dar en
elev har bakgrund med spraket, t.ex. genom nativa foraldrar. Ibland finns det ocksa
elever som ar mycket begavade utan sarkskilt bakgrund med spraket, men enligt
svensklarare ar det ovanligt. Da differentierar larare undervisning genom att tillata
elever jobba med hogre klass larobacker, till exempel. Ett vanligt satt ar ocksa att lata
elever lasa en svensksprakig roman. En larare berattade att hon hade skapat ett speciellt
évningshafte for en elev som redan hade bra kunskaper pa grund av att ha bott i Sverige.
| detta hafte hade larare skapat fardiga, utmanande uppgifter for en begavad elev som
jobbade med dem alltid nér hon var fardig med vanliga aktiviteter. Svensklararna
podngterar dock att man alltid maste ta hansyn till elevens personlighet och énskningar,
eftersom inte alla vill urskilja sig fran resten av gruppen genom att syssla med nagot

helt annat an andra.

Problemen med uppat differentiering var ganska tydliga och likadana med tidigare
forskning (se t.ex. Valta 2012, Hirvonen 2008, Huovinen 2005): brist pa tid och
resurser, brattom och stora undervisningsgrupper. Att komma pa effektiva extra-
uppgifter kraver mycket fran larare och inte alla orkar det. Larare har inte tid for att
hjalpa alla och foljaktligen fokuserar de flesta lararna pa att stodja de svaga eleverna.
De begavade anses lara sig i alla fall, &ven om lararna var medvetna om forsummelsens
inverkan pa elevernas motivation. Lararna hade inte fatt mycket information om uppat
differentiering utan berattade att de har lart sig genom arbete. Kollegialt stod ndmndes
ocksa, men t.ex. pedagogiska studier hade inte alls forberett dem till att méta begavade
elevernas behov. Mina erfarenheter ar likanada och detta star i linje med Uusikylés
(2000:99; se ocksa Lehtonen 1994:25) asikt om att larare behdver mer traning inom

differentiering uppat.
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Lararna ansag att varje elev har ratt till att lara pa sin egen niva och ha maximala
inlarningsmajligheter (Tomlinson et al. 2003) och darfor ar differentiering uppat viktigt
aven om lararna har mycket att béttra i det. I lararnas svar kom fram Renzullis och Reiss
(1985; se avsnitt 2.4) fyra omraden man kan differentiera i: innehall, metod, produkt
och miljo. Denna studie fokuserade pa pedagogiska metoder av differentiering (se
avsnitt 2.4). Pedagogiska metoder som lararna anvander var extra uppgifter, gruppering
inom klassrummet och djupandet av amnet, vilket kan ocksa kallas for berikandet
(enrichment; Ward 1975; se avsnitt 2.4).

Aven om svensklararna inte sdg ett sa stort behov for uppat differentiering, kom de pa
manga effektiva sétt gora det. Laine (2010:2) papekar att inte alla behdver syssla med
samma saker i klassrummet, men enligt larare var de bésta satten saddana som inte
behdver mycket extra arbete, utan kan forverkligas snabbt och latt. Sadana metoder ar
t.ex. differentierad instruktion; eleverna kan syssla med samma évning men sjélv vilja
utmaningsnivan. Man behover alltsa inte alltid skapa nya Ovningar utan man kan
modifiera redan existerande uppgifter sa att de passar for manga olika elever. Detta,
tycker jag, ar en viktig iakttagelse, eftersom differentiering har fatt en stampel av att
vara nagot mycket kravande och svart. Genom sma adaptationer kan man redan

differentiera mycket.

Lararna trodde ofta att differentiering betyder att man maste individualisera allt for varje
enskild elev, dvs. skapa separata uppgifter for alla. Detta bidrar till att larare kénner sig
otillrackliga, eftersom de inte alltid kan erbjuda begavade elever tillrackligt utmanande
uppgifter. Detta ar dock inte meningen med differentiering, utan Laine (2010:1) papekar
att det viktigaste ar att elever skulle atminstone da och da fa undervisning pa sin egen
niva och utmaningar, men ocksa stod i behov. Varje elev ar en individ, vilket betyder att
de har olika behov och olika satt att lara sig, dvs. det finns inte en enstaka metod som
skulle passa for alla. Darfor det &r viktigt att anvanda olika metoder och ibland &ven
kombinera dem (Oxford och Lee 2008:312). Enligt min asikt borde lararna modigt
forsoka olika metoder och gora sitt basta med differentiering. Att misslyckas ibland ar
battre an aldrig forsoka nagot nytt. Bade begdvade och svaga elever kan nytta av

varierande undervisningsmetoder, vilket lararna ibland glommer. Overhuvudtaget,
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lararna borde battre forsta att manga metoder som passar for begavade passar ocksa for

svagare elever och det finns inget behov att tdnka de som tva helt separata grupper.

5.2.2 Engelskl&ararnas mest anvédnda metoder

Till skillnad fran svensklarare, sag engelsklarare mycket behov av differentiering pa
engelskklassrummet, eftersom antalet begavade elever i skolan ar hog och okar varje
dag. Lérarna var dven av den uppfattningen att skolan inte kan erbjuda tillrackligt
utmanande och inspirerande material for alla elever. Tid och resurser inte tillater det.
Jag anser dock att skolsystemet borde andras for att mota elevers behov: det orimligt att
tvinga elever sitta atta timmar i skolan och inte erbjuda dem tillrackligt med utmaning.
Alla borde ha ratt att arbeta pa sin egen niva (Uusikyld 2003). Aven om det finns mer
behov for differentiering bland engelsklarare, var engelsklararnas metoder for uppat

differentiering véldigt likanada med svensklararnas metoder (se tabell 3, s.60).

Ocksa engelskléarare betonade vikten av planering: genom att forbereda sig val genom
att skaffa material och tdnka pa undervisningsmetoderna kan man redan gora mycket.
Differentierad instruktion var ett bra satt att differentiera enligt engelsklarare, eftersom
det passar for bade svaga och begavade och inte kraver for mycket fran lararen.
Engelsklararna tyckte ocksa att det bra att ta elever med i planering: har man sjalv
kunnat paverka t.ex. arbetssatt och innehdll & man mer motiverad an bara genom att
folja lararens instruktioner. Garn och Jollys (2014) studie stoder detta podng: elever vill
vara med i beslutsfattande. Engelsklararna ansag dock att ofta eleverna ar sa vana vid
det finska skolsystemet att de aldrig ifragasatter metoder och satt, &ven om det skulle
vara Onskvart. Jag anser dock att med tanke pa framtid &r det nyttigt att forsoka aktivera

elever redan i skolan.

Att differentiera undervisning genom att anvénda extra-uppgifter var mycket vanligt
bland engelsklararna. Manga utnyttjade natet nar de sokte extra material for begavade
elever, men det kraver tid och engagemang fran larare, vilket manga ansag som nackdel.
Att sa smaningom skapa material for differentiering uppat vore rimlig, men lararna inte
beréttade att de skulle ha gjort det. Oftast skapade och letade de efter material nér behov

av det var akut. For det mest anvande engelsklararna larobocker som materialkalla.
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For det mesta var engelsklararna ndjda med larobdcker i engelska: de uppdateras
regelbundet, vilket bidrar till att de ar intressanta och stimulerande for bade elever och
larare (jfr larobocker i svenska). Dessutom finns det gott om extra material i
larobdckerna som kan anvandas for differentiering. Nackdelen &r dock att &ven om det
finns mycket extra material, det &r ganska upprepande och inte lika utmanande som
begavade elever skulle behdva. En larare dven sade att extramaterialet i larobocker ar
totalt underdimensionerade for grundskolan; nivan i engelskan ar sa hog att vanliga
larobdcker inte racker for de begavade eleverna. Valtas (2012) resultat var likadana.
Forlag kunde dra nytta av situationen och lansera nya, mer avancerade larobdcker. Det
skulle ocksd minska lararnas arbetshorda, eftersom de inte skulle vara tvungna att hitta

pa lika manga egna 6vningar.

Gruppering namndes som en differentieringsmetod ocksa bland engelsklarare och de
forhall sig lite mer positivt till nivagruppering, men ansdg att det inte skulle kunna
fungera i dagens klassrum. For begavade elever skulle det vara mycket nyttigt att kunna
arbeta med lika begavade elever och inte behdva “’slosa” sina kunskaper i ett vanligt
klassrum dér takten &r 1&ngsam och mycket repetering forekommer. A andra sidan var
ocksa engelsklarare radda for att nivagruppering skulle nedsla de svaga eleverna och
pragla dem. Jag anser dock att elever vet sakert i alla fall vem som &r ”dalig” och vem
som ar mer begdvad i klassrummet. Enligt en engelsklarare vore det mycket
anstrangande for larare att ta hand om ett klassrum av svaga elever som behdver stod
med allt mojligt. En annan larare papekade dock att det kunde vara mycket befriande att
ha bara svaga elever i klassen, eftersom med dem kunde man koncentrera pa bassaker
utan brattom. I princip var larare dock av den asikten att det ar bast ha olika elever med
olika kunskaper i ett och samma klassrum, eftersom det skapar en kénsla av
samhdorighet och lar elever att komma 6verens med olika slags manniskor. Att ha
begavade elever i klassrummet kan dessutom stimulera svagare elever och de far ocksa
hjéalp av dem nar l&rare inte hinner hjélpa alla samtidigt. Jag anser dock att det &r viktigt
att komma ihag att elever inte ar ldarare och att det inte ar deras plikt att ta hand om

andra.
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Behov av differentiering uppat dyker ofta ganska plotsligt, vilket kraver att lararna ar
kapabla att spontant komma pa nagon uppgift eller aktivitet. Oftast handlade spontan
differentiering om djupnande av information (enrichment, se Ward 1975 ). Lérarna bad
elever t.ex. att soka mer information pa natet eller lasa nagon artikel som lararen
rekommenderade. Spontan differentiering &r kanske det viktigaste form av
differentiering, eftersom det kraver att larare observerar klass aktivt och marker behov

av differentiering.

Ibland var l&rarna tvungna att ty sig till helt annorlunda metoder, i synnerhet nar de hade
nativliknande elever i klassrummet. Da differentierar engelsklarare undervisning genom
att tilldta elever jobba med larobocker fran hogre klasser, men det ar inte alltid
tillrackligt. Ett annat sétt ar ocksa att lata elever ldasa en engelsksprakig roman. Da och
da fick begavade elever skapa en presentation om nagot som intresserade dem.
Engelsklarare undrade dock i vilken man maste de differentiera undervisning uppat: om
eleven redan har nativ liknande sprakkunskaper tack vare t.ex. foraldrar, vad ar det som
skolan kan erbjuda som eleven inte far ndgon annanstans? En larare var av den asikten
att eftersom laroplan ar skapat for finska elever, finns det inget tvang larare att
differentiera undervisning for mycket skickliga elever utan de kan klara sig sjalvstandigt
om de vill vara med i klassen. Jag anser dock att det &r larares plikt att ta hand om alla
elever som finns i klassrummet. En ldrare kan inte ge upp med en elev bara for att han

inte orkar lagga ner moda pa uppgifter.

Engelsklararna tyckte dock att det vore idealt om alla hade mojlighet att lara pa sin egen
niva, hog eller 1ag. Lararna hade markt att de begavade eleverna blir led och tappar
motivation mot spraket och kanske dven mot hela skolsystemet om de inte har nagot
vettigt att gora under lektionerna. | varsta fall blir elever sa frustrerade att de borjar stéra
undervisning, vilket leder till att ingen lar sig nagonting. | princip skulle lararna vilja
kunna differentiera undervisning for alla, men i praktik ar det inte mojligt. Brist pa tid

och resurser, brattom och stora undervisningsgrupper gor det svart att kunna stodja alla.

Engelsklararna hade inte fatt mycket information om uppat differentiering utan
beréttade att de har lart sig genom arbete. De samarbetade ibland med kollegor, men
oftast fick de klara ensam. Engelsklérare tyckte att de gérna skulle delta i en skolning
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dar amnet begavning och differentiering skulle behandlas, men enligt lararna handlar
skolningarna alltid om svaga elever. Detta &r sant och ocksa Uusikyld (2000; se ocksa
Lehtonen 1994) anser att larare skulle behdva mer kunskap inom omradet begavning

och differentiering uppat.

5.3 Sammanfattning av centrala skillnader i asikter och praktiker mellan

svensk- och engelsléarare

Sista forskningsfragan handlade om skillnader mellan differentiering av
undervisning i svenska och engelska. Svensk- och engelsklarare hade ganska likartade
tankar om begavade elever och differentiering. Nagra skillnader kan dock hittas, dven
om antalet intervjuade ar sa liten att stora generaliseringar forstas inte kan goras. Liten
fingervisning om mojliga skillnader kan dock hittas. | detta avsnitt presentaras kort

centrala skillnader som framkom i svensk- och engelskléararnas asikter och praktiker.

Engelsklarare verkade vara lite mer av den asikten att begavade elever ar aktiva och
oftast utatriktade. Forstas finns det alltid mer inatriktade elever ocksa, men enligt
engelsklararnas erfarenheter vill begavade elever oftast visa sina kunskaper genom att
vara aktiva i klassrummet. Ldrarnas uppfattningar &r intressanta, eftersom enligt farsk
forskning béasta sprakstuderande verkar ha introverta personligheter (Ias Ehrman 2008).
Det ar dock tydligt att det finns begavade sprakinlarare i alla personlighetskategorier.
Motiverade individer kan bli framgangsrika sprakinlarare oavsett deras
personlighetsdrag (Ehrman 2008:70).

Engelsklarare ansag ocksa att oftast ar de mest begavade eleverna pojkar i stallet for
flickor. Flickorna ar ofta duktiga och arbetar hart och kan pa det sattet, genom att
plugga, nd hoga resultatet men pojkarna har en viss uppfattningsformaga, sa som en
engelsklarare uttryckte det. Detta fenomen forklarade larare med att pojkar ofta spelar
videospel och anvander internet mer &n flickor och lar sig pa det sattet. Overhuvudtaget
ar engelskan narvarande hela tiden via spel, tv och internet och elever insuper sprak
bara genom att halla 6ron och 6gon Gppna. En larare konstaterade till och med att i

skolan har eleverna inte lart sig engelska pa lange, larandet hander utanfor skolan.
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Med svenskan &r situationen annorlunda, eftersom svenskan inte hors sa mycket utanfor
skolan. Far manga erbjuder svensklektionerna det enda inflodet. For att vara
framgangsrik i svenskan maste man oftast arbeta hart, si som en svensklarare uttryckte
det:

(43)SL3: Vid sprakinlarning tragen vinner, eftersom om man inte orkar plugga
ord sa blir man ju efter. Man lar de inte av sig sjalv. Och jag tror att ingen ar sa
begavad eftersom man inte ens hor spraket nagonstans.

Eftersom svenskan inte beharskas sa bra finns det ocksa bara litet behov av uppat
differentiering. Grupperna &r for det mesta mycket homogena och inga stora skillnader i
kunskaper forekommer inte, i motsatts till engelskan. En larare berdttade om sin ex-

kollega som beskrivit skillnaden mellan svenska och engelska med féljande ord:
(44)SEL1: Svenskan ar som ett ankdamm och engelskan som en ocean.

Aven om férekommandet och behovet av differentiering uppéat varierade mellan svenska
och engelska var alla larare eniga om differentierings viktighet. Genom att differentiera,
eller inte differentiera, paverkar larare direkt elevens motivation och utveckling av
sprak. Metoderna (se tabell 3, s. 60) som svensk-och engelsklarare anvande, var mycket
likadana. Skillnaden &r, att i engelskan maste man differentiera oftare. Aven om
skolundervisning i engelskan nufortiden kanske ar otillrackligt, ansag lararna att elever

borde ha majlighet att utveckla sina kunskaper ocksa i klassrummet.

Lararnas uppfattningar om larobdcker var mycket likadana, men svensldrarna var lite
mer missndjda med svensklarobdcker &n vad engelsklarare var med engelsklarobocker.
Det ar ett trakig faktum att larobockerna i engelskan ar mycket béattre &n i andra sprak:
de uppdateras ofta och har mansidigt och intressant innehall. Svensklarobocker ar
gamla och innehallet ar varken motiverande eller inspirerande. Bade larargrupperna
ansag att larobdcker mojliggor differentiering, men bast nerdt. Extra-6vningar ar ofta
repeterande och likadana som vanliga 6vningar, dvs. de inte erbjuder utmaning for
riktigt begavade elever. Bade svensk- och engelslarare skulle vilja ha mer fardig och

utmanande material som de skulle anvéanda for att differentiera undervisning uppat.
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6 AVSLUTNING

Syftet med denna avhandling var att kartlagga svensk- och engelsklararnas asikter om
en begavad sprakinlarare samt praktiker av differentiering av undervisning for de mer

begavade eleverna.

Bada larargruppernas asikter och metoder var mycket likadana, ndgot som jag
forvantade mig. Storsta skillnaderna mellan svensk- och engelskararnas asikter rorde
behovet av differentiering uppat: enligt svensklararna ar behovet av differentiering litet,
medan i engelska behovet &r uppenbart. Engelskldrarnas uppfattning om att skolans
undervisning ofta &r otillracklig vacker fragan om skolsystemet borde andras pa nagot
satt. Syftet med skolan &r dock, enligt min mening, ge elever lardomar som de inte kan
fa annars. Om elever lar sig mer utanfér skolan vad behdver de skola till? Det ar dags
for skolan att lagga fokus pa vad och var elever lar sig i stallet for att fasthalla gamla

vanaor.

Resultaten visade vidare att flera larare 6nskade battre och mangsidigare material som
skulle battre passa for differentiering uppat. | synnerhet var svensklarare missnojda med
sina larobdcker och aven engelsklarare langtade efter mangsidigare material. Nuvarande
material ansags passa bast for differentiering nerat eftersom Gvningarna ar ganska
repetitiva fran naturen. For att elever kunde dra nytta av extra évningar och kunde
utveckla sina sprakkunskaper borde 6vningarna erbjuda mer utmaning. Denna brist pa
bra material skulle kunna erbjuda en chans for ett forlag eller dven for en

magisterstudent att skapa en materialpaket adresserad speciellt till begavade elever.

Enligt min mening fungerade temaintervjun bra i denna studie och jag fick mycket
intressant och nyttig information. Nagra av lararnas svar var dock ganska korta och
ytliga och jag kunde foljaktligen ha varit battre forberedd och ha haft mer preciserade
fragor for att fa annu mer omfattande svar. Dessutom var alla intervjuade kvinnor,
saledes saknas manlig synvinkel helt. En annan begransning for denna studie kan vara
att jag studerade tva teman: begdvning och differentiering. Genom att ha fokuserat pa
bara ett tema, kunde jag ha gatt djupare i amnet. Jag anser dock att dessa tva teman

stodjer varandra bra och &r tatt forbundna. Dessutom ansag de intervjuade lararna att
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mitt tema ar viktig och intressant, vilket bevisar att det finns ett samband mellan denna

studie och larares arbete.

Jag anser att denna avhandling kan vara till nytta for sprakstudenter, spraklérare och alla
som &r intresserade av undervisning av begévade sprakinlarare. Atminstone for mig
sjalv var det mycket larorikt att intervjua larare och fa veta om deras asikter och
praktiker. | motsats till vad t.ex. pedagogiska studier later forsta handlar differentiering
oftast om sma saker, sa som differentierad instruktion. Koncepten i sig ar inte rocket
science dven om den av nagon anledning har borjats behandla som om det vore svarare
an vad det egentligen ar. Med effektiv differentiering, bade uppéat som nerat, ger vi
mojlighet till alla inlarare att lara pa sin egen nivd och nd sin fulla potential.
Undervisningen boér uppmuntra varje elev till livslangt larande och méjlighet till en
mangsidig tillvaxt (GLGU 2004:12) och det kan goéras genom att beakta varje elevens

individuella behov.

Aven om studien &r liten och inte mdjliggor stora generaliseringar, 4r den en bra
utgangspunkt for ytterligare forskning. Hade jag fatt samma eller liknande resultat om
jag hade intervjuat fler larare i flera skolor? Skulle mé&n ha haft annorlunda
uppfattningar an kvinnor? Detta skulle kunna studeras genom att intervjua fler larare,
eller genom att anvanda en enkat for att fa en bredare forstaelse om lararnas asikter och
praktiker i hela Finland. For att se i praktiken hur l&rare differentierar sin undervisning
kunde man &aven observera spraklektioner. Det vore ocksa intressant att intervjua
begavade elever for att fa veta deras syn: hur skulle de vilja bli behandlade och vad de
anser ar nyttigt for utvecklig av deras sprakkunskaper. Lika intressant vore det fa veta
svaga elevers synvinklar: vad tycker de om att jobba med begavade elever? Dessutom

kraver relationen mellan motivation och sprakfallenhet vidare forskning.
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BILAGA 1: Struktur for intervju

A. Lahjakas kielen oppija luokkahuoneessa

1. Millainen on lahjakas ruotsin/englannin oppija? (toiminta, taidot...). Kuvaile
mahdollisimman tarkasti.
2. Miten lahjakas oppilas nékyy luokassa?
a. Miten toimii?
b. Hyotyd muille oppilaille?
c. Haittaa muille oppilaille?
d. Sukupuolen vaikutus?
3. Onko lahjakas oppilas luokassa mielestdnne helppo tunnistaa?
4. Voiko kaikista tulla taitavia ruotsin/englannin kielen oppijoita?

B. Ylospain eriyttdminen

1. MITEN
a. Miten eriytatte opetustanne ylospain? Millaisia konkreettisia keinoja
kaytatte?
Otatteko oppilaan omia toiveita huomioon? Miten?
. Miten hyvin/huonosti oppikirjat mahdollistavat ylospdin eriyttdmisen?
d. Onko yl6spain eriyttdminen erilaista eri vuosiluokilla (7-9)? Ruotsi vs.
englanti?
e. Ongelmat/haasteet ylospdin eriyttdmisessa?
2. MIKSI
a. Mika on mielestanne ylospdin eriyttdmisen merkitys?
b. Mitd tapahtuu jos opetusta ei eriyteta ylospain vai tapahtuuko mitaan?
c. Onko erillisille tasokursseille mielestanne tarvetta?
d. Muuta lisattavaa tai kysyttavaa?
3. MISTATIETOA
a. Misté olette saaneet tietoa eriyttdmisesta?
b. Jos ette ole saaneet tietoa, mista tdmé mielestanne johtuu?
c. Koetteko tarvetta (lisd)tiedolle/tuelle?



BILAGA 2: informanter

Kod Kon Alder Erfarenhet . Undervisningssprak
som larare (ar)
SEL1 kvinna 50 24 svenska, engelska
SL2 kvinna 47 15 svenska+tyska
SL3 kvinna 59 31 svenska+tyska
SL4 kvinna 35 12 svenska
SL5 kvinna 41 16 svenska
EL6 kvinna 37 14 engeslska + franska
EL7 kvinna 63 36 engelska + franska
ELS8 kvinna 29 4 engelska
(*svenska+ tyska)
EL9 kvinna 30 5 engelska
(®svenska)

'Har undervisat nastan enbart engelska, darfor raknades hon inte som svensklarare.

?Under senaste &r undervisat bara engelska, darfor riknades hon inte som

svensklarare.



BILAGA 3: ett exempel pa transkribering

Allt tal har skrivits ut ordagrant, men onddiga utfylinadsord (t.ex. ja, jassa, precis) har
uteldmnats for att underlatta lasandet. Upprepningar av enskilda ord och mumlande har
ocksa utelamnats. Fokusen var pa innehallet, saledes ingen uppmarksamhet har fasts pa
detaljer sasom pauser, ton, betoning och gester. Dessa principer géller bade intervjuare

och intervjuade.

I = Intervjuare

SL4 = Svensklarare nummer 4

I: Millainen on sun mielesta lahjakas kielten, ruotsin, oppija?

SL4: No han on tietenkin hyvin monipuolinen ja tietenkin tdma oppimisnopeus on yks
asia. Etta oppii nopeasti asioita. Ja sitten oppimistyyleiltddn on timmaoinen, ettd kayttaa
varmaan aika monia oppimistyyleja. Ja ehka sitten timma@isend ihan taitona, yleensa
hyvat kielten oppijat on myos todella hyvia keskittymaan, ettd ne pystyy sitten tavallaan
poimimaan sen oleellisimman tiedon sieltd ja ndkemdadn sen, ettd mika tassé nyt on se
pointti. Miettii nyt vaikka tekstin ymmartdmista tai puheentuottamista niin pystyy sitten
tekemaan hyvin lyhyessa ajassa sen tehtavan. Ja pystyy keskittyméan ja onnistuu siina
mya0s hyvin, etté silloin tavallaan myds sen oppilaan opiskelustrategiat — ettd ymmartaa
sen tehtavan - taytyy olla tosi hyvat. Ja sitten tietenkin persoonina niitdhan on sitten
ihan laidasta laitaan. Osa on semmoisia tosi ujojakin oppilaita, jotka voi olla tosi
lahjakkaita ja sitten taas tosi ulospdin suuntautuneita, et silla ei oo silla lailla merkitysta.

Hyvin monenlainen oppilas voi olla lahjakas oppilas.

I: No onko se sit sun mielestd enemman sisasyntyistd se lahjakkuus vai voiko sun

mielestd kuka tahansa tulla lahjakkaaksi?

SL4: Periaatteessa joo. Jollain laillahan kai lahjakkuustutkimukset ja tallaiset tietysti,
oon ymmartanyt et sielld paljon myos sitd sisésyntyistd, ettd missd madrin ihminen
kiinnostuu niisté asioista. Mutta kylla ma oon sitd mieltd, etta kylla tyolla pystyy erittdin
paljon tekem&én myods. Mutta jos nyt ihan puhtaasti lahjakkuutta mietitdén, niin taytyy

siind varmana jonkinlainen geeniperimé olla, ettd sitd kautta sitten tulee. Mutta en



missddn nimesséd ajattele, etteikd jokainen, joka esimerkiksi kielissd on ahkera ja
tunnollinen, niin ihan silla saa alyttomén hyvia tuloksia aikaan. Monessakin
oppiaineessa tarmokkuudella ja ahkeruudella on kylld iso merkitys. Mutta puhtaasti
lahjakkuutta ajatellessa, ettd ei ajatella, ettd se olisi semmoista et me ollaan taalla
koulussa ja meilld on yks yksilo tadltd maailman kaikkeudesta, niin kyll&4 varmasti se

sisdasyntyisyys on isossa roolissa.

I: No mites sitten lahjakas oppilas nékyy luokassa?

SL4: No ensimmadisenahén sita kiinnittaa sita kiinnittdd huomioita siihen nopeuteen, etta
toiset on valtavan nopeasti valmiina. Sitten esimerkiksi kun katsoo tuotoksia, niin
huomaa, ettd oho ne on ihan eri tasolla, etta se kerronnan taso on ihan, ettd nakee, ett4
lapselle on luettu paljon lapsena tai se itse lukee paljon. Semmoinen kerronnallisuuden
taso nékyy ihan niissé tuotoksissa. Ja sitten myds ihan semmoinen kyseleva, avoin ja

utelias asenne. Sen myds nakee siina luokkatilanteessa.

I: Onko sitten mahdollisesti ollut jotain hyodtya luokassa ollut muille oppilaille

tdmmaoisestda lahjakkaasta?

SL4: On toki. Ite oon just miettinyt paljon sitd, mulla meinaan on nyt just yhdessa
luokassa yks erittdin lahjakas ruotsin opiskelija ja hanelld on siis sellainen tilanne, etta
hanelld kotona puhutaan ruotsia, mutta han ei halua mennd A-ruotsiin, han haluaa olla
B-ruotsissa. Vaikka musta se olis ihan ok vaikka menis A-ruotsiin, mutta han haluaa
kuitenkin olla mukana siind ryhméssad. Hanen kohdallaan mulla on nyt paljonkin
suunnitelmia, ettd mitd sen eteen. Ettd miten sitd oppimista pitdis nyt jatkossa miettia
hanen kanssaan, mutta totta kai méa luulen et esim. just siind ryhméassa hanen ansiostaan
muut ovat oppineet luokkakielen tosi nopsaan, koska han on toiminut meille tulkkina
Jos muut ei oo ymmartanyt. Han on sitten esimerkiksi eri parien kanssa tydskennellyt.
Apuopettajana ja tAmma@isend toiminen on totta kai hyvé ja sosiaalisesti erittain hyvé ja
nédin, mutta jos ajatellaan itsekkaasti sen lahjakkaan oppilaan puolta, niin siind on
vaaransa. Eli siis jos ajatellaan, ettd jokainen oppilas siind ryhmdssid on oikeutettu

maksimaalisiin oppimissuorituksiin, niin silloin timmoiselle oppilaalle tulee vakisinkin



se, ettd my0Os hanta pitéisi pystyd, ihan saman lailla kun sinne alaspdinkin eriyttdmaan,

niin sinne ylospain pitéisi ihan henkilékohtaisesti pystya tukemaan.



