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Maahanmuuttajien maara on lisddntynyt Suomessa viime vuosien aikana runsaasti.
Samalla myds maahanmuuttajaoppilaiden maara on lisadntynyt kouluissamme.
Maahanmuuttajaoppilaiden sopeutumiseen vaikuttavat useat eri tekijat, kuten
vanhemmilta saatu tuki tai uuteen kieleen liittyvat haasteet. Taman tutkimuksen
tavoitteena oli selvittdd maahanmuuttajaoppilaiden omia kokemuksia kouluun
sopeutumisestaan. Lis&ksi tavoitteena oli selvittdd, mitkd asiat voisivat oppilaiden
itsensd mukaan helpottaa heiddn opiskeluaan seka millaisena oppijana
maahanmuuttajaoppilaat nékevat itsensa.

Tutkimus on laadullinen ja se toteutettiin puolistrukturoituna teemahaastatteluna.
Tutkimuksen aineisto koostuu seitsemén alakouluikéisen maahanmuuttajaoppilaan
yksilohaastatteluista. Aineisto analysoitiin laadullisin menetelmin teemoittelua apuna
kayttéden tutkimusongelmien mukaisesti.

Tutkimuksen mukaan maahanmuuttajaoppilaat olivat padsaantoisesti tyytyvaisia
koululta ja opettajilta saamaansa tukeen. Oppilaiden kouluviihtyvyyteen vaikutti
eniten kaveruussuhteet. Muita maahanmuuttajaoppilaiden oppimista tukevia asioita
olivat positiivinen suhtautuminen suomen kielen opiskeluun sekd vanhemmilta saatu
tuki ja positiivinen tulevaisuudenkuva. Suurimpia oppilaiden kohtaamia haasteita
olivat puolestaan puutteellinen kielitaito seka riitatilanteet oppilaiden kesken. Yksi
tutkimuksen tarkoituksista oli selvittdd millaisena oppijana maahanmuuttajaoppilaat
nakevat itsensa. Tutkimuksen mukaan oppilaat kokivat parjdédvansa koulussa, mutta
kokivat samalla, ettd heilld oli paljon parantamisen varaa. Metakognitiivisia taitoja ja
mindpystyvyytté kasitteleviin kysymyksiin vastattiin paikoin suppeasti ja kielteisesti.

Tulevaisuudessa olisi  hyva Kkiinnittdéd huomiota maahanmuuttajaoppilaiden
metakognitiivisiin taitoihin ja niiden harjoittamiseen.

Avainsanat: maahanmuuttajaoppilas, sopeutuminen, akkulturaatio, kulttuuri
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JOHDANTO

Maahanmuutto on liséantynyt viime vuosina merkittdvasti suomalaisessa
yhteiskunnassa. Suomeen muuttaneita ja Suomessa syntyneita
maahanmuuttajataustaisia ihmisid on yha enemmén koko véaestosta. Ulkomaalaisten
maahanmuutto moninaistaa suomalaista yhteiskuntaa ja kulttuuria. Useat eri
kansallisuudet ja kulttuurit tuovat oman osansa suomalaiseen kulttuuriin ja rakentavat

nain omalta osaltaan monikansallista ja monikulttuurista Suomea.

Monikulttuurisuus asettaa osaltaan myos haasteita koululle ja opetukselle.
Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden maaran odotetaan kasvavan merkittavasti
tulevina vuosina. Koulun taytyy ndin ollen yhd enemman huomioida opetuksessaan
my0s maahanmuuttajaoppilaiden ladhtokohdat ja tarpeet seka kyetd rakentamaan
heidan opetuksestaan mielekds kokonaisuus. Maahanmuuttajaoppilaan kohdalla
koulunkéynti voidaan néhdd sekd haasteena ettd mahdollisuutena. Vaikka
monikulttuurisuus ja heterogeeniset luokat tarjoavat omat haasteensa koulun
kaytanteille ja suunnittelulle, on koululla myds suuri mahdollisuus vaikuttaa
myonteisesti maahanmuuttajaoppilaiden kotoutumisessa seka integroitumisessa osaksi

suomalaista yhteiskuntaa.

Koulutus on perinteisesti nahty yhteiskunnallisen osallisuuden ja integraation
edistgjand. Monet maahanmuuttajataustaiset lapset ja nuoret ovat selviytyneet
koulussa hyvin, kahden tai useamman kielen ja kulttuurin tuomista haasteista

huolimatta. Kuitenkin osalta maahanmuuttajataustaisista oppilaista  puuttuu



peruskoulun paattotodistus tai heilld ei valttamatta ole mitd&n peruskoulun jélkeista

tutkintoa. (Talib & Lipponen 2008, 10.)

Taman tutkimuksen tavoitteena on selvittdd maahanmuuttajaoppilaiden omia
kokemuksia kouluun sopeutumisestaan. Tutkimuksen tarkoituksena on selvittad
oppilaiden omia ajatuksia kouluun ja oppimiseensa liittyen. Liséksi tavoitteena on
selvittda mitka asiat voisivat oppilaiden itsensa mukaan helpottaa heidan oppimistaan

sekd millaisena oppijana maahanmuuttajaoppilaat nédkevat itsensé.



2 KULTTUURIEN KOHTAAMISIA

2.1 Kulttuurien sekoittuminen

Kulttuuri voidaan maaritelld laajasti ajateltuna olevan tietyssd paikassa, tietyn
kansakunnan olemassa olevat tavat, tottumukset ja uskomukset tiettyna historiallisena
aikana. Talloin kieli, aika ja paikka maédrittdvat ja muokkaavat jatkuvasti kulttuuria.
Kulttuuri voidaan ndhdd myos instituutiona, joka erottaa tietyn kulttuurin jésenet

muista ryhmistd. (Talib 2002, 36; Talib, Lofstrom & Meri 2004, 14-15.)

Kulttuuri kasitetddn siis perinteisesti jarjestelmand, jossa voidaan ndhda kullekin
kulttuurille omia tunnusomaisia piirteitd, kayttdytymismalleja seka uskomuksia. Eli
kulttuuri on erdénlainen kategoria, jonka avulla sekd yksilot jakautuvat ettd heitd
jaetaan erilaisiin ryhmiin kielen, elaméantapojen ja kayttdytymisen mukaan. Ihmisten
jakaantuminen erilaisiin kategorioihin saa aikaan vaistamattd myds sen, ettd samalla
kun saman kulttuurin jasenet keskendan tuntevat yhteenkuuluvuutta, tuntevat heihin
néhden toisen kulttuurin jasenet puolestaan ulkopuolisuutta. Kulttuurit voivat siis seka
yhdistdd ihmisi& toisiinsa ettd erottaa heité toisistaan. Tana péivana eri kulttuurit ovat
kuitenkin yhd enemman keskendan vuorovaikutuksessa, jolloin tapahtuu pikemminkin
kulttuurien sekoittumista eli kreolisoitumista. Kreolisoitumisen johdosta ihmisten
kulttuuri-identiteetit eivdat ole endd niin  Kkiintedsti madraytyneitd eri
kulttuuriperinteiden muokatessa niitd jatkuvasti. Nain ollen ihmisten kulttuuri-
identiteetit muotoutuvat vahitellen yhd monimutkaisemmiksi  kulttuurisiksi

sekoituksiksi. (Talib ym. 2004, 15.)



2.2 Maahanmuuttajat Suomessa

Maahanmuuttajaperheiden elinolosuhteet ldhtémaassa ennen Suomeen tuloa voivat
vaihdella hyvinkin paljon. Perheiden hyvinvointiin vaikuttavat muun muassa tulotaso,
asumisolosuhteet seké& millaisia palveluita on saatavilla esimerkiksi terveydenhuollon
osalta. Elinolosuhteiden turvallisuus tai turvattomuus on myds merkittavaa
hyvinvoinnin kannalta, eli onko perheen elamé vakaata vai onko maa esimerkiksi
sotatilassa. Hyvinvointiin vaikuttavat lisdksi perheen sosiaalinen ja yhteiskunnallinen

asema lahtdmaassa. (Arvonen, Katva & Nurminen 2010, 35.)

Monikulttuurisuutta kasittelevassa kirjallisuudessa puhutaan paljon
maahanmuuttajuuteen liittyvistd kasitteistd. Osa naisté kasitteista on kuitenkin hieman
epaselvia tai moniselitteisid ja saattavat tastd syystda johtaa lukijaa harhaan.
Puhuttaessa Suomeen tulevista maahanmuuttajista, kyse on talldin ulkomaalaisista,
joiden tarkoituksena on muuttaa Suomeen usein paremman eldman toivossa ja asettua
tdnne asumaan pitkaaikaisesti. Maahanmuuttajat voivat olla joko tydn mukana maahan
tulleita siirtolaisia tai heilla voi olla jonkinlaiset aiemmat siteet Suomeen, jolloin he

ovat niin sanottuja paluumuuttajia. (Talib 2002, 18.)

Maahanmuuttajalla voidaan tarkoittaa myos pakolaisena maahan tullutta henkil6a,
jolloin han hakee turvapaikkaa uudesta maasta. Kansainvalisen pakolaisméaéaritelmén
sekd turvapaikan myontdmistd koskevien ohjeiden mukaan (Talib 2002, 18)
pakolaiseksi mééritellylla henkil6lld on perusteltu syy peléta joutuvansa kotimaassaan
vainotuksi rodun, uskonnon, kansalaisuuden, sosiaalisen aseman tai poliittisen

mielipiteen takia. Pakolaista ei néin ollen voida palauttaa tai karkottaa sellaisiin



maihin, joissa hé&nen henkeddn tai vapauttaan uhataan edelld mainitun

pakolaisméaéaritelman mukaisin perustein.

Maahanmuuton syyt voivat siis olla hyvin erilaisia ja yksilon kannalta onkin suuri ero
siind, onko muutto tapahtunut pakon edessd vai omasta tahdosta. Ennen Suomeen
muuttoa maahanmuuttajaperheet ovat voineet elda aiemmin joko yhden tai useamman
kulttuurin ja yhteiskuntajérjestelmén sisalla. Perhe on my6s voinut joutua elamaan
vuosia pakolaisleirilla, oman maansa ulkopuolella tietdimattoména tulevaisuudestaan.

(Arvonen ym. 2010, 35-36.)

Maahanmuuttajien méara Suomessa on kasvanut viime vuosien aikana. Kun 1990-
luvulla Suomeen muutti vuosittain keskimaarin noin 13 000 henkildd, parin viime
vuoden aikana Suomeen on muuttanut noin 30 000 henke&. Seuraavassa kuviossa
(kuvio 1) nékyy vuonna 2012 Suomessa asuvan ulkomaalaisvdeston maara
kansalaisuuden, didinkielen tai syntymaan mukaan. Kuviosta kay ilmi, ettd vuonna
2012 Suomessa asuvia ulkomaan kansalaisia oli eniten Virosta ja Venajaltd. Naiden
maiden Kieltd puhuvat henkilét muodostivat myos suurimmat vieraskielisten ryhmaét
Suomessa. Kolmas suuri vieraskielisten ryhma oli somalinkieltd aidinkielendén
puhuvat henkil6t. Ulkomailla syntyneita henkilditd Suomeen oli tullut eniten entisesté

Neuvostoliitosta, seuraavaksi eniten Virosta ja sitten Ruotsista. (Tilastokeskus 2012.)
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Suomen vaesto

5426 674
Ulkoma.ar.l Vieraskielisia Ulkomaiillﬂ
kansalaisia 266 949 (4,9%) syntyneita
195 511 (3,6%) : 285 471 (5,2%)

Viro 39763 venéjd 62554 Ent. NL 52339
Venaja 30183 viro 38364 Viro 34984
Ruotsi8412 somali 14769 Ruotsi31601
Somalia 7468 englanti 14666 Venaja 10020
Kiina 6622 arabia 12042 Somalia 9079
Thaimaa 6031 kurdi 9280 Kiina 8272
Irak 5919 kiina 8820 Irak 8404

Kuvio 1. Suomen ulkomaalaisvaestd kansalaisuuden, didinkielen tai
syntymamaan mukaan 2012. Lahde: Tilastokeskus, Vaestorakennetietoja 2012.

2.3 Akkulturaatio ja sopeutuminen maahanmuuttajan
nakokulmasta

Akkulturaation (Smith & Bond 1998; Ward 1996) kasite kuului alun perin
antropologiaan ja sosiologiaan, jolloin se Kkasitti etenkin laajoja yhteiskunnan
rakenteessa tapahtuvia muutoksia. Mydhemmin akkulturaation kasitetta alettiin
kayttdd yha enemmaén Kkulttuurien vélisessa psykologiassa ja samalla sen
yhteiskunnallinen ulottuvuus kaventui. (Liebkind, Mannila, Jasisnskaja-Lahti,

Jaakkola, Kyntdja & Reuter 2004, 47.)
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Nykyédan (Lahdenpera 1997) akkulturaatiolla tarkoitetaan kaksisuuntaista prosessia,
jossa kulttuuri muuttaa ihmistd, mutta jossa samalla my6s kulttuuria muokataan.
Akkulturaatioprosessit  voivat olla joko psykologisia tai sosiokulttuurisia.
Psykologisella akkulturaatiolla tarkoitetaan muutoksia, jotka aiheutuvat pitkaaikaisen
muuton ja eri kulttuuriryhmien valisen kanssakdymisen seurauksena. Muutokset
voivat liittya yksilon identiteettiin, arvoihin, kayttaytymiseen, sosiaalisiin suhteisiin

tai mielenterveyteen. (Talib ym. 2004, 43.)

Berryn  (1997) mukaan  akkulturaatioprosessin  keskeiset  piirteet  ovat
akkulturaatioasenteet tai — strategiat. Maahanmuuttajan akkulturaatioasenteet
maaraytyvat sen mukaan haluaako han séilyttdd oman identiteettinsa ja kulttuurinsa
sekd haluaako hén yllapitaa ryhmien vélisia suhteita. Ndihin kysymyksiin vastaamalla
maahanmuuttajan akkulturaatioasenteet ndyttaytyvat joko integraation, assimilaation,

separaation tai marginalisaation kautta.

Onko kulttuuri-identiteetin ja kulttuurin piirteiden

siilyttiminen tarkedd?

TRyIE™ "Ei”
Onko subteiden vlla- "Kylla™ INTEGRAATIO ASSIMILAATIO
pitiminen muihin valta-
ryhmiin tirkeaid? "Ei” SEPARAATIO MARGINALISAATIO

Kuvio 2 Berryn nelikenttamalli (Berry 1989)
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Assimilaatio tarkoittaa oman kulttuurin arvojen, tapojen ja perinteiden hylkdamista
ottamalla tilalle valtakulttuurin arvot ja tavat. Marginalisaatiossa yksilé puolestaan
hylkaa sekd oman ettd vieraan kulttuurin, eikd oikein haluaisi kuulua kumpaankaan.
Separaatiossa ryhma vetdytyy ja eristaytyy yhd kauemmaksi muusta valtavéestosta,
jolloin on néhtavilla my6s voimakasta omien tapojen korostamista. Integraatio luo
naistd vaihtoehdoista eniten pohjaa kaksi- tai monikulttuurisuudelle ja se voidaan
nahda ikdan kuin yksilon ulkoisena ja sisdisend dynaamisena prosessina. Integraation
tavoitteena on saavuttaa riittava kielitaito, sosiaalisia kontakteja, oma asema seké

yksilon sisdinen tasapaino. (Talib ym. 2004, 43-45.)

Akkulturaatio ja sopeutuminen ovat hyvin lahelld toisiaan olevia Kkasitteitd, mutta
sopeutuminen nahdaéan kuitenkin omana terminaan. Searle ja Ward (1990) jakavat
sopeutumisen psykologiseen ja sosiokulttuuriseen sopeutumiseen. Psykologiseen
sopeutumiseen liittyvat henkilokohtainen ja kulttuurinen identiteetti, hyvé psyykkinen
terveys seka tyytyvéisyyden tunne. Sosiokulttuuriseen sopeutumiseen liittyy kyky
selviytyd paivittéisista, etenkin perhettd, tyota ja koulua koskevista haasteista seka
kyky selviytyd uudessa valavdeston kulttuurissa. (Liebkind, Jasinskaja-Lahti &

Haaramo 2001, 138-139.)
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3 MAAHANMUUTTAJAOPPILAS KOULUSSA

3.1 Sopeutuminen ja koulu tutkimuksissa

Maahanmuuttajataustaisten lasten ja nuorten ké&yttdytymis- ja akkulturaatio-ongelmat,
kuten sosiaalisten taitojen puute tai haasteet sopeutua valtavaeston kulttuuriin, ndkyvét
hyvin usein myds koulun arjessa (Aronowitz 1984; Ward & Kennedy 1993; Vega ym.
1995). Aiempien tutkimusten (Steinberg ym. 1991) perusteella on havaittu, ettd
maahanmuuttajanuorten sosiaalinen ja taloudellinen tausta on yhteydessd heidén
koulumenestykseensd, mutta ei kuitenkaan heidédn yleiseen psykologiseen tai
sosiokulttuuriseen  sopeutumiseen.  Amerikkalaisessa  (Steinberg ym. 1991)
tutkimuksessa, joka kasitteli mustien, espanjankielisten ja aasialaisnuorten
sopeutumista, ei eri yhteiskuntaluokkien vélilla ollut eroa itseluottamuksen,

psykologisen stressin tai rikollisuuden osalta. (Liebkind ym. 2001, 139.)

Maahanmuuttajaoppilaan koulumenestys riippuu useiden kulttuuristen, historiallisten,
yhteiskunnallisten, poliittisten, psykologisten ja institutionaalisten tekijoiden
yhteisvaikutuksesta. Yksi tarkein koulumenestysta edistava tekija on se, etté oppilailla
olisi ainakin yksi koulua ké&yneen tai tyossd kayvan aikuisen malli.
Maahanmuuttajaoppilaan perheeltd saama tuki on erittdin tarkedd ja perheen
arvomaailma  sekd  yhteenkuuluvuus  suojaavat  oppilasta ~ mahdollisilta
syrjintakokemuksilta. Vanhempien tuki vaikuttaa oppilaan itsetuntoon ja vahentaa

samalla stressid sekd kayttaytymisen hairioita koulussa. (Talib 2002, 52-55)
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Useissa tutkimuksissa on selvinnyt, etta yhtena suurimmista
maahanmuuttajaoppilaiden koulunkayntiin liittyvistd haasteista ja sopeutumista
hidastavista tekijoistd ovat oppilaan epdonnistumisen kokemukset. Brinegarin (2010,
11-12) tutkimuksessa, jossa tarkastellaan mm. nuorten maahanmuuttajien ja
pakolaisten kokemuksia koulunkaynnistd Yhdysvalloissa, tulokset vaihtelivat paljon
nuorten kesken, mutta osa oppilaista tunsi jaddvansa muiden varjoon luokassa. Talibin
ja Lipposen (2008) tutkimuksessa Suomessa asuvien maahanmuuttajataustaisten
nuorten kotoutumisesta koulussa, epdonnistuminen koettiin myos yhtena merkittdvana
haasteena sopeutumiselle. Samoin 14-vuotiaan kiinalaispojan koulukokemuksia
Kanadassa tarkastellut tutkimus (Xu, Connelly, Fang He & Phillion 2007, 411-413)
osoitti pojan kohtaavan koulussa suuria oppimisen ongelmia sekd sosiaalisia
ongelmia, jotka hidastivat pojan sopeutumista. Phillionin (2008, 283-284)
tutkimuksessa  kiinalaistyton  koulukokemuksista Hong Kongissa haasteena
sopeutumiselle olivat koulussa koetut negatiiviset tapahtumat. Tutkimuksessa ilmeni,
ettd opettajat suhtautuivat maahanmuuttajaoppilaisiin aivan samoin kuin muihinkin
luokan oppilaisiin jolloin opettajien vaatimukset olivat myds aivan samanlaiset

maahanmuuttajaoppilaita kohtaan kuin syntyperdisia hong kongilaisia kohtaan.

Myos kodin ja koulun erilaiset toimintatavat néyttdytyvat usein haasteena
maahanmuuttajaoppilaiden  arjessa. Chan (2010, 116-117) on tutkinut
maahanmuuttajataustaisen kiinalaistyton osallisuutta kanadalaisessa koululuokassa
sekd monikulttuurisen identiteetin muotoutumista ja hanen tutkimuksessaan yksi
suurimmista haasteista maahanmuuttajaoppilaan kohdalla oli juuri oppilaan kodin ja

uuden koulun kesken&an erilaiset, osin kulttuurillisista syist4 johtuvat, toimintatavat.
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Myods Xun ym. (2007, 411-413) tutkimuksessa maahanmuuttajataustaisen perheen oli
vaikeaa muuttaa oman maansa antaman koulutuksen antia uuden maan koulutukseen
sopivaksi, téssd tapauksessa kiinalaisen koulutuksen piirteita kanadalaiseen
kontekstiin. Welblyn (2009, 350) tutkimus on keskittynyt tarkastelemaan erityisesti
maahanmuuttajaoppilaiden identiteettid ja kielen kehittymista seka englantilaisen ja
ranskalaisen koulun vélisi& eroavaisuuksia. Tutkimus osoitti, ettd ranskalaisessa
koulussa oppilaiden kotikieli ja kulttuuri nayttaytyivét olevan hyvin kaukana koulun ja

maan vallitsevasta kulttuurista ja kielesta.

Heikko kielitaito tai muut kieleen liittyvat seikat nayttdytyvat my0s useassa
tutkimuksessa haasteena sopeutumiselle. Chanin (2010, 116-117) tutkimuksessa
kahden kielen yhteensovittaminen aiheutti haasteita maahanmuuttajaoppilaalle.
Phillionin (2008, 283-284) tutkimuksessa sekd maahanmuuttajaoppilaan ettd hanen
perheensd heikko Kielitaito aiheuttivat ongelmia tytén koulunkayntiin. Suomessa
tehdyssa tutkimuksessa (Liebkind, Mannila, Jasisnskaja-Lahti, Jaakkola, Kyntdja &
Reuter 2004, 276) suomen Kielen puutteellinen taito oli selvassd yhteydessa
ty6ttdmyyteen. Brinegarin (2010, 9-10) tutkimus puolestaan osoitti, ettd keskenaan
samaa kieltd puhuvat maahanmuuttajanuoret ryhmaéntyivat helpommin, miké osaltaan

my®0s hidasti nuorten sopeutumista valtakulttuuriin.

Ristiriidat perheen sisalla voivat myos aiheuttaa ongelmia maahanmuuttajataustaisten
lasten ja nuorten sopeutumiseen, kuten mm. Talibin ja Lipposen (2008, 126-130)

tutkimuksessa. ~ Samoin  Xun  ym. (2007,  411-413)  tutkimuksessa
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maahanmuuttajataustaisen pojan perheen siséiset ristiriidat heijastuivat voimakkaasti
koulun arkeen. Phillionin tutkimuksessa (2008, 283-284) maahanmuuttajataustaisen
oppilaan véhéiset sosiaaliset suhteet koettiin sopeutumista hidastavana tekijand. Myos
Talibin & Lipposen (2008, 128-130) tutkimuksesta kévi ilmi, ettd heikot sosiaaliset
suhteet hidastavat valtakulttuuriin sopeutumista. Kuronen puolestaan painottaa
tutkimuksessaan ~ (2006)  maahanmuuttajien  kotoutumisen  moniulotteista
kokonaisuutta. Hanen mukaansa aiemmissa tutkimuksissa on hyddynnetty liian vahan
maahanmuuttajien omia yksil6llisida elamankokemuksia ja kotoutumista tulisikin
hanen mukaansa ehdottomasti tarkastella myds maahanmuuttajien itsensé arvioimana.

(Kuronen 2006, 86.)

3.2 Maahanmuuttajaoppilaan opetus

Koulun kannalta katsottuna maahanmuuttajaoppilaan opetuksessa on sek& haasteita
ettd mahdollisuuksia. Maahanmuuttajaoppilaan erilainen kulttuuritausta ja heikompi
kielitaito asettavat opetukselle omat haasteensa. Toisaalta koulun mahdollisuutena on
mm. toimia yhtend tarkeimmistd edesauttavista tekijoistd maahanmuuttajaoppilaan

sopeutumisessa uuteen kulttuuriin ja yhteiskuntaan.

3.2.1 Opetussuunnitelmat maahanmuuttajaoppilaan
opetuksen pohjana

Valtakunnallisessa perusopetuksen opetussuunnitelmassa (2004) on huomioitu
erikseen kieli- ja kulttuuriryhmien opetus, johon my6s maahanmuuttajien opetuksen

perusteet kuuluvat. Opetussuunnitelmaan listatuissa opetuksen erityistavoitteissa
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mainitaan, ettd opetuksen tulee tukea oppilasta sekd suomalaisen ettd oman kielensa
kieli- ja kulttuuriyhteison aktiiviseksi jaseneksi. Maahanmuuttajaoppilasta tulee tukea
kaikilla oppimisen osa-alueilla tasavertaisten oppimisvalmiuksien saavuttamiseksi ja
tarvittaessa oppilaalle voidaan laatia myds oppimissuunnitelma. Opetussuunnitelman
perusteissa painotetaan, ettd opetuksessa on huomioitava maahanmuuttajaoppilaan
aikaisempi  oppimishistoria sekd kasvatus- ja opiskelukdytannot.  Liséksi
suunnitelmassa painotetaan kodin ja koulun valista yhteistyotd, jolloin huomioidaan
perheen kulttuuritausta ja aiempi koulujarjestelma. (Valtakunnallisen perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteet 2004)

Lisédksi Suomessa maahanmuuttajien monikulttuurisen koulutuksen perusteissa
(Matinheikki-Kokko 1999, 10-12) tavoitteena hyvélle opetukselle on edellytys, etta
kaytannon opetustyd perustuu yhteiskunnassa ja sen kouluissa olevaan yhteiseen
monikulttuurisuutta koskevaan filosofiaan. Toinen kohta koulutuksen perusteissa on
tasa-arvoisten mahdollisuuksien tarjoaminen koulussa maahanmuuttajataustaisille
oppilaille. Tahan liittyvat mm. oppilaiden tarpeita vastaavat opetusohjelmat seka
integraatiota edistdva organisoimistapa. Koulutuksen perusteiden kolmantena
kohtana ja koulutuksen tavoitteena ovat hyvat etniset suhteet maahanmuuttajien ja
suomalaisten valilla. Viimeinen kohta sisaltdd monikulttuurisen kompetenssin
kasitteen. Tama edellyttdd opettajilta ja koulun muulta henkilokunnalta
monikulttuurisen  kompetenssin  kehittdmistd  niin, ettd maahanmuuttajien

koulutustarpeisiin kyetédén vastaamaan.
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3.2.2 Suomi toisena kielena — opetus ja oma aidinkieli

Sellaisten oppilaiden joiden aidinkieli ei ole suomi, ruotsi tai saame, on mahdollisuus
saada suomi toisena kielena (S2) opetusta. Valtakunnallisessa opetussuunnitelman
perusteissa on madritelty myds suomi toisena kielend —opetuksen perusteita ja
tavoitteita. Naiden mukaan maahanmuuttajaoppilas oppii suomea suomenkielisessa
ymparistossd ja tavoitteena on, ettd oppilaalle kehittyy véhitellen monipuolinen
suomen kielen taito oman aidinkielensa rinnalle. S2 —opetuksen tavoitteena on
saavuttaa oppilaalle mahdollisimman hyva suomen kielen taito perusopetuksen
loppuun  mennessa. Tavoitteena on, ettd oppilas saavuttaa tasavertaiset
mahdollisuudet toimia ja vaikuttaa suomalaisessa yhteiskunnassa sekd saavuttaa
toiminnallisen kaksikielisyyden. (Valtakunnallisen opetussuunnitelman perusteet,

2004, 96.)

Maahanmuuttajaoppilaiden oman é&idinkielen opetus puolestaan on perusopetusta
tdydentévaa opetusta. Sill4 halutaan tukea oppilaan ajattelun seka kielenkayttotaitojen,
itseilmaisun ja viestinndn kehittymistd, oppilaan sosiaalisten suhteiden ja
maailmankuvan muodostumista seka oppilaan persoonallisuuden ehytta kasvua. Oman
aidinkielen opetuksen tarkoituksena on mm. lisdta oppilaiden kiinnostusta
aidinkielestddn seka arvostamaan omaa taustaansa. Opetuksella halutaan tukea ja
edistdd maahanmuuttajaoppilaiden opiskelua muissa perusopetuksen oppiaineissa.

(Valtakunnallisen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, Liite 5)
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3.3 Itsetunnon ja metakognitiivisten taitojen merkitys

maahanmuuttajaoppilaan oppimisessa

Oppilaan koulumenestykseen vaikuttaa ratkaisevasti se, miten tarkednd han itse pitaa
omaa koulumenestystddn (Paavola & Talib 2010). Minakasitys vaikuttaa pitkélti
sithen, mitd mieltd yksilo on itsestddn ja miten han toimii. Keltinkangas-Jarvisen
mukaan itsetunto voidaan puolestaan nédhda olevan yksilon mindkuvan positiivisten
piirteiden maarg, eli yksilon itsetunto on hyva silloin, kun hédnen minékasityksessaan
on enemmaén positiivisia kuin negatiivisia ominaisuuksia. Hyvan itsetunnon omaava
henkil6 nakee hyvien ominaisuuksiensa lisdksi myds heikkoutensa, mutta se ei romuta
hénen itseluottamustaan. Itsetunto siséltdd mm. itseluottamuksen sekd itsensd ja
muiden arvostamisen etta pettymysten sietdmisen késitteet. Ndin ollen myds kyky olla
tyytyvainen omiin suorituksiinsa ja usko omiin mahdollisuuksiin vaikuttaa omaan
elaméansd, sekd kyky hallita vastaan tulevia ongelmia, ovat sidoksissa yksilén

itsetuntoon. (Keltinkangas-Jarvinen, 17-18).

Itsetunto ja koulumenestys ovat vuorovaikutteisessa suhteessa toisiinsa. Koulussa
saadut kokemukset rakentavat itsetuntoa, mutta toisaalta itsetunto ohjaa suurelta osin
koulumenestystd. Koulun merkitys itsetunnon rakentajana korostuu etenkin
ensimmadisten kouluvuosien aikana ja niiltd saadun palautteen vaikutuksesta. Talldin
oppilaalle syntyy joko halu kdydé koulua tai hanelle voi myéhemmin syntya kasvavaa
alemmuudentunnetta.  Kuitenkin oppilaan uskolla omaan o0saamiseensa on
koulumenestymisen  kannalta enemman  vaikutusta  kuin  lahjakkuudella.

(Keltinkangas-Jarvinen, 179-180.)
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Oppilaan  vdhemmistotaustasta  tai  perhetaustasta  liittyvistd  sosiaalisista
eriarvoisuuksista ~ sekd  niiden  mahdollisista  vaikutuksista ~ opinnoissa
epéaonnistumiseen, tulisi aina keskustella maahanmuuttajaoppilaan kanssa. Jos tallaiset
asiat eivat tule ilmi oppilaalle he voivat pitdd epdonnistumista omana
osaamattomuutenaan tai lahjattomuutenaan. Maahanmuuttajaoppilas saattaa tormata
valtavdeston oppilaita useammin tilanteeseen, jossa heitd arvostellaan tai vahatellaan,
tai he voivat kokea muita enemman epéonnistumisen tunteita ratkaistessaan tehtavié.
N&ma kaikki seikat vaikuttavat maahanmuuttajaoppilaiden itsetuntoon ja téllaisissa
tilanteissa oppilas saattaa turvautua vastareaktioon, joka voi olla ylikorostunutta
valinpitamattomyytta, royhkeytta tai aggressiivisuutta. Talléin oppilas luo itsetuntoaan
Kieltaytyméalla ottamasta huomioon toisten arvioita itsestddn ja puolustautuu

valtakulttuuria vastaan. (Paavola & Talib 2010, 67.)

Koska itsetunto vaikuttaa siihen, millaisena oppilas néakee itsensa ja toimintansa, se
vaikuttaa my®os siihen, millaisena oppijana hdn nékee itsensa ja kuinka positiivisesti
tai negatiivisesti arvioi omia suorituksiaan. Metakognitiolla tarkoitetaan oppilaan
tietoisuutta omasta tiedonkasittelystdan ja éalyllisestd toiminnastaan seké taitoa
hyodyntdd tata tietoa omassa oppimisessaan (Opetushallitus). Metakognitiivisilla
taidoilla tarkoitetaan siis oppilaan tietoisuutta omasta oppimisestaan eli kykya
ymmartad ja kuvata oman oppimisensa rakenteita. Oppilaan itsetunto kuitenkin
vaikuttaa siihen, millainen kasitys oppilaalle kulloinkin syntyy omasta oppimisestaan

ja taidoistaan.
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4 TUTKIMUKSEN TARKOITUS JA

TUTKIMUSONGELMAT

Tutkimuksessa haluttiin p&asta kasiksi maahanmuuttajataustaisten oppilaiden omiin
kokemuksiin koulunk&ynnistddn sekd heidan ajatuksiinsa kouluun ja oppimiseen
liittyen. Liséksi haluttiin selvittdd mik& voisi oppilaiden itsensda mukaan helpottaa
heiddn oppimistaan sekd millaisena oppijana he ndkevat itsensa. N&iden teemojen

pohjalta tutkimusongelma muotoutuivat seuraavanlaiseksi:

1) Millaisia kokemuksia maahanmuuttajataustaisilla  oppilailla on

koulunkaynnist&aan?

1.1) Mitkd seikat voivat helpottaa maahanmuuttajataustaisen

oppilaan oppimista?

1.2) Millaisena oppijana maahanmuuttajaoppilaat  nékevét

itsensa?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

5.1 Laadullinen tutkimus ja teemahaastattelu

tutkimusmenetelmana

Tassd  tutkimuksessa  haluttiin - saavuttaa  tutkittavien —omat  kokemukset
koulunk&ynnistaan, néin ollen laadullinen tutkimus vastasi td4han tarpeeseen parhaiten
edustaessaan juuri naturalistista otetta. Laadulliselle tutkimukselle on myds
tavanomaista harkinnanvarainen otanta tutkimusjoukosta seka aineistol&htdinen
analyysi. Laadullinen tutkimus pyrkii pikemminkin ymmartdmaan kuin selittdméén

tutkittavia ilmi6ita (Eskola & Suoranta 2005, 14-16.)

Teemahaastattelussa keskeistd on etukdteen méaratyt teema-alueet haastattelussa,
joiden jarjestys ja laajuus voivat kuitenkin vaihdella. Teemahaastattelussa ei kayteta
tarkkaan muotoiltuja kysymyksid vaan haastattelun aikana kysymyksid voidaan
tarkentaa ja muotoilla uudelleen, jotta tutkimuksen kannalta relevanttia tietoa
saataisiin mahdollisimman Kkattavasti. (Eskola & Suoranta 1998, 87.) Myos téssa
tutkimuksessa teemojen lapikdynnin jarjestys ja niiden laajuus vaihtelivat
haastateltavien kesken. Haastattelutilanteet pyrittiin  luomaan mahdollisimman
luonnollisiksi tilanteiksi ja nain ollen haastattelut etenivdt osaltaan my6s omalla
painollaan ja teemat siind jarjestyksessa, mistd asioista oppilaat ensisijaisesti
mielelld&n kertoivat. Myo6s teemojen keskindinen laajuus vaihteli haastateltavien
kesken. Osa oppilaista kertoi mielellddn itsestdan ja koulunk&ynnistdan, kun taas osa

haastateltavista vaikutti hyvinkin ujoilta ja véhdsanaisilta. Tah&n saattoi vaikuttaa



23

oppilaille outo haastattelutilanne vieraan ihmisen kanssa tai osaltaan myo6s

puutteellinen kielitaito.

Tutkimusta varten tehty haastattelu toteutettiin erddn keskisuuren kaupungin
alakoululla. Kyseinen koulu valikoitui tutkimukseen, koska koulussa on suhteessa
enemman maahanmuuttajaoppilaita kuin alueen muilla kouluilla. Tutkimus toteutettiin
haastattelemalla maahanmuuttajaoppilaita heidan koulukokemuksistaan. Haastattelu
tehtiin puolistrukturoituna teemahaastatteluna (liite 2) ja haastattelu nauhoitettiin ja
litteroitiin, jotta tutkimuksen analyysivaiheessa olisi helpompi palata haastatteluun ja
lisdtd  ndin  osaltaan  tulosten  luotettavuutta.  Haastattelut  toteutettiin

yksil6haastatteluina oppilaiden koulupdivien aikana ennalta sovittuna aikana.

Muutamaan otteeseen haastattelun aikana jouduttiin selventdaméadn kysymysta tai
muotoilemaan se toisella tavalla. Vahitellen haastattelujen edetessad oli helpompi
ennakoida haastateltavien kannalta vaikeat kysymykset ja kayttad niiden kohdalla
selkedmpaa kielta tai keksittyd uutta Kiertoilmaisua. Esimerkiksi kysyttéessa oppilailta
millainen heiddn mielestdan olisi unelmien koulu, vastaukset olivat paasaantoisesti
varsin niukkoja. Muuttamalla kysymysta niin, ettd oppilasta pyydettiin kuvittelemaan
itsenséd koulun rehtorin paikalle suunnittelemaan uutta koulua, vastaukset olivatkin jo

paljon monisanaisempi.
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5.2 Tutkimuksen kohdejoukko

Tutkimuksen kohteeksi valittiin seitsemén alakoulun maahanmuuttajaoppilasta (ks.
taulukko 1). Oppilaiden valinnassa pyrittiin huomioimaan se, ettd heidan kielitaitonsa
olisi tutkimuksen toteuttamisen kannalta riittdva. Tutkimukseen osallistuneet oppilaat

muodostuivat lopulta kolmannen, viidennen ja kuudennen luokan opiskelijoista.

TAULUKKO 1. Haastattelun taustatietoja

Haastatteluun Sukupuoli Luokka Maa,josta Haastattelun Litteroituja
osallistuneet muuttanut kesto sivuja
oppilaat Suomeen

V1 Poika 5.1k Sudan 26 min. 7

V2 Poika 3.1k Sudan 31 min. 11

V3 Poika 3.1k Sudan 40 min. 8

V4 Tytto 3.1k Sudan 27 min. 8

V5 Poika 5.1k Sudan 31 min. 10

V6 Poika 6.1k Iran 30 min. 12

V7 Poika 6.1k Sudan 34 min. 10
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Haastateltavista kuusi oli poikia ja yksi tyttd, ja kaikki heistd opiskelivat
yleisopetuksen ryhmissa. Osa oppilaista oli aiemmin, kouluun saapuessaan opiskellut
valmistavalla luokalla ja siirtynyt tdman jalkeen taitojen karttuessa yleisopetuksen
ryhmaén. Kaikki haastateltavat olivat syntyneet muualla kuin Suomessa, mutta olivat
saapuneet perheensd mukana Suomeen ollessaan viiden vuoden, tai tata aiemmin.
Kuusi haastateltavista oli tullut Suomeen Sudanista ja yksi Iranista. Haastatteluun
osallistuneista oppilaista kaytetaan tassa tutkimuksessa termia

maahanmuuttajaoppilas.

5.3 Aineiston analysointi

Laadullisessa tutkimuksessa on hyvin tyypillistd, ettd analyysivaiheessa aineisto ja
tutkimusongelma kéyvat vuoropuhelua keskendan. (Ruusuvuori, Nikander &
Hyvérinen 2010, 11). Myos tassa tutkimuksessa keratty aineisto muokkasi jalkikateen
jonkin verran tutkimusongelmaa ja tdsmensi samalla tutkimuksen keskidssa olevia
osa-alueita. Tutkimuksen tekemisessa aineiston luokittelu, analysointi ja tulkinta ovat
kaikki omia erillisid osiaan, vaikkakin ne liittyvéat kylla vahvasti toisiinsa. Luokittelun,
analysoinnin ja tulkinnan painotukset voivat vaihdella eri tutkimuksissa
tutkimusvalineistostd, tyylista ja tutkimuskohteesta riippuen. Laadullisessa
tutkimuksessa aineiston keruu seka aineistoon tutustuminen ja alustavien analyysien
tekeminen voidaan aloittaa keskendin samanaikaisesti, ja jo varhaisessa vaiheessa
tutkimusta, jotta siirtyminen aineistonkeruuvaiheesta varsinaiseen analyysiin olisi

helpompaa. (Ruusuvuori ym. 2010, 11.)
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Laadulliselle tutkimukselle on tyypillista, ettd analyysi on induktiivista. Tall6in
ldhtdkohtana ei ole niink&é&n teorian tai hypoteesien testaaminen vaan pikemminkin
aineiston monipuolinen ja yksityiskohtainen tarkastelu. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
2008, 165.) MyoOs tasséd tutkimuksessa haluttiin tuoda esiin mahdollisimman
monipuolisesti maahanmuuttajaoppilaiden koulukokemuksia. Koska tutkimuksen
tavoitteena oli 16ytdd useita tekijoitd, jotka vaikuttaisivat tavalla tai toisella
maahanmuuttajaoppilaiden koulunk&ynnin arkeen, haluttiin myos analyysivaiheeseen

ottaa mukaan monipuolisesti haastatteluista esiin nousseita teemoja.

Ruusuvuori ym. katsovat haastattelun analyysin muodostuvan seitsemastd osiosta
(2010, 12), jotka kuitenkin kaytannon tutkimustyossa limittyvat toisiinsa ja esiintyvat
tutkimuksen teossa osin péallekkdin. Ensimmaéinen analyysin osa voidaan néhda
olevan tutkimusongelman asettaminen ja tutkimuskysymysten tarkentaminen.
Toisessa analyysin vaiheessa valitaan aineiston keruutapa ja suoritetaan aineiston
keruu, tassd tapauksessa haastattelu. Aineiston keruun jalkeen tutustutaan aineistoon
perusteellisesti sekd jarjestetdén ja rajataan aineistoa alustavasti. Tassa tutkimuksessa
nauhoitetut haastattelut litteroitiin ensin tarkasti niin, ettd esimerkiksi tauot ja
intonaatiot merkittiin nakyviin. Aineistoon perehtymisen jalkeen siitd eroteltiin
tutkimusongelmia vastaava sekd muutoin mielenkiintoinen aines, ja muu aineisto
rajattiin ulkopuolelle. Neljannessd vaiheessa tutkimuksen aineistoa luokitellaan ja
pyritddn l0ytdmaan aineistosta teemoja tai ilmiditd. Tdman tutkimuksen kohdalla
luokittelussa lahdettiin liikkeelle teemahaastattelun teemojen pohjalta ja osittain
yhdisteltiin ja uudelleenjarjesteltiin niitd. Viides vaihe siséltd4 lopulta itse aineiston

analyysin, jolloin vertaillaan aineistosta nousseita teemoja ja ilmi6itd seka
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muodostetaan samalla sddnndonmukaisuuksia aineiston tulkintaan. Kuudennessa
vaiheessa tutkimuksen tuloksia kootaan yhteen, tulkitaan ja koetellaan tuloksia
suhteessa tutkimuksen muuhun aineistoon sekd myos sen ulkopuolelle. Lopuksi
analyysin viimeisessa vaiheessa kaydadn lapi teoreettista dialogia tutkimuksen
tulosten kanssa. Liséksi pyritddn hahmottamaan nyt tutkimusaihe uudelleen, uudesta
nakokulmasta késin. Pohditaan myds mahdollisia tutkimuksen tulosten synnyttamié
kaytannon vaikutuksia sekd hahmotellaan jatkotutkimustarvetta aiheen tiimoilta.
Edelld mainitut tutkimuksen vaiheet eivat valttaméatta etene ajallisesti selkedna
jatkumona, vaan esimerkiksi analyysin ensimmaisiin vaiheisiin voidaan vield palata
my6hemmin tutkimuksen edetessa. (Ruusuvuori ym. 2002, 12.) Téssa tutkimuksessa
aineisto luokiteltiin ensin teemahaastattelun teemojen pohjalta ja tdmén jalkeen
edelleen teemoja yhdistamélld ja uudelleen muotoilemalla, jolloin jokaisesta
haastattelusta etsittiin kunkin teeman alle siihen viittaavat kohdat. N&in ollen teemat

muotoutuivat seuraavanlaisiksi:

- Suomeen tulo

- Koulun aloittaminen

- Opettaja

- Kaverit/ kiusaaminen

- Minépystyvyys ja metakognitiiviset taidot
- Valmistava luokka

- Vanhemmat

- Kielet (oma kieli/ suomen kieli)
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Teemoittelussa kaytettiin apuna erivarisid yliviivauskynid, jolloin jokainen véri
merkitsi aineistossa tiettyd teemaa. Nain pystyttiin jo heti nakeméan, mitka teemat
olivat saaneet aikaan eniten keskustelua ja miten tdmé jakautui eri haastateltavien
kesken. Taéman jalkeen teemoja muokattiin ja jasenneltiin edelleen, jolloin teemoista
muodostui lopullinen analyysi otsikoittain (koulu, opettaja ja tyérauha, koulunkéynnin
haasteet ja kavereiden merkitys, minapystyvyys ja metakognitiiviset taidot, kielet seka
vanhempien tuki). Samalla tuloksia peilattiin teoriaan ja aiempiin tutkimuksiin, ja
pyrittiin 10ytaméaan seké selittavia tekijoitd ettd eroavaisuuksia néiden valilla. Etenkin
metakognitiivisten taitojen kohdalla tulos oli pikemminkin se, mita jatettiin sanomatta
kuin se mitd sanottiin. Pohdinta osuudessa tuloksia pyrittiin kokoamaan yhteen, ja
peilaamaan niitd edelleen tutkimuksen teoriaan ja aiempaan tutkimukseen seké

esiteltiin jatkotutkimusaiheita.

5.4 Luotettavuus ja eettisyys

Laadullisen tutkimuksen tekeminen voidaan nahda prosessina, koska tutkijan tulkinnat
aineistosta kehittyvat vahitellen tutkimuksen teon eri vaiheissa. Nain ollen
tutkimuksen tekeminen voidaan nédhda olevan myds eraanlainen oppimistapahtuma.

(Kiviniemi 2007, 70.)

Luotettavuuden Kkriteerit. Laadullisessa tutkimuksessa esiin nousee useita erilaisia
ké&sitteitd, joilla pyritddn kuvaamaan tutkimuksen luotettavuutta. Kasitteet eivat
kuitenkaan ole yksiselitteisid, vaan osalla ké&sitteistd voidaan nahda olevan useampia
merkityksid tarkasteltavasta metodikirjallisuudesta riippuen. (Tuomi & Sarajarvi

2006, 134-135.)
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Yksi laadullisen tutkimuksen luotettavuuden kriteereista on uskottavuus ja vastaavuus
(credibility). Tutkimuksen uskottavuudella voidaan kuitenkin tarkoittaa sekd sit&
vastaako tutkijan kasitteellistaminen ja tulkinta todella tutkittavien ké&sityksid, mutta
my0s tutkimukseen osallistuvien riittdvad kuvausta ja arviota aineiston
totuudenmukaisuudesta.  Tatd osuutta haluttiin = tutkimuksessa  lisatd — mm.
monipuolisilla ja runsailla lainauksilla. My0s luotettavuuden kriteerill& siirrettavyys
(transferability) voidaan nahdd useampia, jopa toisistaan vastakkaisia merkityksié.
Osa metodikirjallisuuden Kkirjoittajista puoltaa kasitystd, ettd tulosten mahdollinen
siirrettdvyys toiseen kontekstiin riippuu siitd miten samankaltaisia tutkittu ympéristo
ja sovellusympéristo ovat toisiinsa ndhden. Kun taas osa kirjoittajista puolestaan on
sitd mieltd, ettd tutkimustulokset taytyy kyetd siirtdmaan myos tutkimuskontekstin
ulkopuoliseen vastaavaan kontekstiin. (Tuomi & Sarajérvi 2006, 136-137.) Tassa
tutkimuksessa haastateltavien méard oli melko pieni ja tutkittavien taustat olivat
keskenddn varsin samansuuntaiset, joten tulokset saattaisivat olla toisenlaiset, jos
tutkittavat olisivat esimerkiksi olleet eri-ikdisia tai useamman ldhtémaan edustajia.
Ylip4d4taan maahanmuuttajaoppilaiden Suomessa vietetyn ajan pituus sekd aiemmat
elaménkokemukset varmasti vaikuttavat oppilaiden koulukokemuksiin  myos
Suomessa. Toisaalta tama tutkimus toi omalta osaltaan esille muutaman
maahanmuuttajaoppilaan kokemuksia ja ajatuksia koulunkéynnistdan, ja voi samalla

olla esimerkki jostain yleisesté.

Muutamilla luotettavuuden kriteereilld, kuten debendability on suomen kielessa

useampia toisistaan hieman poikkeavia kddnnoksia. Kriteeri on k&énnetty esimerkiksi



30

tarkoittamaan luotettavuutta eli  tutkimusprosessin  toteutumisen tarkkailua
ulkopuolisen henkilon toimesta. Kriteeri on voitu ké&antdd myds esimerkiksi
kasittdmaan tutkimustilanteen arviointia, jolloin tutkijan on otettava huomioon seké
erilaiset ulkoiset vaihtelua aiheuttavat tekijat ettd tutkimuksesta ja ilmiosta itsestdén
johtuvat tekijat. Samoin termille confirmability esiintyy Kirjallisuudessa keskenaan
hyvin samantapaisia k&annoksia kuten vakiintuneisuus, vahvistettavuus seké
vahvistuvuus, mutta kasitteiden merkityksissa itsessadan on kuitenkin huomattavia
eroja. (Tuomi & Sarajarvi 2006, 136-137.) Taman tutkimuksen kohdalla on myds
tiedostettu, ettd esimerkiksi haastattelun tekeminen oppilaiden koululla saattoi
vaikuttaa siihen, ettd oppilaat halusivat antaa ulkopuoliselle hyvan kuvan koulustaan.
Tulokset olisivat saattaneet olla erilaisia, jos haastattelut olisi tehty vaikka oppilaiden
kotona tai urheilutalon kahvilassa. Myds haastatteluun kaytetty koulun kokoustila
saattoi tuntua oppilaiden mielesta liian viralliselta tai jannittavalta paikalta. Oppilaiden
jannitystd pyrittiin vahentdmaan juttelemalla heiddn kanssaan ennen haastattelua

yleisesti paivéan kulusta seké heidan harrastuksistaan.

Tutkimuksen luotettavuutta on liséksi pyritty lisdédmaan haastattelujen tarkalla
litteroinnilla. Litteroinnissa on kaytetty Ruusuvuoren ja Tiittulan (2005) mukaisia
litterointimerkkeja. Haastattelijasta kéaytetddn lyhennettd (H) ja haastateltavista
lyhennettd (V1, V2, jne.), jolla tarkoitetaan vastaajaa 1, vastaajaa 2 jne. Tauot
haastattelun aikana on merkitty lyhyelld tauolla (.), keskipitkall& tauolla (..) ja pitkélla
tauolla (...). Sanan tai lauseen jadminen kesken on merkitty yhdysviivalla sanan

lopussa ja kaksoissulkeiden (( )) sisdlla on kommentteja ja selityksid
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haastattelutilanteesta. Lisdksi litteroinnissa on kéytetty (£...£) merkintdd kuvaamaan

hymyilevalla tai nauravalla a4nell& sanottua jaksoa.

Tutkimuksen eettisyyttd pohdittaessa nousee esiin mm. kysymykset haastateltavien
halukkuudesta osallistua tutkimukseen. Té&ssé tutkimuksessa tutkimuksen kohteena
olivat lapset, mik& osaltaan aiheuttaa suuremman eettisen vastuun tutkijalle. Nieminen
2010, 33) painottaa, ettd alle 18-vuotiaan tutkimiseen tarvitaan aina huoltajan
suostumus, vaikkakin on edelleen epéselvyyksid siitd miten se hankitaan.
Tavallisimmin huoltajia informoidaan tutkimuksesta etukateen, jolloin he voivat
halutessaan kieltaytyé siitd. Jos huoltajat suostuvat tutkimukseen, kysytéan lupa viela
lapsilta itseltdan, kuten perustuslakiin  kuuluvassa itsemé&ardamisoikeudessa
velvoitetaan. (Nieminen 2010, 33) Tassa tutkimuksessa tutkimuslupa Kysyttiin ensin
koulun rehtorilta ja haastatteluun osallistuneiden oppilaiden luokanopettajilta. Taman
jalkeen kysyttiin lasten halukkuutta osallistua tutkimukseen. Lupa pyydettiin heilta
ensin suullisesti samalla kun tutkimuksen aihetta ja haastattelujen etenemisté esiteltiin
koululla. Toisella vierailukerralla kouluun, lasten mukaan annettiin tutkimukseen
osallistumislupalomake huoltajien taytettdvaksi (Liite 1). Lomakkeesta selvida
tutkimuksen aihe ja tarkoitus sekéd se, ettd haastattelut nauhoitetaan ja kasitelladn
ehdottoman luottamuksellisesti. Tutkimus aloitettiin, kun kaikkien oppilaiden luvat
olivat palautuneet koululle. Ennen varsinaisten haastattelujen aloittamista lapsilta
pyydettiin viel& kirjallinen suostumus osallistumiseen. Téssa tutkimuksessa etuna oli
varmasti se, ettd tutkimusaihe oli mieleinen oppilaille ja heidén huoltajilleen. He
halusivat mielellddn olla mukana kertomassa omaa né&kemystddn koulun arjesta

maahanmuuttajien silmin. Tutkimuksen eettisyyteen liittyy my6s se, miten
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haastattelija muotoilee kysymyksensa. Etenkin lasta haastatellessa taytyy olla
tarkkana, ettei johdattele lasta vastaamaan halutulla tavalla. Jotkut lapset saattavat olla
herkempia vastaamaan haastateltavalle niin kuin he olettavat, ettd tdmé toivoisi
vastattavan. Myos tassa tutkimuksessa osan haastateltavien kohdalla saattoi olla ndin.
Etenkin kriittisen mielipiteen ilmaiseminen tuntui olevan joistain lapsista vaikeaa.
Lapsen ja aikuisen valinen epétasa-arvo on aina lahtokohtana haastattelutilanteessa,

jossa lapsi puhuu aikuiselle (Alasuutari 2005, 152).
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6 MAAHANMUUTTAJAOPPILAIDEN KOKEMUKSIA
KOULUSTA
6.1 Koulussa on kivaa

Melkein kaikki haastateltavista ovat olleet pdivakodissa ja esikoulussa Suomessa
ennen kouluun tuloaan. Ainoastaan yksi haastateltavista kertoi, ettei ollut kdynyt
esikoulua lainkaan vaan mennyt suoraan kouluun. Pé&ivékodista ja esikoulusta
haastateltavilla oli ainoastaan hyvé&& sanottavaa. Kaikki haastateltavat olivat sitd
mieltd, ettd péivakodissa ja esikoulussa on ollut mukavaa ja kavereita on ollut helppo
saada. Myos leikit ja koulua vapaampi ilmapiiri ovat jadneet hyvin haastateltavien
mieleen. Muutamien oppilaiden mieleen muistuivat juuri ne leikit, joita he siihen

aikaan olivat leikkineet.

V: 3 Eskarissa oli ihan kivaa (.) kun sdi menit sisélle niin siind oli
sellanen eteinen niin me siitd aina otetaan jotku autot ja sitte shiuu
((tekee auton dantd)) (.) me leikittiin sield kaikkea sitten nukuttiin siel&

se oli (.) siks maa haluaisin olla aina tuola eskarissa

James (1993, 172) painottaa leikin tarkeytta lapsen kehitykselle ja sanoo sen olevan
my6s tapa osallistua lapsuuden kulttuuriin. Leikissd lapset rakentavat omaa
identiteettiddn ja paikkaansa yhteisdssa. (Vuorisalo 2009, 157.) Talle kyseiselle

haastateltavalle esikoulu on jadnyt mieleen erityisen mielekkdanéd paikkana ja han
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toivookin voivansa olla edelleen esikoululainen. Haastattelun edetessa selvisi, etta
tdmanhetkinen koulunkaynti on hénelle vélilla raskasta, joten ehkd myds tasta syystéa

esikoulun leikit ja lepohetket tuntuvat houkuttelevilta vaihtoehdoilta.

Kouluun tulo koettiin myds haastateltavien mukaan hyvin hauskana ja mukavana
asiana. Useampi haastateltavista liitti kavereiden saamisen ja koulun aloittamisen
yhteen. Heiddn mielestadn oli hauska saada uusia kavereita ja vélitunnilla kavereiden
kanssa leikkiminen oli jd&nyt monen mieleen muistellessa koulun aloitusaikaa.
Oppilaat pitivat myds nykyisestd koulustaan. Haastateltavat nostivat puheessaan esille
koulun rakennuksena ja arvostivat koulun tarjoamia materiaaleja oppimisen tukena.
He olivat tyytyvaisia koulun alueella oleviin kiipeilytelineisiin ja muihin

valituntivalineisiin. Yksi haastateltavista kertoi asiasta nain:

V1. Té& on aika kiva koulu ja (.) tdd on vield jotenki (.) hienosti

rakennettu ja sitte taala on paljo jalkapallokenttia (.) ja telineitéd

Kyseiselld koululla oli kaytantond vastuuttaa myds opiskelijoita heitd koskevassa
paatdksenteossa. Néin ollen osa koulun oppilaista oli saanut olla mukana péaattamassa,
millaisia vélituntivélineita ja -telineitd koulun pihalle hankitaan. Yksi haastateltavista
piti erityisen hyvana asiana tatd kaytantod ja kertoi hyvin innostuneena hankkeen

etenemisesta.
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V3: ... koko ajan tilataan uusia juttuja (.) nyt kaukalo on tehty (.) aa
kiipeilyteline on tehty (.) kohta tulee (.) kerran me oltiin &anestetty etta

sinne tulee joku pihalle sellaset jutut jossa on koneet.

H: Niin te saatte itekki vaikuttaa siihen (.) aina aanestétte?

V3: niin (.) sitte kohta me nuo korisjutut niin ne vaihetaan vaarinpdin

niinku kaks vastaan kaks

Oppilaiden haastatteluista kavi ilmi tyytyvéisyys ja ilo koulua kohtaan. Koulu koettiin
positiivisena paikkana ja se herétti paljon mukavia mielikuvia. Kysyttdessa oppilailta
mik& koulussa on Kkivointa, monet haastateltavat luettelivat omia mieluisimpia
kouluaineitaan. Kun oppilailta kysyttiin, mikd heidan mielestddn vaikuttaa eniten
sithen, ettd koulussa on mukava olla, he vastasivat usein kaverit tai liikuntatunnit.
Muita esiin nousevia asioita olivat hyvét tunnit ja hyva opetus sek& valitunnit ja kiva

opettaja.

Oppilaiden  vastauksissa ndkyy selkeimmin  juuri  kavereiden  merkitys
kouluviihtyvyydelle. Lisaksi oppilaat arvostivat hyvaa opetusta ja pitivét tarkeand, etta
opettaja on miellyttava. Jos kouluviihtyvyytta ajateltiin lisddvan jokin tietty oppiaine,
niin se oli useimmiten taide- ja taitoaine, kuten liikunta tai késityd. Taide- ja
taitoaineilla onkin varmasti myos tarked tehtdva koulupéivan rytmittdjand ja vaihtelun
tuojana niiden tarjoaman pedagogisen tehtdvan rinnalla. Osalle oppilaista taito- ja
taideaineet voivat olla se osa-alue, jossa he menestyvat parhaiten ja pitdvét tasta

syysta niitd mukavana osana koulupdivdd. Etenkin maahanmuuttajataustaisille
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oppilaille taito- ja taideaineet voivat olla tarkeitd, koska niissd oppiaineissa ollaan

tavallisesti vahemman kielen kanssa tekemisissa kuin reaaliaineissa.

Osa haastateltavista oli erittdin tyytyvaisia nykyiseen kouluunsa ja pitivéat sitd miltei
taydellisend. Voi olla, ettd taméantyyppisten kysymysten vastaamiseen vaikuttaa
oppilaiden erilainen kulttuuritausta. Ehka lansimaalaisessa kulttuurissa on totuttu
antamaan kritiikkid helpommin, jolloin my0ds lansimaalaiset lapset ovat oppineet
varhain Kriittiseen ajatteluun. Tassa tutkimuksessa ei tehty vertailevaa tutkimusta
syntyperdisten suomalaisoppilaiden ja maahanmuuttajaoppilaiden valilla, mutta olisi
varmasti mielenkiintoista selvittada olisiko vastauksissa nahtavilla selkeésti keskenaan

erilaista ajattelutapaa. Tassa yhden oppilaan ajatuksia unelmakoulusta:

V4: No kiva koulu (.) ei kiusata eiké tehd mitadn niinku kiusaamista (..)
ettd tastd tulis hyva koulu (..) ...e1 lyoda (..) ja pitdd ottaa kaikki mukaan

leikkiin (.) ei kukaan saa jaada yksin

6.2 Opettajan tuki ja tyérauha oppimisen mahdollistajina

Kun oppilailta kysyttiin, millaisia opettajia heilla oli ollut, oppilaat luettelivat
useimmiten heitd opettaneita opettajia nimelta ja kertoivat milloin kukakin opettaja oli
heitd opettanut. Hyvana opettajana haastateltavat pitivat opettajaa, joka on mm. Kiva,
kiltti, helld, hauska sek& oikeudenmukainen ja opettaa selkeésti eikd menetd malttiaan

helposti. Téssd yhden haastateltavan kertoma esimerkki hyvasta opettajasta.
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V7: Se opettaa hyvin sitte (.) no silld on silleen kivempia opetuksia
silleen (.) sillon vililla tietsikassa ldksyt ja kaikkee (..) ...sit me yritetdan
oppia vaikka historiasta sit me katotaan aina leffaa ja siihen liittyvaa (.)

no sitte me opitaan

Huonon opettajan piirteiksi haastateltavat luettelivat mm. opettajan, joka antaa liian
paljon Kkotitehtdvia tai joka menettdd malttinsa helposti ja huutaa oppilailleen.
Muutamilla oppilailla olikin kokemuksia téllaisesta opettajasta. P&asaantoisesti
haastateltavat olivat kuitenkin tyytyvaisia opettajiin, joita heilld oli opiskelu-uransa
aikana ehtinyt olla. Joidenkin haastateltavien kohdalla kuitenkin tuntui, ettei oppilas
taysin uskaltanut kertoa omaa mielipidettadn haastattelun aikana. Haastatteluteemoista
etenkin opettajuus ja sen Kritisointi vaikutti hyvin aralta aiheelta oppilaiden puheessa.
Haastateltavat saattoivat kokea kritiikin antamisen opettajia ja koululaitosta kohtaan
hankalana ja epamiellyttavand asiana. Useimmat haastateltavista kokivat, ettda ovat
saaneet opettajilta riittdvasti tukea koulutyohonsd, eivétka kaivanneet lisatukea tai
erilaisia lahestymistapoja opettamiseen. Ainoastaan yksi haastateltavista kertoi
kaipaamansa  hieman  enemmén tukea  opettajilta, muttei  kuitenkaan
tutkimustilanteessa osannut kertoa millaista tukea kaipaisi. Taman oppilaan kohdalla
haastattelusta jai sellainen tunne, ettd oppilas tosiaan voisi tarvita lisatukea
oppimiseensa. Kun haastateltavilta kysyttiin, millaisena oppilaana opettaja heidat
mahdollisesti nédkee, olivat he usein hdmmentyneitd kysymyksestd. Oppilaiden

vastauksista tuli ilmi, etteivat he olleet aiemmin paljoa asiaa ajatelleet.
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V1: ((naurua)) No se (opettaja) varmaan hymyilee sitte ja varmaan sanoo
jotain (.) sanoo jotain hauskaa (...) mutta kylld se on joskus ollu

vihainenki muttei ihan silleen raivona

Muutamat oppilaat ajattelivat opettajan suhtautuvan heihin positiivisesti, mutta
useimmat haastateltavista eivét joko osanneet sanoa, mita mieltd opettaja heista olisi
tai ajattelivat opettajan suhtautuvan heihin negatiivisesti. Se miten oppilas suhtautuu
opettajalta saamaansa tukeen ja huomioon voi riippua vastaavista kokemuksista oman
perheen sisalla (Liebkind, Jasinskaja-Lahti ja Haaramo 2001, 141). Useat oppilaat

ajattelivat opettajan pitavén heita rauhattomina ja rikkovan tyérauhaa luokassa.

V3: No ehkd sanois (opettaja) ettd maa oon niinku ehk& vahén

kayttaytynyt tuhmasti jossain vaiheesa

Taman lisaksi haastateltavat ajattelivat opettajan toivovan, ettd oppilaat pyrkisivat
parantamaan arvosanojaan joissain tietyissa oppiaineissa. Liebkindin, Jasinskaja-
Lahden ja Haaramon (2001) maahanmuuttajanuorten koulusopeutumista mittaavassa
tutkimuksessa tytét kokivat poikia useammin, ettd opettaja uskoo heidédn
koulumenestykseensd, vaikka heiddn itsetuntonsa ja hallinnantunteensa oli poikia
heikompi. (Liebkind, Jasinskaja-Lahti ja Haaramo 2001, 142.) T&ssa tutkimuksessa
tyttjen ja poikien vélisia eroja oli mahdoton tarkastella tutkittavien pienen maaran

takia.
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Suurin osa haastateltavista on kaynyt kouluun tullessaan ensin valmistavaa luokkaa eli
maahanmuuttajataustaisille oppilaille tarkoitettua luokkaa, jossa opiskelu on
yksilollisempaa ja suomen kielen opiskeluun voidaan keskittyd enemman. Osa
haastateltavista on kdynyt valmistavaa luokkaa vain vuoden, osa muutaman vuoden ja
osa osittain muutamien vuosien ajan. Haastatellessa oppilaita valmistavaan luokkaan
liittyen, nousi tydrauha-asia esiin usean oppilaan kohdalla. Suurin osa niista
haastateltavista, jotka olivat aiemmin opiskelleet valmistavassa luokassa, pitivét

luokkaa parempana tyérauhan kannalta.

V1: No sield on ollu aika rauhallisesti ja kivaa ku sai apua niin paljo.

Valmistavassa luokassa oppilaita on tavanomaisesti véhemmaén kuin yleisopetuksen
luokassa, mikd saattaa osaltaan myds vaikuttaa tyorauhan séilymiseen. Yhden
haastateltavan mielestd valmistavassa luokassa on helpompi keskittyd, koska tehtavét
ovat helpompia. Téssa tapauksessa esiin nousee oikeantasoisten tehtavien tarjoaminen
oppilaille. Oppimisen kannalta on erittdin tarkeéa, ettd harjoitteet vastaavat kunkin
oppilaan omaa taitotasoa. Liian vaikeat tehtdvat aiheuttavat keskittymisen
herpaantumista ja tatd kautta voivat aiheuttaa hairiokayttaytymista muita oppilaita
kohtaan. Suurin osa oppilaista oli kuitenkin tyytyvéisia oman luokkansa
tyorauhatilanteeseen. Yksi haastateltavista kertoi luokkaan tulevan
hairiokayttaytymistd, jos oma opettaja oli poissa ja sijainen hoiti opettamisen. Toinen
haastateltava oli sitd mieltd, ettei hénen luokassaan pystynyt keskittymaan, koska
puhetta oli liikaa. Hanen mukaansa etenkin luokan pojat keskustelivat tunnin aikana

niin, ettei opiskeluun voinut keskittya.
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6.3 Koulunkdynnin haasteet ja kavereiden merkitys

Kysyttéessa haastateltavilta, mista asioista he eivat pitdaneet koulunkéynnissaan, esiin
nousivat selkedsti riitatilanteet muiden oppilaiden kanssa. Oppilaat joko pelkasivét
kiusaamisen kohteeksi joutumista tai kertoivat haastattelun aikana koululla aiemmin

sattuneista riitatilanteista.

V1: ... joskus tulee semmosia (..) 44 (.) drsyttdvid sillei juttuja ettd tai

jotka rupee arsyttaan tai jotain sellasta
H: Aijaa onko ne jotain luokkalaisia?

V1: Ee () meijan luokkalaiset ei sillee &rsytd mua (.) ne pitdd mua
silleen todella hyvéana kaverina

H: Onko ne sitte muita tdman koulun oppilaita jokku jokka - -?

V1: Joo joskus tuosta *** luokalta joku arsyttaa (.) ne on silleen mun

kavereita mutta ne joskus drsyttdd”

Kiusaaminen oli yksi selkeimmin esiin nousseita teemoista. Haastateltavien puheesta
valittyi sellainen kuva, ettd heilla syntyy riitatilanteita sekd keskendan muiden
maahanmuuttajaoppilaiden kanssa ettd kantavéeston oppilaiden kanssa. Oppilaat
kokivat, ettd heitd oli joskus kohdeltu epdoikeudenmukaisesti riidan
selvittelytilanteessa. Muutamien oppilaiden kertoessa riitatilanteista selvisi, ettd osa

riidoista oli hyvinkin fyysisia.
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V3: Jos se haastaa riitaa noin (.) sitten jos niinku (.) kato toinen lyo (.)
niinku toinen (.) se lyo oikein tdhan ndin dish ((nayttaa kadella lyontia))
sitten toinen vaan (.) sitten tonitdén sitd alas vaan (.) sitten ei sattunu
edes mitéddn niin paljo (.) sitte ku opettaja tulee niin alkaa esittaa
itkemista ja sitte toinen tuli pahempi (.) tuli tdhén ja toinen vaan kaatu (.)

niin nayttelee (.) sitte ku opettaja tulee ((nyyh nyyh, tekee itkun aanta))

Tama oppilas koki, ettéd riidan selvittelyssé oli toimittu héntd kohtaan vaarin, mutta
sitaatista selvidd myos, ettd oppilas on itsekin ollut kiusaajana tilanteessa.
Kiusaamisen taustalla onkin usein kiusaajan heikko itsetunto (Paavola & Talib 2010,
68). Ristiriitatilanteista huolimatta osa haastateltavista ajatteli kuitenkin luokassaan

vallitsevan hyvéa ryhméhenki. Yksi oppilaista muotoili asian ndin:

V1: Meilld on nyt semmonen (.) sillei kiva ja sitte sillei (..) ei harnaa
sillei paljoa ja (.) mukavia (.) ottaa toisia mukaan mihin vaan ja sitte ne

uskoo toisiin

Kaikki haastatteluun osallistuneet olivat tyytyvéisida omaan ystavapiiriinsd. He kokivat
saaneensa riittavasti kavereita ja kaikilla haastateltavilla oli kavereita omasta luokasta
ja muista luokista seka koulun ulkopuolelta. Haastateltavilla oli kavereina sekd muita
maahanmuuttajataustaisia lapsia ettd myos kantavéestoon kuuluvia lapsia. Muutamalla
haastateltavista oli enemman suomenkielisid kavereita kuin maahanmuuttajataustaisia

kavereita. Monet oppilaista olivat 10ytédneet kavereita yhteisten harrastusten kautta.
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Kaikilla haastatteluun osallistuneista oppilaista oli joku niin l&dheinen ystava tai
perheenjasen, ettd he pystyivat kertomaan talle salaisuuksiaan. Usein luotettavin

henkild 10ytyi kotoa.

V3: Joo kerron aina (.) niille (sisaruksille) mé&& kerron, mutten
kenellekd&n (muulle) (.) koska ne (sisarukset) ei niinku naura, jos maa

kerron niille (.) koska ne ei valita siita yhtaan

Haastateltava koki, etta omille sisaruksille on turvallista kertoa omia salaisuuksia, eika
salaisuuden sisdltd muuta heidén valista sidettddn. Toinen térked seikka, joka nousi
haastatteluista esiin puhuttaessa koulunkaynnin epakohdista, oli oppilaiden vasymys.
Joidenkin oppilaiden kohdalla koulutydn kuormittavuus tuntui liian suurelta suhteessa

oppilaiden jaksamiseen.

V3: Jonain péivana on niin raskasta menna koska se on niinku ihan sé
oot niinku ihan niinku heikko niinku jalka kipee kun sé et voi niinku
yhtddn mitdén liikkua sitte ” Hei sind herdd, meijdn pitdd mennd

kouluun”

Muutamat oppilaat kertoivat haastattelussa olevansa vasyneitd usein, jolloin oli
vaikeaa jaksaa heratd kouluun. Yksi oppilaista oli erittdin vasyneen oloinen

haastattelutilanteessa ja  vadsymys varmasti  vaikutti  heikentavasti  hénen
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osallistumiseensa. Oppilaan vastaukset olivat paikoin hyvin niukkoja ja han huokaili
paljon seké elehti levottomasti paikallaan. Hanen kohdallaan haastattelu jouduttiin
lopulta lopettamaan hieman aiemmin vasymyksen takia, koska haastattelun
jatkaminen ei olisi endd tuonut tutkimuksen kannalta luotettavaa tietoa lisaa.
Maahanmuuttajaoppilaalle koulunkaynti voi olla raskaampaa kuin aidinkieleltdan
suomea puhuvalle ikatoverilleen heikomman kielitaidon takia. On ymmérrettavaa, etta
koulunkéynti voi olla kuormittavaa opiskeltaessa vieraalla kielelld uusia asioita, kun
osa kasitteistd ja sanoista on tdysin vieraita. Maahanmuuttajaoppilaalle opiskelu ei
lopu oppitunnin paatyttyda, vaan jatkuu edelleen vélitunneilla ja ruokatunnilla seka
kaikessa kanssakdymisessa koulupaivan aikana. Myos kotitehtdvien suuri maaré voi
olla osasyyna oppilaan uupumiseen. Yksi haastateltavista koki saavansa liian paljon

kotitehtdvié ja tunsi tastd syysta itsensa vasyneeksi.

6.4 Minapystyvyys ja metakognitiiviset taidot oppimisessa

Yksi tutkimuksen paateemoista oli selvittdd millaisena oppijana haastateltavat itse
kokevat itsensa seka millaisia ajatuksia heilld on omaan oppimiseensa liittyen.
Kysyttéessd haastateltavilta mitkd oppiaineet ja millaiset tehtavétyypit he kokivat
helpoimmiksi, vastaukset vaihtelivat suuresti. Osa haastateltavista koki pérjadvansa
parhaiten sellaisissa oppiaineissa kuten liikunta, késityo tai kuvaamataito, mutta mm.
myos aidinkieli, historia tai ympéristo- ja luonnontieto saatettiin kokea helppona
oppiaineena. Helpoiksi oppiaineiksi oppilaat luettelivat usein sellaisia aineita, joita
kohtaan heilld itselld&n oli kiinnostusta. Tehtdvatyypeistd helpoimmiksi koettiin

tavallisesti jonkin oppiaineen jokin tietty opiskeltava sisaltéalue.
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V3: Tykkéén joku lisatehtavista (.) geometriasta (.) se on mun paras juttu
maa oon siind paras (.) en maa niinku nyt voi sanoa ettd méaa oon siiné
paras mutta se on tosi hyva (..) ma tykkaan eniten siita kaikista eniten (.)

se on paras tehtdva

Haastattelun edetessé jai sellainen tunne, ettd haastateltavat eivat valttdmatta taysin
ymmartaneet mitd kysymykselld haettiin. Vaikka kysymysta pyrittiin muotoilemaan
toisella tavalla ja kaytettiin mahdollisimman yksinkertaistettua kieltd, voi olla ettd osa
haastateltavista ei téstdkddn huolimatta kasittdnyt kysymyksenasettelua. Késitteend
sana “tehtdavityyppi” oli vaikea avata ja selittdd haastateltaville. Hyva apu tilanteeseen
olisi voinut olla jokin oppikirja, josta oppilaille olisi voinut esitelld erilaisia
tehtdvatyyppejd ja sitd kautta péastd heidan ajatteluunsa paremmin késiksi.
Padsaantoisesti oppilaat itse kokivat olevansa hyvia koulussa tai vahintdankin
parjadvansa joissain oppiaineissa hyvin. Kuitenkin haastattelun aikana oppilaat
painottivat puheessaan enemman asioita, joita heidan taytyisi omasta mielestaan
parantaa kuin asioita, joissa he kokivat jo parjadvansa hyvin. Heikoimmin
haastateltavat kokivat parjaavansa matematiikassa, aidinkielessa tai ruotsin kielessa.
Matematiikassa vaikeimmiksi tehtéviksi koettiin toisaalta sanalliset tehtévét, mutta
toisaalta myos pelkat laskutehtavat. Yksi haastateltavista koki, ettd matematiikan
tehtavia on liian paljon, samalla han kuitenkin koki pérjadvansa matematiikassa ja
oppivansa  siind  uusia  asioita. Leinon  (2007) mukaan  haasteita
maahanmuuttajaoppilaalle etenkin matematiikan opiskeluun saattaa aiheuttaa vallalla
oleva itseohjautuvuuden korostaminen (Leino 2007, 64). Talloin oppilas saattaa

ajatella, ettd on parempi yrittdd ratkaista tehtiva itsendisesti kuin pyytdd apua
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opettajalta tai varmistaa, ettd on ymmartanyt oikein. My6s puutteellinen kielitaito

nousi oppilaiden kerronnassa tehtdvien teon yhdeksi haasteeksi.

H: Onko matikassa vaikeampia ne sanalliset tehtavéat vai sitte ihan ne

laskut?

V7: No sanalliset

H: Joo (.) mika siind on niinku vaikeeta?

V7: No siiné ei heti silleen hoksaa ettd mika on tai mika on kysymys

Tassa on hyva esimerkki tilanteesta jossa puutteellinen kielitaito haittaa
matemaattisten asioiden oppimista. Oppilailla ei Vvélttdmatta ole haasteita
matemaattisen ajattelun osa-alueilla vaan ainoastaan kirjoitetun tehtavéan késitteistén
tai lausesisdllon ymmartamisessa. Haastateltavien mukaan tallaisissa tilanteissa
opettaja on selventanyt oppilaille tehtdvanantoa, jonka jalkeen oppilaat ovat lopulta

selvinneet tehtdvien suorittamisesta itsenaisesti.

Kaikki haastateltavat kokivat suurimman osan metakognitiivista oppimista
kasittelevista kysymyksista erittain haastavina. Kun heiltd kysyttiin esimerkiksi miten
opit parhaiten tai mitd haluaisit oppia koulussa tai koetko, ettd voit itse vaikuttaa
oppimiseesi ja koulunk&yntiisi, vastaukset olivat todella niukkoja. Suuri osa

haastateltavista ei ensin ymmartanyt lainkaan tdman tyyppisia kysymyksia tai koki
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niihin vastaamisen hankalaksi. Kun oppilaille annettiin valmiita vastausvaihtoehtoja,

kysymyksiin vastaaminen helpottui.

H: Ootko huomannut itestas, ettd miten saa oppisit parhaiten?

V2: Huh () mé&& en tieda (..) maa en kylla tied&

H: Opikko saa kuuntelemalla, tekemalld, puhumalla?

V2: Tekemalla

Tallaisessa tilanteessa, jossa tutkija joutuu johdattelemaan tutkittavaa vastaamaan,
tutkimuksen luotettavuus kuitenkin vaistamatta kérsii. Ei voida end& olla taysin
varmoja siitd, vastasiko oppilas varmasti vain oman harkintansa varassa. Siit4, miksi
koulussa ollaan, haastateltavat olivat montaa mieltd. Osa oppilaista ei osannut vastata

kysymykseen lainkaan. Osan mielesta koulussa ollaan oppimassa uusia asioita.

V2: Sinne m& meen aina joka paiva opiskelemaan (.) jos maa en olis
koulussa méé en olis tienny mitaén (.) olisin vaan sanonu aa tuo (.) mita

ha?

Haastateltavien puheesta kavi ilmi, ettd he arvostavat koulua ja pitavat sitd tarkeana,

vaikka koulunkaynti tuntuukin valill4 vaikealta tai raskaalta. Suurin osa oppilaista oli
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tyytyvaisid juuri saamaansa valiarviointiin. Oppilaat kokivat, ettd he voivat itse

vaikuttaa omaan koulunk&yntiinsa ja parantaa omia arvosanojaan jos niin paattavat.

Haastateltavien positiivisesta tulevaisuudenkuvasta puolestaan kertoi heidan erilaiset
ammattihaaveensa. Kaikki haastateltavat suhtautuivat positiivisesti tulevaisuuteen ja
kertoivat mielellaédn unelma-ammateistaan, joita olivat mm. poliisi, laakari, kauppias,

palomies tai sairaanhoitaja.

6.5 Koulukieli ja kotikielet

Tilanteissa, joissa lapsen Kielellinen ja kulttuurillinen tausta on eri kuin
valtakulttuurilla on vaarana, ettd hanta pidetddn erilaisena ja ettd hdnen on vaikea
hyodyntaa vieraalla kielelld saamaansa tietoa (Fischbein & Osterberg 2009, 41).
Suurimmalla osalla téssé tutkimuksessa haastateltavista oli didinkielen&an arabia.
Liséksi he puhuivat omien sanojensa mukaan heiddn “omaa kieltddn” eli ensikielta,
joka on lapsen ensimmaéinen varhaislapsuudessa opittu kieli (Arvonen, Katva &
Nurminen 2010, 45). N&iden oppilaiden ensikieli oli joko dinka tai vastaavasti kurdi
tai shuluku. Osa haastateltavista puhui kotona perheensd kanssa ensikieltddn, mutta
osa puhui arabiaa. Haastateltavat kertoivat, ettd etenkin vieraiden saapuessa puhutaan
usein arabiaa. Joissain perheissa nuorimmat sisarukset eivat endd osaa puhua perheen

kayttaméaa ensikieltd vaan jopa paremmin suomea.

H: Mité kaikkia kieli& te puhutte kotona?
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V6: No ehka kurdia sitte mun pikkuveljen ja pikkusiskon kaa (.) ku ne ei

osaa niin paljon kurdia niin puhun suomee (.) niitten kaa me ehka

puhutaan suomee

Kaikilla tutkimuksessa haastatelluilla oppilailla on mahdollisuus opiskella arabiaa
heiddn omalla koulullaan arabian kielen opettajan avustuksella. Suurin osa
haastateltavista piti arabian Kielen tunteja ja sen opetusta mielekk&ané ja mukavana
vaihteluna muulle kouluty6lle. Arabian kielen opiskelu koettiin padsaantoisesti
mukavana asiana, mutta samalla osittain vaikeana, etenkin kirjoitetun kielen osalta.
Tassa tutkimuksessa mukana olleiden maahanmuuttajaoppilaiden oman kielen seka
arabian kielen opiskelu tuntui riippuvan paljon siit4, mitd kielid oppilaan kotona ja
l&hipiirissa puhuttiin. Osa haastateltavista ei osannut lainkaan Kirjoittaa tai lukea omaa

Kieltadn tai edes arabian kieltd, vaan kieli eli ainoastaan heidan puheessaan.

H: Minkaslaisia siind teijan omassa kielessa on ne kirjaimet?

V5: En tiid £ en 0o koskaan nahny £

Myos aiemmissa tutkimuksissa on havaittu, ettd maahanmuuttaja voi kayttaa jotain
kielta kyll& sujuvasti puheessaan, vaikkei hallitsekaan sen Kkirjoitettua muotoa
(Arvonen, Katva & Nurminen 2010, 48). Kaikki haastatteluun osallistuneet oppilaat
olivat muuttaneet Suomeen jo hyvin varhaisessa vaiheessa, eiké heilld ole juurikaan

kokemuksia omasta kielestddn kodin ulkopuolella. Nain ollen ainakin tdman



49

tutkimuksen perusteella maahanmuuttajaoppilaiden oman kielen osaaminen ja kielen
séilyminen riippuvat suurelta osin siitd kuinka paljon oppilaiden perheisséd heidén

oman kielen kayttoad yllapidetaén ja opetetaan uudelle sukupolvelle.

Huolimatta siitd, ettd maahanmuuttajaoppilaat kayttivat omaa kieltdén ja arabian kielta
paasaantoisesti vain puhekielessd, he kuitenkin arvostivat arabian kielen opiskelua.
Kun oppilailta kysyttiin, mihin he ajattelevat tarvitsevansa arabian kielen opiskelua,
monet heistd vastasivat tarvitsevansa sité pitdakseen yhteyttd muihin arabikielisiin tai

pystyékseen tulevaisuudessa vierailemaan kotimaassaan.

Kaikki haastatteluun osallistuneet maahanmuuttajaoppilaat saivat suomen kielen
oppimisen tueksi suomi toisena kielend -opetusta (s2-opetus). Haastateltavat pitivat
s2-oppitunteja kivoina tunteina ja suhtautuivat positiivisesti suomen kielen
opiskeluun. Vaikeimpina asioina suomen kielen opiskelussa maahanmuuttajaoppilaat
pitivat suomen kielelld puhumista, kuullun ymmartamista sek& joitain kieliopin osa-
alueita. Haasteista huolimatta oppilaat kokivat hyvan suomen kielen taidon erittéin

tarkedna osana kouluty6tédan sekd omaa tulevaisuuttaan.

V6: No eikd jos ma meen johonki tydpaikalle niin sitte maa en osaa

suomee (.) niin sitte tulee ongelmia
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S2 opetusta pidettiin hyvéna tapana oppia suomen Kieltd, mutta myds muut tilanteet

koulupéivén aikana seka harrastukset koettiin hyvina kielen oppimisen tilanteina.

V1: Sillei ku kaverit puhuu niin sillei oppii ihan uusia sanoja

Suurin osa haastateltavista kayttad paivittain vahintaan kahta kieltd puheessaan, useat
heistd jopa kolmea tai neljda eri kieltd. Niissa haastateltavien perheissg, joissa oli
paljon eri-ikdisia lapsia, saatettiin kieltad vaihtaa kesken kaiken riippuen siitd, kenen
perheenjasenen kanssa puhuttiin. Samanlaisia piirteitd on huomattu myos aiemmissa

tutkimuksissa (Arvonen, Katva & Nurminen 2010, 47-48).

H: Te voitte puhua kolmea kielta kotona?

V4: Mm-m (.) joskus englantia pikkasen (.) isd puhuu englantia tai &iti
(.) koska joskus me ei tiietd sitd kieltd niinku mit4 se juttu on niin se
puhuu (.) niinku se ei osaa sanoa sitd suomella niin se sanoo sité

englannilla

H: Tuntuuko se joskus erikoiselta ku on niin monta kielt&?

V4: Ai meilla?

H: Nii

V4: Joo
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H: Se on aika hienoa ettd osaa monia kielia

V4: Nyt maa alan opetella vahan aikaa espanjaa

Osa haastateltavista oli jo taysin kaksikielisid. Kun yhdeltd haastateltavalta kysyttiin,
kummalla kielelld hén koki ajattelevansa, omalla aidinkielellaan vai suomen kielell,

han vastasi seuraavaa:

V7: No valilla (.) jos m&& puhun suomea nii sit maa ajattelen suomeks (.)

jos maa puhun mun omaa kielta nii sitte tulee omalla kielella

Ei voi muuta kuin ihmetelld ndiden lasten kykya kayttdd sujuvasti yhtd aikaa useita
kielid puheessaan. Yksi monikielisyyden piirteista on se, ettd sanastoa voi olla yhdessa
kielessd enemman joillain eldmdn osa-alueilla, ja toisessa kielessd taas enemmaén
jollain  toisella osa-alueella. Maahanmuuttajaoppilas oppii  usein  etenkin
koulumaailmaan liittyvat kasitteet ensin suomeksi ja kayttad ndin ollen helposti naita
suomenkielisid sanoja my0ds didinkielisen puheen seassa. (Arvonen, Katva &
Nurminen 2010, 48-49.) Véistamatta tallaisessa tilanteessa heréd kuitenkin kysymys
siitd, kuinka paljon vaarinkasityksia perheen sisélla voi mahdollisesti syntyd. Myods
tilanteessa, jossa koulua k&yva lapsi on oppinut vanhempiaan nopeammin suomen
kielen, on mahdollisuus, ettd vanhemmat etddntyvat lapsen koulunkayntiin liittyvista
asioista. Pahimmassa tapauksessa lapsi saattaa jattdd kertomatta vanhemmilleen

kouluun liittyvi& asioita ja ndin lapsi voi sulkea vanhemmat koulun ulkopuolelle.
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Uuden kielen oppiminen muuttaa perheen valta-asetelmia, koska vanhemmat saattavat
joutua tukeutumaan omaan lapseensa esimerkiksi virastoasioita hoitaessa. Tama

muuttaa perheen sisdisté valtahierarkiaa ja saattaa aiheuttaa ristiriitoja perheen sisélla.

6.6 Vanhempien tuki koulunkaynnille

Useissa aiemmissa tutkimuksissa on selvinnyt, ettd vanhemmilta saatu tuki on
vaikuttanut positiivisesti maahanmuuttajaoppilaiden sopeutumiseen ja on samalla yksi
tarkeimmistd sopeutumista edesauttavista tekijoista (Talib 2002; Liebkind ja
Jasinskaja-Lahti 2000; Liebkind, Jasinskaja-Lahti & Haaramo 2001). Myos tassa
tutkimuksessa oppilaiden vanhemmiltaan saama tuki saattaa selittdd oppilaiden
positiivista suhtautumista kouluun ja samalla hyvéd koulusopeutumista. Suurin osa
haastateltavista koki, ettd he saivat tarpeeksi apua Kotitehtdvien tekoon ja, ettéd

vanhemmat arvostavat heitd ja heidan koulunkayntiaan.

V6: Niinku mun &iti sanoo ettd tdd koulu on ithan hyva... Joskus ku ma
aina suutun (.) ja méa sanon, ettd méa en jaksa endd mennd huomena
kouluun (.) niin se sanoo, etta kannattaa menna ko sield on niin se hyva

opettaja (.) niin sitte maa sanon, ettd ok maa meen

Muutamien oppilaiden kohdalla kotoa saatu tuki oli véhdisempdd ja he olisivat
toivoneet muun muassa enemméan apua kotitehtdvien tekoon. Myds vanhempien

puutteellinen Kielitaito koettiin valilld ongelmaksi kotitehtévien teossa.
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V4: joo joskus (auttaa) mutta joskus ei (.) mutta niilla on joskus Kiire ja
kaikkee sellasta (.) joskus ne auttaa (.) sitte mun isosisko (.) seki aina
ldhtee harkkoihin ja mun isoveliki l&dhtee harkkoihin (.) sitte mun pitéa

aina teh& ne yksin

Padsaantoisesti oppilaat kokivat kuitenkin saavansa riittdvasti tukea vanhemmiltaan.
Tutkimuksessa mukana olleiden maahanmuuttajaoppilaiden vanhemmat halusivat
kovasti lapsensa menestyvén koulussa ja péésevan jatkokoulutukseen. Jyvéskyléssa
maahanmuuttajaoppilaiden kotitehtdvien tekoa tukee Helmi-hanke, jossa yliopiston ja
sosiaalialan oppilaitosten opiskelijat kayvat kouluilla auttamassa
maahanmuuttajaoppilaita kotitehtévien teossa. Hankkeen tarkoituksena on tarjota apua
tilanteessa, jossa koulun tuki on riittdméatonté ja vanhempien Kielitaito ja koulutustaso
eivat riitd lapsen auttamiseen. Samalla maahanmuuttajaoppilailla on mahdollisuus

paastd opiskelussaan lahemmaksi omaa suoritustasoaan. (Turtiainen 2007, 82.)
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7 POHDINTA

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd maahanmuuttajaoppilaiden kokemuksia
koulunkéaynnistaan. Tutkimuksen tavoitteena oli saada maahanmuuttajaoppilaiden
aani kuuluviin ja antaa heille mahdollisuus kertoa, mitka asiat voisivat tukea heidén
koulunkéayntidan seka millaisia haasteita he kohtaavat koulupdivan aikana. Lisaksi
tutkimuksessa haluttiin selvittad, millaisena oppijana maahanmuuttajaoppilaat nakevét
itsensd. Koska tutkimuksen tarkoituksena oli tuoda esille oppilaiden omia ajatuksia

koulusta, haluttiin myos esitelld monipuolisesti esiin nousseita teemoja.

Yhteenvetona voidaan sanoa, ettd tutkimuksessa mukana olleet oppilaat olivat itse
tyytyvaisid koululta saamaansa tukeen. Koulu koettiin mukavana ja téarkedna
paikkana, vaikka opiskelu koettiinkin vélilla haastavaksi. Kouluviihtyvyyteen vaikutti
eniten kaveruussuhteet. Oppilaat kokivat saavansa opettajalta tukea, mutta opettajan
ajateltiin useimmin ajattelevan negatiivisesti oppilaastaan. Maahanmuuttajaoppilaat
saattavat saada enemman negatiivista palautetta valtavéeston oppilaisiin verrattuna
esimerkiksi tehtdvien teossa, mik& voi vaikuttaa heiddn kokemuksiinsa siita, miten
positiivisena he pitdvat opettajan suhtautumista itseensa. Carola ja Marcello Suarez-
Orozco ym. (2001) tutkivat vahemmistboppilaiden tapoja reagoida negatiiviseen
palautteeseen ja heidan tutkimuksessaan maahanmuuttajaoppilaat suhtautuivat
negatiiviseen palautteeseen eri tavoin, jolloin reagointiin vaikuttivat mm. lasten
elamantilanteet, asuntoalue, péivakoti ja koulu sekd ystavyyssuhteet. (Paavola & Talib

2010, 69).
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Suomen kielen opiskelu koettiin osin haasteellisena, mutta positiivisena ja tarkeéna
asiana. Oppilaat kokivat oppivansa suomea sekd koulussa ettd harrastuksissa.
Liebkind ja Jasinskaja-Lahti (2000) ovat tutkineet nuorten maahanmuuttajien
hyvinvointiin vaikuttavia tekijoitéd ja heidan tutkimuksessaan hyva suomen kielen taito
paransi nuorten itsetuntoa ja hallinnantunnetta. Samalla se ei kuitenkaan yksinaan
suojannut nuoria stressioireilta tai kaytdsongelmilta. (Liebkind & Jasinskaja-Lahti
2001, 120.) Vaikka osalle oppilaista usean kielen kayttdminen arjessa yhté aikaa ei
tuottanutkaan suurempia ongelmia, voi kuitenkin helposti kuvitella, millaisena
tallainen Kieliviidakko nayttaytyy oppilaalle, jolla on jonkinasteisia kielellisid hairioita
haasteenaan.  Monikielisyys tulisikin  ndhdd laajana ja monimuotoisena
kokonaisuutena, eika sen madritelmana tulisi pitdd kahden kielen samantasoista
hallintaa vaan toiminnallinen kaksikielisyys voisi tarkoittaa, ettd oppilas osaa kielia
riittavasti niihin tarkoituksiin, joihin niita itse kéayttdad (Arvonen, Katva & Nurminen
2010, 49-50). Aiempien tutkimusten perusteella yksi  merkittdvimpia
maahanmuuttajaoppilaiden koulunkéyntia edistavista tekijoistd on vanhemmilta saatu
tuki koulunkdynnille (Talib 2002; Liebkind & Jasinskaja-Lahti 2000; Liebkind,
Jasinskaja-Lahti & Haaramo 2001). Myos téssa tutkimuksessa oppilaat kokivat
saavansa riittavasti tukea vanhemmiltaan, mik& myos saattoi vaikuttaa siihen, etta
oppilaat pitivat koulunkéynnistd ja kokivat menestyvansd siind. Liebkindin ja
Jasinskaja-Lahden (2000) tutkimuksessa nuoret, jotka kokivat saavansa tukea ja
ymmarrystd molemmilta vanhemmiltaan, omasivat paremman itsetunnon ja olivat
tyytyvaisempia elamaansa. Aidilta tullut tuki paransi etenkin tyttojen ja isaltd saama
tuki poikien itsetuntoa. (Liebkind & Jasinskaja-Lahti 2000, 117). Lisaksi Liebkindin,
Jasinskaja-Lahden ja Haaramon (2001) tutkimuksessa vanhemmilta saatu tuki paransi

nuorten itsetuntoa ja sitd kautta lisdsi samaistumista vanhempien edustamaan
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kulttuuriin ja vahvisti ndin heidan vahemmistdidentiteettiddn. Tama puolestaan lisési
nuorten itsetuntoa entisestaan. (Liebkind, Jasinskaja-Lahdti & Haaramo 2001, 144-

145.)

Sellaisia tutkimuksessa esiin nousseita asioita, joiden voidaan katsoa tukevan
maahanmuuttajaoppilaiden oppimista, olivat siis koulussa viihtyminen, opettajan tuki,
positiivinen suhtautuminen suomen kielen opiskeluun sekd vanhemmilta saatu tuki ja
positiivinen tulevaisuudenkuva. Kaikki esiin nousseet seikat ovat kuitenkin tiiviisti
yhteydessé toisiinsa. Esimerkiksi opettajalta saatu tuki vaikuttaa varmasti myos
kouluviihtyvyyteen ja positiiviseen suhtautumiseen suomen kielen opiskelussa seka
saattaa edesauttaa myo6s positiivisen tulevaisuudenkuvan muodostumisessa. Samoin
vanhemmilta saatu tuki vaikuttaa todennakdisesti muun muassa koulussa viihtymiseen

ja positiiviseen tulevaisuudenkuvaan.

Maahanmuuttajaoppilaiden koulussa kohtaamiaan haasteita olivat puolestaan muun
muassa puutteellinen kielitaito, joka haittasi muidenkin aineiden kuin aidinkielen
opiskelua. Samantapaisia tuloksia on saatu myds aiemmissa tutkimuksissa (esim.
Phillion 2008.) Vieraalla kielella opiskelu kuormittaa oppilaita ja saattaa aiheuttaa
vasymystd,  jota  useat  haastateltavista  kokivat. Mitd  nopeammin
maahanmuuttajaoppilaat kykenevat oppimaan suomen Kielen, sitd parempi. Toinen
esiin noussut haaste koulunkdynnille oli riitatilanteet oppilaiden kesken. Oppilaiden
halu kuulua joukkoon nousi tutkimuksessa esille. Tunne joka on kaikilla lapsilla sama
kulttuuritaustasta riippumatta. Toisaalta kiusaamisen taustalla on hyvin usein heikko

itsetunto, mika voi tassakin tapauksessa olla yksi kiusaamisen taustatekija. Kaikkien
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oppilaiden tulisi saada kokea onnistumisentunteita ja olevansa arvokas omana itsendén
sekd kokea tulevansa hyvaksytyksi ja osaksi ryhmaa. Jos ndin ei kay, lapsi saattaa
vetdytyd ryhmasta ja kayttaytya hyvinkin aggressiivisesti. Téllaisen kaytoksen syyna
on usein lapsen turvattomuuden tunne, jolloin hén joutuu puolustautumaan
psyykkisesti ja fyysisesti. (Paavola & Talib 2010, 68.) Kiusaamisen syiden

syvallisempaa tarkastelua varten olisi kuitenkin tarvittu lisdtutkimusta.

Yksi  tutkimuksen  tarkoituksista  oli  selvittdd, millaisia  kokemuksia
maahanmuuttajaoppilailla on itsestddn oppijana. Oppilaat kylla kokivat pérjaavansa
koulussa, mutta samalla he kokivat, ettd heilld oli paljon parantamisen varaa. Paikoin
vastaukset metakognitiivisia taitoja ja mindpystyvyyttd késitteleviin kysymyksiin
olivat suppeat ja kielteiset, mika voi viitata heikkojen metakognitiivisten taitojen
lisaksi osittain heikkoon itsetuntoon. Hyvan itsetunnon on puolestaan huomattu
edistdvan maahanmuuttajien koulusopeutumista vahentdmalla heidén stressioireitaan
ja lisddmalla heidan hallinnantunnettaan (Liebkind, Jasinskaja-Lahti & Haaramo 2001,
144). Itsetunto onkin yksi koulumenestyksen tarkeimpia selittdjia. Oppilaiden
luottamus itseen sekd kokemus siitd, miten hyvd on ja mitd kykenee oppimaan
selittdvat koulumenestystda enemman kuin alykkyys. (Keltinkangas-Jarvinen 2004,
40.) Oppilaiden puutteet itsetunnossa saattoivat osaltaan myods vaikuttaa siihen, etta
opettajan koettiin suhtautuvan heihin negatiivisesti. Metakognitiivisten taitojen
harjoittaminen on tarkedd etenkin oppilailla, joilla on haasteita oppimisessaan.
Maahanmuuttajaoppilaiden kohdalla voidaan oppimista tukea esimerkiksi tuomalla

oppimista nakyvaksi ja opettamalla heille toimivia oppimisstrategioita.
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Jos tutkimuksessa mukana olleiden oppilaiden kokemuksia verrataan Berryn (1989)
nelikenttdmalliin, voidaan sanoa, ettd suurin osa haastateltavista sijoittuisi kentéssa
integraatiolaatikkoon,  mikda luo  parhaimmat  edellytykset  kaksi- ja
monikulttuurillisuudelle. Kaikki haastateltavat arvostivat omaa kulttuuriaan ja
aidinkieltddn, mutta olivat halukkaita myds oppimaan suomen kieltd ja toimimaan
valtakulttuurin  jasenend. Lisaksi heilld oli sosiaalisia kontakteja sekd oman

kulttuurinsa etté valtavéeston kulttuurin piirista.

Liebkindin, Jasinskaja-Lahden ja Haaramon (2001) tutkimuksessa verrattiin
maahanmuuttajanuorten koulusopeutumista syntyperdisten suomalaisten
sopeutumiseen ja saatiin varsin mielenkiintoisia tuloksia. Tutkimuksessa syntyperaiset
suomalaiset olivat heikommin sopeutuneita kouluun kuin maahanmuuttajat ja kokivat
opettajan uskovan vahemman heiddn koulumenestykseensd. Syntyperdisilla
suomalaisilla oli kylla parempi hallinnantunne, mutta maahanmuuttajien
stressioireiden maard, itsetunto seka kokemukset vanhempien tuesta olivat
samansuuntaiset kuin syntyperaisilld suomalaisilla. Suomalaisilla pojilla todettiin
parempi itsetunto kuin maahanmuuttajapojilla, mutta suomalaistyt6illa oli taas

vastaavasti enemman stressioireita kuin maahanmuuttajatytoilla.

Huttusen mukaan (2002, 125) monikulttuurisuutta kasiteltdessa on se vaara, etta
kulttuuripuheessa kulttuurista tulee eron ja toiseuden tuottamisen alue. TallGin
erilaisiin kulttuurisiin  vdhemmistoihin kuuluvia henkil6ita tulkitaan arjessa ja
yleisessa puheessa ensisijaisesti jonkin kulttuurin edustajina pikemminkin kuin

yksiloing, jolloin he voivat itsekin omaksua téllaiset puhetavat. (Rastas 2005, 84.)
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Kulttuurit sisaltavat kuitenkin aina erilaisia epédsopusoinnissa olevia ihanteita ja
arvoja. Samaan kulttuuriympéristoon sosiaalistuneilla ihmisilla on todennakdisesti
nahtavissé samankaltaisia ajattelun ja toiminnan tyyleja. Ihmiset kulttuurin sisalla ovat
kuitenkin aina yksil6itd ja omaavat oman ainutkertaisen eldmanhistoriansa. (Talib ym.
2004, 17.) Monikulttuurisuus pyrkiikin pohtimaan erilaisuuden ja samanlaisuuden
sovittelumahdollisuuksia lahestymalla ndin tasa-arvoisuutta, jolloin monimuotoisuus
ymmarrettdisiin arvoksi sindnsd. Maahanmuuttajaoppilaat ovat lopulta oppilaita, niin
kuin kaikki muutkin, omine heikkouksineen ja vahvuuksineen. (Talib 2005, 67-68.)
Myoskadn tassa tutkimuksessa tutkimustulokset eivét juuri tuoneet esiin mitaan
sellaista, mikéa olisi tyypillista erityisesti maahanmuuttajaoppilaiden keskuudessa.
Vaan pikemminkin  tutkimustulokset  puoltavat  sitd  ajatusta, etta
maahanmuuttajaoppilaiden ajatukset, pelot ja toiveet ovat samanlaisia kuin kenen
tahansa heidén ikdisen oppilaan. Erona kuitenkin se, ettd suomea toisena kielena
oppivalle oppilaalle suomen kieli on aina sek& oppimisen kohde, ettd sen valine
(Opetushallitus  2004). Jotta voitaisiin  mahdollisimman hyvin tukea myos
maahanmuuttajaoppilaiden koulunkayntia, tarvitaan varmasti edelleen lisatutkimusta
sekd oppilaiden ettd opettajien nakdkulmasta késin. Mielenkiintoinen tutkimuskohde
olisi esimerkiksi maahanmuuttajaoppilaiden metakognitiivisten taitojen tarkempi
tarkastelu. Voitaisiin selvittdd onko maahanmuuttajaoppilaiden ja valtavaeston

oppilaiden metakognitiivisissa taidoissa eroa sekd mita se merkitsee oppimiselle.

Tassé tutkimuksessa ei misséan vaiheessa haluttu alleviivata
maahanmuuttajaoppilaiden erilaisuutta vaan péinvastoin lisatd ymmarrystad katsomalla

koulua heidan n&kodkulmastaan késin ja rakentamalla ndin siltaa kaikkien oppilaiden
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yhteiseen kouluun. Talla tutkimuksella haluttiin valottaa maahanmuuttajaoppilaiden
arkea suomalaisessa koulussa ja tuoda samalla esiin seikkoja, jotka maarittavat heidén
koulunkéayntidaan. Asioita, jotka sekd edesauttavat heidan opiskeluaan ettd asioita,

joihin voisimme ehka kiinnittdd enemman huomiota tulevaisuudessa.
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LITTEET

Liite 1: Tutkimuslupalomake oppilaiden huoltajille

Hei,

Olen Heli Haapaniemi ja opiskelen Jyvaskylan yliopistossa erityisopettajaksi. Opintojeni paattétyon
aihe on maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kokemuksia suomalaisesta koulusta. Tyotani ohjaa
yliopistolla Helena Sume.

Tutkimuksen tarkoituksena on saada tietoa maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kokemuksista
sekd saada heidan adnensa kuuluviin.

Tutkimuksessani haastattelen oppilaita kahdenkesken ja kysyn heidan mielipiteitaan kouluun ja
opiskeluun liittyvistd asioista. Tutkimuksen tekemistd varten haastattelut nauhoitetaan.
Haastattelut ovat ehdottoman luottamuksellisia ja kenenkdan oppilaan henkiléllisyys ei tule ilmi
valmiissa tutkimuksessa.

Pyytaisin nyt teiltd lupaa lapsellenne osallistua haastatteluun.

Kiitos osallistumisestal!

Terveisin,
Heli Haapaniemi

heli.m.haapaniemi@jyu.fi

puh. 040 5194992

palauta alaosa koululle

Saako lapsenne osallistua haastatteluun?

kylla i

Oppilaan nimi

Huoltajan allekirjoitus


mailto:heli.m.haapaniemi@jyu.fi
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Liite 2: Teemahaastattelun runko

Taustatiedot (sukupuoli, luokka, ik&, sisarukset, vanhemmat)
Mista maasta? Milloin? Mita kielia puhut? Aidinkieli?
Kouluun tulo, milloin? Mita ajatuksia siita?

Opiskelu

Millaista koulussa on? Mika on kivaa/ Miké ei? Helppoa/Vaikeaa? Millaisista tehtavista pidat?
Miten opit parhaiten? Huomioidaanko? Koulun erikoisia toimintatapoja? (vertaa lahtdmaan
kouluun/ valmistavaan)) Mika viihtymisen kannalta tarkeintd? (opettaja/ kaverit/ oppitunnit) Mita

haluat oppia koulussa? Millainen on unelmakoulu?

Valmistava luokka

Kerro luokasta. Helpottaako opiskelua? Miten auttanut? Mité eroa tavalliseen luokkaan?
Itse

Pidatko opiskelusta? Jos et, niin miksi? Oletko hyvé koulussa? Missé aineissa olet/ et ole? Miten
opit parhaiten? Voitko itse vaikuttaa oppimiseen/ koulunkéyntiin? Haaveopiskelupaikka/ ammatti?

Opettaja

Millaisia opettajia ollut? Millainen hyva opettaja/ millainen ei? Tuki opettajalta? Mita opettaja voisi
tehdd, jotta oppiminen helpompaa? Unelmaopettaja? Millaisena opettaja nékee sinut?

Muut oppilaat/ kaverit

Millaisia oppilaita? (perusopet. luokka/ valmistava/ muut luokat) Ilmapiiri? Missd mukavinta
opiskella? Kiusataanko? (miten/ miksi) Onko kavereita luokassa? Kaverit yleensa? (suomalaisia/
oman kulttuurin edustajia) Onko helppo saada kavereita? Kenelle kerrot salaisuuksia?

Vanhemmat

Mitd mieltd koulusta? Tarkead/ ei ? (miksi) Auttavatko laksyissd? Koetko saavasi tarpeeksi tukea?
Mit& vanhempasi ajattelevat sinusta oppilaana?

Kieli

Millaista suomen kielen opiskelu ollut? Miten opit parhaiten suomea? Muut kielet? Onko tarkeaa
opiskella muita kielid/ omaa &idinkieltg?
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