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Tutkielmani tarkoituksena oli selvittdd ruotsin- jsaksanopettajien kasityksja
sellaisten maahanmuuttajaoppilaiden opettamis¢sitden aidinkieli ei ole suomi
Tarkat tutkimuskysymykset olivat, millaisia kokensig ruotsin- ja saksanopettajilla
on S2-oppilaista ja heidan opettamisestaan, mpettajat ottavat huomioon tallaiset
oppilaat kielenopetuksen eri osa-alueilla, miteettagien mielesta S2-oppilaat voisi
ylipddnsa huomioida ruotsin- ja saksanopetuksessa miten opettajat hyddyntavat
S2-oppilaiden kielitaitoa ja kulttuurikokemusta tpesessaan.

Tutkimukseni oli pddosin maarallinen, mutta mydadlalisia tutkimusmenetelmia
kaytettiin jonkin verran. Opettajat tayttivat kygelmakkeen, jossa oli omat osionsa
ruotsin- ja saksanopettajille — eli ne opettajatkg opettivat seka ruotsia ettd saksaa,
vastasivat lomakkeen molempiin osioihin. Taten ghg& 64 ruotsinopettajaa seka|38
saksanopettajaa vastasi kyselyyn. Kyselylomakkeidastaukset analysoitiin
kuvailevaa analyysia kayttden, jossa tarkeintdselvittdd vastausten jakautuminen.
Lisdksi laskettiin keskiarvot ruotsin- ja saksarttggen vastauksille niihin
kysymyksiin, joissa kaytettiin Likert-asteikkoa @l)-Taten pystyttiin tekeméaéan myos
vertailua ruotsin- ja saksanopettajien vastausiditiéy

Opettajien antamista vastauksista selvisi mm., ettisin- ja saksanopettajilla an
yleensa vahintédan neutraaleja kokemuksia S2-ogpitaopettamisesta, monilla jopa
positiivisia tai hyvin positiivisia. Saksanopetéaji kokemukset olivat keskimaarn
positiivisempia kuin ruotsinopettajien. Opettajaivaeé keskimaarin kuitenkaa
erityisella tavalla huomioi S2-oppilaita opetuksess kuin korkeintaan silloin talléin,
eivatkd mydskaan usein hyddynna S2-oppilaiden-kaekulttuurikokemuksia.
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Seka ruotsin- etta saksanopettajien mukaan S2aghpibisi tarpeen tullen huomioida
opetuksessa mm. ohjeistamalla oppilasta vertaam&ahdekieltda omaan
didinkieleensa, antamalla tarpeen mukaan lisatugeka kayttdmalla erilaisia
opetusmetodeja, mm. kuvia opetuksessa. S2-oppilditii- ja kulttuurituntemusta
voisi opettajien mielestda hytdyntéda opetuksessa silioin, kun tehdaan vertailua
kielten ja kulttuurien valilla.

Avainsanat: invandrare, spraklarare, sprakundeingsmindervisningsmetoder

Kirjasto/Sailytyspaikka: Kielten laitos, Jyvaskyl§opisto

Muita tietoja: Sivututkielma saksan kieleen







INNEHALL

1.1
1.2
1.3

2.1
2.2
2.3
2.4
2.5
2.6

3.1
3.2

3.3

4.1
4.2

5.1

INLEDNING ... .ottt ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e eaeenns 7
BegreppetnvandrareleV...........ccooiiiiiiiii e 7
Forskningsfragor och utgdngspunkter ...........ccccvevviieeiiiec e 8
DISPOSITION ...ttt 9
INVANDRARE OCH DERAS SKOLGANG | FINLAND........cccoe....... 10
Definition av invandrare och invandrarelever.............ccccccoevveviieieeeeennn. 10
Statistik om invandrare i Finland ... oo 11
Sardrag i utbildningen for invandrarelever .............cccooiiiiiiieeiiiieinnnnn. 12
Att undervisa iInvandrareleVver ... 15
Utmaningar for invandrareleVer ... 18
TIidIQAre StUAIET ... ..ccevei e e 20
SPRAKUNDERVISNING | DET FINSKA SKOLSYSTEMET ............ 26
Allmant om sprakundervisning i Finland .......ccceeovvveeeeeiiiiiiiiiiiieeeee. 26
Svenska spraket i finsSKa SKOIOK ............ccoummveeeeeeeeee e e e 28
3.2.1Situationen allmant..............oooiiiii it 28
3.2.2GrUNASKOIAN ... et 29
3. 2.3 GYMNASIEL .t e 31
Tyska spraket i finska SKOIOT............c.veeemmmrieee et 32
3.3.1Situationen allmant.............coooiiiiii e 32
3.3.2GrUNASKOIAN ...ccuiieeie e e 32
3.3 .3 GYMNASIEL ...ttt et e e 34

FORSTASPRAKETS PAVERKAN PA SPRAKINLARNINGEN ....... 36

Begrepperiorstasprakmodersmalandrasprakochframmande sprak... 36

Hur forstaspraket kan paverka sprakinlarningen...............cccceeeeveeenn. 37
SYFTE, MATERIAL OCH METOD......ciiiiiii i et e e 40

Syfte och forhandsantaganden ... oeeeeeeeiiiiii e 40



LYV |V, = (=] (= | 40

5.3 MELOA ... aee 42

6 RESULT AT .ttt s £+ 2 22t e e e e e e e e e e e e e eaeeeaeeeeeeeeeeend 45
6.1 Informanternas bakgrund .............cooooiimmmn i 45
6.2 SVENSKA SPIrAKEL ....cvviiiiiiie ettt emmmee e eee e tae e eaee et e e eae e e snreeen 46
6.3 TYSKA SPIAKEL.....uvviiiiieeeeieciie e eeee e e e e e aeeeees) 60

6.4 Asiktsfragor for b&de svensk- 0ch tySKIArare. . ......ccoveeuveeveeereeennn. 72

7 DISKUSSION .. e et 1.
7.1 Informanternas erfarenheter av att undervisa inraretever vars
forstasprak inte &r fINSKa ..........cccviiieeeeeiie e 71.
7.2 Att ta hansyn till invandrarelever i undervisning..............cccoeeeeevvvieee, 79

7.3 Hur invandrarelever beaktas i undervisningen?. o..........ccccevvvveeenn..... 80

7.4 Att dra nytta av invandrarelevers sprakliga ocltuegllla bakgrund som

hjalpmedel | UNAErVISNING .........coovvvii e e e e e e e e 81
A I @Y, (o T 1 (=Y 117- 1 TR 82
7.6 Jamforelse med Lemmetty och Haverinens resultat........................... 83
8 SAMMANFATTNING OCH SLUTSATSER.......ccccv i, 85
LITTERATUR ....eutittitiitii s ss s e e e e e e e e e e e e e e e e aaaaeaeaaeaeeaeaeaeaeaeeseeenesesssnsnenes 88

BILAGA L. e 95



1 INLEDNING

Vi lever i en allt mer internationaliserad varldlket betyder bl.a. att ménniskor av
olika skal kan flytta till andra delar av varldekven har Finland fatt sin del av varldens
invandring: aven om Finland fortfarande pa 196eitaVar ett utvandringsland
(Domander 1992: 114), ar vi nufortiden ett land samemot allt flera invandrare. |
sjalva verket blev aret 2011 ett rekordar enligitiStikcentralen (2012b), for Finland
tog emot flera invandrare an nagonsin tidigare ursite sjalvstandighet. Detta stéller
nya krav pa skolundervisningen, eftersom undermigen ar en stor utmaning for elever
som inte talar samma forstasprak som de andra (t@ard och Wikstrom 2004: 539).
Dessutom &r det naturligtvis en utmaning for lamamt undervisa en sprakligt

heterogen grupp (se Tuija Ikonen 2005).

Som blivande larare har jag sjalv redan lange sseeat mig for att undervisa i
frammande sprak for sddana elever som inte tatakdi som forstasprak. Detta tema
behandlade jag redan i min kandidatuppsats (Tam@g®18). Syftet var att understka
hur eleverna sjalva upplevde att de togs i beaktandvenskundervisningen. Nu
fortsatter jag att undersbka samma tema i min nergighandling. Syftet med denna
undersokning ar att redogora for svensk- och tyakfas asikter och uppfattningar om

att undervisa invandrarelever i svenska och tysialian.

1.1 Begreppetinvandrarelev

| denna undersokning avses med begreppet invatevaédana elever vars forstasprak
inte ar finska — och p.g.a. detta anvander jagéeldenna avhandling begrepgei-
elever dvs. elever som har finska som andrasprak (s& awsnitt 2.1.) Elevens
fodelseland ar alltsa inte avgorande, eftersonsadet undersoks ar hur F2-elever klarar
sig i svensk- och tyskundervisningen samt hur dektas av larare. Metbrstasprak
avses enligt Abrahamsson (2009: 13) det sprak sdividen lar sig alldeles forst, och
jag foredrar detta begrepp framfor begreppetiersmakftersom det sistnamnda inte &r

sa entydigt (se vidare i avsnitt 4.1.).
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1.2 Forskningsfragor och utgangspunkter

Denna uppsats fungerar som magisteravhandling ibdite huvudamne svenska och i
mitt biamne tyska. Jag koncentrerar mig darfor @a@ebsvensk- och tysklararnas
synpunkter. | avhandlingen kommer jag att jamfoemad asikter med varandra och
utreda om det finns skillnader mellan dem. Forsfisirdgorna ar foljande:
1. Hurdana erfarenheter har larare av invandrareleses forstasprak inte ar finska
i kurserna i svenska och i tyska?
2. Anser larare att de pd nagot sarskilt satt tar yrardl invandrarelever i
undervisning i svenska och i tyska, och om ja,ifk@t/satt da?
3. Vilka &r lararnas generella tankar kring mojlighate att ta hansyn till
invandrarelever i undervisning i svenska och tyska?
4. Hur drar larare nytta av invandrarelevers spraky kalturbakgrund i svensk-

och tyskundervisningen?

Huvudsakligen bygger denna studie pa en kvantitatikdtundersékning, men &ven
vissa kvalitativa metoder anvands. En del av endgi¢irna har fardiga svaralternativ, sa
att de inte kraver mycket arbete av informanteatd, en del ar 6ppna fragor. Enkaten
besvarades av 72 informanter. Vissa av mina fonglgfiagor, sa som forskningsfraga 3
ovan, underséks med Oppna enkatfragor och som rd&édan analyseras bade
kvantitativt och kvalitativt. Svaren analyseras gmndeskriptiv analys, dvs. dar det
viktigaste ar att beskriva resultat, inte att féwsdhitta olika korrelationer mellan

foreteelser (Kalliopuska 2005: 111) (se narmanesndt 5.3.).

Det som véackte mitt intresse for att understka sadzlever vars forstasprak inte ar
skolans undervisningssprak var upplevelsen sonhgatg som utbyteselev i USA nar
jag studerade pa gymnasiet. Under detta ar lamglenjg aven spanska i skolan, och
markte hur annorlunda det ar att lara sig ett sgekom engelskan som inte ar mitt
forstasprak. Dessutom har jag redan nar jag gigkimdskolan traffat F2-elever, och da

undrat hur svart det ar for dem att lara sig engetdler svenska genom finskan.

Aven om jag hittills har undervisat endast fa Fevel, ar jag séker pa att majoriteten av
lararna atminstone nagon gang hamnar i en sadgtisit. Det ar viktigt att varje larare

har vissa grundlaggande kunskaper om hur sadaver ddér beaktas i undervisningen.



En viktig utgdngspunkt for min undersokning ar Leetty (2011) och Haverinen
(2011), som har undersokt relativt likadana temdinléndsk respektive tysk kontext

(for detaljerad beskrivning av deras studier, snaw/2.6.).

1.3 Disposition

| denna uppsats innehdller de foljande kapitlen Zakgrundsinformation for
undersokningen — bl.a. allmént om invandring, spnélervisning, sprakinlarning och
utmaningar som invandrarelever ofta stoter pa sédigare studier om temat
sprakundervisning av invandrarelever kapitel 5 redogors for forhandsantagandena
utgaende fran den teoretiska referensramen sarstialaich metod. | kapitel 6 gar jag
igenom resultaten, dvs. svaren pa enkatfragorkapitel 7 analyseras och diskuteras
resultaten djupare samt soks svar pa mina forskfikgor, och i kapitel 8

sammanfattas och dras slutsatser av undersokningen.
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2 INVANDRARE OCH DERAS SKOLGANG | FINLAND

| detta kapitel klargdr jag begreppémvandrare och invandrareley diskutera hur
manga och hurdana invandrare det finns i Finlardhag invandrarundervisningen ser
ut i Finland. Dessutom kommer jag att redogoéradf&utmaningar som invandrarelever

eventuellt kan ha i skolan samt for tidigare studm invandrarelever.

2.1 Definition av invandrare och invandrarelever

Det finns flera olika typer av invandrare. Liebki(t®94a: 9-11) redogoér for ett antal
olika typer, sa somemigrant eller utvandrare gastarbetare flykting, asylsokande

aterinvandraresamtandra generationens invandrar¥id sidan av dessa begrepp kan
aven namnas begreppdtanning som enligt Liebkind (1994a: 9—10) ar en persam so
bor i Finland men inte har finskt medborgarskapesbm dessa kategorier inte ar

avgorande for min definition av invandrare, samra#taf jag dem bara kort.

En emigranteller utvandrare (fi. "siirtolainen”) ar enligt Liebkind (1994a: 90) en
person som flyttar till ndgot annat land for aitfakt bosatt och fa sitt uppehalle dar.
Detta innebér att bl.a. studerande och turistex riknas som utvandrare. Inte heller
raknasgastarbetare(fi. "siirtotyontekija”) som utvandrare eftersonm gastarbetare ar
en person som flyttar utomlands for att fa sitteldle dar men skall dock inte bli fast
bosatt utomlands. Vidare ar dégkting (fi. "pakolainen”) en person som befinner sig
utanfor sitt hemland och som pa goda grunder kafoi§bljd i sitt hemland p.g.a. ras,
religion, medborgarskap, politiska asikter eller kn eller hon tillhér nagon grupp i
samhallet. Erasylsokandéfi. "turvapaikanhakija”) ar & sin sida en persmm ber om
asyl och uppehdllstillstand i ett frammande landn Eterinvandrare (fi.
"paluumuuttaja”) ar daremot en person som flytii#setka till sitt hemland. De ar alltsa

inga flyktingar.

En andra generationens invandra(é. "toisen polven maahanmuuttaja’) kan daremot
definieras pa olika satt enligt Liebkind (1994a=10). Enligt en definition ar andra
generationens invandrare sadana personer som da fodet nya landet och vars

atminstone ene foralder ar fodd utomlands. | pkaktiar det dock helt annorlunda att
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leva i en sadan familj dar bada foraldrarna ar &dtbmlands jamfért med en sadan
familj dar den ene av foraldrarna inte ar det. ginén annan definition &r en andra
generationens invandrare en sadan person somdiuféthlands men har flyttat till det
nya landet redan som ett litet barn. Da &r det donékt att dra en grans mellan forsta
och andra generationens invandrare. Enligt SimliB038, hanvisat i Liebkind 1994a:
10-11) &ar det battre att bara tala om unga invaededler ungdomar som har

invandrarbakgrund.

Nar det sedan hanvisas till invandrare inom undeimgen, dvsinvandrarelevery finns
det flera olika definitioner for detta begrepp. iBhlUtbildningsstyrelsens (2004: 34)
definition kan med begreppitvandrarelevmenas bade elever med invandrarbakgrund
som har flyttat till Finland och elever som ar faddFinland. Latomaa (2007: 321)
definierar invandrareleverna ungefar pa samma @¥st, de har ratt till undervisning i
finska som andrasprak. Dessutom menar Kristiina néko (2005: 10) att
invandrareleverna bildar en mycket heterogen gruggtraffande sprak, kultur,
utbildning och orsaken till att lamna hemlandetrfD&betonar hon vidare att nar en
elevs eventuella sarskilda behov i undervisningskuteras, ar det inte det viktigaste
att fa veta hur lange eleven har bott i Finlandet-sbm daremot ar vasentligt ar att fa
veta hur bra eleven kan tala finska och hur mydikat eller hon redan har fatt

utbildning i sitt hemland.

| denna undersdkning anvander jag begrepjzetleveri stéllet forinvandrarelever
Detta beror pa att det i denna undersokning utliyek ar elevers forstasprak som ar
avgorande i definitionen av invandrarelever (semae i avsnitt 5.2.), dvs. det ar inte

avgorande om eleven ar flykting, andra generatismevandrare osv.

2.2 Statistik om invandrare i Finland

Invandrare blir allt vanligare i Finland och dekiammer att fortsétta aven i framtiden
(Liebkind 1994b: 224). Aven statistiken visar deftar nufoértiden bildar invandrare en
relativt stor grupp i Finland. Enligt Statistikcesden (2012c) fanns det i slutet av 2011
sammanlagt 5 401 267 manniskor i Finland. Av dem 4&8863 351 (dvs. 90,0 %)
manniskor finsksprakiga, 291 219 (5,4 %) var svepskkiga och 1 870 (0,03 %) hade
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samiska som modersmal. Sammanlagt 244 827 manpiske: 4,5 % av hela
befolkningen i Finland hade nagot annat modersmaledtre ovannamnda spraken. Bland
de invanare som inte hade finska, svenska elleiskansom modersmal var ryska (58
331 manniskor), estniska (33 076), somali (14 OdByelska (13 804) och arabiska (11
252) de storsta sprakgrupperna.

Vidare kan det konstateras enligt att det i sletaret 2011 bodde 5 218 134
manniskor i Finland som hade finskt medborgarskegav 101 306 manniskor var
fodda utomlands. Resten, dvs. 183 133 manniskaet €8, av befolkningen), var

utlandska medborgare. (Statistikcentralen 2012c)

Dessutom konstateras det i Statistikcentralen (8Dag det under ar 2011 sammanlagt
flyttade 29 481 manniskor till Finland. Detta vargefar 3800 manniskor mera an det
foregdende aret och aven det storsta antalet ineendom Finland nagonsin hade fatt
under sin sjalvstandighet. Daremot flyttade samanll2 660 manniskor bort fran

Finland under samma ar, vilket betyder att nettanuringen var sammanlagt 16 821

personer ar 2011. Detta var ungefar 3100 persorea &n under det foregaende aret.

2.3 Sardrag i utbildningen for invandrarelever

| princip far invandrareleverna enligt Kristiinadiken (2005: 11) en likadan utbildning
som de andra eleverna, men invandrarelevens eViensaeskilda behov maste beaktas.
Om eleven nyligen har flyttat till Finland och intkan delta i den normala
undervisningen p.g.a. spraket, kan eleven da deltden s.k. forberedande
undervisningen for grundskolatii. "perusopetukseen valmistava opetus”, se nedan)
(Ikonen, K. 2005: 13). Nar invandrareleven seddtadéeden normala undervisningen,
kan det goras vissa andringar i elevens egen Emopldde i grundskolan och i
gymnasiet: han eller hon kan lasa finska eller skarsom andrasprak istallet for att fa
undervisning i finska eller svenska som modersmaél rfedan) (Utbildningsstyrelsen
2003a: 24, Utbildningsstyrelsen 2004: 34). Det d6mstiina lkonen (2005: 12) dock
efterlyser ar att den utbildning som invandraretefé bor bilda en logisk helhet sa att

invandrareleven kan ha maximal nytta av undervigsm
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Dessutom papekar Kristina Ikonen (2005: 12) attdamisningen bor stodja
invandrareleven sa att han eller hon kan bli elstfihdig och aktiv medlem i bade den
finlandska sprak- och kulturgruppen och aven i etsvegen sprak- och kulturgrupp.
For att eleven skall kunna na det sistnamnda maletdet viktigt att eleven far
undervisning aven i sitt eget modersmal och i gienekultur. Vidare ar det enligt henne
(2005:12) vasentligt att inte bara invandrarelevemsciella behov i olika omraden av
skolgadngen beaktas utan aven samarbetet mellaa skblhem &r viktigt. P4 detta sétt
ar det enligt henne mdjligt att ta hansyn till odta nytta av familjens kulturella

bakgrund och fa kunskaper om detta.

Om eleven nyligen har flyttat till Finland, kan haeller hon delta i den s.k.
forberedande undervisningen for grundskoléin”perusopetuksen valmistava opetus”)
(lkonen, K. 2005: 13). Den drojer minst 900 timnfigir 6-10 -aringar och minst 1000
timmar for de aldre, men det ar mgjligt for den sdeitar i undervisningen att flytta
over till den grundlaggande utbildningen redangtide om eleven kan klara av att folja
med den grundlaggande utbildningen (Utbildningsdégn 2009: 4). Malet med den
forberedande undervisningen ar bl.a. invandraree\enpassning till det finlandska
samhaéllet och att eleven skall kunna fortsattavéte och utvecklas normalt aven om
han eller hon nu bor i ett nytt land. Det viktigasir studierna i finska som andrasprak
(se nedan), men eleven far undervisning aven isaskiplamnen sa att integreringen till

den normala undervisningen kan ske battre. (Ikoke@005: 13-14)

Integreringen till en vanlig skolklass kan paborjesian under den férberedande
undervisningen (Ikonen, K. 2005: 13-14). Paivar{@@05: 55) papekar vidare att varje
invandrarelev har ett en egen plan for elevenswtgadar det definieras de studier och
de grupper i den grundlaggande utbildningen dareglsenare integreras. Det ar viktigt
att beakta elevens intressen samt hans eller hémnsekaper i de olika skolamnena och
i finska spraket nar elevens integrering planeb@ssutom skall eleven integreras till en

arskurs dar eleverna ar ungefar jamnariga med hatlemhenne, papekar Paivarinta.

Enligt Paivarinta (2005: 50-51) ar det finska samlrasprak som betonas mest under
den forberedande undervisningen for grundskolam Isadh redskap for skolgangen och
som ett eget skolamne, eftersom det &r viktigtei@vens fortsattning. Dessutom bor

den foérberedande undervisningen for grundskolarerbasig pa de kunskaper som
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invandrareleven redan har nar han eller hon kontithéfinland. Det &r viktigt att det

utgds ifran det som redan &r bekant for eleverrssfm det sedan ar lattare fér honom
eller henne att kunna lara sig nagot nytt. Vidagtbar Paivarinta att det &r viktigt att
informera elevens foraldrar bade om elevens in@sprocess i finskan samt om mal

och om de innehall som namns i laroplanen.

Vidare ar det elevens eget modersmal som enligtaFata (2005: 51) ar viktigt inom
den forberedande undervisningen. Ju yngre eleveste&dto viktigare ar undervisningen

i elevens eget modersmal for honom eller henne/ddiata framhaver aven att aven om
det inte vore mojligt att arrangera undervisnirgeévens eget modersmal, &ar det dock

rekommendabelt att pa nagot satt stédja eleverskiing i modersmalet.

| den forberedande undervisningen borjar elevernfigte Paivarinta (2005: 52)

huvudsakligen lara sig aven frammande sprak (Aksprée narmare i 3.1.2), beroende
av elevens fardigheter. Om eleven har lart sig eegelska redan tidigare, kan han eller
hon integreras till vanliga lektioner i engelskanglea tidigt. Detta kan ocksa géras om
eleven bara kan tala engelska. Dessutom ar deignéjt stédja hans eller hennes
inlarning bl.a. med hjalp av material pa elevenstegodersmal. Om invandrareleven
daremot inte alls har nagra kunskaper t.ex. i eshgelkan studierna i A-spraket enligt
Paivarinta (2005: 52) paborjas flexibelt, eftersdet kan upplevas tungt att borja lara

sig tva nya sprak samtidigt.

Nar eleven sedan har integrerats till en vanligndskolklass, konstaterar Kristiina

Ikonen (2005: 18-19) att eleven i princip foljensaa laroplan som de andra eleverna.
Hon papekar dock att det ar viktigt att komma iladigeleven kan ha vissa svarigheter
att nd de malsattningar som kan bero pa sprakat sirt kunskapsinnehall. Darfor ar
det viktigt att vid behov arrangera stodundervigngom kan ges pa finska eller pa
elevens eget modersmal. Dessutom kan undervisnimgangeras flexibelt, t.ex. genom
att eleven har plan for larande som inte ar burillefirskursens larokurser. Om eleven
trots alla mojliga stodmedel inte uppnar de mal siélls i laroplanen, kan elevens
larokurs individualiseras. Detta kan dock inte goutan att forst ha flyttat eleven till

specialundervisning. Svaga kunskaper i finska edlereleven ar invandrare &r inte

godtagna skal till att flytta eleven till speciatiervisning.
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Vidare konstaterar Kristiina lkonen (2005: 15) d# storsta skillnaderna mellan
invandrarelevernas och de andra elevernas undewgisit att invandrareleverna kan
istéllet for modersmalsundervisning fa undervisnindinska (eller svenska) som

andrasprak. Detta ar inget valfritt &mne utan egs&irokursen i modersmalet (se aven
avsnitt 3.1.). Daremot papekar hon (2005: 17) ocltséet utdver detta ar mojligt att ge
invandrareleven undervisning i elevens eget mod&sPetta ar frivilligt for eleven

och kommunerna &r inte tvungna att anordna undengsi elevens eget modersmal,
men kommunerna kan fa stéd av staten om undergenirarrangeras. Syftet med
undervisning i elevens eget modersmal ar bl.aelatten blir intresserad av sitt eget
modersmal, anvander och utvecklar sina sprakkumskapodersmalet samt vardesatter
sin egen bakgrund och kultur. Dessutom &ar menimden att modersmalsundervisning
och undervisning i finska som andrasprak forstaddevens egen identitet och att

eleven kan fa en god grund for sin flersprakigledt mangkulturalism.

Enligt 18 § lagen om grundlaggande utbildning (6288) ar det mdjligt att befria
eleven fran en viss larokurs om det p.g.a. elewenstandigheter och tidigare studier
vore till nagon del oskaligt for honom eller herateavlagga en viss larokurs. Enligt 5 §
forordningen om grundlaggande utbildning skall efe\ sin sida delta i ndgon annan
typ av undervisning eller handledd verksamhet omeier hon befriats fran att lara sig
nagot amne. Kristiina lkonen (2005: 19) forklarat denna lagstiftning vanligtvis
tilampas nar en invandrarelev befrias fran studieir det andra inhemska spraket.
Ikonen betonar dock att det bara ar majligt att befria en elev fran en viss larokurs av
sarskilt vagande skal, och att eleven ar en imamedbetyder inte automatiskt att han
eller hon kan befrias fran studierna i svenskain kandidatuppsats (Tammela 2010: 6)
konstaterade en rektor att en invandrarelev kandsefran studierna i svenska om han
eller hon har flyttat till Finland forst i hogstadildern och darfér knappast annu har
nagra kunskaper i finska.

2.4 Att undervisa invandrarelever

Hur ser det da ut for larare att undervisa grumierdet finns invandrarelever? Tuija
Ikonen (2005) diskuterar temat undervisning av etetogen grupp. Aven om hon

egentligen behandlar temat ur synvinkeln av dermei@dande undervisningen for
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grundskolan, kan hennes tankar tillampas i ettigaklassrum dar det finns elever med

olika kunskaper — t.ex. sddana som talar undengssspraket som andrasprak.

Det som Tuija Ikonen (2005: 59—-61) mest efterlyéeatt det som kravs av lararen ar
bl.a. mycket flexibilitet, bra planering, samarbek@&aren maste kanna eleverna och
deras familjer bra samt att han eller hon kan lzealtevens sarskilda behov och
eventuellt differentiera undervisningen. Dessutom d&t enligt henne viktigt att

eleverna kanner varandra bra, for detta skapampgnga och trygghet i klassrummet.

Lektionerna borde enligt Tuija Ikonen (2005: 62javaadana som fungerar sa bra som
mojligt ur bade lararens och elevens synvinkel.tioglen kan enligt henne besta av
bl.a. gemensam undervisning och att eleverna gosima individuella uppgifter som ar
tillampliga for deras behov. Om differentiering @wdervisningen behdvs, ar det enligt
henne mojligt att gora det med hjalp av bl.a. ntéigégar, det som undervisas,
undervisningsmetoder, laro- och stodmaterial sgmpiiter.

Framfor allt lagger Tuija Ikonen (2005: 60-61) mgtkikt pd planering. Hon stéller
lararna fradgor om hur de bor planera undervisnini@gren heterogen grupp (s. 63):
hurdana malsattningar har jag for gruppen och fsinelividuell elev? Hur motiverar
och aktiverar jag eleverna? Undervisar jag pa ddtets att jag kan ta hansyn till
elevernas olika inlarningsstilar? Hur differentrejag undervisningen? Vad gor jag om
nagon behover hjalp? Hur kan bl.a. elevassistergija differentieringen av
undervisningen? Hur far jag varje elev att arbétamodigt och frivilligt under den tid

som ar menad for inlarning? Pa vilket satt kongrall jag allt?

Tornberg (2005: 112) papekar att ett satt att &vesl att lara sig hur ett sprak ar
uppbyggt @& genom att anvanda den Isoktrastiva grammatikerDetta betyder att man
later eleven att jamfora malsprakets grammatik eggth modersmalets grammatik t.ex.
genom att Oversatta meningar frdn malspraket tibdemsmalet. Meningen med

dversattningarna ar att eleven lagger marke tilivissa saker uttrycks i olika sprak.

Enligt Tingbjorn (hanvisat i Tornberg 2005: 113h@erar denna metod sarskilt bra nér
det undervisas sadana elever som inte har magsjitetket som modersmal. Tornberg

hanvisar aven till sin egen studie (1996) dar 4Gawmanlagt 60 icke-svensksprakiga
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gymnasieelever svarade att det vore lattare for derdra sig t.ex. tyska eller spanska

om man fick utgd ifran sitt eget modersmal istdiietfran svenskan.

Nufortiden &r det enligt Tornberg (2005: 113) sdifhoatt stota pa manga olika

modersmal i klassrummet och darfor bér man avensmdklarare kunna ta hansyn till

sadana elever i undervisningen. Om man t.ex. uissary franska och har en turkisk

elev i klassrummet, kan man lata eleven forst fumgé hur pluralis bildas i turkiskan

och sedan jamfora detta med pluralbildningen idkam. P& detta satt ar det mojligt att
eleven lar sig saken battre nar han eller hon kesrada sina turkiska forkunskaper
istallet for att lara sig saken via ett sprak sorte iar elevens modersmal. Ungefar
likadana tankar om att lararna pa nagot satt bam&inda invandrarelevernas eget
forstasprak som resurs och/eller hjalpmedel inoewisning av frammande sprak
presenterar &ven bl.a. Lemmetty (2011: 84-85)\(ea avsnitt 2.6.).

Invandrarelevernas kulturbakgrund kan aven anvaadasen resurs i undervisningen
liksom Nystrom (1993) samt Beijer m.fl. (1991) pkae (se avsnitt 2.6.). Dessutom
foreslar aven Tornberg (2005: 113) att om man lé&teandrarelever anvanda sitt eget
forstasprak som hjalpmedel i sprakinlarning (sendyalir det pa ett naturligt satt

mojligt att aven gora interkulturella jamforelseklassrummet. Enligt henne kan det
vara intressant for de andra eleverna att fa vetaett visst sprak som en viss elev har
som modersmal ar uppbyggt och darigenom kan deiklspm medvetenheten vaxa hos

alla elever.

Vid bedomningen av invandrarelever bor ocksa dspasiella behov beaktas. Axelsson
(2004: 524-525) papekar att nar det bedoms tvaispr@iever, ar det viktigt att se hela
inlarningsprocessen. Sadana elevers bedomning Iseedetifran deras forutsattningar
och bl.a. hur bra spraket har utvecklat sig i helhe Dessutom borde bedémningen
enligt Axelsson beaktas om eleven har haft méjlighatt anvanda bade sitt forstasprak
och andrasprak vid inlarningen och om det har vaéiligt for eleven att lara sig battre
genom samarbete med kompisarna. Holmegaard ochtidfik§2004: 566) framhaver
ocksa tanken att processen &r viktigare an produktéket enligt min asikt kan

tillampas &ven har.
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Det kan papekas att det har foreslagits bl.a. varidrarelevernas sprakstudier skulle
kunna underlattas. Hamalainen m.fl. (2007: 112¢dtér att det borde funderas pa om
invandrarnas sprakundervisning i skolan ocksa bdraeera sig pa studierna i eget
forstasprék. Detta betyder att deras eget forsdspkulle inga i sprakprogrammet —
vilket det inte gor nufértiden — och utdver egetstasprak borde de lara sig tva sprak
till: skolans undervisningssprak (dvs. finska eltenska) och engelska. Dessutom
skulle de sedan kunna vélja valfria sprak om de Biktta sprakprogram vore enligt

Hamalainen m.fl. (2007: 112) flexibelt och skullattpe ta hansyn till elevens situation

an det nuvarande sprakprogrammet.

2.5 Utmaningar for invandrarelever

| detta avsnitt behandlar jag tre utmaningar sowandrarelever ofta moéter: det nya
hemlandet, undervisningsspraket samt hur det nyaaket forhaller sig till invandrare.

For det mesta kommer jag har att koncentrera migtp@ningen med spraket.

For det forsta bor man komma ihag att invandrarea kommer t.ex. till Finland maste
anpassa sig till det nya samhallet och aven lagadst nya spraket (Rumbaut, 1991,
refererad i Liebkind 1994b: 225). Hur en invandraezlan anpassar sig till det nya
samhallet beror enligt Liebkind (1994b: 236) blp& hur invandrarnas egen kultur
forhaller sig till kulturen i det nya landet. Déhifis en skillnad mellan kulturer vars
varden ligger langt borta fran varandra och kults@m har varden som gar lattare att
forenas. Liebkind ger t.ex. ett exempel att derskin kulturen betonar jamstalldhet
mellan kénen och ungdomarnas sjalvstandighet mef#an viethamesiska kulturen

betonar hierarki kéns- och generationshierarki sasypekt for auktoriteter.

For det andra ar det naturligtvis spraket som &tenutmaning for invandrareleverna.
Holmegaard och Wikstrom (2004: 539) framhaver at elevens modersmal ar ett
sprdk som inte ar majoritetsspraket, blir skolgangeycket mer kravande for dem
eftersom de maste lara sig allting pa ett frammaspadék. Nar eleven maste koncentrera
sig pa inlarningen av undervisningsspraket, kandiem hon inte lika mycket satsa pa
att lara sig sjalva temat i undervisningen som déra eleverna. Dessutom tillagger

Latomaa (2007: 361) att det utan goda kunskapemgiwningens sprak ar t.o.m.
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omojligt for invandrarna att utbilda sig eller fébate, och darfor ar det viktigt att de far

sprakundervisning.

Nar eleven sedan har natt atminstone relativt dadekaper i undervisningsspraket,
kan det enligt Tidblom (1993: 206) fortfarande vae#t problem for manga
invandrarelever att forsta spraket som anvandsrdabtickerna. De moter alltsa
svarigheter med faktatexterna. Tidblom (s. 209)draatt problemet med faktatexterna
ar att skolans undervisning baserar sig pa atteddieer har sammaferensramay dvs.
att tyngdpunkten t.ex. i de samhallsorienteradeeiranigger i det egna samhallet och
nara det. Invandrareleverna har & sin sida inteveaerfarenheter och kunskaper t.ex.
om det svenska samhéllet som de andra elevernaufes pastar Tidblom (s. 209-
210) att en sak till som invandrareleverna sakéanf§rt med de andra eleverna ar
forforstaelseom ett visst amne. Detta betyder att om det iet@xinns flera ord eller
begrepp som &r okéanda for eleven, ar det mojligtlaven inte alls eller bara delvis kan
forsta textens budskap. Hirsiaho m.fl. (2007: 9®)1@apekar samma sak: om eleven
inte kan forstd vissa begrepp som &r okénda foommoeller henne, blir det ocksa

problematiskt att lara sig hela saken.

Man far dock inte heller Gverse invandrareleveregest forstasprak. En missuppfattning
ar enligt Hyltenstam (1993: 11) att invandrareleesr bristande framgang i
andraspraksinlarningen beror pa att de far undeingsi sitt eget forstasprak. Daremot
betonar han att om nagon behéarskar ett eller figma@k bra och har sa mycket
kunskaper om sprak som mgijligt, blir det lattare fidnom eller henne att lara sig

ytterligare sprak. Detta galler inte bara for indeare utan aven for andra.

Enligt Utbildningsstyrelsen (2004: 34) ar meningghinvandrareleven utvecklas till en
aktiv, flersprakig och mangkulturell medlem i saitfdtzioch darfor ar det viktigt att han
eller hon far undervisning aven i sitt eget forptak. Lararna som undervisar i
invandrarelevens eget forstasprak spelar ocksaktig voll i detta (se Latomaa 2007:
334-339). Dessutom betonar Latomaa (2007: 324-825Je yngre invandrarna kan

forlora sitt forstasprak ganska latt, vilket kaddeill problem senare.

For det tredje bér man komma ihdg att hur det nymhgillet forhaller sig till

invandrarna har en stor inverkan pa hur bra de sagpasig till samhallet (Liebkind
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1994b: 229). Om manniskorna har negativa attitydet invandrare, kan detta enligt
Liebkind (1994b: 231) sara barn mycket. Vidare papé&on att detta aven galler skolor
— dvs. om larare och klasskompisar forhdller sigiatiet mot en invandrarelev,

paverkar detta honom eller henne negativt. Dardsoade det enligt Liebkind (1994b:

231) inses hurdan resurs invandrareleven kan vakalan och i undervisningen, bl.a.
genom att man kan lara sig hur kulturerna skiljgr& men samtidigt & manniskorna
dock ganska likadana. Dessutom papekar hon attnitmeenas sprak, vanor och
erfarenheter om sitt eget land kan stimulera unskeingen och minska eventuella

missuppfattningar om andra etniska grupper.

2.6 Tidigare studier

| detta avsnitt gar jag igenom nagra tidigare usdleningar om invandrarelever och hur
de beaktas i undervisningen. Antalet studier soontgjar i sjalva verket relativt fa i

Finland — men av dem &r Lemmettys (2011) studiewil@igaste bakgrundsstudien for
min magisteravhandling. Hennes studie anvandeéyag som utgangspunkt for denna
studie. Utdver hennes studie hor aven Haverinetl(P6ch Tammelas (2010) studier
till de viktigaste bakgrundsstudierna for min magjiavhandling. Vid sidan av dessa tre

gar jag aven igenom andra studier om invandrarelsw® tangerar min avhandling.

| Lemmettys (2011) magisteravhandling var syfteétusiteda larares uppfattningar om
vad invandrarelever kan ha fér problem nar de igrssenska och engelska i skolan,
hurdana sprakinlarare invandrareleverna ar enéigirha och hur invandrareleverna
klarar sig i klassrummet, pa vilket satt invandieverna beaktas eller borde beaktas i
undervisning i svenska och engelska samt hur deergRar pa inlarningen av

frammande sprak att man lar sig spraket genomrettagprak. Hon genomférde en
kvalitativ undersokning som bestod av intervjuerdnted spraklarare, observationer
under fyra lektioner i svenska och engelska paégstadium och ritningar som fem

invandrarelever hade gjort om sig sjalva som sptakire. Lemmetty hade liknande
forskningsfragor med min studie, men de storstdinsklerna ar att hon undersokte
svensk- och engelsklararnas asikter och att avememlas synpunkt var med i

undersokningen. Dessutom ar min studie for detanestkvantitativ enkéatundersokning

medan hon genomforde en kvalitativ undersokning méadga olika metoder.
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Resultaten i Lemmettys undersdkning visade bl.a. l&@tarna har bara positiva
uppfattningar om invandrarelever. Enligt lararnairrandrareleverna aktiva, flitiga,
artiga och ambitiésa som dessutom far bra bety@ndrareleverna sjalva anser ocksa

detsamma och de brukar ocksa ha positiv attitytaile svenska och engelska.

Vidare konstaterar Lemmetty (2011: 84) att om imdrareleverna enligt l&rarna har
goda kunskaper i finska, ar det inget problem #mdhtt studera i ett vanligt klassrum.
Dessutom brukar de for det mesta gbéra samma fal bl.grammatiken som de

finsksprakiga eleverna. Daremot ar sadana elewpecialundervisning som inte har
tillréckligt goda kunskaper i finska. Vidare an&#arna i Lemmettys undersokning att
det ar viktigt for invandrareleverna att beharskibegjet forstasprak bra, eftersom detta

paverkar elevernas inlarning av frammande sprakipios

En annan understkning med ett tema som tangerat tiemin magisteravhandling ar
Haverinens (2011) magisteravhandling. Hon undeeségtaklararnas uppfattningar om
undervisning av invandrarelever i det tyska forlsladdet Nordrhein-Westfalen. Syftet
var att redogora for om spraklararna tar hansyrinilandrarelevernas sprakliga och
kulturella bakgrund och om lararna tror att desskes kan vara nyttiga i

undervisningen av frammande sprak. Hon undersogksdoom lararna anser att de
andra eleverna kan ha nytta av invandrareleverpaikliga och kulturella bakgrund,

vilka saker som ar problematiska for lararna inamdarvisning av invandrareleverna
och om lararna har nagra sarskilda metoder ochriabtér att ge invandrareleverna i

undervisningen av frammande sprak.

Studien var en kvalitativ enkatundersokning. Henfaskningsfragor liknade mina,
men hon undersokte spraklararnas attityder i Tysklaoch hennes informanter
undervisar inte i samma sprak som informanterndni studie — alla larare i hennes
undersokning undervisade namligen i engelska, daéntlarare undervisade aven i

franska och en i latin.

Angaende undersokningsresultaten konstaterar Heredtt manga av de 42 larare som
deltog i undersokningen ansag att aven om tvagghékén framjar inlarningen av

frammande sprak, stammer det dock inte alltid reir&t frdgan om invandrarelever.
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Enligt manga informanter beror detta pa att mangaridrarelever varken kan tala
tyska eller sitt eget forstasprak sa bra att hdaer élon kunde fa nytta av sin
tvasprakighet. Vissa forstasprak, t.ex. turkiskamsags vara problematiska darfor att
det ar ett sa olikt sprak. Delvis p.g.a. detta gneanga av hennes informanter att det ar
lattare att ta hansyn till elevernas kulturelladraikd jamfért med den sprakliga, och de
andra eleverna kan uttryckligen fa nytta av invanelevernas kulturella bakgrund
battre an av den sprakliga. Pa fragan om lararméaraier nagra sarskilda metoder och

material for att undervisa invandrarelever fick ethtydligt negativt svar.

I min egen kandidatuppsats (Tammela 2010) undezs{dg invandrarelever inom
undervisning i frammande sprak. | kandidatuppsatsete jag samma tema som i denna
magisteravhandling, och syftet var att redogorairigandrarelevers asikter om hur de
beaktas undervisning i svenska. Forskningsfragomar foljande: Tycker
invandrarelever sjéalva att de tas hansyn till i emdsning i svenska med tanke pa att
deras forstasprak inte ar finska? Hur tycker de mtan skulle kunna ta hansyn till
detta? Informantgruppen bestod av sju hogstadieelever susn hade finska som

forstasprak, och undersokningen var en kvalitatigrivjuundersokning.

De viktigaste resultaten i min kandidatuppsatsataimformanterna ansag att de for det
mesta behandlades pa samma séatt som de andranalékéassrummet — det var endast
fa av dem som pa ett speciellt satt beaktadeseémrimhingen. Vid behov hjalpte lararna
dock dem, t.ex. genom att forklara vad nagot fimskitbetyder om eleven bett om detta.
Detta var aven det vanliga sattet som informantamsag att de dverhuvudtaget kan
beaktas i undervisning — dessutom féreslogs bt@dusdervisning. En orsak till att

informanterna for det mesta ansag att de inte ntybkaktades i undervisningen i

svenska var troligtvis att manga av informanteaiade mycket bra finska aven om det

inte var deras forstasprak.

Hu (2000) genomférde en omfattande pilotstudie sklgnd om invandrarelevernas
attityder mot inlarning av frammande sprak i skolBet intervjuades elever som hade
nagot annat forstasprak &an tyska, och bl.a. dearfdg tva fragorna stélldes till

informanterna (egna Oversattningadar det talats om ditt sprak eller dina kulturella
erfarenheter i undervisning? Aven i undervisningenfraimmande sprak@amtSpelar

ditt familj- eller forstasprak nagon roll inom inidingen av frammande sprak?
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Resultaten i anslutning till den forsta fragan viatt det i 7 av de 9 fallen inte talades
nagonting om elevens forstasprak i klassrummettaDatcepterade eleverna, dvs. for
eleverna var det alltsa inget problem och kandésrligt. Daremot papekar Hu att om
det var praktiskt att hanvisa till invandrareleveiisstasprak i undervisningen, hade
lararna dock mer intresse for att dra nytta avesievkunskaper, t.ex. genom att fraga
vad nagot grekiskt lanord heter pa grekiska osvitaDer daven nagot som
invandrareleverna gillade. Pa den andra fragan svarade informanterna enligt Hu att
de medvetet anvande sina forstasprak bara lite F§alp — om 6verhuvudtaget alls —
och detta skedde aven under tiden da de annu amesd bra pa tyskan. P.g.a. sina
undersokningsresultat efterlyser Hu att man bordleas med ensprakigheten i
undervisning i frammande sprak i skolan. Hu rekomadegar att undervisningskulturen
borde andras sa att man inte gar miste om mogéghstm man kan ha for bade

undervisning och for invandrarelever sjalva.

Det var Hus studie — vid sidan av Nystrom (1993) Beijer m.fl. (1991) (se nedan) —
som gav mig idén att undersdka informanternas ésin hur de i undervisningen

beaktar F2-elevers sprakkunskaper och kulturerfeaten (se narmare i kapitlen 5-7).

Nystrom (1993) undersokte hur larare drar nyttairaandrarelevers bakgrund som
hjalp i undervisningen, dvs. hur larare beaktaaimrarelevers speciella kunskaper och
erfarenheter och anvander dessa som en resureivisrdngen. Nystrom genomférde
sin undersokning i Olofstrom i Sverige déar det famit hogt antal invandrare. Hos
invandrareleverna i de skolor som deltog i undamgiilen var sammanlagt 24
forstasprak representerade, bl.a. finska, polskagtiska, serbiska, ungerska, rumanska

och turkiska, samt bade grundskolan och gymnadiskizltog i undersokningen.

Nystrom papekar att den viktigaste slutsatsen etsiikningen var nagot ovantat. En
stor del av de intervjuade lararna menade att mavgmvandrareleverna inte garna
ville bli behandlade som invandrare utan som svanskvandrareleverna ville med
andra ord inte att de skulle anvdndas som hjalpdewisningen p.g.a. sin bakgrund.
Darfor ar det enligt honom inte vanligt att larafmar invandrareleverna som resurs i
undervisningen. Det &r dock ocksa majligt att giieg och en klar majoritet av lararna i

ansag att detta kan ske bast inom de samhallserésie &amnena, men aven bl.a. sprak,
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religion, naturkunskap namndes. Dessutom foregtogkéirare att invandrarelever kan
vara till stor hjalp i undervisningen néar det latsbl.a. spraksociologi, sprakhistoria,

litteratur, kultur och gors grammatiska jamforelser

En liknande studie genomfdrdes av Beijer m.fl. (98ar det intervjuades Beijer och
Rosenberg som har erfarenheter av invandrareleva&olan. Det undersoktes hur
invandrareleverna pa ett positivt och realistigit kunde utnyttjas som resurser sarskilt

i skolans arbete med internationalisering, fredsuwidning och etniska relationer.

Enligt undersokningen har bl.a. laromedlen en sgjeafunktion pa undervisningen. De
bor darfor granskas och forandras sa att de kararalas i forverkligande av

internationaliseringsmalen. Det finns manga olik@medel, men ett exempel vore att
lata svenska ungdomar och invandrarungdomar diskeate aktuell fraga och pa detta
satt fa olika synpunkter i diskussionen. Malet mddnna s.k. interkulturella

undervisning — dvs. internationalisering — ar estrfan for fred och samexistens. Det
konstateras vidare att for att forstd andra kuftbégtre, bér man forst bli medveten om
sin egen kultur. Interkulturella aspekter kan man &alla &mnen, men t.ex. i historia och
samhéllskunskap fungerar det utméarkt. Dessutom t&teras det att for att

invandrareleverna skulle kunna utnyttjas som resunsor det forst skapas en trygg

skolmiljé dar eleverna blir styrkta i sitt sjalviéwende.

Det finns aven studier om invandrarelevers attitytl# sprakinlarning samt om
invandrarelevers skolframgang i frammande sprakagdr som diskuteras aven i min

avhandling.

Liiti och Saarinen (2007) undersokte hur invandearer upplever svenska spraket i
skolan, hurdana attityder de har till att lara signska och vilka faktorer som paverkar
deras motivation om att lara sig svenska. Undeisglem var en kvalitativ

intervjuundersokning, och sammanlagt 11 elever suemhade finska som forstasprak

intervjuades.

De viktigaste resultaten i undersckningen var attnskan inte ifrdgasattes som
skolamne bland informanterna, dvs. deras attitydsvenskan var neutral eller t.o.m.

positiv samt de ansdg det vara nyttigt att larafisipmmande sprak. Dessutom hade de
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varierande attityd till olika larare, vilket bercelgpa att den ena svensklarare var popular
bland informanterna. Vidare visade det sig undersigsresultaten att informanternas
foraldrar hade en stor inverkan pa informanternagillning till skolgang, vilket enligt

Liiti och Saarinen kan forklaras av kulturella gkider.

Aurell-Balke och Lindblad (1982) undersokte a sidasfardigheter och kunskaper i
engelska hosemsprakseleveMed detta begrepp menas elever som inte hadelsven
som hemsprék. Aven om studien &r gammal, ger dek duressanta resultat om

datidens invandrarelever i Sverige och deras biegypgelskan.

Undersodkningen genomfordes genom att samla integsuli standardprovet i engelska
for elever i arskurs 8 under varterminen 1981, inshmlingen omfattade praktiskt taget
alla elever i Sverige. Dessutom samlades in anglpgitter, bl.a. fardigheter i svenska,
eventuella fardigheter i hemspraket jamfort mednske, eventuell ankomsttid il

Sverige och foraldrarnas utbildningsniva.

Aurell-Balke och Lindblad konstaterar att elevedirskurs 8 med annat hemsprak an
svenska inte verkar ha nagra speciella svarighmeat att lara sig engelska, eftersom
resultaten i standardprovet i engelska visadeeattsprakseleverna fick liknande betyg
som de andra eleverna. Aurell-Balke och Lindbladob& dock att denna slutsats
endast kan anses galla for de hemsprakselever statsvi Sverige sa lange att de kan

félja den ordinarie undervisningen i engelska.

Den separata analysen som gjordes for den finskegelppen visade dock att de
finsksprakiga hemsprakseleverna hade lagre genttiggniprovresultat jamfort med
bade andra hemsprakselever och samtliga eleveeriggv De finsksprakiga eleverna
omfattade nastan halften av alla hemsprakselever.abalyseras inte mycket varfor
resultaten visade sig vara sadana, men det koregatiock att den finsksprakiga

elevgruppen hade flera lagutbildade foraldrar abwdega hemsprakseleverna.
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3 SPRAKUNDERVISNING | DET FINSKA
SKOLSYSTEMET

| kapitel 3 kommer jag att behandla tersptakundervisning i det finska skolsystemet
Forst kommer jag att klargora hur sprakundervisainpallméanhet ser ut i Finland, och

sedan kommer jag att fortydliga hurdan undervismisigenska och tyska det finns.

3.1 Allmant om sprakundervisning i Finland

| Finland spelar sprakundervisningen en viktig iadkolan. Takala, Marsh och Nikula
(1998: 139) konstaterar att det i ett land somdridlar viktigt att beharska frammande
sprék p.g.a. internationalisering och 6kande asrivtionella kontakter. Det ar viktigt
for finlandarna att beharska andra sprak for adieditta arbetet i internationella arenor

eftersom finska spraket inte ar ett varldssprak.

Enligt Numminen och Piri (1998: 8) var det da grskamlan grundades som man férstod
att det p.g.a. internationellt samarbete &r vikiigtalla att fa lara sig frammande sprak.
Vikten lag pa det engelska spraket, men det kvdnstojligheten att aven lara sig nagot
annat sprak an engelska. Till slut, efter en hanitipk diskussion, bestamdes att alla
bor lara sig atminstone tva frammande sprak, akaviet ena bor vara det andra

inhemska spraket — dvs. finska eller svenska (dame

Nufortiden ar det i den finlandska grundskolan mgbjatt fa undervisning i modersmal
och litteratur, frammande spradk samt i det anddaenmska spraket. | laroamnet
modersmal och litteratur ar det majligt att fa unining i finska, svenska, samiska,
romani, teckensprak samt i elevens eget modersmaleven har invandrarbakgrund.
Dessutom ar det mojligt att f& undervisning i fiaskom andrasprak, svenska som
andrasprak, finska for samisktalande, svenska é@kensprakiga och finska for
teckensprakiga. (Uthildningsstyrelsen 2004: 42) éhaisningen borjar redan i borjan
av skolgdngen som ett obligatoriskt skolamne ocHsétter anda till slutet av

grundskolan (Utbildningsstyrelsen 2004).
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Obligatoriskt for alla ar aven att lara sig det mnohhemska spraket, dvs. finska eller
svenska (se aven avsnitt 3.2.). Det ar mgjligsattiera bada av de inhemska spraken
antingen som etd1-sprak ett A2-sprak ett B1-sprakeller enligt modersmalsinriktad
larokurs som ar avsedd for tvasprakiga elever. iStod i Al-spraket pabérjas
vanligtvis i arskurs 3 medan det ar mojligt att aumorja lasa det andra inhemska
spraket lite senare som ett A2-sprak om det hajatsostudera ett annat gemensamt
sprak i arskurs 3. Studierna i Bl-spraket pabodasemot vanligtvis i arskurs 7.
(Utbildningsstyrelsen 2004)

De 6vriga spraken som man kan lara sig i grundskalaframmande sprak. Alla bor
lasa atminstone ett frammande sprak i grundskalam kan studeras antingen som ett
A-sprak eller som ettBl-sprak Om man sedan frivilligt vill lasa ytterligare ett
frammande sprak ar det ocksa mojligt som ett figtilA-sprak eller som ett frivilligt
B2-sprak Liksom hos de andra inhemska spraken, pabojaisesha i A-spraket nagon
gang mellan arskurserna 1 och 6 medan B-sprakentrjp8b i hogstadiet.
(Utbildningsstyrelsen 2004)

| gymnasiet ar meningen a sin sida att utbildninigggger vidare pa den grundlaggande
utbildningen — bade i undervisning och i fostrardléd med gymnasieutbildningen &ar att
ge eleven en bred allmanbildning. (Utbildningsdsega 2003: 14) Vad
sprakundervisningen i gymnasiet betraffar, ar aranm det mesta desamma som i
grundskolan. (Utbildningsstyrelsen 2003a: 33—8®ijldhingsstyrelsen 2003b: 80-81)

I gymnasiet bor gymnasieeleverna bl.a. avlagga ldigatoriska kurserna i det andra
inhemska spraket, dvs. i svenska eller finska. @mldkes det andra inhemska spraket
som ettA-sprak(dvs. paborjad i arskurs 1-6) eller enligt modeisinriktad larokurs,
finns det sex obligatoriska kurser. Om det darelas¢és det andra inhemska spraket
som ettB-sprak(paborjad i arskurs 7-9), bor det avliaggas fenigatiriska kurser. (se
aven avsnitt 3.2.) (Utbildningsstyrelsen 2003a:18%)

Det lases aven frammande sprak i gymnasiet, ocveutgtt obligatoriskt frammande
sprak kan det frivilligt lases andra fraimmande kp@bligatoriskt for alla ar def-
spraketsom har paborjats i arskurs 1-6 och det finns agligatoriska kurser i detta

amne. Om det lases dtl-sprak som alltsd ar paborjad i arskurs 7-9 och sonslase
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som ett obligatoriskt amne, bor det i detta amnégmas fem obligatoriska kurser i
gymnasiet. Det kan dessutom lasas frivillB2rsprak som paborjats i arskurs 7-9, och
B3-sprak som paborjas forst i gymnasiet. (Utbildningsdigea 2003a: 101-108) (se

aven avsnitt 3.3.1.)

3.2 Svenska spraket i finska skolor

3.2.1 Situationen allmant

Liksom Numminen och Piri (1998: 7) papekar, paverkanlands officiella
tvasprakighet aven Finlands sprakutbildningspolitiér grundskolan grundades och
sprakutbildningspolitik diskuterades, fattades bieatt den finsksprakiga befolkningen
skall lasa svenska i skolan, vilket borde skydaaldds tvasprakighet. Dessutom ansags
det att svenskan &r ett viktigt sprak inom det sl samarbetet och fungerar som ett
gemensamt sprak pa de nordiska arbetsmarknadé&mmniinen & Piri 1998: 8) Som
det redan konstaterades i det foregdende avsnittet,alla elever lasa det andra

inhemska spraket, dvs. finska eller svenska, issk@Utbildningsstyrelsen 2004).

Dessutom star det i Lag om de sprakkunskaper sdiaskav offentligt anstallda
(424/2003) att om det krdvs en hogskoleexamen forsetlig anstalining, bor
innehavaren av anstallningen ha atminstone nogktigntliga och skriftliga kunskaper
i omradets minoritetssprak om myndigheten i fragéinieras vara tvasprakig. Vidare
bor innehavaren av anstallningen ha atminstone ktigga forstaelsekunskaper i

omradets minoritetssprak om det ar fragan om eprékig) myndighet.

Enligt Numminen och Piri (1998: 7) bor det dockdag marke till att aven om det
officiellt heterdet andra inhemska sprakéalas det dock i praktiken om ett frammande

sprak for eleverna (se aven avsnitt 4.1.).

Den s.k. "tvangsvenskan” har enligt Nikki (1998:-4Q) varit ett svart diskussionstema
i Finland, for temat vacker mycket olika kansloard folket. En frdga som enligt henne
har stallts &r om svenskans stéllning i Finlandllekidrsamras om svenskan som ett
obligatoriskt skolamne avskaffades. Detta diskstéiaa. av Palviainen (2011), och hon

konstaterar bl.a. att om svenskan som ett obligkitoskol&mne avskaffades, skulle det
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vara svart att saga hur manga elever som skulje atllara sig svenska i grundskolan.
Detta har enligt henne bl.a. med utbud av sprakkutsehériga larare, kon, bostadsort,
narmaste slaktingar och vanners inflytande saniasj@levens motivation att gora (s.
64—-65). Dessutom betonar Nikki (1998) motivationesiis(se Nikki 1998: 40-41).

3.2.2 Grundskolan

Alla bor borja lasa svenska i grundskolan och déligt att lasa svenska antingen som
ett A- eller ettB-sprak(se avsnitt 3.1.). Av Statistikcentralens (201&iffyor kan det

raknas att sammanlagt 4,4 % av eleverna i arskaskr6 larde sig svenska som ett A-
sprak under lasaret 2011-2012. Av eleverna i asskna 7-9 laste daremot

sammanlagt 8,9 % svenska som A-sprak och 91,1 #d&snska som B-sprak.

Allmant beskrivs skolamnet svenska i Grunderndddoplanen for den grundlaggande

utbildningen 2004 bl.a. pa foljande satt:
Undervisningen i svenska skall ge eleven fardighte vaxelverkan och samarbete
med den svensksprakiga befolkningen i vart land d@h nordiskt samarbete.
Undervisningens uppgift ar att vanja eleven vid atvanda sin sprakfardighet och
fostra honom eller henne till att vardesatta tvalsigheten i Finland och det nordiska
levnadssattet. (Utbildningsstyrelsen 2004: 127)
Vidare beskrivs det att svenskan som skolamnet&uétiramne samt att meningen &ar
att eleven skall lara sig att forstd att sprakeivet detta ar ett fardighetsamne.
Dessutom behovs det mycket langsiktig och mangsidigmunikativ traning for att

kunna anvanda spraket som kommunikationsmedelil@dtbgsstyrelsen 2004: 127)

Dessutom kan det konstateras enligt Utbildningstdgn (2004: 302) att
timfordelningen angaende laroamnet svenska i demdifiggande utbildningen ar
foljande: om det borjas lasa svenska som ett Adksfse avsnitt 3.1.) i arskurs 3, skall
det lasas svenska i sammanlagt atta arsveckotimiirelutet av arskurs 6 och darefter i
atta arsveckotimmar under arskurserna 7-9. Omesnalii svenska daremot paborjas
som ett frivilligt A2-sprak, lases det svenskax sesveckotimmar till slutet av arskurs
6 och i sex arsveckotimmar under arskurserna 7-€9sddn borjar lasa svenska forst i
arskurs 7 som ett B1-sprak har sex arsveckotimmwemska under arskurserna 7-9. En

arsveckotimme motsvarar 38 timmar undervisning uheéa lasaret.
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Om det borjas lasa svenska som ett A-sprak, stavidare i grunderna for laroplanen
(Utbildningsstyrelsen 2004: 127-128) att undervigens uppgift i arskurserna 3—-6 ar
att eleven vanjer sig vid att anvanda svenska sprB&de muntligt och skriftligt i
konkreta och narstaende situationer. Vidare skallem forsta att sprak och kultur ar
olika men ar dock nara varandra samt eleven skah &tveckla rutiner for att studera
sprak. Om skolamnet svenska inleds redan innanudsk koncentrerar studierna sig
for det mesta pa att lyssna, upprepa, tillampaidigiare inlarda och att Gva att anvanda
svenska muntligt. Undervisningen baserar sig d@lixa aktiviteter och lekar. Malet
enligt Utbildningsstyrelsen (2004: 129) ar att elevi arskurs 6 nar nivd Al.3
(fungerande elementar sprakfardighet) i hor- ochkfol&taelse samt niva Al.2

(elementar sprakfardighet stadd i utveckling) ioteth skrift.

| arskurserna 7-9 ar daremot undervisningens uppghi-svenska att eleven far
fardigheter i att anvanda svenska — och sarskiltskgvna spraket allt mera — i mer
omfattande och kradvande situationer, t.ex. i fegigbselsattningar, tjanster och det
offentliga livet samt elevens kunskaper i den inkkanoch nordiska kulturen och
sprakinlarningsstrategier fordjupas. Malet ar dten i arskurs 9 har natt niva A2.2
(grundlaggande sprakfardighet stadd i utveckling)oi- och lasforstaelse samt niva
A2.1 (den grundlaggande sprakfardighetens begyesiedsle) i tal och skrift.
(Utbildningsstyrelsen 2004: 129-131).

Syftet med undervisningen i svenska som B-sprakdaremot att eleven far
grundlaggande kunskaper i svenska och sarskiltwiliga sprakkunskaperna betonas.
Dessutom skall eleven utveckla sina sprakinlarrsitiggegier och sina kunskaper i den
inhemska och nordiska kulturen. | B-svenskan baigen i arskurs 9 ha natt niva
A2.1 (den grundlaggande sprakfardighetens begyesiedsle) i hor- och lasforstaelse
samt nivd Al1l.3 (fungerande elementar sprakfardjghet tal och skrift.
(Utbildningsstyrelsen 2004: 132-133)

Den nya nationella laroplanen for den grundlaggarntédningen tas i bruk senast den
1 augusti 2016. Enligt den nya timférdelningen kkaldierna iB1-spraket som alltsa
for de flesta eleverna ar svenska, paborjas i &skui istéllet for arskurs 7. (se
Statsradets forordning 422/2012)
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3.2.3 Gymnasiet

| gymnasiet lases det svenska som ett obligatadiskte. Utbildningsstyrelsen beskriver
svenskan som laroamne i gymnasiet pa féljande sétt:
Undervisningen i svenska skall utveckla de studiarfardigheter i interkulturell
kommunikation. Den skall ge dem kunskaper och ¢frelier i det svenska spraket
och dess anvandning samt erbjuda dem mojligheteutaeckla sina insikter i,
forstaelse for och uppskattning av de nordiska gdlera och deras kulturer. Den
skall hjalpa de studerande att fordjupa sina kumskam det tvasprakiga Finland.
Undervisningen i svenska bor ocksd ge de studerbededskap for sjalvstandiga
studier i svenska. Syftet ar att hjalpa dem ate iaft en férutsattning for verklig
kommunikationsformaga ar en langsiktig och allsi#fmmmunikativ traning. Som
laroAmne ar svenskan ett fardighets-, kunskapskolthramne. (Utbildningsstyrelsen
2003a: 94)
Om det lases A-svenska i gymnasiet, innehallerietnd sammanlagt sex obligatoriska
kurser. De studerande som laser B-svenska bor gavldgmmanlagt fem obligatoriska
kurser. (Utbildningsstyrelsen 2003a: 95-97) Samagtnbestar gymnasiestudierna av

minst 75 kurser (Utbildningsstyrelsen 2003a: 252).

Meningen med studierna i A-svenska &ar att de stmier i slutet av sina
gymnasiestudier har natt niva B2.1 (sjalvstandighlgiardighet, grundnivd) i hor- och
lasforstaelse samt niva B1.2 (flytande grundlaggasprakfardighet) i tal och skrift.
Nar man daremot laser B-svenska, borde man i siwtgymnasiestudierna ha natt niva
B1.2 (flytande grundlaggande sprakfardighet) i hdch lasforstdelse samt niva B1.1
(fungerande grundlaggande sprakfardighet) i talgatit. (Utbildningsstyrelsen 2003a:
94, 240-245)

Till gymnasiet hor dessutom studentskrivningarnanlige Lag om &ndring av
gymnasielagen (766/2004) bor sammanlagt fyra ghtev avlaggas, av vilka provet i
modersmal &r obligatoriskt for alla. Dessutom &ratgigatoriskt for alla att valja ut tre
prov som skall avlaggas, och mojligheterna ar: erdvdet andra inhemska spraket,
provet i ett frammande sprak, provet i matematikereprovet i realamnena. Det ar
moijligt att avlagga provet i det andra inhemskaiket antingen enligt den langa eller
den medellanga larokursen oberoende av om denranaiehar lart sig svenska som ett

A- eller B-sprak (Studentexamensnamnden 2009: 3).
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Vad invandrarelever betraffar, ar det under vissastéandigheter mdjligt att befria

eleven fran att lasa svenska i skolan (se avsidif}.2

3.3 Tyska spraket i finska skolor

3.3.1 Situationen allmant

Med Tyskland har Finland enligt Numminen och P1998: 18) haft goda forhallanden
och det har redan lange varit viktigt i Finland &itsoka bevara finlandarnas goda
sprakkunskaper i tyska. Numminen och Piri efterlygdare att tyska spraket ar ett
viktigt sprak i Europa bade geografiskt och ekorsktioch enligt dem har det varit en
bra idé av finlandarna att alltid betona tyska ketsi betydelse.

Av Statistikcentralens (2012a) siffror kan det dtkisonstateras att tyska spraket
fortfarande &ar ett relativt populart sprak hos giskoleeleverna. Av siffrorna kan
raknas att sammanlagt 3,7 % av eleverna i arskaskr6 och sammanlagt 10,7 % av
eleverna i arskurserna 7-9 laste tyska. Om engetskenska och finska inte raknas

med, ar tyska spraket enligt samma statistik dest steiderade spraket i grundskolan.

De frammande sprak som kan lasas i skolan ar dahgelska, latin, franska, samiska,
tyska, ryska, italienska, spanska och portugisi@kiildningsstyrelsen 2003a: 103).
Det ar mojligt att lara sig frammande sprak antimgem ett obligatoriskA1-sprakeller
som ett obligatoriskB1-sprakeller antingen som ett frivilligh2-sprak B2-sprakeller
som ettB3-sprak(se avsnitt 3.1.). Av de elever som enligt Stikiisintralen (2012a)
larde sig tyska i arskurserna 7-9 laste sammariagt % tyska som A-sprak och

resten, dvs. sammanlagt 49,3 % larde sig tyskaetbBrsprak.

3.3.2 Grundskolan

Utbildningsstyrelsen ger inga specifika grunder I&hoplanerna for de olika enstaka
frammande spraken utan for alla frammande sprakimaahet. | Grunderna for

laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2Q0ildningsstyrelsen 2004: 138)
konstateras bl.a. att malet i undervisningen aelatten far fardighet att klara av olika
kommunikationssituationer, att eleven skall bli vad att anvénda det frammande

spraket och att eleven lar sig att satta varde pa rh@nniskorna beter sig i de
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frammande kulturerna. For att lara sig att kommersiga ett frammande sprak, behovs

det tadlamodigt trana att anvanda spraket.

Timfordelningen for det tyska spraket — liksom filta andra frammande sprak — i
grundskolan &r foljande: om man laser det som etisprdk, bor man lasa atta
arsveckotimmar fore slutet av arskurs 6 samt asaeé&kotimmar i arskurserna 7-9.
Som ett Bl-sprak lases det tyska sammanlagt seeckstimmar i arskurserna 7-9.
Daremot om det lases tyska som ett frivilligt A2&p finns det sammanlagt sex
arsveckotimmar fore arskurs 6 och sex arsveckotinindaskurserna 7-9. Det valfria
B2-spraket hor & sin sida till de valfria amnenrirgiskolan, och de valfria @mnena
lases sammanlagt i 13 arsveckotimmar, vilket alltsgehaller alla valfria @mnena
tillsammans. En arsveckotimme motsvarar 38 timmandeu hela lasaret.

(Utbildningsstyrelsen 2004: 302)

Om studierna i det frammande spraket paborjas sbi-sprak (bade obligatoriskt och
frivilligt), ar malet i arskurserna 1-6 att elevéddr sig att kommunicera pa det
frammande spraket i mycket konkreta och for elen@rstaende situationer, forst mer
muntligt — och i eventuella arskurserna 1-2 huvkiitgen genom lekar — men senare
allt mera aven skriftligt. Dessutom skall eleversta att sprak och kultur ligger mycket
nara varandra, och goda studierutiner skall ocksdcklas. Malet ar att eleven i slutet
av arskurs 6 har natt niva A1.3 (den grundlaggamiékfardighetens begynnelseskede)
i hor- och lasforstaelse och niva Al1.2 (fungerarbiamentar sprakfardighet) i tal och
skrift om det frammande sprak som lases ar naguatasprak an engelska — dvs. detta
galler for tyskan. (Utbildningsstyrelsen 2004: 1380)

| &rskurserna 7-9 ar undervisningens uppgift i A&ket att eleven anvander spraket i
mera krdvande sociala situationer och bl.a. i ffendiga livet. Dessutom okar elevens
kunskaper om den frammande kulturen och om spidkiimgsstrategier samt elevens
skriftliga sprakkunskaper blir allt viktigare. Mélér att eleven i slutet av arskurs 9 ar pa
niva A2.2 (grundlaggande sprakfardighet stadd eciling) i hor- och lasforstaelse och
pa niva A2.1 (den grundlaggande sprakfardighetegyrinelseskede) i tal och skrift.
(Utbildningsstyrelsen 2004: 141-142)
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Enligt Statistikcentralen (2012a) ar det bara eiktdel som lar sig tyska som ett B1-
sprak i grundskolan medan storsta delen av deml&omsig tyska som ett B-sprak i
grundskolan laser det som ett frivilligt B2-sprékg.a. detta namns har endast att malet
med studierna i B1-sprdk ar att na grundlaggandeskaper i det studerade spraket.
Meningen &r att niva A2.1 (den grundlaggande sprdlifhetens begynnelseskede) nas
i hor- och lasforstaelse och niva A1.3 (fungeraptimentar sprakfardighet) nas i tal
och skrift. (Utbildningsstyrelsen 2004: 143-144y&#ot om man laser ett frammande
sprak som ett B2-sprak, ar meningen med undengsniratt man koncentrerar sig pa
den muntliga sprakfardigheten och ger eleven dedi@iggande kunskaperna for att
sedan fortsatta studierna i det frammande sprdfket grundskolan. Malet &r att na
antingen nivd Al.1 (de forsta grunderna i sprakater niva Al.2 (elementar
sprakfardighet stadd i utveckling) i tal och sksfimt antingen niva Al1.2 eller niva
A1.3 (fungerande elementar sprakfardighet) i hor-ch o lasforstaelse.
(Utbildningsstyrelsen 2004: 145, 278-280)

3.3.3 Gymnasiet

| Grunderna fér gymnasiets laroplan 2003 (Utbildjsistyrelsen 2003a: 102) anges inte
heller nagra specifika instruktioner for de enstéléanmande spraken utan endast en
allman laroplan for alla frammande sprak. Allmamskrivs studierna i frammande
sprak att undervisningens uppgift i de frammandg&lsm i gymnasiet ar att utveckla
den studerandes sprakkunskaper och ge honom atmehfardighet att forstd den
frammande kulturen battre. Dessutom betonas memiagejalvstandiga studier och att

den studerande skall lara sig att lara sig spraken sjalvstandigt.

| A-spraket lases sammanlagt sex obligatoriska ekuisgymnasiet oberoende av
spraket. Malet ar att nd antingen niva B1.1 (fuagde grundlaggande sprakfardighet)
eller B1.2 (flytande grundlaggande sprakfardighefyérforstaelse och skrift samt
antingen niva B1.1 i tal och niva B1.2 i lasforés&e om man lar sig t.ex. tyska.
(Utbildningsstyrelsen 2003a: 102—-104, 240-242)

Om man daremot lar sig tyska som ett frivilligt Bgrak, borde man na niva A2.2
(grundlaggande sprakfardighet stadd i utvecklingpiforstaelse, antingen niva A2.1
(den grundlaggande sprakfardighetens begynnelseskdidr niva A2.2 i tal och skrift
samt antingen nivad A2.2 eller B1.1 (fungerande dlaggande sprakfardighet) i
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lasforstaelse. De som borjar lara sig tyska foggmnasiet, dvs. som ett frivilligt B3-
sprak, borde na antingen niva A2.1 eller niva A2t®r- och lasforstaelse, A2.1 i tal
samt antingen niva A1.3 (fungerande elementar &ardighet) eller niva A2.1 i skrift.

(Utbildningsstyrelsen 2003a: 102, 234—-240)

Vad studentskrivningar betréffar, ar enligt Lag oaémdring av gymnasielagen
(766/2004) provet i frammande sprak inte obligatdri for alla. Enligt
Studentexamensnamnden (2009: 3) ar det mojligh\ddtgga provet i tyska enligt den
langa eller den korta larokursen i frammande sptikver tyskan ar det mojligt att
avlagga provet enligt den langa larokursen avergekska, franska, ryska och spanska.
Enligt den korta larokursen ar det utover de ovammda spraken mojligt att avlagga
provet i enaresamiska, nordsamiska, skoltsamisiti, litalienska och portugisiska.
Oberoende av om de studerande har last det franersgrdket som ett A-eller B-sprak

far han eller hon fritt vélja nivan i provet.
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4 FORSTASPRAKETS PAVERKAN PA
SPRAKINLARNINGEN

Det finns vissa 6verlappningar och otydligheter \gdller de centrala begreppen
forstasprakochmodersmarespektive mellamndrasprakoch frammande sprakP.g.a.
detta kommer jag foérst narmare redogéra for demt s#efiniera vilka begrepp som
tillampas i foreliggande avhandling. Darefter komnag i detta kapitel att redogdra for
hur forstaspraket kan paverka sprakinlarningen,diétta ar ett centralt tema nar det

undersoks undervisning av frammande sprak for EQegl

4.1 Begreppenforstasprak modersmalandrasprakochframmande
sprak

Forst och framst bor begreppemodersmal och forstasprak definieras. Enligt
Skuttnabb-Kangas (1981, hanvisat i Hakansson 208316) finns det fyra olika
kriterier for modersmaletursprungskriterium— dvs. modersmalet ar det sprak som
tillagnats forstkompetenskriterium dvs. modersmalet ar det sprak som man beharskar
bast; funktionskriterium— dvs. modersmalet ar det sprak som anvands reastt
attitydkriterium— dvs. modersmalet ar det sprak som man idemtifiig med. Daremot
kan begreppeforstasprakenligt Abrahamsson (2009: 13) definieras entydigaatt
forstasprak ar det sprak som en individ har tilktgsig allra forst, genom antingen
foraldrar eller en annan vardnadshavare. En pekaaneventuellt ha flera forstasprak
(Abrahamsson 2009: 14). Abrahamsson (2009: 13) ereddare att forstaspraket eller
modersmalet inte nodvandigtvis ar det sprak somivigeh beharskar bast —

definitionen liknar alltsa Skuttnabb-Kangas' ursmyskriterium for modersmalet.

Begreppetandrasprakdefinieras daremot enligt Abrahamsson (2009: 1B)let ar ett
sprak som man har tillagnat sig efter att forstalsgtr helt eller delvis har etablerats.
Vidare konstaterar Abrahamsson (2009: 14) att pggandrasprakkan betyda alla de
sprak som lars in efter forstaspraket — en personakltsa ha flera forstasprak och flera
andrasprak. Ibland kan dock enligt honom goras esdveten skillnad mellan

andrasprak octredjesprak(se Abrahamsson 2009: 14).



37

Enligt Abrahamsson (2009: 14-15) reserveras begtdpimmande sprakkor sddana
sprak som man lar sig i en miljo dar spraket i drdgnte anvands naturligt. Skillnaden
mellan ett frammande sprak och ett andrasprak|igtémnom att andraspraket lars in i
en miljo dar spraket uttryckligen anvands pa etturigt satt. Ett exempel pa
andrasprak ar enligt honom att en invandrare somkbenmit till Sverige lar sig
svenska dar, medan om man lar sig svenska t.exagdt universitet utanfor Sverige ar
det frigan om ett frammande sprak. Hyltenstam oels3&h (1984: 8) papekar att man
inte blir medlemmar av t.ex. engelsk, tysk ellenk sprakgemenskap genom att bara

lara sig dessa sprak i skolan.

Det ar dock inte helt oproblematiskt att gora edligyskillnad mellan andrasprak och
frammande sprak som det kan ses i Norrby och Hakassstudie (se Norrby &

Hakansson 2007: 24-25, 101-112). Enligt undersgenirfanns det namligen ingen
skillnad mellan ordningsfoljderna i andraspraksiniidg och frammandespraksinlarning
(Norrby & Hakansson 2007: 112). | Finland finns deksa ett problem med dessa
begrepp: Numminen och Piri (1998: 7) papekar agindm svenska spraket officiellt
betraktas som detndra inhemska spraketir det dock i praktiken fragan om ett

frammande sprak for eleverna nar de lar sig svenskalan (se aven avsnitt 3.2.1.).

Aven om det finns vissa problem med alla de ovamté begreppen, kommer jag i
denna undersokning dock att anvéanda begrefipstaspraki stallet for modersmal

Detta betyder att invandrareleverna i denna unéteisg ar sadana elever som inte har
finska som forstasprak. Tvasprakiga informanter riveska som det ena forstaspraket

kommer att avgransas ur undersokningen.

4.2 Hur forstaspraket kan paverka sprakinlarningen

Sprakinlarningen paverkas av manga olika faktovioerg 1993: 15). Forst och framst
bor det laggas marke till att sprakinlararen nudén ses som en aktiv varelse i stallet
for en mekanisk apparat (Pavlenko & Lantolf 20025,1hanvisat i Kaivapalu 2007:
290). Saville-Troike (2006: 180) papekar ocksadattkravs av laranden sjalv att aktivt

satsa pa sprakinlarningen.
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Kaivapalu (2007: 290) konstaterar att man for desta lar sig forstaspraket omedvetet.
Enligt Sajavaara (2006: 21) ar det dock genom ftiromedervisning mojligt att na en
annan niva i forstaspraket dar det bl.a. beharsimékets formaliteter och ordens
“finare” betydelser. De som lar sig ett frammangeik ar enligt Sajavaara (2006: 20)
kompetenta anvandare av sitt eget forstasprak. pdgekar att var och en har vissa
kunskaper i modersmalet som hjélper en att anvapdiket i bekanta situationer, och
var och en har atminstone en viss kansla av hunisiorna brukar anvanda spraket, i
hurdana situationer de anvander det och hurdaidtkskan eller inte kan anvandas.
Dessutom har var och en vissa attityder om spieiom hur spraket anvands. Vidare
tillagger han att formell undervisning sannolikt r famanniskorna att forsta
sprakanvandningen béttre.

Det som ar viktigt komma ihag ar att forstasprakeda kan paverka sprakinlarningen.
Abrahamsson (2009: 236) betontansfers roll — det sammanfattande begreppet
transfer anvands nar det hanvisas till forstasprakets tafige pa inlarningen av
andraspraket (Viberg 1993: 17). Transfer finnsa ahdjliga omraden inom spraket: i
uttal, diskurser och i kulturella beteenden (Saga@a2006: 16).

Enligt Azuma (2009: 168-169) ansags det forut atidensmalet fungerar som
interferens, men nufortiden diskuteras daremot oodersmalet paverkar inlarningen
av frammande sprak positivt, neutralt eller nedabetta tema var centralt i Kaivapalus
(2007: 289) studie, dar hon undersokte hurdanaeis#tudenter vid Jyvaskyla och
Tallinn universitet har om forstasprakets pavergarinlarningen av frammande sprak.
Bland informanternas forstasprak var estniska dacbké de storsta spraken, men det
fanns aven studenter med ryska, ukrainska och tfitetkensprak som forstasprak.
Syftet med undersdkningen var att genom uppsateear,var skrivna av informanterna,
kartlagga studenternas uppfattningar om deras a€jpsik paverkar inlarningen av

frammande sprak positivt eller negativt.

Resultaten i Kaivapalus (2007: 299-300) studie dgsatt bl.a. de typologiska och
genetiska skillnaderna mellan det egna forstaspraéle malspraket paverkar hur bra
man kan lara sig malspraket. Sarskilt i borjan fudigrna hjalper forstaspraket att

forsta malspraket battre om de ligger nara vararidea framhavdes dock aven att bl.a.
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inlarningsprocessen, inlarningsstrategier och nmgpailstisk medvetenhet spelar en
viktig roll (Kaivapalu 2007: 305-307).

Skillnaderna mellan forstasprak och malsprak avigdre tema som Kaivapalu (2007)
funderar pa. Hon papekar att ingen av informantérégasatte forstasprakets paverkan
pa inlarningen av malspraket, men daremot var theéniga om hur och néar detta sker
(s. 295). Enligt Lado (1957, hanvisat i KaivapallD2: 293) ar tendensen att ju mera
skillnader det finns mellan forstasprak och malkpdesto svarare det ar att lara sig
malspraket. Daremot far man stora svarigheter omi d@rstaspraket inte alls finns
nagra sprakliga kategorier som anda finns i makstréller om det finns flera olika
foreteelser i malspraket i stallet for bara endiksi forstaspraket. Dessutom bor man
komma ihag att det ar mojligt med sfilska vannemellan spraken som ligger nara
varandra (Remes 1995, hanvisat i Kaivapalu 200¥).3@ed falska vanner menas t.ex.
ord som har en likartad uttrycksform i ett annatikpmen betydelsen &r inte densamma
(Enstrém 2004: 188). Kaivapalu (2007: 294) hanvidack aven till Sajavaara (1994)
som betonar att den verkliga typologiska skillnadegllan spraken inte ar samma sak
som sprakinlarares egen uppfattning om skillnadenetian spraken — till slut ar det

dock sprakinlarares egna asikter som paverkargakanvandning och sprakinlarning.

Kaivapalu (2007: 300) papekar vidare att nagraennbs informanter ansag bl.a. att de
andra inlarda spraken ocksa kan paverka andraspidksngen. Dessutom visade det
sig att likheterna t.ex. mellan finska och estnisikie alltid ar till nytta: om t.ex.
rysksprakiga studenter som lar sig finska men odksétala estniska marker att det
finns skillnader mellan finskans och estniskanakstirer, tanker han eller hon pa sitt
forstasprak ryskan medan annars brukar han ellerubgd ifran estniskan (Kaivapalu
2007: 297).
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5 SYFTE, MATERIAL OCH METOD

| kapitel 5 kommer jag att redogora for undersogeims syfte och férhandsantaganden
samt material och metod, dvs. bl.a. hur manga asHama informanter som deltog i

undersokningen, hurdana fragor det stélldes tith damt hur svaren analyserades.

5.1 Syfte och forhandsantaganden

Syftet i denna studie ar understka svensk- ocHasenas asikter om att undervisa F2-
elever. P4 basis av t.ex. Lemmetty (2011) och Tdasn@010) understkningar antar
jag att de flesta av informanterna inte ofta paobdgrskilt satt beaktar F2-elever i

undervisningen.

Ett forhandsantagande &r att manga av informantsamaolikt anser att de for det
mesta har positiva erfarenheter av invandrareleéseensk- och tysklarare kan daremot
ha lite olika erfarenheter av F2-elever p.g.asaéinskan ar ett obligatoriskt skolamne i
Finland som i stort satt alla elever lar sig i sko(se avsnitt 3.1.). Tyskan ar dock inget
obligatoriskt amne for alla elever, och darfor &t enligt min asikt sannolikt att de som
valjer att lara sig tyska ar i genomsnitt mer metade jamfort med dem som lar sig
svenska. | denna undersokning betyder detta aklargse formodligen har lite
positivare erfarenheter av att undervisa F2-eledwotivationens roll bor man inte
heller 6verse (se avsnitt 3.2.1.) Vidare antargtgle invandrarelever som lar sig tyska
i genomsnitt aven har battre kunskaper i finskiketviorsakar att de kanske inte behévs

ta hansyn till lika mycket som F2-elever i kursersaenska.

5.2 Material

Informanterna i min studie undervisade i antingeenska eller tyska eller i bada
skolamnena. Undersdkningen ar en enkatundersokiitgrsom meningen med denna
undersokning ar att dven jamféra svensk- och tyaki@as svar med varandra, var det
viktigt att dela enkéaten i tva delar — den ena $oensklarare och den andra for

tysklarare. Om informanten undervisade i bade snsh tyska, skulle han eller hon
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svara i bada delarna av enkaten — i den forstandelesvensklarares och i den andra
delen ur tysklararens synpunkt. Pa detta satt keadeen fran svensklararna respektive

tysklararna analyseras separat.

Enkaterna som anvandes i undersokningen gjordesifgd med hjalp av programmet
Mrinterview®. Med hjalp av detta program var detjigd att gora en enkat som
innehdll flervalsfragor och 6ppna fragor samt dat &ven mojligt att dela enkaten i tva
delar — en del for svensklarare och en del for l&yske — och mdjliggjorde att

jamforande analys kunde genomféras mellan badeglanaperna.

Enkaten inneholl totalt 57 fragor (se bilaga 1). @formanten undervisade i bada
spraken, skulle han eller hon svara pa alla fragoom han eller hon daremot
undervisade i bara det ena av spraken, skullerivdoten da svara pa sammanlagt 32
fragor. | enkéaten stalldes forst fragor om infortess bakgrund (fragorna 1-4 samt 5-6
respektive 29-30) och darefter fanns det flervatgir och 6ppna fragor bl.a. om deras
erfarenheter om att undervisa F2-elever (fragoraB8Trespektive 31-42), hur ofta de
pa nagot sarskilt tar hansyn till invandrarelevelika omraden av sprakundervisningen
(frdgorna 19-26 respektive 43-50) samt vilka asiktearna har om hur invandrarelever
generellt skulle kunna beaktas i sprakundervisminggdgorna 27-28 respektive 51—
52). Det fanns aven nagra fragor om invandrareewolgang och sprakinlarning
(frdgorna 53-56).

Dessutom informerades i bérjan av enkaten om hudkfimition jag anvander for
invandrarelev i denna understkning &n invandrarele\en elev som inte talar finska
som sitt forstasprak, dvs. han eller hon har ligrfisska som sitt andrasprak oberoende
av om han eller hon ar fodd utomlands eller i FidlaElevens forstasprak far dock inte
vara svenska, och tvasprakiga elever vars forstksgar bade finska och nagot annat
sprak (t.ex. om den ene foraldern inte kommer fi@mand) uppfyller inte heller
kriterierna forinvandrarelevi denna studie. Meningen med att stélla dessarleitvar
att sakra attnvandrarelevernai denna studie refererar till sddana elever sansik
svenska eller tyska (delvis) genom ett sprdk sote #&r deras forstasprak. | vissa
enkatfragor (bl.a. nr 19-22 respektive 43-46 m.fvandes begreppdtke-
finsksprakiga invandrarelevéor att spara utrymme, men som det forklarade s @edn

i borjan av enkaten (se bilaga 1), handlade dendars6kning om F2-elever.
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Det uppstod dock ett problem med denna definitsmm var tysksprakiga elever som
lar sig tyska. Detta hade jag inte beaktat nagjagde enkaten. Jag anser dock att detta
inte paverkade undersokningen negativt, men dei adla fall ndgot som jag senare
blev tvungen beakta nar jag analyserade resul{ggemérmare bl.a. i avsnitt 6.3. samt
kapitel 8).

| ett storre stort antal enkatfragor (fragorna 13-37-41 samt 53-55) anvandes den
s.k. Likert-skalan(fi. "Likert-asteikko”, eng. "Likert scale”) (sedx. Kalliopuska 2005:
117) | Likert-skalan finns det olika attitydpastélen pa vilka det skall véljas ett av
foljande fem alternativ: 1jag haller inte alls med2) jag haller inte med3) jag haller
varken med eller emo#) jag haller megd samt 5)ag haller helt medJag formulerade
pastaendena sa att ju lagre varden man valde, aestoegativt forholl man sig till det
som pastods (och vice versa). Dessutom anvandeséleav fragorna (frdgorna 19-24
respektive 43-48) foljande fem svaralternativ:aldrig, 2) sallan 3) da och da 4)
ganska oftaoch 5) ofta | dessa fragor mattes hur ofta informanten beakta
invandrarelever i olika sprakundervisningsomradBe. ovannamnda vardena (1-5)

underlattade analysen dar medelvarden beraknades.

For att nd s& manga svensk- och tysklarare i hialarfél, skickade jag enkaterna till tva
lararforbunds e-postlistor som var Svensklarar@mland Suomen ruotsinopettajat)ry
samt Tysklararna i Finland&slomen saksanopettajaf).rfgnkaterna skickades till dessa
tva e-postlistor under varen 2013. Dessutom skiekad separata e-postmeddelanden
till nagra svensk- och tysklarare som jag persemliganner for att fA annu flera
informanter till min undersokning. Efter flera pamelsemeddelanden till e-postlistorna
fick jag till slut in sammanlagt 72 svar. Av des&2 informanter svarade 64 pa den

svenska delen och 38 pa den tyska delen (se narmesaitt 6.1.).

5.3 Metod

Denna undersokning ar till stérsta delen kvantitatnen det anvands &ven vissa
kvalitativa metoder nar resultaten analyseras. S&ket jag vet har kvantitativa

metoder inte anvants mycket tidigare i sddana hdersokningar som handlar om hur
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invandrarelever beaktas i sprakundervisning (se nawavsnitt 2.6.). Vissa
forskningsfragor i denna studie &r dock sadana endast kan understkas kvalitativt,
bl.a. forskningsfragorn¥ilka &r lararnas generella tankar kring moéjligheta att ta
hansyn till invandrarelever i undervisning i sveaskch tyska?ch Hur drar larare
nytta av invandrarelevers sprak- och kulturbakgriirsrensk- och tyskundervisningen?

(se bl.a. fragorna 25-28 samt 49-52 i bilagan).

| en kvantitativ undersoékning samlas in fakta ottlderas olika relationer i fakta (Bell
1993: 13). D& man anvander kvantitativa metoder,rhan som mal att t.o.m. dra
generaliserande slutsatser av datan. Kvalitativéodee anvands & sin sida nar det
viktigaste inte ar att gora statistisk analys ltéllet da det undersoks hur manniskor

upplever sin varld. (Bell 1993: 13)

Olika metoder att samla in material &r bl.a. enk&teervjuer och observeringar. Om
enkater anvands, ar det viktigt att enkatfraigomaadstrukturerade sa att det finns farre
problem néar svaren analyseras. Ett stort probleih emiéter ar dock att det ar svart att
konstruera en enkat som fungerar bra i undersokningftersom svarspersonerna maste
kunna acceptera enkaten och svaren i enkéaternee rkéisha tolkas entydigt. (Bell
1993: 74-75) En intervju kan daremot vara mycketaranpassningsbar jamfért med
enkater, eftersom det i en intervjusituation arligbatt ta hansyn till nonverbala drag i
svaren som vore omdjliga att se i skriftliga s\aessutom ar det mojligt att bl.a. hitta
pa foljdfragor, och pa detta satt ar det mojligt atveckla och fordjupa svaren.
Problematiskt med intervjuer ar dock bl.a. att tat mycket tid att genomféra en
intervju — och dessutom betonar Bell bl.a. att ket drdja lika lange att forbereda

intervjufragorna som det kan droja med enkatfrago(Bell 1993: 89)

| denna understkning valde jag trots allt att gefiioaen enkatundersokning p.g.a. att
nar meningen &r att fa in s& manga svar som mgfiigilet enklast att anvanda enkater.
Enligt Bell (1993: 63) &ar det normalt att om mar lkea enkatundersdkning, blir det

aven en kvantitativ undersékning — men hon efterlyat en enkatundersékning dock
kan innehalla vissa kvalitativa drag. Dessutom ér €t bra alternativ att anvanda

enkater i opinionsundersokningar (se t.ex. Bell3t98-19).
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Svaren i denna undersokning analyseras deskrifdist.finns tva stora kategorier att
analysera statistik: beskrivande och analyseratadistk. Den forstnamnda ger en bild
av det undersokta bl.a. genom diagram, figurercemb och medelvarden, medan
analytisk statistik, som &ven kan innehalla beskride analys, syftar pa att dra
slutsatser bl.a. utifran en teori eller modellnldeskriptiv studie forklaras hur saker och
ting ar, dvs. det viktigaste ar inte att forsta retationer mellan olika saker och
foreteelser (Kalliopuska 2005: 111). Det ar avehtigi att data och svar maste
rapporteras sa noggrant och tydligt som mojligt i€&r 2009: 3). Dessutom
sammanfattar deskriptiv statistik datan, t.ex. medlelvarden (Ha & Ha 2012: 42).

Enligt min asikt ar det bast att genomfora en dptikranalys av materialet i denna
undersokning, eftersom detta besvarar undersokninderskningsfragor bast — dvs.
meningen ar att utreda om informanter i undervigem tar hansyn till F2-elever,
hurdana erfarenheter de har av dem och hur detgjénemre mdjligt att beakta dessa
elever i sprakundervisningen. Meningen i denna tsidaing ar inte att hitta
korrelationer mellan olika svar, for det skulle @amdersokningen alltfér omfattande.
Darfor analyseras svaren deskriptivt, dvs. forespnteras med tabeller och/eller figurer
hur svaren delades i olika fragor, och i vissaakinas medelvardet av svaren. Svensk-

och tysklararnas svar jamfors dock med varandra.

| denna undersdkning analyserades svaren med &yaktatistikprogrammet SPSS®,
som var enkelt att anvanda och som dessutom vakehycaktiskt — alla tabeller och
figurer som anvands i denna avhandling kunde girad SPSS® med eventuell hjalp

av skarmdumpar och bildbehandlingsprogrammet Paint®
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6 RESULTAT

| detta kapitel gar jag igenom resultaten i enfirna. Forst, i avsnitt 6.1., gar jag
igenom informanternas bakgrundsinformation (fragotr-4 i enkaten), och darefter i
avsnitt 6.2. analyseras svensklararnas och i a\&8it tysklararnas svar (enkatfragorna
5-28 respektive 29-52). Sist, i avsnitt 6.4., gy jgenom attitydfragorna for bade
svensk- och tysklarare (enkatfrdgorna 53-56). Erdgdrna som férekommer i text,

figurer, tabeller nedan ar mina egna 6versattnifrgar finska.

6.1 Informanternas bakgrund

Totalt 72 larare svarade pa enkéaten varav 68 vinkyv. Pa fragamur lange har du

arbetat som larare?fraga nr 2) fordelades svaren pa foljande sétfi¢gir 1 nedan):

50,0%

40,0%

30,0%

20,0%7 40 3%
10,0% 20,8% 19.4%
12,9%
0,0% T, . T J r .,
0-5ar 510 ar 10-15 ar 15-20 ar aver 20 ar

2. Hur lange har du arbetat som ldrare?

Figur 1. Fordelning av svar gallande informanternas arigetsom larare

(enkatfraga nr 2)
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Séaledes hade drygt 40 % arbetat som larare i @vér hedan narmare 7 % varit i yrket
endast i 0-5 ar. 38 informanter (dvs. 52,8 %) widade i svenska, 11 informanter
(15,3 %) undervisade i tyska och 23 informanter,d3b) undervisade i bade svenska
och tyska. Sammanlagt 61 informanter undervisadedsa i svenska och 34
informanter i tyska. Har bér dock ndmnas att n@rgadan analyserade svaren i den
svenska och tyska delen i enkéaten, var det samigtadainformanter som svarade pa
frdgorna i den svenska delen och 38 informanter kmnmade svar i den tyska delen.
Jag antar att detta kunde bero pa fragestallnirgfearsom fraga nr 3 lyddéilka sprak
undervisar du i? men daremot lydde fragorna 5 ochi2@r lange har du undervisat i
svenska?espektiveHur lange har du undervisat i tyskd®agra informanter kan ha
tolkat de senare fragorna sa att det fragadesimgelde har undervisat i svenska/tyska
under hela sin karriar medan den forsta fraganatidk att betyda vilka sprak

informanten undervisade i da de fyllde i enkaten.

Bland informanterna undervisades det i féljandealsputéver svenska och tyska:
engelska (23 informanter), ryska (2 informantergangka (2 informanter), spanska (1
informant) och finska (antingen som andrasprak reb®m frammande sprak;

sammanlagt 3 informanter).

6.2 Svenska spraket

| enkaten var fragorna 5-28 riktade till de infontex som undervisade i svenska (se
bilaga 1). Fraga nr 5 lydddur lange har du undervisat i svensk@2h som det kan ses
nedan i tabell 4, hade en stor majoritet, sammantégmare 90 % av de 64

svensklararna, undervisat i svenska i mera an 5 ar.

Tabell 1. Fordelning av svar om hur lange informanterna haddervisat i

svenska (enkatfraga nr 5)
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5. Hur lange har du undervisat i svenska? | Antal *h
i mindre dn 2 ar 3 4, 7%
i 2-5 ar L) G,2%
i 5-10 ar 17 26,6%
i10-20 ar 2 32,8%
i dver 20 ar 19 249 7%

| frdga nr 6 skulle informanterna sedan ange dllaer och kontexter de undervisat i
(fi. Oppilaitog dar de hade undervisat i svenska. Som man kantedzell 2 nedan,
undervisade en stor del av informanterna pa hogstadh/eller pA gymnasiet, men

aven andra laroanstalter var representerade:

Tabell 2. Fordelning av svar gallande nivaer och kontextar idformanterna

hade undervisat i svenska (enkéatfraga nr 6)

6. Vad ar det for nivaer och kontexter du har
undervisat i svenska i? Du Kan aven vilja flera
| alternativ. Antal

pa lagstadiet 13
pa higstadiet 41
pa gymnasiet 42
pa yrkesskolan 11
payrkeshigsskolan 4
vid universitet 3
pa medborgarinstitut 10
nagon annanstans, var? 12

Som det kan bemarkas ovan i tabell 2 ovan, hat&alhmmanlagt 12 informanter dven
undervisat nadgon annanstans &n i de ovannamntenstaet namndes foljande: foretag
(2 informanter), folkhégskola (2 informanter), yskebildning for vuxna,
arbetarinstitut, privata sprakskolor, vuxengymnasi(som aven har grundlaggande
utbildning), arbetsmarknadspolitiska kurser, forbagy amnesinstitution for

hushallsvetenskap samt olika enheter inom yrkesimibigen.

| frdgorna nr 7 och 8 skulle informanterna ange manga F2-elever de sammanlagt
hade haft under hela lararkarriaren respektive udeeinnevarande lasaret. Se i tabell 3

nedan for hur svaren fordelades.
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Tabell 3. Fordelning av svar om antal invandrarelever mateh@ft under hela

lararkarriaren respektive innevarande lasar (erdgaf nr 7 respektive 8)

Antal %

7. Hur manga sadana 1-5 2 31,2%
imsandrarelever vars
forstasprak inte ar 510 7 10,9%
finska har du
sammanlagt haft i dina 10-20 i 94%
undenvisningsgrupper i -
skolimnet svenska 20-30 9 141%
under hela din L e
lararkarriar? over 30 = 34.4%
8. Hur manga sadana inte en enda 10 15 6%
imvandrarelever vars . o
farstasprak inte ar 1-5 27 422%
finska har du

510 ) 10,9%
sammanlagt haft i dina '
undervisningsgrupper i 10-20 13 203%
skolamnet svenska .
under detta lasar? dver 20 7 10,9%

Fraga nr 9 Generellt sett, hurdana erfarenheter har du av ifikeksprakiga

invandrarelever och att undervisa dem i svenskafR en viktig fraga, for den svarar
direkt pa min forskningsfraiga om informanternasaemfiheter av F2-elever. Det &r
intressant att se att 54,7 % av informanterna Inadérala och 43,8 % antingen positiva

eller mycket positiva erfarenheter av invandrareté\svenskan (se tabell 4).

Tabell 4. Fordelning av svar géllande generella erfarenhateatt undervisa

invandrarelever i skolamnet svenska (enkatfrag® nr

9. Generellt sett, hurdana erfarenheter har du av

icke-ﬁnsksprﬁkiga imvandrarelever och att undervisa

dem i svenska? Antal %
mycket negativa 1 1,6%
negativa 0 0,0%
neutrala 35 54 7%
positiva 22 34.4%
mycket positiva i3 9.4%

Fraga nr 10 var en oppen fraga dar informanterndlesknotivera sitt svar pa den
foregdende fragan. Svaren kategoriserades growdttsdammanlagt 18 informanter
ansag att F2-elever vanligtvis har positivare yatéit gentemot att Iasa svenska an de

ovriga eleverna och/eller att de vanligtvis andht och féretagsamma (se t.ex. citaten 2
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och 5 nedan). Sammanlagt 18 informanter ansagZaéidver inte skiljer sig fran de
andra eleverna (citat 1) — i denna kategori rakedden med sadana svar dar det inte
var mojligt att hitta nagot annat an bara neutwiityder mot invandrarelever. 19
informanter skrev att de har varierande erfaremreste=2-elever: det finns elever som
ar mycket bra men aven elever som har stora s\eétdgloch/eller motivationsproblem
osv. med svenskan (jfr. citat 3). Tva informantkres att invandrarelever har stora
svarigheter med svenskan, medan tva informantevskit de beundrar invandrarelever
bland annat for att de far bra resultat i svenglsancitaten 4 och 5). Vidare skrev en
informant att svenskan ar mycket svar foér dem, rdarinant att de inte riktigt gillar
svenska och en annan att svenskan kanske inte viktigaste skolamnet for F2-elever.

Har foljer nagra exempel pa svaren (6versattnirayéiinsvenska ar mina egna):

1) "He opiskelevat paasaantdisesti samalla tavalla kuiutkin, vaikka heilla
on kielellisia vaikeuksia enemman. Opetus on kkitemyods osittain suomeksi.”

De pluggar vanligtvis paA samma satt som de andiegs@caven om de har mera
sprékliga problem. Undervisningen &r dock ocksdidgba finska

2) "he ovat paasaantoisesti hyvakaytoksisia, motivaiia, ahkeria”

de ar vanligtvis artiga, motiverade och flitiga

3) "Monet maahanmuuttajaoppilaat eivat ole kovin mmitineita, mutta
jotkut taas ovat luokan parhaimmistoa.”
Manga invandrarelever &r inte sarskilt motiveradedan nagra andra &r bland de

basta i klassen.

4) "siihen nahden, etta he opiskelevat kielta toisetek kautta, taytyy hattua
nostaa, ettd oppivat. Oppikirjathan on tehty suamalgrilaisen kielen pohjalta
germaanisen kielen oppimiseen, oppilaan aidinkpelblestaan voi olla taysin eri
kieliperheesta eli kielen rakenne ja sanasto owdémmat haastavia. Mikas heita on
opettaessa, taytyy vain huomioida tietyt jutut!”

Nar man tar hansyn till att de lar sig ett sprakngen ett annat sprak s& maste man
lyfta pa hatten for att de lar sig. Larobockerna jir gjorda for att lara sig ett
germanskt sprak pa basis av ett finsk-ugriskt spefdvens forstasprak kan daremot
vara frdn en helt annan sprakfamilj, dvs. bade &pta struktur och vokabular &r
kravande. Det gar val an att undervisa dem, manten&ara ta hansyn till vissa

saker!
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5) "Ovat hyvakaytoksisia, oppivat hyvin, ovat kiinnoseita koulusta. Ihailen

heita, ettd jaksavat viela opiskella ruotsiakinkka kotikielena on ihan joku muu.

Yksi albanialainen oppilas on vuosia sitten vaptuitelotsista ja han luki silla aikaa
S2 suomea.”

De ar artiga, lar sig bra och ar intresserade awkln. Jag beundrar dem att de
orkar att lara sig svenska ocksa aven om deras peiksar nagot helt annat. En

albansk elev har for manga ar sedan befriats fréinl@ra sig svenska och eleven
laste finska som andrasprak under tiden.

| svaren pa fraga nr 11 namndes manga forstasundik ede varit representerade i
informanternas undervisningsgrupper i svenska. fiesbnamnda spraken var ryska,
estniska, arabiska, somaliska, engelska, kinesis&mamesiska, turkiska, persiska och
kurdiska. Dessutom namndes manga andra spraktimia.spanska, albaniska, tyska,

franska, kroatiska, serbiska, dari, afrikanskalspndl.

Fraga nr 12 var en 6ppen fraga dar informanterndleslbeskriva sina F2-elevers
kunskaper i finska. Jag delade in svaren grovt genifidljande kategorier:
Invandrarelevernas kunskaper i finska ar varieradde. nagra har starka och nagra har
svaga kunskaper i finska (28 informanter; se toitat 6 nedan); invandrarelever har
vanligtvis bra eller ganska bra kunskaper i finéké informanter; se citaten 7 och 8);
invandrarelevers finskkunskaper var tillfredsstédla eller hyfsade (5 informanter; se
citat 9); kunskaperna i finska var svaga eller garsvaga (5 informanter). Resten av
informanterna besvarade inte denna fraga elleirtiegstallning. Har foljer exempel pa

svar som informanter lamnade pa denna fraga:

6) "Erittdin vaihteleva, joillain l&hes aidinkielen @inen taito, jollain toisella
taas muutaman sadan sanan varasto, kun Suomasparmkuotta.”

Mycket varierande, vissas kunskaper liknar dem samfinska som forstasprak,
nagra andra har daremot ordforrad pa ett par hundna nar de har varit i Finland

i ett par ar.

7) "Heill& on aika hyva taito, koska jos heidan suorkitensé on heikko he
saavat vapautuksen ruotsinkielen opetuksesta.”

De har ganska goda kunskaper, for om deras kunskdjpeska ar svaga, befrias de
fran undervisning i svenska.
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8) "Hyva peruskielitaito, aantamisessa ei huomaa pkian vierasta
korostusta, sanojen taivutuksessa virheita.”
Goda grundkunskaper, i uttalet marker man inte raydkimmande brytning, i

ordbojningarna forekommer fel.

9) "kohtalainen, mutta joskus on tunne, ettei oppé@sa ole ymmartanyt
kaikkea”
hyfsade kunskaper, men ibland har man kénslanetes inte alltid har forstatt allt

Efter dessa fragor folide fem pastadenden till vilkéormanterna skulle ta stallning
enligt skalanag haller inte alls megdjag haller inte megjag haller varken med eller

emot jag haller medsamtjag haller helt med

Det forsta av dessa pastaenden (nr 13) lydag:anser att invandrareleverna vanligtvis
ar aktiva i svensklektionern®rygt halften, 51,5 % holl med om detta pastaeiedt
eller delvis. Foljande pastaende (nr 14) Warandrareleverna tycker vanligtvis om att
lara sig svenskaNara hélften, 48,4 %, svarade att de varken m@Et eller emot,
medan totalt 40,6 % av informanterna holl med dileit med. Det tredje (nr 15) var
daremotinvandrareleverna far vanligtvis battre betyg i sska an de finsksprakiga
eleverna Har var majoriteten, 46,9 %, av den asikten ast@endet helt eller delvis inte
stammer. Det fjarde (nr 16) lydde samre kunskaper i finska eleven har, desto raindr
framgang har han/hon i att lara sig svenska enfigima erfarenheteroch totalt 62,5 %
av informanterna holl med eller helt med detta. Bista av dessa fem pastaenden (nr
17) lyddeJag har markt att invandrareleverna vanligtvis g@dana fel i svenskan som
de finsksprakiga eleverna inte vanligtvis g&ixakt halften av informanterna svarade
jag haller varken med eller emotedan sammanlagt 31,2 % svarade dock att pastaendet
helt eller delvis inte stammer (se vidare tabelihédan). | tabell 6 ses daremot
medelvardena i svaren pa fragorna 13—Jag-haller inte alls medhar varde 1 medan

jag haller helt med/arde 5 osv. (se aven avsnitt 5.2.).

Tabell 5. Fordelning av svar gallande bl.a. om invandraeigvaktivitet,

installning och fardigheter i svenska respektivgy/fer (enkatfragor nr 13-17)
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Jag haller
inte alls med

Antal b

Jag haller
inte med

Antal b

Jag haller
varken med

eller emot
Antal g

Jag haller
med

Antal ]

Jag haller
helt med

Antal %

13. Jag anser att
imvandrareleverna
vanligtvis ar aktivai
svensklektionerna.

0 0,0%

i 9,4%

39%

1%

7 1M1%

14. Invandrareleverna
tycker vanligtvis om
att lara sig svenska.

3 48%

30%

15, Invandrareleverna
far vanligtvis battre
betyg i svenska an de
finsksprakiga
eleverna.

45%

16. Ju samre
kunskaper i finska
eleven har, desto
mindre framgang har
han/hon i att lara sig
svenska enligt mina
erfarenheter.

[
R
—
&

9 14%

13 20%

3 48%

17. Jag har markt att
imvandrareleverna
vanligtvis gir sadana
fel i svenskan som de
finsksprakiga
eleverna inte
vanligtvis gor.

50%

Tabell 6. Medelvardena i svaren pa fragorna i tabell 5 (6régor nr 13-17)

| frdga nr 18 var sedan meningen att om informasterade pa fraga nr 17 antingen
jag haller medeller jag haller helt medskulle hon eller han ge exempel pa sadana fel

som elever med annat forstasprak an finska brukea. gHar foljer nagra svar som

Fraga nr 13

Fraga nr 14

Fraga nr 15

Fraga nr 16

Fraganr 17

3,53

3,41

2,69

3,56

2,86

representerar en stor del av svaren som jag fick in

10)

ja & seka o ja 6 erottaminen voi olla hankalaa.”

Elevens sprakbakgrund paverkar sprakinlarningesx.tdet kan vara svart att skilja

mellan bokstaverna a och & samt o och 6.

11)

ordféljdfel och problem med val av substantivdekioner

"Oppilaan kielitausta vaikuttaa kielen opiskeluasjmerkiksi kirjainten a

"sanajarjestysvirheita ja ongelmia substantiiviklo@atioiden valinnassa”
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12) "suomen kielen sanat, jotka muistuttavat toisia@nee helposti sekaisin
ja sitd kautta nakyy kaannodslauseissa. Lauserademtevat olla jostain toisesta
kielesta. Jotkut sanonnat yms. ovat haettu josténulle vieraasta kielesta.”

de finska ord som liknar varandra blandas latt ihogh det kan man se i
Oversattningssatser. Satsstrukturer kan komma riggot annat sprak. Nagra fraser
o.dyl. har hamtats fran nagot for mig frammandedgpr

| frAgorna 19-24 (se bilaga 1) stalldes fragor amn imformanterna tar hansyn till
invandrarelever inom olika omraden i svenskundeimgen: i grammatikundervisning
(fraga nr 19), i vokabularundervisning (nr 20),ttalsundervisning (nr 21), i ordtest
eller kursprov (nr 22), att dra nytta av F2-elevepsdk- och kulturkunskaper (nr 23)
samt att lata F2-eleven anvanda sitt forstasprak igialp (nr 24). | dessa fragor fanns
det foljande svarsalternatiaidrig, sallan, da och daganska oftesamtofta (se avsnitt
5.2.).

Hur svaren pa fragorna 19-24 exakt fordelades leanigabell 8 pa foljande sida,

medan i tabell 7 nedan visas medelvardena i sva@edessa sex fragor. Som det kan
ses, verkar informanterna som undervisar i svertfi@st pa nagot sarskilt satt ta
hansyn till F2-elever nar informanterna lar eleeegnammatik och vokabular, medan i

uttalundervisningen och i kursprov eller ordproersetta minst.

Tabell 7. Medelvardena i svaren pa fragorna i tabell 8 (6régor nr 19-24)

Fraga19 | Fraga 20 | Fraga21 | Fraga 22 | Fraga 23 | Fraga 24
2 86 283 233 234 269 e

Tabell 8. Fordelning av svar gallande hur ofta informantetaa hansyn till
invandrarelever inom sprakundervisningens olika&an (enkéatfragor nr 19—
24)
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Aldrig Sallan Da och da Ganska ofta Ofta
Anta

% Antal % Antal % Antal % Antal %

19. Hur ofta har du
pa nagot sarskilt satt
tagit hansyn till de
icke-finsksprakiga
imnvandrareleverna i
din undendsning nar
du lar eleverna
svensk grammatik?
20. Hur ofta har du
pa nagot sarskilt satt
tagit hansyn till de
icke-finsksprakiga
invandrareleverna i
din undervisning nar
tlu lar eleverna
svensk vokabular?
21. Hur ofta har du
pa nagot sarskilt
tagit hansyn till de
icke-finsksprakiga
imvandrareleverna i
din undervisning nar
du lar eleverna
svenskt uttal?

22. Hur ofta har du
pa nagot sarskilt st
tagit hansyn till de
icke-finsksprakiga
imnvandrareleverna i
din undendsning nar
ni har ordtest eller
kursprovi svenskan?

23. Hur ofta har du
pa nagot sarskilt satt
dragit nytta av de
icke-finsksprakiga
imvandrareleverna i
din
svenskundervisning
(t.ex. deras
spr%kkunskaper eller
Kulturerfarenheter)?
24. Hur ofta har du i
din
svenskundervisning
bett
imnvandrareleverna att
tinka pa hur nagot

ordinagon mening 14
skulle sagas pa
deras eget
forstasprak sa att
eleven forstar den
ifragavarande saken
hattre?

10 16% 16 25% 20 3% A 17% 7 1M1%

18 28% 25 39% 10 16% 4 6,2% 7 1%

18 28% 19 30% 16 25% 9 14%

ta
R
i
-

" 17% 15 23% 25 39% 49 14% 4 6,2%

(=]

2% 2 33% " 17% N 17% 7 1%

Foljande fraga var 6ppen och IGk konkreta exempel pa hur du pa nagot sarskitt sat

har tagit hansyn till de icke-finsksprakiga invaadkleverna i svenskundervisning@m
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25). Nar svaren delades grovt in i kategorier, désadet sig att de vanligaste
svarstyperna var att anvanda nagot annat sprak €¢levens forstasprak eller nagot helt
annat sprak) som hjalpmedel (se t.ex. citaten B4pdh 18 nedan), att beratta om
betydelsen av okanda finska ord (jfr citat 13) edlbr kulturella foreteelser for eleverna
samt att gora forenklade prov (se t.ex. citat Ihy/eller att helt enkelt ge eleven extra
hjalp (se t.ex. citat 16). Det namndes aven kiarén kan tala enklare finska (citat 19),
lararen kan beratta om olika inlarningstekniket,handra eleven att alltid jobba med
samma kompis, att lata eleven anvanda ordbok ebdyl att komma ihag att beromma

eleven. Nedan foljer nagra svar:

13) "™Joudun" toimimaan my6s S2-opettajana, koska daemaa on valilla
heille epaselvia suomalaisia sanoja. Johdattaminarotsalaiseen ja
suomenruotsalaiseen kulttuuriin on heille selvddéraampaa, koska suuri osa
mamuista ei vieta kristillisia juhlia. Joskus jemdmiettima&an saako sanoja pask, jul
kayttda ja niistd puhua, jos tiedan ryhmasséa olegpilaita, joilla on kotoa kasin
tiukan kielteiset sé&nnét Suomen luterilaista uskakohtaan.”

Jag "maste” ocksa vara larare i finska som andraékr eftersom det ibland kan
finnas for dem okénda finska ord i vokabularen. leda dem till svensk eller
finlandssvensk kultur ar tydligen mera frammanded@&m, eftersom en stor del av
invandrareleverna inte firar kristliga fester. Ibld maste jag fundera p4 om man far
anvanda orden “pask”, "jul” eller tala om dem om gavet att det finns sadana
elever i gruppen som hemifrdn har fatt stranga niegaregler gentemot den

finlanska lutherska religioneti....

14) Esim. luetun ymmartamisissd olen antanut oppilaidé&yttaa
suomen/englannin sijaan jotain yksittaistd sanastajp muusta osaamastani
yhdeksasta kielestd, selittdmaan sanoja tai piéémvastauksiaan.” ...

T.ex. i lasforstdelse har jag latit eleverna anvamdéigot enstakt ord pa nagot annat

sprak som jag kan istéllet for finska/engelskarklfiva ord eller rita sina svar.

15) "ennen kuullunymmartdmisen tehtdvia olen kaynyttde#it lapi ja
varmistanut, ettd oppilas ymmartaa mita kysytaamiiéd pitaéd tehda. Sanakokeissa
olen laittanut sanat sek& suomeksi ettd englantaksengjaksi niin paljon kuin olen
osannut.”

fore horforstaelseuppgifter har jag gatt igenom gifierna och forsakrat mig om att
eleven forstar vad som frdgas och vad han eller imdste gora. | ordtest har jag
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skrivit orden bade pa finska och antigen pa engeksler pa ryska sa mycket som
jag har kunnat.

16) "Eriytédn samalla tavalla kuin heikkoja opiskeliiteli tekevat vdhemman
tehtavia ja opettelevat vain osan fraaseista.”

Jag differentierar p& samma satt som de svaga elayelvs. de gor farre uppgifter
och lar sig bara en del av fraserna.

17) "Esim. kokeessa antamalla lisda aikaa. Suulliske&b”

T.ex. genom att ge mera tid i provet. Muntliga prov

18) "Kielioppia opeteltaessa olemme miettineet, mitsiadlmaistaan heidan
aidinkielesséén. Sanaston opiskelussa olemme kagttdapuna mm. googlen
kuvahakua ja muita visuaalisia valineita.”

Nar man lar sig grammatik sa har vi funderat pa hsaken sags pa deras
forstasprak. Nar man lar sig vokabular, har vi ditagytta av bl.a. Google Bilder
och andra visuella hjalpmedel.

19) "Olen helpottanut opetuksessa kayttamaanni suonigiték Olen myos
kiinnittdnyt heidan huomiotaan erityisesti eri vakan oikeinkirjoitukseen, etteivat
a, 4, 0, o ja & menisi niin usein sekaisin.”

Jag har forenklat finskan som jag anvander i ungsringen. Jag har ocksa riktat
deras uppmarksamhet pa rattstavningen av olika leoks® att a, &, 6, o och & inte
skall blandas ihop sa ofta.

20) "Ryhmat olivat tuolloin niin isoja (n.30 opiskelagy ettei juuri
mahdollisuutta oppilaiden yksilélliseen huomioingseollut.”

Grupperna var sa stora da (ca 30 elever) att dee iriktigt var mojligt att ta
individuellt hansyn till eleverna.

| frAga nr 26 skulle informanterna ge konkreta epehpa hur de hade dragit nytta av

F2-elevernas sprak- och kulturkunskaper. Har seagdtistort antal informanter att de

brukar jamféra den finska och svenska kulturen mgendrarelevens ursprungskultur,

t.ex. fester, religioner, samhallen, mat, beteendsn., och det &r viktigt att

invandrareleven far beratta om sina egna erfarenl{se t.ex. citaten 22, 23 och 25

nedan). Ett relativt stort antal informanter svarawen att de brukar jamféra hur olika

saker sags pa olika sprak. Utover dessa tva staiemyérier namndes aven bl.a. att det
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finns elever som har bott i Sverige och som bled.mycket om Sverige. Lararen brukar
ocksa motivera de omotiverade eleverna genom atinaia invandrareleven som ett

uppmuntrande exempel, sa som i citat 21 nedanfdjér nagra svar:

21) " ... Mamuopiskelija on joutunut ylitAm&&n monia eiti paastakseen
lukioon, jota pidamme itsestddnselvdnd ja tylsdRgrin herattelemaan valilla
lukiossa heikosti menestyvilla halua opiskeluupifaistelyyn. Itsestaanselva rauha
ja hyvinvointi ja hyva, ilmainen koulu on maailneharvinaista.”

... En invandrarelev har varit tvungen att ta sig brginga hinder for att komma in

i gymnasiet som vi anser vara sjalvklart och trékitpg forsoker ibland vacka de
elever som inte uppnar goda resultat pa gymnasieitsde far en vilja att forsoka
att studera. Sjalvklar fred och valstdnd samt e, lyratis skola &r sallsynt i

varlden.

22) "kun puhutaan kulttuurista vertailemme usein, miéghmaissa asioita on
tapana tehda. maahanmuuttajat kertovat yleensé&ltaé omista kokemuksistaan,
ja muut oppilaat kuuntelevat mielellaan”

nar man talar om kultur sa jamfor vi ofta hur marukar géra saker i olika lander.
Invandrareleverna brukar gilla att beratta om siegna erfarenheter, och de andra

eleverna lyssnar garna.

23) "Opiskelijat saavat kertoa omasta kulttuuristaan yarrata omaa
kulttuuriaan pohjoismaiseen kulttuuriin”
Eleverna kan berétta om sin egen kultur och jamféima egen kultur med den

nordiska kulturen

24) "oppilaat keksivat joskus itse omia esimerkkeja,inka joku sana
muistuttaa jotain heidan kielensa samaa tai ea&an
eleverna hittar ibland p& egna exempel pa hur naaydtliknar nagot samma eller

nagot annat ord i deras sprak

25) ... sinuttelu / teitittely, kohteliaisuusfraasit,dasanojen kaytto / englannin
aikutus omassa kielessa”
... duande/niande, artighetsfraser, anvandande awrtiiengelskans inverkan i det

egna spraket

Nasta fraga (nr 27) l66a vilka satt skulle lararen enligt din asikt dvavudtaget

kunna ta hansyn till de icke-finsksprakiga invandtaverna nar han/hon lar eleverna
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svenskaPDet var manga olika satt som foreslogs, men mestdes att elevens sprak-
och/eller kulturbakgrund kunde anvéndas som hjatfehése t.ex. citat 30 nedan).
Populara forslag var aven att lararen vid behovejeven mera hjélp (citat 28) och
eventuellt motiverar eller uppmuntrar eleven. Oee§logs mycket aven att lararen bor
se till att eleven har forstatt bl.a. anvisningah avara ord (se citat 26), samt det ar
aven viktigt att lararen vid behov talar sadan Kinsom invandrareleven kan forsta
battre. Ett stort antal informanter konstateradekdaven att det &ar svart eller t.o.m.
omdjligt att ta hansyn till invandrarelever sarslom undervisningsgruppen ar stor.
Dessutom foreslogs bl.a. att uppgiftstyper (setc8) och hur man arbetar i
klassrummet kan hjalpa invandrareleven (citat @é},kan finnas kulturskillnader som
bade lararen och eleven borde vara medvetna onerwisding pa malspraket vore ett
bra alternativ enligt nagra (jfr citat 32), att \edena inte borde arbeta med samma
kompis hela tiden utan med olika elever samt atirén ibland kan géra annorlunda

uppgifter for invandrarelever. Nedan har jag skmér nagra svar:

26) "Ainakin tulee tarkistaa, ettd oppilaat ovat ymrdaget tehtdvanannot ja
opettaja voi pyrkia huomioimaan sen, etté kielitast riippuen eri asiat voivat olla
haastavia eri oppilaille.”

Atminstone bér man férsékra sig om att eleverna fiiestatt uppgiften och lararen
kan forsoka ta hansyn till att beroende av sprakjpakden kan olika saker vara

kravande for olika elever.

27) "Antaa heidan kéayttdd apuna haluamaansa sanakajdaelioppikirjaa
oppitunnilla.”

Att lata dem anvanda ordboken eller grammatikbad@n de vill under lektionen.

28) "Arvioinnissa taytyy joustaa, mutta jos opiskleijsic!] aikoo kirjoitta
ruotsin yo-kokeen, taytyy myos vaatia tiettyd tasbasin yo-kokeeseen voi laittaa
maininnan, etta opiskeliljan [sic!] &idinkieli eieosuomi.”

Man maste vara flexibel i beddmningen, men om elskall ta provet i svenska i
studentskrivningarna, maste man krava en viss fid@n kan visserligen namna i

provet i studentskrivningarna att elevens forstaggnte ar finska.

29) "Ensimmaisend tulee mieleen se ettd valttdaa kigliopiiallista

korostamista ja pyrkii opettamaan asioita paljonlli@ien harjoitusten kautta.”
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Vad jag forst kommer p& &r att undvika att betomangmatiken foér mycket och att
vara ute efter att undervisa saker mycket genontligaruppgifter.

30) "Jos oppilaan taustat suomen kielessa ovat heikdmwagsi rakenteita
mahdollisesti yrittdé verrata aidinkielen rakeribejstai vastaavasti jonkin yhteisen
kielen, esim. Englannin rakenteisiin.”

Om elevens bakgrunder i finska spraket ar svagkmede man mojligen jamfora
strukturerna med forstasprakets strukturer ellerdnmégot gemensamt sprak, t.ex.
med engelskans strukturer.

31) "positiivisena esimerkkind muille monipuolisestalikaidosta ..."

att anvanda eleven som ett positivt exempel pa sidigg sprakkunskaper ...

32) "... Sanaston opiskelua paljon yksikielisesti edinvia hyddyntéaen.”
... Att lara sig vokabular ensprakigt mycket t.exnara att dra nytta av bilder.

| fraga nr 28 skulle informanterna foresla hur sk@rarna generellt skulle kunna dra
nytta av F2-elevernas sprak- och kulturkunskaperet Ooreslogs ofta att

invandrarelever, nar det behandlas vissa kultunemandervisningen, t.ex. kunde
beratta om sin kultur, det kunde goéras jamforeisetlan kulturer och att det kunde
jamforas hur olika saker sags pa olika sprak (baae@bular och strukturer; se t.ex.

citaten 33 och 36 nedan). Har foljer nagra svar:

33) "Erilaiset kulttuuriin ja tapoihin liittyvat kesktslunaiheet motivoivat eri
taustoista tulevia opiskelijoita aina. Sanastosskgllessa olisi varmaan opiskelijaa
motivoivaa, jos valilla kysyttaisiin, mitd jokin iason hénen aidinkielelldan.”

Olika samtalséamnen som har nagot med kultur oclovatt géra motiverar elever
som kommer fran olika bakgrunder. Nar man lar sigabular, skulle det sannolikt

motivera eleven om man ibland fragade hur nagortietgr pa elevens forstasprak.

34) "Heiddn kauttaan suomalaiset voivat oppia small kigal seka
kommunikatiivisuutta. He my6s usein uskaltavat puhwhkeasti pelkddméatta
virheita.”

Genom dem kan finlandare lara sig smaprat och ath\kommunikativa. De vagar
ocksa prata modigt utan att vara radda for fel.
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35) "Jos oppilaan aidinkieli on lahella ruotsinkieltéyi tata seikkaa kayttaa
hyddyksi.”
Om elevens forstasprak ligger nara svenskan, kamana nytta av detta.

36) " ... Olis kylla ihan huippu joku substantiivin taituksen vertailu somalin
kieleen. Jos sen sais kirjallisena, niin sitd veitien kayttdéd mydhemmin muiden
oppilaiden kanssa.”

... Det vore nog toppen med nagon slags jamforelssuligtantivbojningen med
somaliska spraket. Om man fick det skriftligt sdllsknan sedan kunna anvanda det

senare med de andra eleverna.

37) " ... Ei saa kuitenkaan jatkuvasti "nostaa" maaharttajaoppilasta esiin
ryhmasta.Kaikki ovat samanarvoisia ryhmassa.”

... Man far dock inte hela tiden "lyfta fram” invanaeleven i gruppen. Alla &r
likvardiga i gruppen.

Det foreslogs aven bl.a. att invandrareleverna kuwara ett bra exempel pa att det
l6nar sig att beharska manga sprak. Manga svaiddesvatt de inte kan séaga nagonting
eller att de inte har tankt pa temat. Det skrevenéatt inte alla invandrarelever vill att

deras sprak- och kulturkunskaper anvéands i undgngsn.

6.3 Tyska spraket

| enkaten var sedan fragorna 29-52 riktade tilldermanter som undervisade i tyska

(se bilaga 1), och i detta avsnitt gar jag igenwaren pa dessa enkatfragor.

| frdga nr 29 kunde det bemarkas bl.a. att narrhaten (47,4 %) hade undervisat i

tyska i Over 20 ar (se tabell 9 nedan).

Tabell 9. Fordelning av svar géallande hur lange informargtdrade undervisat i

tyska (enkéatfraga nr 29)
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29. Hur linge har du undervisat i tyska? | Antal %
i mindre dn 2 ar 2 53%
i 2-5 ar 1 2,6%
i 5-10 ar 11 28,9%
i10-20 ar ] 16,8%
i dver 20 ar 18 47 4%

Totalt 27 informanter angav att de hade underydatogstadiet, medan 27 informanter
hade undervisat pd gymnasiet och 13 pa lagsta8iettabell 10 nedan for vidare

information.

Tabell 10. Fordelning av svar om nivaer och kontexter daorimianterna hade

undervisat i tyska (enkatfraga nr 30)

30. Vad ar det for nivaer och Kontexter du har

undervisat i tyska i? Du kan viilja a@ven flera alternativ. Antal
pa lagstadiet 13

pa higstadiet 2
pa gymnasiet 2

pa yrkesskolan 4
pa yrikeshigsskolan 2
vid universitet 1]
pa medbargarinstitut f

3

nagon annanstans, var?

Dessutom namndes privata sprakskolor (2 inform@nterkesinstitut samt
sommaruniversitet. Det kan alltsd konstateras atflelsta av informanterna for det

mesta undervisade eller hade undervisat i grundskeller pa gymnasiet.

| foljande tva fragor skulle informanterna ange ménga F2-elever de hade haft i sina
tyskkurser under hela sin lararkarriar respektinder det innevarande lasaret (fragorna
nr 31 och 32). Som det kan ses nedan i tabell idaahélften av informanterna att de
under hela sin lararkarriar endast hade haft 1-Bl&2er, och totalt 84,2 % svarade att

de under lasaret ifrdga hade haft farre an feml&2ei sina undervisningsgrupper.
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Tabell 11.F6rdelning av svar géallande antal invandrarelé@v@rmanterna hade
haft i skolamnet tyska under hela lararkarriarespedtive innevarande lasar

(enkatfragor nr 31 respektive 32)

Antal %

31. Hur manga sadana 1-5 18 50,0%
ilvandrarelever vars .
forstasprak inte ar 5-10 B 21.1%
finska har du

10-20 7 18,4%
sammanlagt haft i dina '
undervisningsgrupper i 20-30 1] 0,0%
skolamnet tyska under .
hela din lararkarriar? dver 30 4 10.5%
32. Hur manga sadana inte en enda 13 34,2%
imvandrarelever vars
firstasprak inte ar 1-5 19 50,0%
finska har du

510 3 7,9%
sammanlagt haft i dina '
undervisningsgrupper i 10-20 2 53%
skolamnet tyska under )
detta |ﬁS§[? dwver 20 1 26%

| fraga nr 33 skulle informanterna sedan ange madafarenheter de i allmanhet har
haft av att undervisa F2-elever. En sa stor anmtal 6,3 % hade antingen positiva eller
mycket positiva erfarenheter medan resten (23, hdde neutrala (se tabell 12 nedan).
Det finns alltsa en skillnad mellan tysk- och s\e#iares asikter, eftersom majoriteten

(54,7 %) av svensklararna hade neutrala erfaren{sse¢abell 4 i avsnitt 6.2.)

Tabell 12. Fordelning av svar om generella erfarenheter avuatlervisa

invandrarelever i skolamnet tyska (enkatfraga nr 33

33. Generelit sett, hurdana erfarenheter har du av

icke-ﬁnsksprﬁkiga imvandrarelever och att undervsa

dem i tyska? Antal %
mycket negativa 1] 0,0%
neqgativa i 0,0%
neutrala g 237%
positiva 19 50,0%
mycket positiva 10 26,3%

| frdga nr 34 skulle informanterna sedan motivétasvar pa den féregaende fragan.
Majoriteten av informanterna skrev att F2-elevemnligavis har positiva attityder

gentemot att lara sig tyska (jfr t.ex. citat 39)rBfter var de vanligaste svaren att
invandrareleverna inte skiljer sig fran de andevetna samt att informantens attityder

gentemot invandrareleverna ar neutrala. Dessutogvsldet bl.a. att det ar trevligt att
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undervisa invandrarelever p.g.a. elevernas fleksgindt som bakgrund (citat 40), att
invandrarelever vanligtvis ar artiga (jfr citat 44gmt att inte alla informanter har haft
positiva erfarenheter av att undervisa invandraezletyska (se citat 38). Dessutom har

nagra informanter haft tysksprakiga elever i singoger. Har foljer nagra svar:

38) "ainakaan tamanvuotinen venajankielinen opiskelig osoittanut
suurempaa osaamista tai intoa saksaan”
atminstone har den rysksprakiga eleven i ar visaken storre fardigheter eller

intresse for tyskan

39) "Jos he opiskelevat saksaa, heiddn motivaationgsimigeen on jo
korkealla!”

Om de lar sig tyska, ar deras motivation till gttd sig redan stor!

40) "Koska osaa jo useampia kielid, on helpompi opjita hisaa.”
Eftersom de redan behérskar flera sprék, ar del&tatt lara sig mera.

41) "Ovat fiksuja oppilaita. Heilla on ehkd kokemustarilagsesta
koulukulttuurista kuin meidén. Kayttaytyvat hyviapiskelevat niin kuin pitéaakin,
kunnioittavat opettajaa, esim kiittavat oppitunjiitkeen jne. toisin kuin suomalaiset
opiskelijat, joista osa kayttaytyy nykyaén hyvieekkaéasti eivatka opiskele kotona
mitédn. Maahanmuuttajaoppilaat ovat avarakatseigejapovat nahneet muutakin
kuin ndméa kotikulmat.”

De &r smarta elever. De har erfarenheter av enlgkalr som ar olik jamfoért med
var. De beter sig val, pluggar som det borde pluygaspekterar lararen, t.ex.
tackar efter lektionen osv. vilket &r nagot sonfidska eleverna inte gor, av vilka en
del beter sig sa sjalviskt nufértiden och gor iy hemma. Invandrareleverna ar

vidsyntare och har sett &ven nagot annat an dessatriakter.

| fraga nr 35 namnde informanterna sedan sa mamgaasprak som de bara kunde
minnas som hade varit representerade i deras usdEnysgrupper i tyska. Spraket som
namndes oftast var ryskan, och dessutom ndmndeskest engelska, somali, tyska
dari, turkiska, spanska och vietnamesiska atmiesfgra ganger var. Vidare namndes
bl.a. kroatiska, albaniska, arabiska, kinesiskandka, kurdiska, bosniska, ungerska,
serbiska, thai och italienska. Nar dessa svar jenfied fraga nr 11, méarks det att inte

alla forstasprak ar bland de storsta i bade sveswkiysklararnas svar.
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Darefter skulle informanterna beskriva sina F2-etesprakkunskaper i finska (fraga nr
36). Majoriteten skrev att eleverna vanligtvis lgada eller ganska goda kunskaper i
finska — det nast popularaste svaret var varieratide en del har goda medan en del
har svaga kunskaper i finska. Nagra informanteesldock att elevernas finska ar
antingen tillfredstéllande eller dalig/ganska daktir kan dock ses en tydlig skillnad
mellan svensk- och tysklararnas uppfattningar omandrarelevernas kunskaper i
finska, dvs. enligt tysklararna &r invandrareleasrikunskaper i finska tydligt starkare
an enligt svensklararna. Resultatet var forvantftersom jag anser att de
invandrarelever som lar sig tyska i skolan ar fodt framst mera motiverade p.g.a. att
tyskan ar frivillig. Dessutom borjar antagligen aad invandrarelever vars kunskaper i

finska i genomsnitt ar goda lara sig frivilliga &kri skolan.

Fragorna 37-41, likadant som fragorna 13—17 i &v6rf., var pastaenden. | det forsta,
Jag anser att invandrareleverna vanligtvis ar aéitivysklektionerngnr 37), holl totalt
73,7 % med eller helt med. | det andrajandrareleverna tycker vanligtvis om att lara
sig tyska(nr 38), var totalt 76,3 % av informanterna av deikten att pastaendet helt
eller delvis stammer. Det tredje pastaendetllddindrareleverna far vanligtvis battre
betyg i tyska an de finsksprakiga eleve(na39), och har holl 57,9 % varken med eller
emot. | det fjardeJu samre kunskaper i finska eleven har, desto mifrdmgang har
han/hon i att lara sig tyska enligt mina erfarerdrefnr 40), hoéll 42,1 % varken med
eller emot, men sammanlagt 31,6 % holl med ellédr imed. Till slut 16d det femte
pastaendedag har markt att invandrareleverna vanligtvis ggiidana fel i tyskan som
de finsksprakiga eleverna inte vanligtvis géw 41), och majoriteten (47,4 %) holl
varken med eller emot pastdendet medan totalt®4aksag att det delvis eller helt inte
stammer (se tabell 13 nedan). | tabell 14 kan deihdida ses medelvardena pa alla

dessa pastaendefragor.

Tabell 13. Fordelning av svar gallande bl.a. om invandramigvaktivitet,

installning och fardigheter i svenska respektivgy/fer (enkatfragor nr 37—-41)
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Jag haller Jag haller v‘;ﬁ?&';arl:g q Jag haller Jag haller
inte alls med ime med med helt med
eller emot

Antal % Antal % Antal % Antal % Antal %

37. Jag anser att
im/andrareleverna
vanlighvis ar aktiva
i tysklektionerna.

38.
Invandrareleverna
tycker vanligtvis 0 0,0% 1 26% 3 21% 23 61% B 16%
om att lara sig
tyska.

39,
Invandrareleverna
far vanligtvis hittre
hetyq i tyska an de
finsksprakiga
eleverna.

40. Ju samre
kunskaper i finska
eleven har, desto
mindre framgang
har han/hon i att
ldra sig tyska enligt
mina erfarenheter.
41. Jag har markt
att
invandrareleverna
vanlighas gor
sadana fel i tyskan 3 7.9% 10 26% 18 47% 7 18% 0 0,0%
som de
finsksprakiga
eleverna inte
vanlighis gir.

0 0.0% 1 26% 9 24% 22 58% i 16%

(%)

5,3% g 21% 16 42% 10 26%

ko

53%

Tabell 14. Medelvardena i svaren pa fragorna i tabell 13 §&frkgor nr 37-41)

Fraga37 | Fraga38 | Fraga39 | Fraga40 | Fraga 41
387 389 280 305 276

En del av informanterna ansag dock att invandreeete gor sadana fel i tyskan som
de finsksprakiga eleverna inte vanligtvis gor, oétaga nr 42 skulle informanterna ge
exempel pad sadana fel. Det namndes att det kakdidm@a fel bl.a. i satsstruktur,

ordfoljd eller uttal (jfr citaten 42 och 43) sanmtagligen elevens forstaspraks inverkan
pa malspraket (t.ex. citat 44). En del kunde eli#e inte ge nagra exempel. Har finns

nagra exempel pa svaren som jag fick in:

42) "Riippuu tietysti oppilaan aidinkielestd, mutta igi@a ero on ollut
kirjoitusvirheet ja sanajarjestysvirheet.”
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Det beror naturligtvis pa elevens forstasprak, nuem vanligaste skillnaden har

varit stavningsfel och ordféljdfel.

43) "Somalioppilaan on hankala &antda ch-danettqd, migkeimmat
suomenkieliset selviytyvat hyvin.”
Det &r svart for en somalisk elev att uttala chditisom de flesta av de finskspréakiga

eleverna klarar av.

44) "virheet johtuvat yleensa siitd ettd asiat opetetaamomen kieliopin
kannalta, jolloin oppilas ei ole tullut ajatelleékssiaa varsinaisesti suomen kieli
lahtokohtana”

felen beror vanligtvis pa att sakerna lars ut p&isaav det finska spraket da eleven

inte har tankt pa saken med finska som utgangspunkt

Likadant som fragorna 19-24 i avsnitt 6.2., haneldidgorna 43-48 om hur ofta

informanterna tar hansyn till invandrarelever kaliomraden i tyskundervisningen: i

grammatikundervisning (nr 43), i vokabularunderingn(nr 44), i uttalsundervisning

(nr 45), i ordtest och kursprov (nr 46), att drattayav F2-elevers sprak- och

kulturkunskaper (nr 47) samt att lata F2-elevenaattanda sitt eget forstasprak som

hjalp. | tabell 16 pa foljande sida ses exakt hwaren fordelades, medan i tabell 15

nedan visas medelvardena. Det kan markas att né@dela skiljer sig lite mellan

svensk- och tysklararnas svar (se tabell 7 i avérit samt avsnitten 7.1. och 7.2. for

vidare diskussion)

Tabell 15. Medelvardena i svaren pa fragorna i tabell 15 &érdgor nr 43—-48)

Fraga43 | Fraga44 | Fraga45 | Fraga46 | Fraga47 | Fraga 48
i 261 232 247 297 742

Tabell 16. Fordelning av svar om hur ofta man tar hansynirtitandrarelever

inom sprakundervisningens olika omraden (enkatiragd3—48)
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Antal %

Sallan
Antal U

Daoch da
Antal | %

Ganska ofta

Antal

%

Antal

kL]

43. Hur ofta har du
pa nagot sarskitt
sdtt tagit hansyn till
de icke-
finsksprakiga
imnvandrareleverna i
din undendsning nar
du lar eleverna tysk
grammatik?

18%

15 39%

79%

[ )

5,3%

44. Hur ofta har du
pa nagot sarskitt
satt tagit hansyn till
de icke-
finsksprakiga
imnvandrareleverna i
din undervisning nar
du lar eleverna tysk
vokahular?

16%

13 4%

13%

(=]

45, Hur ofta har du
pa nagot sarskitt
tagit hansyn till de
icke-finsksprakiga
invandrareleverna i
din undendsning nar
du lar eleverna tyskt
uttal?

1

16%

46. Hur ofta har du
pa nagot sarskitt
sdtt tagit hansyn till
de icke-
finsksprakiga
imnvandrareleverna i
din undendsning nar
ni har ordtest eller
kursprovityskan?

f 16%

79%

13%

47. Hur ofta har du
pa nagot sarskitt
satt dragit nytta av
de icke-
finsksprakiga
imnvandrareleverna i
din
tyskundendsning (t.
ex. deras
sprakkunskaper
eller
Kulturerfarenheter)?

16%

48. Hur ofta har dui
din
tyskundenvisning
hett
imvandrareleverna
att tanka pa hur
nagot ordindgon
mening skulle
sdgas pa deras eget
forstasprak sa att
eleven forstar den
ifragavarande
saken battre?

11

B 16%

16%

67
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| frAga nr 49 skulle informanterna ange konkretanepel pa hur de pa nagot sarskilt

satt har beaktat F2-elever i tyskundervisningert. $den svarades mest var att lararen

anvander andra sprak som hjalpmedel (t.ex. citdeoch 49), t.ex. att be eleven att

tanka pa hur nagonting skulle heta pa elevensafpsdk. Det nast popularaste svaret

var att lararen ger extra stod (se citaten 46-#4&), stodundervisning eller sékrar att

eleven har forstatt saken. Dessutom namndes Hlmaa ger eleven olika uppgifter, att

man anvander bilder som hjalpmedel samt att mae ihar behdvt beakta

invandrareleverna i undervisning i tyska (citat.4%r foljer nagra exempel pa svaren:

45) "ei ole ollut tarvetta, koska kielitaito on niin figtynyt.”
det har inte funnits nagot behov eftersom sprakkamerna ar sa utvecklade.

46) "Esim. dantamisen opettelussa hyddyntanyt oppitsaamia muita kielia,
esim. englantia ja ranskaa. Selittanyt kieliopmidita rinnastamalla niitéa oppilaalle
jo tuttuihin kieliin. Antamalla tukiopetusta.”

T.ex. vid inlarning av uttal har jag dragit nyttavade andra sprdk som eleven
beharskar, t.ex. engelska och franska. Jag handéek foreteelser med att jamfora

dem med sprak som eleven redan kanner. Jag hastgetindervisning.

47) "Istun usein maahanmuuttajaoppilaan vieressd neassa kun
suomalaiset tekevéat itsenaisesti. ...”
Jag sitter ofta bredvid invandrareleven och ger r&t de finska eleverna arbetar

sjalvstandigt. ...

48) "Varmistan hitaasti puhuen, etté tehtdvan annoymmarretty ja selitdn
tarvittaessa toisin tai annan muutaman vieraskielganan avuksi.”
Jag sakrar genom att tala langsamt att eleven kiasthtt uppgiften och vid behov

forklarar jag pa ett annat satt eller ger nagra god andra sprak som hjalp.

49) "Koska opettamani maahanmuuttajaoppilaan aidinkighollanti, joka on
lahella saksankieltd, oli silloin talloin luonteveiitata hanen aidinkieleensa.”
Eftersom invandrareleven som jag undervisade hamléirdska som forstasprak
som ligger néra tyskan, var det naturligt dd och df hanvisa till elevens

forstasprak.

| fraga nr 50 skulle informanterna sedan ge korkexempel pa hur de har dragit nytta

av F2-elevernas sprak- och kulturkunskaper i tydeuvisning. Den storsta
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svarskategorin var att man pa nagot satt jamfotuked och sprak, oftast sa att

invandrareleven far beratta nagot om sitt hemlapddk och sina erfarenheter (t.ex.

citaten 50 och 52). Dessutom nadmndes bl.a. attld&\Ze &r en stor hjalp t.ex. i

paruppgifter och de kan dven anvandas som mothgkidla for andra elever (jfr citat

51). Har har jag skrivit ner nagra svar pa denagdr

50) "Esim. kasiteltdessa maahanmuuttoa saksan turpyligényt kertomaan
omista kokemuksista, samoin monikielisyytta kagirtsa olen pyytanyt kertomaan,
mitd hyotyd usean kielen osaaminen on tuonut maahattajan elaméén, otettu
myo6s esimerkkejéa oppilaan aidinkielestd, jota kahtauomalaiset oppilaat tuntevat
yleensa uteliasta kiinnostusta. Eri uskonnoistaugiakssa maahanmuuttajat ovat
valottaneet esim. islamin ramadanin sisaltéa suaisité oppilaille.”

T.ex. nér invandring behandlas i tysklektionerna feg bett invandrarelever att
beratta om sina egna erfarenheter, dessutom nésgitékighet behandlas har jag
bett dem att beratta vad for nytta invandrareletan fatt i sitt liv p.g.a. att han/hon
beharskar flera sprak, vi har aven tagit exempetlavens forstasprak som de finska
eleverna vanligtvis ar nyfikna och intresserade dér vi talar om olika religioner
har invandrarelever bl.a. forklarat innehdllet ildsns ramadan for de finska

eleverna.

51) "Olen luonut heidan "kustannuksellaan" ryhmaherjked@otivaatiota, kun
olemme opetelleet eri maanosia (alakoulu) ja olertodenneet, ettd "meité& on né&in
eri puolilta maailmaa ja meita kaikkia kiinnostaeksa." My®s sanaston opettelussa
omasta didinkielestd (muu kuin suomi) voi olla palhyotya.”

Jag har "dragit nytta” av dem for att skapa gruppdm och motivation nar vi (pa
lagstadiet) har gatt igenom olika kontinenter ocr konstaterat att "vi kommer fran
olika delar av varlden och vi alla &r intresserade tyskan.” Dessutom kan man dra

mycket nytta av sitt forstasprak (nagot annat askia) nar man lar sig vokabular.

52) "Saksalaisen teitittelyn oppiminen on haasteell@iamalaisille, varsinkin
pienille 3 luokkalaisille, koska meidén yhteiskuesamme se on niin harvinaista.
Darinkielinen oppilas oli kertonut minulle, ettd rigd pitdd mm. teititella
isovanhempiaan, ja ettd han ei esimerkiksi tieniarthempiensa etunimida, koska
lapset eivat heidan kulttuurissaan saaneet ky#&emmista ndiden nimia. Pyysin
oppilasta mybhemmin kertomaan néité asioita muille.

Att lara sig att nia pa tyska ar kravande for fispkakiga, sarskilt for de sma
eleverna i arskurs 3 eftersom det ar s sallswért samhalle. En elev som har dari

som forstasprak hade berattat for mig att elevenstmania sina far- och
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morforaldrar och att eleven t.ex. inte visste siddldrars fornamn eftersom barnen
i deras kultur inte fick anvanda foraldrarnas nandag bad eleven senare att beratta
om dessa saker for de andra.

| fraga nr 51 skulle informanterna foresla hur f@ver generellt skulle kunna beaktas i
tyskundervisningen. Det svarades mest att man kjimtbra eller lata eleven jamfora

sprdk med varandra (citat 57). Nastan lika mycketrades att lararen skall stodja
eleven vid behov (se citat 56) bl.a. genom attdkms sig om att eleven har forstatt
uppgiften. Dessutom svarades det bl.a. att manentésakta elevens utgangspunkter
(t.ex. citat 54), att dra nytta av elevens bakgridaturundervisning (sa som i citat 55),

att anvanda t.ex. bilder i undervisningen (cita}, @it eleverna inte skulle arbeta med
samma kompis hela tiden och att undervisningen lietedver ske pa finska. Nagra
informanter svarade dessutom att det ar svart aa sur F2-elever skulle kunna

beaktas i undervisningen eftersom det beror pdeak¥orstasprak. Nagra informanter
betonade &ven att invandrareleverna i princip boetendlas liksom de andra eleverna

(se citat 53). Har foljer nagra svar:

53) "En halua korostaa heidan erilaisuuttaan, jos hatetse tuo sita esille.”
Jag vill inte betona deras olikhet om de sjalva itar upp det.

54) "Huomioida erilaiset lahtékohdat ja nahda sen ryinmikastuttavana
asiana, saada monikulttuurinen ilmapiiri luokkaarse- edistdd mielestani kielen
kayttamiseen rohkaistumista.”

Att ta hansyn till de olika utgangspunkterna och s detta som en sak som gor
gruppen rikare, att fA en mangkulturell atmosféklassrummet — jag anser att det

framjar att man blir uppmuntrad till att anvandargjet.

55) "mikali kurssin sisalldssd on aiheita, jotka sivaawoppilaan Kkieltd,
kotimaata, kulttuuria ja uskontoa”

om det i kursinnehdllet finns teman som har naget ralevens sprak, hemland,
kultur och religion att géra

56) "Selvittda heidan suomenkielen taitonsa tasonijdtéa opetustaan alussa
vastaamaan oppilaan taitotasoa. ...”

Att redogora for hurdana sprakkunskaper i finskahde och att differentiera sin
undervisning i borjan for att motsvara elevens kapsniva. ...
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57) "Opettaja voisi kannustaa heitd harjoittelemaanogamman aidinkielen
kautta, eli ei opiskeltaisi esim. suomi - saksanRastoja, vaan otettaisiin oppilaan
oma aidinkieli avuksi. Vaikka opettaja ei ko. kietisaisi, voi sen kayttéén kannustaa
ja rohkaista. On rikkaus, ettd lapsella sailyisi aor@idinkieli mahdollisimman
monipuolisena. Kaytdn itse paljon kuvamateriaalimisin kohdentaa tuota
materiaalia vieraskieliselle oppilaalle niin, effiénd voisi muokata sanastoja saksasta
omalle kotikielelleen. Tama olisi luultavasti tysta, mutta kenties oppilaallekin
helpompaa kuin opiskella kaikki suomen kielen lkadtt

Lararen skulle kunna uppmuntra dem att 6va ordemoge deras eget forstasprak,
dvs. man skulle inte plugga t.ex. finska-tyska-aki&er utan man skulle ta elevens
eget forstasprdk som hjalpmedel. Aven om lararéa kunde det ifrdgavarande
spraket, kan man anda uppmuntra eleven att anvatedaDet ar en rikedom att
barnet skulle behalla sitt forstasprak sa mangsidigm mdojligt. Sjalv anvander jag
mycket bildmaterial, jag skulle kunna rikta dettatarial till eleven med frammande
forstasprék sa att han/hon skulle kunna bearbetealvalarerna fran tyska till sitt
eget forstasprak. Detta vore formodligen jobbigihnkanske lattare dven for eleven
an att plugga allt genom finskan.

Pa fraga 52Pa vilka satt skulle lararen i tyskundervisning kandra nytta av t.ex.
invandrarelevernas sprakkunskaper och kulturerfaegtar? svarades mest att nar det
behandlas kulturteman, kunde det fungera med bkalturjamforelser, att
invandrareleverna beréttar om sina erfarenheex. (titat 58) samt att det jaAmfors olika
sprak med varandra. Dessutom svarades bl.a. aitandrareleven (eller vilken elev
som helst i klassen) har kontakter i Tyskland edier eleven ar tysksprakig, vore detta
en stor hjalp och mojlighet for undervisningen (ftat 59). Har har jag skrivit ner tva

exempel pa svaren som jag fick in:

58) "Kysyad ja kannustaa heitd kertomaan kokemuksiaagrasn kielen
kayttajand esim. Suomessa - voi tulla toimeen, kaaikaikki taivutukset eivét
menisikéan oikein.”

Att be och uppmuntra dem att berétta om sina ene¢er av anvéndare av
frammande sprak t.ex. i Finland — man klara sigrieen alla bojningar inte skulle

ga ratt.

59) "Saksankielisiltd voi tarkistaa paitsi sanastoa, O0my tietenkin
maantuntemusasioita ja heitd voi pyytaa vaikkaokesaian, miten jokin asia sanotaan
heidan kotiseudullaan (esim. verrattuna saksaakigieen).”
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Av de tysksprakiga kan man kontrollera bade vokabath naturligtvis ocksa vad
de vet om landet, samt man kan be dem att berattanigot sags i deras hemort
(t.ex. jamfort med tyskans skriftsprak).

Nagra informanter skrev aven bl.a. att det berockaypa eleven hur man skulle kunna
dra nytta av elevens bakgrund i undervisningen,datrskrevs ocksa att lararen inte vill
betona invandrarelevens bakgrund, sarskilt om elevi# att han eller hon skall

bemdtas liksom de andra eleverna.

6.4 Asiktsfragor for bade svensk- och tysklarare

Resten av enkatfragorna (53-57), varav de tredamt pastaenden, var riktade till alla
informanter i undersokningen. Fraga nr 53 [tah anser att invandrareleverna helt
borde befrias fran att lara sig svenskach som sammanfattning kan det konstateras att
bara 5,6 % av informanterna holl med pastaendeefti i fraga nr 5&nligt min asikt
borde undervisning i invandrarelevernas eget fésptak okasholl totalt 43,1 % med
eller helt med detta pastaende, medan exakt likegen&oll varken med eller emot. Sist

i fraga nr 55,Jag anser att en invandrarelev kan dra nytta avfleirsprakighet, dvs. att
han/hon kan atminstone finska och sitt eget fopstds holl totalt 69,4 % av

informanterna antingen med eller helt med (se tdiYehedan).

Tabell 17. Fordelning av svar gallande sprakundervisningtgeh for

invandrarelever (enkatfragor nr 53-55)
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. s Jag haller o sl
Jag hallerinte | Jag haller inte varken med Jag haller Jag haller helt

alls med med ) med med
aller emaot

Antal % Antal % Antal % Antal % Antal %

53. Jag anser att
invandrareleverna
helt borde befrias 15 21% 29 40% 24 33% 4 5,6% 0 0,0%

fran att ldra sig

svenska.
54, Enligt min asikt
horde

undervisningen i i
invandrarelevernas 3 4.2% T 9% | 3 43%
eget forstasprak

okas.

55, Jag anser att en
invandrarelev kan
dra nytta av sin
flersprakighet, dvs.

att hanhon kan -
atminstone finska

och sitt eget
firstasprak.

(o]
[ o]

3% 9 12%

De tva sista fragorna (56-57) var Oppna fragor. Bista (nr 56) 16dOm du Vvill,
motivera dina svar pa fragorna 53, 54 och 55 .h@bljande citat sammanfattar en stor
del av de svar som kommenterade pastaedagtanser att invandrareleverna helt

borde befrias fran att lara sig svenska

60) "ruotsista vapauttaminen on taysin tapauskohtaista”
att befria ndgon fran att lara sig svenska berolt fidn fall for fall

61) "Tuntemani vendalaistytté oli katkera, kun hanellé ehdotettu ruotsin
jattdmista pois (ja han jatti) Salavihkaista segedigta - eipé ole asiaa ruotsia
vaativiin tehtdviin ja kun vendjastd on merkittavddyotyd esimerkiksi
asiakaspalvelussa, niin noissa paikoissa ruotangds monesti tarpeen. Vaikkapa
asiakaspalvelussa Aleksanterinkadulla HelsingiSsépa tytnantaja suoraan hyvén
tekosyyn olla palkkaamatta maahanmuuttajaa, tanvittdssa oikeasti ruotsia tai ei.
Jo hyvin suomea osaavan maahanmuuttajan kannattaplskella se ruotsi, viela
huonosti osaavan on ehka hyva keskittyad suomeen.”

En rysk tjej som jag kanner var bitter eftersom fideeslogs for henne att hon skulle
avbryta att lara sig svenska (och det gjorde hdfi)rsluten segregation — det blir
omojligt for henne att fa uppgifter dar det krawsnkkaper i svenska, och eftersom
det &r mycket nyttigt att kunna ryska t.ex. i kamdise sa ar det oftast ocksa nyttigt
att beharska svenska. T.ex. inom kundservice p#aAdersgatan i Helsingfors.
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Arbetsgivaren kommer att fa en bra ursakt att ametalla invandrare, oberoende av
om man behover svenska pa jobbet eller inte. Féineandrarelev som redan kan
bra finska I6ner det sig att lara sig svenska, da snte kan bra finska borde kanske

koncentrera sig pa finska

62) ”... maahanmuuttajaoppilas tulee vapauttaa rugtsskelusta lukiossa, jos
han ei ole osallistunut opetukseen peruskoulussassa laajuudessa kuin muut (tai
ollenkaan). Kaytanndssa nain tapahtuukin. Perusksal voidaan vapauttaa, jos
suomen kielen taito ei ole riittava. Muuten ei olgdén syyta vapauttaa. ... ”

. en invandrarelev bor befrias fran att lara sigesska pd gymnasiet om han/hon
inte har deltagit i undervisningen i grundskolasamma omfattning som de andra
(eller om inte alls har lart sig svenska). | prdeih sker detta ocksa. | grundskolan
kan man befria om kunskaperna i finska inte aré&ikligt bra. Annars finns det

inget skal att befria. ...

| féljande citat nedan kommenterades pastaefdigt min asikt borde undervisningen
i invandrarelevernas eget forstasprak ckash som det kan bemarkas, fanns det asikter

frAn bada andar:

63) "Aidinkieli pit44 olla vahva. Se on pohja muiderlk&n oppimiselle.”

Forstaspraket maste vara starkt. Det &r basis fibtéa sig andra sprak.

64) " ... Tarkeintd on oppia suomen ja ruotsin kieleg fmluaa jatkaa opintoja
Suomessa. Kannatan "maassa maan tavalla"-ajatus@pgutumista siihen maahan
johon on tullut. ...”

... Det viktigaste &r att lara sig finska och svenska man vill fortsatta studierna i
Finland. Jag stddjer tanken "man ska ta seden dihrkommer” och att anpassa sig
till det landet dit man har kommit.

65) " ... olisi tietenkin hienoa, jos oman aidinkielenaetpsta voisi lisata, mutta
kaytanndssa se on resurssikysymys ja lisdédmineedienahdotonta.”

... det vore naturligtvis trevligt om undervisningierget forstasprak kunde okas,
men i praktiken ar det en resursfrdga och att 6kéémodligen omojligt.

66) " ... Eivat nytkdan jaksa usein kdayda oman aidinkiefenneilla paivan
lopuksi kun monilla on viela koraanikoulut sen péial..”
. De orkar ofta inte heller nu delta i lektioner i etgforstasprak i slutet av

skoldagen eftersom manga dven har koranskolorigi@hsav det. ...
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Till det tredje pastdendelag anser att en invandrarelev kan dra nytta av sin
flersprakighet, dvs. att han/hon kan atminstonskiinoch sitt eget forstasprémnades

bl.a. féljande kommentarer:

67) "Oppilas voisi hyotyd monikielisyydestaan, mutteari usein han nékee
monet kielet vain painolastina.”
En elev skulle kunna dra nytta av sin flersprakigimen for ofta ser han/hon de

manga spraken bara som en last.

68) " ... Valilla voi, toisia se sekottaa lopullisestiapauskohtaista.”
Ibland &r det mojligt, men det kan forvirra andratgiltigt. Det beror pa fallet.

69) "Kun osaa muita kuin suomen kielen, omaa samallailaen" myds
muihin kieliin eli oppiminenkin on helpompaa, josir motivaatio on kohdallaan.
Téllaisia kielitaitoisia maailmankansalaisia mevimemme!”

Nar man beharskar andra sprak an finska, har mamtatigt "nyckeln” till andra
sprék, dvs. det ar dven lattare att lara sig om nbamna 4r motiverad. Sadana har

sprakkunniga varldsmedborgare behover vil

| den sista fragan i enkate®m du vill, kan du har fritt kommentera tenfat 57)

undersokningen m.fllamnades daremot bl.a. féljande kommenterarer:

70) " ... Usein tuntuu, ettd lilan véhan oppilaat saawkiea suomen kielen
opintoihin ja monet pulmat johtuvat yhteisen kielpouttumisesta. esim miten
opiskella vieraan kielen sanoja , kun ei osaa nsitbmeksikaan, kieliopista
puhumattakaan. Heikoimmat tarvitsisivat pienryhmkigiléopetusta, parhaat kylla
parjaavat”

... Det kéanns ofta att eleverna far for lite stod lit lara sig finska och manga
problem beror pa att det inte finns ett gemensamdls t.ex. hur borde man lara sig
ord i frammande sprak om man inte heller kan denfipska, for att inte tala om
grammatiken. De svagaste skulle behdva smagrupwlividuell undervisning, de

béasta klarar sig nog

71) "Maahanmuuttaja on ihan normaali ihminen heikkonken ja
vahvuuksineen. On vain muistettava, ettd suomeas&iel peruskoulun kielten
opiskelu on suunniteltu suomenkielisille kielengpiie ja oppikirjat perustuvat
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tdhan, samoin opetustyylit. Ne asiat, mitkd ovaaikeita suomenkieliselle, eivat
valtamattd ole juuri ne samat asiat, jotka tuatav vaikeuksia
maahanmuuttajataustaiselle oppijalle!”

En invandrarelev ar en helt vanlig manniska med ssmagheter och styrkor. Man
bor bara komma ihdg att sprakinlarningen i en fisysiékig grundskola ar planerad
for finsksprakiga sprakinlarare jag larobockernadesar sig pa detta, detsamma
med undervisningsmetoderna. De saker som &r svarad finsksprakiga ar inte
nodvandigtvis precis samma saker som ar svara folarare med
invandrarbakgrund!
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7 DISKUSSION

| detta kapitel analyseras svaren pa enkatfragaréemare. For att underlatta
analyseringen av de manga enkatfragor som jag Hedlevarje avsnitt i detta kapitel
varsitt tema enligt mina forskningsfragor for dermagisteravhandling. Jamforelser
mellan svensk- och tysklararnas svar finns dodlkaiavsnitt, eftersom det ar lattare att
behandla detta tillsammans med de olika temanan Ave det var mycket mera svensk-
an tysklarare som deltog i undersokningen, ar duéKigt att jamféra deras resultat
med varandra. Dessutom relaterar jag i det sistmiti®t mina resultat till dem i

Haverinen (2011) och Lemmettys (2011) undersokmin@atta da den forsta fungerade

som utgangspunkt fér min undersokning och den aliglyar ganska nara min.

7.1 Informanternas erfarenheter av att undervisa invandarelever
vars forstasprak inte ar finska

Den forsta av mina forskningsfragor var att redagior informanternas erfarenheter av
att undervisa F2-elever i svenska och tyska. | emk&om informanterna svarade pa
fanns det nagra fragor som uttryckligen var menfideatt kartlagga detta, t.ex.
allmanhet, hurdana erfarenheter har du av ickeKasprakiga invandrarelever och att
undervisa dem i svenska/tysk&®™ 9 och 33) och motiveringarna av dessa svar.
Dessutom ar det viktigt att aven analysera frag@eskriv kort hurdana kunskaper i
finska invandrareleverna i dina undervisningsgruppevenska/tyska hagnr 12 och
36) samt pastaendefragorna om invandrareleversitaktiintresse for svenskan/tyskan,
betyg, finskkunskapernas inverkan pa svensk- elskinlarningen samt fel som

invandrarelever brukar gora (nr 13—17 respektive4dy.

Forst och framst kan det konstateras att informaatdédr det mesta inte hade haft
negativa erfarenheter av att undervisa F2-eleversvensklararna svarade majoriteten
(54,7 %) att de hade haft neutrala erfarenhetemtbundervisa F2-elever och 43,8 %
antingen positiva eller mycket positiva (se tadallavsnitt 6.2.). Av tysklararna svarade
daremot totalt 76,3 % att de hade haft antingenitipaseller mycket positiva

erfarenheter (se tabell 12 i avsnitt 6.3.). Tyskida hade alltsa i genomsnitt positivare
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erfarenheter an svensklararna, och invandrarelasekanskaper i finska verkar ocksa
vara tydligt battre enligt tysklararna an enligtessklararna. Darfor anser jag att
tysklararnas positivare erfarenheter av invandeass! antagligen beror pa att
invandrareleverna har battre kunskaper i finskaaitde &r mera motiverade till att lara
sig tyska for tyskan ar inget obligatoriskt skol@&mnFinland. Allt detta gick ungefar

som jag hade forvantat mig (se avsnitt 5.1.).

Att tysklararna i genomsnitt verkar ha positivaréaenheter av invandrarelever far
stdd aven nar pastaendefrdgorna om invandrareleaktisitet samt intresse for
svenskan respektive tyskan analyseras narmarbell tH8 nedan har jag sammanfattat
medelvardena i svensk- och tysklararnas svar psadedstaendefragor, som jag redan
hade tagit upp i tabellerna 6 och 14 i foregaerajgit&l. Det kan ses att bade svensk-
och tysklararna i genomsnitt haller med att invanglever ar aktiva i lektionerna samt
att de gillar att lara sig svenska respektive tyskiessa tva pastdenden kan det aven ses
att tysklararnas erfarenheter i genomsnitt verkaga\positivare &n svensklararnas. Av
de tre sista pastdendena ar det mgjligt att kaerstadtt invandrarelevers kunskaper i
finska verkar vara battre i tysk- an i svenskkuraer daremot verkar varken svensk-
eller tysklarare i genomsnitt halla med pastaeattehvandrarelever far battre betyg an

de elever som har finska som forstasprak.

Tabell

invandrarelevers aktivitet, installning och fardiggr i svenska respektive

18. Medelvardena i svaren pa fragorna gallande blan o

feltyper (enkatfragor nr 13—17 respektive 37—-41)

jusdmre obr
kunskaperi annorlunda
finska, desto fel jamfirt
aldivitet i att tycka om far hattre mindre med finska
|eldionema skolamnet hetyg framgang glever
syensklarare 353 341 2,69 2,86 3,56
tyskldrare 387 3,849 2,849 3,06 276
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7.2 Att ta ha&nsyn till invandrarelever i undervisning

Den andra av mina forskningsfragor handlade omniyaket svensk- och tysklararna i
undervisningen tar hansyn till F2-elever, och himlgseras narmare de enkatfragor som

ror detta tema.

| tabell 19 nedan har jag sammanfattat medelvardenale pastaendefrdgor som
handlade om hur ofta informanten brukar beakta ridvarelever inom
sprakundervisningens olika omraden — dessa medendrade redan visats i tabellerna

7 och 15 i foregaende kapitel.

Tabell 19. Medelvardena i svaren pa fragorna géllande hwa sfensk- och
tysklarare tar hansyn till invandrarelever inom akundervisningens olika

omraden (enkéatfragor nr 19-24 respektive 43-48)

alevens
att dra nytta av firstasprak
ordtest och sprak- och s50mM
grammatik | vokabular uttal kursprov kulturkunskaper hjalpmedel
svenskldrare 286 283 233 234 2649 262
tyskldrare 253 261 2,32 247 2,97 2,42

Som det kan ses tabellen, 1ag alla medelvarden jagnfick mellan 2 och 3, vilket
betyder att informanterna i genomsnitt inte brukaakta F2-elever i sin undervisning
ofta. Dessutom kan jag konstatera att svensklaraemkar ta hansyn till F2-elever
oftare &n tysklararna nar det undervisas grammatdkabuldr och uttal samt
svensklararna brukar oftare be invandrarelevenowagtrsatta nagot till elevens eget
forstasprak jamfort med tysklararna. Detta ar iterraskande, eftersom om det utgas
ifran att invandrareleverna pa svenskkurserna ogesmitt har samre kunskaper i finska
an invandrareleverna pa tyskkurserna, behover thgligen mera stod an eleverna pa

tyskkurserna (se aven avsnitt 5.1.).

Tysklararna brukar daremot oftare dra nytta av rivarelevernas sprak- och
kulturbakgrund an svensklararna. Detta ar forgéetnot bakgrund av att flera
tysklarare skrev att de har haft tysksprakiga eléwgskkurserna, vilket antagligen for

det mesta forklarar varfor det ar lattare att drganav F2-elevernas sprakkunskaper och
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kulturerfarenheter i undervisningen. Dessutom kaetnvdra majligt att elever med mera
motivation och battre kunskaper i finska ar lattate anvandas som hjalpmedel i

klassrummet.

Tysklarare tar dessutom oftare hansyn till invarelesver i ordtest och kursprov jamfort
med svensklararna. Orsaken till detta ar inte érskeforklara. Av de dppna fragorna i
enkaten kunde jag inte fa nagot svar pa detta. Kaet vara mgjligt att &ven om

invandrareleverna vanligtvis inte behdver myckétdst klassrummet, kan de behdva
mer stod i proven, nagot som for tysklararna kamka lite ovanligt och darfér gjorde
manga en tydlig skillnad mellan denna fraga ochadera fragorna. Daremot &r
svensklararna kanske redan mer vana vid att ga exiid for invandrareleverna och
darfor finns det ingen stor skillnad mellan attdg&invandrareleven i grammatiken
eller i kursprovet.

Informanterna gav manga olika exempel pa metoder de sjalva hade anvant for att
beakta F2-elever pd nagot satt i undervisningern Smmmanfattning kan det
konstateras att bade svensk- och tysklararna hadénti stort sett relativt likadana
metoder — bl.a. att lata eleven jamfora spraken wagdndra, att ge stodundervisning,
att forsakra sig om att eleven har forstatt, olikalervisnings- och arbetsmetoder osv.
Daremot skrev relativt manga svensklarare jamfdat nysklarare att de bl.a. kan gora
lattare prov for invandrareleverna om det behowsgan tysklararna inte nAmnde detta i
de Oppna fragorna. Daremot kom det alltsd framlawdlsfragorna att tysklararna i

sjalva verket ger F2-eleverna extra stdd i prowenafvan), vilket ar kontroversiellt.

7.3 Hur invandrarelever beaktas i undervisningen?

Har analyserar jag djupare svaren pa fragdtaavilka satt skulle lararen enligt din
asikt overhuvudtaget kunna ta hansyn till de idkekisprakiga invandrareleverna nar
man lar dem svenska/tyskdfr 27 respektive 51). Det kan ségas att svensk- o
tysklararna var relativt eniga med varandra — degdlogs bl.a. att man forsékrar sig om
att eleven har forstatt uppgiften, att man drartawyav elevens sprak- och
kulturbakgrunder som hjalpmedel bade for sjalvaaieoch for hela klassen samt att

man anvander olika arbets- och undervisningsmetddessutom kommenterades det
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att invandrarelever i princip borde behandlas s@raddra eleverna. Aven om dessa
forslag inte var ovantade, kompletterar de andddynfran min kandidatavhandling

(Tammela 2010: 30). Dér visade det sig att invamdieaer sjalva hade svart att namna
konkreta forslag, utdver exempelvis stddundervigraoh att lararen skulle forséakra sig

om att eleven har forstatt allt vasentligt.

7.4 Att dra nytta av invandrarelevers sprakliga och kulturella
bakgrund som hjalpmedel i undervisning

Néar svensk- och tysklararnas svar pa fragd@ea konkreta exempel pa hur du har
dragit nytta av de icke-finsksprakiga invandrar@mas sprak- och kulturbakgrund i
undervisning i svenska/tysk@® 26 respektive 50) jamférs med varandra, alaesitt

se att det inte finns stora skillnader mellan swvab&de svensk- och tysklararna skrev
bl.a. att man jamfor olika kulturer i klassrummehdnvandrareleven far beratta om sitt
hemland osv., samt att invandrarelever kan fungema ett uppmuntrande exempel for
de andra eleverna. Dessutom namndes det bl.a.agth nnvandrarelever har bott i
Sverige och darfér vet mycket om landet och belsirskraket — och nagra tysklarare

har haft tysksprakiga elever i sina tyskkursekatikan fungera som en likadan resurs.

Svensk- och tysklararna ombads dven svara pa hgewerellt skulle kunna dra nytta
av invandrarelevernas sprak- och kulturbakgrunddenvisningen, och héar skilde sig
svensk- och tysklararnas svar inte heller myckebét foreslogs bl.a. att olika kulturer
och sprak kan jamfoéras och att invandrarelevermattae om sina egna erfarenheter —
sarskilt om eleven har eller har haft kontaktev&i®)e respektive i Tyskland. Manga
informanter skrev dock aven att inte alla invaneievrer vill bli behandlade pa nagot

sarskilt satt, dvs. de skulle vilja vara som vamlkdever (jfr Nystréom 1993: 15).

Dessutom bdr det ndmnas har att elever med invdrakgrund skulle kunna anvandas
som resurs i undervisningen nar det handlar ofarverkligande av
internationaliseringsmaleroch denna metod kallas exaktarerkulturell undervisning
(ifr Beijer m.fl. 1991: 1). Aven om ingen av infoemterna namnde nagot sadant direkt,
kan enligt min asikt bl.a. kulturjamforelser oclsklissioner om olika elevers hemort

och bakgrund ses som nagot som framjar fostrarfrédr och samexistens (se Beijer
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m.fl. 1991: 4). Manga av mina informanter verkar dvetna om hur man i
undervisningen skulle kunna dra nytta av F2-elevmisgrund och vilka mojligheter
detta skulle skapa i klassrummet. A andra sidagesidock sant att invandrareleverna
inte hela tiden borde vara féremalet for klassguemérksamhet utan det ar viktigt att

aven behandla dem som de andra eleverna.

7.5 Ovriga teman

Vad galler fragorna som berorde sprakundervisnioligip for F2-elever (nr 53-56),

ansag majoriteten av informanterna att invandraegtea inte automatiskt borde befrias
fran att lara sig svenska i skolan, vilket motivira bl.a. att detta minskar deras
mojligheter pa arbetsmarknaden och att de baraebbedrias om deras kunskaper i
finska ar mycket svaga. Har kan det ses att majeritav informanterna anser att det
nuvarande laget, dvs. att en elev bara i undargfidsin befrias fran att lara sig det

andra inhemska spraket (se avsnitt 2.3.), ar pdesan

Darefter svarade majoriteten av informanterna mtamndrareleverna borde fa mera
undervisning i sitt eget forstasprak. Som det dkakde markas i kommentarerna,
ansag en del av informanterna dock att det viktegésr dem ar att koncentrera sig pa
det finska spraket for att anpassa sig battreléilinya hemlandet. Sjalv anser jag att det
forst och framst naturligtvis ar viktigt att elevésr sig finska, eftersom liksom bl.a.
Paivarinta (2005: 50-51) efterlyser, fungerar deska spraket som redskap for
skolgangen och spelar darfor en viktig roll. Daréréo det ocksa viktigt att stodja
elevens forstasprak. Enligt Hyltenstam (1993: Ildlét en vanlig missuppfattning att
om eleven har problem med att lara sig andrasprbkedr detta pa att han eller hon far
undervisning i sitt eget forstasprak (se avsn#it)2 Elevens eget forstasprak far alltsa
inte gldommas bort, och darfor ar det synd att nagiammanter skrev att undervisningen

i elevens eget forstasprak inte alltid ar hogt ritéoad.

Sist svarade majoriteten av informanterna att eridrarelev kan dra nytta av sin
flersprakighet, dvs. att han/hon beharskar atmirestiinska och sitt eget forstasprak.
Det var dock intressant att se i kommentarernaw&h om nagra informanter ansag att

flersprakighet ar en fordel, kan den dock baraeblilast for nagra elever. Detta var
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nagot som aven Haverinen (2011) markte i sin udeing, och i foljande avsnitt

jamfor jag bl.a. hennes undersdkningsresultat mied.m

7.6 Jamforelse med Lemmetty och Haverinens resultat

Som det redan namndes i avsnittet ovan, kom det figen i Haverinens (2011: 3)
undersokning att nagra elever enligt informanteinte kan dra nytta av sin

flersprakighet, utan tvartom (se avsnitt 2.6.).ih mndersokning ansdg majoriteten av
informanterna daremot att en invandrarelev kamgtta av sin flersprakighet, men inte
alla var eniga om detta. Det &r intressant att ésaga varfor en del av informanterna
anser att flersprakighet hellre ar en last for ndrarelever, men enligt flera av
Haverinens (2011: 3) informanter beror detta pdnatindrareleverna varken kan tala
sitt eget forstasprak eller undervisningssprakeet @r dock viktigt att stédja

invandrarelevens eget forstasprak, sarskilt nareelgir ung (jfr Paivarinta 2005: 51).
Modersmalet &r ju bl.a. det sprdk som individen&doskar best (Skuttnabb-Kangas
1981, hanvisat i Hakansson 2003: 15-16), och onindetfinns nagot visst sprak som
individen beharskar bast, ar det mgjligt att seavétinens (2011: 3) undersodkning vad
for problem detta kan skapa (se aven bl.a. Hyl&enst993: 11). Bland bade mina
informanter (se t.ex. citat 63) och bland inforneana aven i Lemmettys (2011: 84-85)

undersokning kunde man ocksa forsta forstaspréletysielse.

Vidare kom det fram i Haverinens (2011: 51) undengdg att hennes informanter
entydigt svarade att de inte anvander nagra sdeskiletoder eller material for att
undervisa invandrarelever. For mig var detta gangk&rraskande, for i min
undersokning kunde det ses klart det motsatta &tovie bland en del av informanterna
— det ndmndes bl.a. extra tid i proven eller mgatlprov (se citat 17), farre uppgifter
(se citat 16) och att anvanda bilder i undervisein¢se citat 18). A andra sidan bér man
dock komma ihdg att tendensen dven hos mina infulenaar att de bara sallan eller da

och da brukar beakta invandrarelever med annab&psik &n finska i undervisningen.

Att ta hansyn till invandrarelevernas kulturellakaund horde vidare till Haverinens
(2011: 3) resultat, och aven i min undersokningdeujag se att detta sker. Enligt mina

informanter kan man bl.a. dra nytta av eleversrenfaeter och kulturella kunskaper nar
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det i lektionerna behandlas bl.a. invandring ($at&0), skillnader mellan kulturer (se

citat 22) och kulturens inverkan pa spraket (sa &5).

Till Lemmettys (2011: 2) viktigaste resultat hordea. att lararna bara har positiva
uppfattningar om invandrarelever, eftersom invarelewera enligt lararna ar bl.a.
aktiva, artiga och flitiga (se avsnitt 2.6.). | mindersokning fick jag relativt likadana
resultat med dem av Lemmetty (se t.ex. avsnit).7Al. kommentarerna kunde det &ven
bemarkas att invandrarelever sags vara bl.a. artigéverade och flitiga samt sadana
som lar sig bra (se t.ex. citaten 2 och 5).

Vidare beskrev Lemmetty (2011: 84) bl.a. att invameleverna vanligtvis gor likadana
fel bl.a. i grammatiken som de finsksprakiga elagerdvs. vanligtvis sker det inget
transfer fran elevernas egna forstasprak. | miretsiikning var dessa resultat daremot
inte s& entydiga — aven om majoriteten av bade skveach tysklararna ansag att
invandrareleverna vanligtvis inte gor annorlunda dem de finsksprakiga eleverna,
ansag dock sammanlagt 18,7 % av svensklararnaanemanlagt 18,4 % av tysklararna
det motsatta. S&dana "ovanliga” fel som invandex&ina brukar enligt informanterna
gora ar bla. uttalsfel och ordfdljdfel samt ovétrsiagsfel dar tva finska ord kan
blandas ihop latt (se t.ex. citaten 43, 42 och D2}.ar en bra fraga om invandrarelevers
forstasprak paverkar inlarningen av frammande spéiktt det sker transfer eller om
alla sprakinlarare brukar gora likadana fel. Av animdersokningsresultat kan det ses

att bada asikter atminstone delvis stammer.
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8  SAMMANFATTNING OCH SLUTSATSER

I denna magisteravhandling har jag genomfért emé&bmesta kvantitativ undersdkning
om svensk- och tysklararnas uppfattningar om atiletnsa F2-elever. Det kan

konstateras att bl.a. féljande resultat kom fram:

Informanternas erfarenheter av F2-elever var atimimgsneutrala, t.o.m. positiva eller
mycket positiva. Tysklararnas svar var i genomditit positivare an svensklararnas.
Som motivering fick jag bl.a. att invandrarelevemligtvis &r motiverade, artiga, och
flitiga. Knappast nagon av informanterna ansag det skulle ha haft negativa

erfarenheter av att undervisa F2-elever.

Pa fragorna om hur ofta informanterna pa nagok#éssitt tar hansyn till F2-elever i
svensk- och/eller tyskundervisningens olika omradearades i genomsnitt att detta
hogst sker da och da. Vidare nar informanternaafiég hur ofta de drar nytta av
invandrarelevers sprakkunskaper eller kulturerfae¢éer i undervisningen, var

tendensen aven har att informanterna i genomsidéttirukar géra detta ofta.

Nar informanterna skulle beratta om sina sarskiddoder som de sjalva har anvant i
undervisningen for att ta hansyn till invandrareleVforeslogs bl.a. att eleven jamfor
malspraket med sitt eget forstasprak, att lararemextra stod eller anvander olika
undervisnings- och arbetsmetoder, t.ex. bilderdaimisningen, samt att man i vissa fall
gor forenklade eller annorlunda prov. Svensk- gaklirarnas forslag var relativt lika
med varandra. Vidare foreslogs olika metoder foipatnagot sarskilt satt dra nytta av
invandrarelevernas sprakkunskaper och kulturerfatem i undervisningen, till vilka
horde bl.a. att det i lektionerna kan jamforas blika kulturer och sprak ar och
invandrarelever kunde berétta om sina egna erfatenh- sarskilt om eleven har

kontakter i Sverige eller i Tyskland.

Jag anser att denna undersokning fungerade braesahaten som jag fick i stort sett
var tillforlitiga. Det som mest glader mig ar atet antligen har genomforts en
kvantitativ studie om hur invandrarelever beaktsgrékundervisningen, och de resultat

som tidigare har fatts i kvalitativa undersokningaex. Lemmetty 2011; Haverinen
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2011; Tammela 2010) har jag atminstone delvis kuie&rafta i denna kvantitativa
studie.

Det fanns dock &aven nagra problem, och ett av destat av dem var att
invandrareleverna behandlas som en grupp i dendersiikning. Jag ar medveten om
att invandrareleverna inte bildar nagon homogerpgrutan det finns manga olika
invandrarelever med olika bakgrunder, sprakkunskape. och att det &r svart att saga
hur en "genomsnittlig” invandrarelev ar. Trots deltestamde jag mig till slut for att
genomfora denna undersokning, for det fanns reditare undersckningar om
invandrarelever dar invandrareleverna behandlaai®ses grupp (t.ex. Lemmetty 2011)
och som aven hade fungerat ganska bra. Dessutomd&arnbemarkas i denna
undersokning att informanterna for det mesta verkdvh tydliga asikter om
invandrarundervisningen aven om de sjalva ocks&ader vara medvetna om att F2-

eleverna bildar en heterogen grupp.

Bland mina informanter kommenterades undersoknimgen att det i nagra skolor inte
finns manga invandrarelever medan nagon annanfiterssdet mycket mera, varfér det
kan vara svart for nagra larare att ta stallnifighthgor som fanns i undersokningen.
Vidare kommenterades bl.a. att inte alla fragorndersokningen passade till alla

undervisningsnivaer, t.ex. i nagra stallen har inga ordtest eller kursprov.

Ett annat problem med denna undersokning var elenssr tyska som forstasprak. Jag
hade informerat informanterna om att en invandearéldenna studie betyder en elev
som endast har ett forstasprak som inte far vaskdi eller svenska. Har borde jag ha
skrivit att elevens forstasprak inte heller faravéyska, och detta marktes bl.a. i svaren
pa frdga nr 49 dar det foreslogs bl.a. att tyskspedelever kan lasa hogt nagra texter.
Eftersom det dock var endast sex informanter somvsitt de hade haft tysksprakiga
elever som deltagit i kurserna i tyska, anser jagetta inte paverkade undersokningen
mycket. Detta borde jag dock i alla fall ha tagitoéaktande nar jag pabérjade
enkatundersodkningen.

Det fanns &aven nagra problem enkaten. Forst oamsfré&kan det kritiseras att de
informanter som undervisar i bade svenska och tgskeade separat pa bada delarna i

enkaten, for det ar mgjligt att informanten somsfohar svarat pa fragorna i
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svensklararnas del skulle sedan trottna pa atasparlikadana fragor ur tysklararens
synpunkt. Ett alternativ till detta skulle ha vaatt informanten bara skulle ange om han
eller hon undervisar i svenska, tyska eller i badmena och sedan svara pa bara en
serie av fragor utan att tdnka separat pa vad déesgora i en viss situation som
svensklarare respektive som tysklarare. D& skuteddck ha varit svarare att jamfora

svensk- och tysklararnas svar med varandra.

| formuleringen av enkatfragor fanns det ocksa aviggoblem. T.ex. de fardiga
svarsalternativen i frdgorna nr 5 och 29 bordedrét v.ex.2-5 ar, 6-10 arosv. istallet
for 2-5 ar, 5-10 arosv., for om informanten t.ex. hade undervisateinska i 5 ar, var
det antagligen svart att siga om han eller honebsvdra2—5 areller 5-10 ar Denna
information var dock inte viktigast for undersokgém. Vidare fanns det problem med
formuleringarna av fragorna 3, 5 och 29 (se av€hit), men jag anser att detta inte
heller andrade resultaten for mycket. Aven om fagdkte vara mycket noggrann med
formuleringen av enkatfragorna och bad flera pess@tt lasa igenom dem innan jag

skickade enkaterna vidare, kom det fortfarande foéydligheter.

Sist bor jag betona att resultaten i denna studes borde generaliseras utan kritik, for
faktum ar dock att jag fick in endast 64 svar féndvenska respektive 38 svar for den
tyska delen. Detta var nog tillrackligt mycket féitt genomféra en kvantitativ studie,
men jag vagar dock inte generalisera dessa resaitatycket. Dessutom &r det viktigt
att vara uppmarksam pa att antalet tysklarare ssitogli undersokningen inte var lika
mycket som svensklarare, vilket orsakar att janié@ma som jag genomforde mellan

dessa tva larargrupper inte noédvandigtvis ar tiitfiya.

P.g.a. det ovannamnda skulle jag foresla som vidar@ersokningstema bl.a. att
genomféra en kvantitativ studie med annu stérresiebemellan lika stora samplingar.
Dessutom vore det intressant att se en likadanessain denna men dock utan de fel
som jag gjorde — dvs. att bl.a. tysksprakiga elesean lar sig tyska borde inte raknas
med, likadant som de svensksprakiga eleverna sosigasvenska. Vidare skulle jag
foresla att detta tema borde understkas kvantitatren ur elevernas synpunkt. Det
vore aven intressant att se likadana undersokningarandra sprdk &n svenska och

tyska — t.ex. ryska eller franska.
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13.

Haaha.nmuu

‘ovat mislestini ylaanﬁ
a,lrlﬁvi'sla runtsln
oppitunneilla.

14,
Muha‘rlnwuu:ajaappllaat
yleansd pitavat ruotsin

opiskelusta.

15,
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Seuraavissa kysymyksissa on viisi eri vastausvaihtoehtoa (en koskaan - harvoin - silloin tallgin -
melko usein - usein). Valitse se vastausvaihtoehto, joka parhaiten kuvaa omaa tilannettasi.

En koskaan Harvoin Silloin tallgin | Melko usein Usein

19. Kuinka usein olet

opetuksessasi ottanut

jotenkin erityisella tavalla

huomioon ei-
suomenkieliset - = -~ =
maahanmuuttajaoppilaat,
kun opetat ruotsin
kielioppia?

20. Kuinka ussin olet
opetuksessasi ottanut
jotenkin erityisella tavalla
huomiocn ei-
suomenkieliset
maahanmuuttajacppilaat,

kun opetat ruotsin

sanastoa?

21. Kuinka usein olet

opetuksessasi ottanut

jotenkin erityisella tavalla

huomioon ei-
suomenkieliset
maahanmuuttajacppilaat,

kun opetat ruotsin

ddntamista?

22. Kuinka usein olet

opetuksessasi ottanut

jotenkin erityiselld tavalla

huomioon ei-

suomenkieliset Q @) Q @) @)
maahanmuuttajaoppilaat,

kun piddt ruotsin

sanakokeita tai

kurssikokeita?

23. Kuinka usein olet

ruotsin opetuksessasi

jollakin tavalla

hyddyntanyt
maahanmuuttajacppilaita - - - -
{esim. heidan
kielitaitoaan tai
kulttuurikokemustaan)?

24, Kuinka usein olet
ruotsin opetuksessa
ohjeistanut
maahanmuuttajaoppilaita
miettimdan, miten joku
sana / lause sanottaisiin Q ) Q ) )
heidan emalla
didinkielelldan, jotta
oppilas ymmartaisi
opetettavan asian
paremmin?
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A En samaa
Taysin eri e e Taysin samaa
mialt3 Eri mielta é::a eri Samaa mielts mialts

37.
Haahanmuutta}anppilaat _ . o
ovat mielestini yleensa @ (@) 0 (@) O
akhﬁriﬂra ,gaksan
oppitunneilla.
38,
Maahanmuuli‘ajapppilaat: : - wis
yleensa pitavit saksan Q 0 O O O
opiskelusta.

39,
Haahanmuuthlanppﬂaat - - : -
saavat yleenss parempia O (@] (e O ()
arvosanoja saksasta kuin
suomenkieliset oppilaat,
40. Mita huonompi
sunmun kﬁaien taltn
lmmmmin han Q (@) ) (@) O
kokemukseni mukaan
yleehsa mmast:w salpsa-ia-
opiskelussa,

41. Olen huomannut
mahanmuuttajaonpiiam
ekevan saksan kielessa o
yleen;& v’irhelu, juTl:a :
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Seuraavissa kysymyksiss3 on viisi eri vastausvaihtoehtoa (en koskaan - harvoin - silloin tallgin -
melko usein - usein). Valitse se vastausvaihtoehto, joka parhaiten kuvaa omaa tilannettasi.

En koskaan Harvoin Silloin talldin | Melko usein Usein

43, Kuinka usein olet

opetuksessasi ottanut

jotenkin erityisella tavalla

huomioocn ei-
suomenkieliset e g
maahanmuuttajaoppilaat,
kun opetat saksan
kielioppia?

44, Kuinka usein olet
opetuksessasi ottanut
jotenkin erityiselld tavalla
huomioocn ei-
suomenkieliset e g
maahanmuuttajaoppilaat,
kun opetat saksan
sanastoa?

45, Kuinka usein olet

opetuksessasi ottanut

jotenkin erityiselld tavalla

huomioon ei-
suomenkielizet
maahanmuuttajaoppilaat,

kun opetat saksan

dantamista?

46. Kuinka usein olet

opetuksessasi ottanut

jotenkin erityisella tavalla

huomioon ei-

suomenkieliset @ O O O O
maahanmuuttajaoppilaat,

kun pidat saksan

sanakokeita tai

kurssikokeita?

47. Kuinka usein olet

saksan opetuksessasi

jollakin tavalla

hyddyntanyt
maahanmuuttajaoppilaita - b
(esim. heidan
kielitaitoaan tai
kulttuurikokemustaan}?

48. Kuinka usein olet
saksan opetuksessa
ohjeistanut
maahanmuuttajaoppilaita
miettimdan, miten joku
sana / lause sanottaisiin @] @] @] O
heidan omalla
didinkielelldan, jotta
oppilas ymmartaisi
opetettavan asian
paremmin?



53.
Maahanmuuttajaoppilaat
pitdisi mielestdni
vapauttaa kokonaan
ruotsin opiskelusta.

Tdysin eri
mieltd

Eri mielta

En samaa
enkd eri
mieltd

Samaa mielta

Taysin samaa
mielta

O

E
Maahanmuuttajaoppilaiden
oman didinkielen opetusta
pitdisi mielestdni lisdtd.

55. Mielestani
mazhanmuuttajaoppilas
voi hybtyd vieraiden
kielten opiskelussa
monikielisyydestaan, eli
ettd han osaa ainakin
suomea sekd omaa
aidinkieltaan.
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