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1 EINLEITUNG

"Fur die mindliche Rede ist ihre phonetische GeStathussetzung von Verstehen und
Verstandenwerden (... ) Man hemmt also nicht dienKmnikation im FU, wenn man
phonetische Korrektheit ausbildet, sondern man effirgie, ja man macht sie so
Uberhaupt erst moglich." (Reinecke 1993, 26.)

Das Ziel des traditionellen Fremdsprachenuntesigimn Folgenden FSU) war, die
Fremdsprache lesen und schreiben zu kénnen. Digsigkeiten werden zwar immer
noch geschéatzt, aber sie reichen nicht aus. DieBsthung der gesprochenen Sprache
ist heute wichtiger als je zuvor. Dennoch wird inBUF die Aussprache oft
vernachlassigt. (Hall u. a. 2005, 13.)

Aus eigener Erfahrung weil} ich, dass es durchaugichdist, auch spater im Leben
eine korrekte Aussprache zu erwerben. Es ist jednchbedenken, dass sich die
Methoden des Aussprache-Unterrichts fur Jugendlioie Erwachsene von denen flr
Kinder unterscheiden. Das eigene Interesse an padspdidaktik hat sich wahrend des
Studiums vertieft. An der Universitat Tampere hattedie Mdglichkeit, an einem Kurs

Uber deutsche Aussprachedidaktik teilzunehmen.

Beim Thema Ausspracheunterricht interessiert medohders die Verbindung zwischen
Aussprache und Kommunikation. Ich bin davon Ubeyzeu dass der
Ausspracheunterricht den Lernenden Kenntnisse gklen, mit denen die mindliche
Kommunikation erleichtert wird. Personlich gibtrag Selbstsicherheit beim Sprechen,
wenn ich die Moglichkeit habe, die Aussprache zenibWenn ich mit anderen
Fremdsprachenstudierenden Uber die Bedeutung despfache gesprochen habe, ist
mir jedoch oft gesagt worden, dass sie die Aussgrachon gerne unterrichten wirden,

doch sie wollen die Lernenden nicht mit Fehlerkiaiuie belasten.

Das Ziel der vorliegenden Arbeit ist zu klaren, et Auffassungen Deutsch- und
Schwedischlehrer Uber den Ausspracheerwerb underseikinfluss auf den

Fremdsprachenerwerb und auf die Kommunikation haBerwird auch betrachtet, wie



der Ausspracheunterricht bei diesen Lehrern naamnikigenen Worten aussieht. Zum

Schluss wird beurteilt, ob es Bedarf an eine Weildung zur Aussprachedidaktik gibt.



2 AUSSPRACHE

In diesem Kapitel werden zuerst wichtige Begriffe €ie Arbeit erklart. Danach wird
die Bedeutung der Aussprache beim Fremdsprachenldrehandelt. Zuerst wird dies
in Bezug auf die kommunikative Kompetenz und danachBezug auf den

Spracherwerb betrachtet.

2.1 BEGRIFFSERKLARUNGEN

An der Phonetik kommt keiner vorbei, denn Ausspeaamd Schrift sind die
Daseinsformen der Sprache (Dieling 1992, ®i® Phonetikist die Wissenschaft, die
sich mit den hor- und messbaren Eigenschaften gelspner Sprachlaute befasst. Sie
besteht aus drei Hauptzweigen. Ridikulatorische Phonetilbeschaftigt sich mit der
Erzeugung von Lauten durch den Sprecher. Blaistische Phonetikhat zum
Gegenstand die Ubermittlung von Lauten zwischen &pnecher und dem Hoérer und
Gegenstand dexuditiven Phonetikst die Rezeption der Laute durch den Hérer. (Hall
a. 2005, 22 &. Dieling/Hirschfeld 2000 11 & Wiik 98, 11.) In dieser Arbeit werden
die Begriffe Aussprache und Phonetik als Synonyereutzt. Phonetik bzw. Aussprache

umfassen in dieser Arbeit also sowohl Intonatianaaich Artikulation.

Laute, Phoneme, Allophone

In jeder Sprache gibt es eine kleine Anzahl bedeggunterscheidender d. h distinktiver
Lautgegensétze, die Worter voneinander unterscheid®ei Minimalpaaren d. h.
Wortern einer Sprache, die sich nur durch einent lusterscheiden, sieht man diese
distinktive Funktion am deutlichsten z. 8ein - rein Diese distinktiven Laute sind die
kleinsten bedeutungsunterscheidenden sprachlichieheiien und man nennt sie
Phoneme Laute, die unterschiedlich sind, die aber Wortgcht voneinander
unterscheiden kénnen, nennt matiophone Sie werden von den Sprechern der
Sprache als derselbe Laut wahrgenommen. (Hallle208I0, 28-29 & Dieling 1992,
126.)



Prosodie

Das Sprechen unterscheidet sich vom Schreiben dhicblls so deutlich wie durch die
Prosodie (Schwitalla 2003, 56). Als suprasegment®arameter werden die
Uberlautlichen Bereiche der Phonetik bezeichnezuDgehéren Rhythmus, Lange der
Laute und Silben, Pausen, H6he der Sprechstimme¢on@tion), Lautstarke,

Stimmfarbung und im weiteren Sinne auch die noralerb Anteile der mundlichen

Kommunikation (Fuchs 2004, 303). Nach Schwitall®0@&, 56) gehéren auch der
Akzent und die Sprechgeschwindigkeit (z. B. Redulén und Assimilation) zur

Prosodie und betont, dass die Teilbereiche deoRm@sn der sprachlichen Wirklichkeit
immer zusammen vorkommen. In dieser Arbeit wird flie suprasegmentalen

Parameter der Begriff Prosodie benutzt.

Engstrand (2007, 69) definiert den Begriff Prosodiks die rhythmischen und
melodischen Eigenschaften, die dazu beitragen, Steachfluss abzugrenzen und zu
segmentieren. Es gibt keinen grof3en Unterschiedschen prosodischen und

suprasegmentalen (Uberlautlichen) Eigenschaften.

Oft wird im Sinne von Prosodie auch von Intonatgesprochen. Im engeren Sinne
bezeichnet Intonation den Verlauf der Sprechme|aaher im weiteren Sinne ist sie die
Gesamtheit der suprasegmentalen (Uberlautlichemkrivide, d. h. der Ver&nderungen
von Tonhodhe, Lautstarke, Dauer, Tempo und Spanr(ingling/Hirschfeld 2000, 181.)

In dieser Arbeit wird Intonation als Ver&dnderungeider Sprechtonhthe verstanden.

Assimilation und Reduktionen

Physiologisch gesehen ist Sprechen ein auferst lezerpProzess, der sehr viele
Muskeln involviert. Deswegen ist es kein Wundessdaeim normalschnellen Sprechen
nicht alle Bewegungen so ausgefuhrt werden, wiglagedeutliche Sprechen erfordert,
sondern einzelne Laute werden tbersprungen (E)ision. an Stellen produziert, die in
der Nahe von benachbarten Lauten liegen (Assimiiati{Schwitalla 2003, 38.) Eine zu
prazise Aussprache mit mehr phonetischen Detailbrt finicht zu besseren
Wahrnehmungsergebnissen, sondern die erhdhte Radmndvirkt sich beim
Muttersprachler offensichtlich stérend auf die Wdentifizierung aus. Dem

deutschsprechenden Auslander dagegen erschwerankt®ederscheinungen in der
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Kommunikation mit Muttersprachlern die Sprachwahmeng. (Stock 1993, 102-103.)
Reduktionen sind wichtig fur die Prosodie. Sie nemdn die unbetonten Stellen in
Satzen und erleichtern die Kommunikation zwischem c&Sprecher und dem Zuhorer.
Kuronen & Leinonen betonen, dass die Reduktionen wichtiger Teil der

kommunikativen Kompetenz sind. (Kuronen & Leinor28i0a, 136.)

Die Bedeutung der Prosodie fir die Kommunikation

Die Prosodie vermittelt u. a. Informationen tbez Hinstellungen, die Emotionen und
die Befindlichkeiten des Sprechers (Nebert 200%).1Brosodische Merkmale préagen
den Sprachklang und sichern die Verstandigung. f8einflussen die Bildung von

Lauten und verandern deren Merkmale teilweise betiiéh. (Hirschfeld/Neuber 2010,

10.) Der Prosodie der eigenen Muttersprache gegengbman oft taub, aber sobald
man eine andere Sprache hort, reagiert man auf pheeodischen Eigenschaften
(Lehessaari 1988, 88).

Die Prosodie (d.h Intonation in Dieling/Hirschfeldlerminologie) spielt bei der

Sprachwahrnehmung und -verarbeitung eine entsaidédRolle. Verstol3e gegen den
Sprechrhythmus, den Wort- und Satzakzent und désdisehe Muster werden seltener
toleriert als Artikulationsabweichungen. (Dieling¥éthfeld 2000, 32.) Der

(muttersprachige) Horer beurteilt falsche Prosodierllgemeinen strenger als falsche
Laute und er hort weniger aufmerksam zu (Dielin@21937). Je abweichender die
Prosodie einer Sprachvariante ist, desto negatied sie von Sprechern der
Standardvariante gewertet. Die finnlandschwedigalesprache unterscheidet sich von
der schwedenschwedischen Aussprache gerade duectPrdsodie und in einigen

Untersuchungen ist sie von Sprechern des Schwedeedischen als die unschonste

Variante des Schwedischen bewertet worden. (Kuré&nkeinonen 2011, 64-65.)
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2.2 DIE BEDEUTUNG EINER GUTEN AUSSPRACHE BEIM
FREMDSPRACHENLERNEN

Wenn es um die Bedeutung einer guten Aussprachte meks zuerst definiert werden,
wodurch eine gute Aussprache Uberhaupt gekennzgidsn Nach Kjellin lasst sich
eine gute Aussprache daran erkennen, dass sienkeinillt (Kjellin 2002, 121).

Die Aussprache ist ein sehr wichtiger Indikator 8prachbeherrschung. Sie pragt jedes
Wort, das gesprochen wird. (Hall u. a. 2005, 14ytlDieling (1992, 7) ist Phonetik
beim Fremdsprachenlernen wie Notenkenntnisse undigeRibungen beim
Klavierspielen. Auf sie kann man nicht verzichterenn man gut werden will. Nach
Dieling (1992, 8) wird oft jemand, der eine Frem@gihe auch phonetisch erstklassig

spricht, sehr bewundert.

Die Bedeutung der Aussprache fir die Kommunikatiet enorm. Wegen
Abweichungen im gewohnten Sprachklang kénnen Mrss&ednisse oder Irritationen
beim Horer auftreten, weil unklar ist, was der $per meint. Neben inhaltlichen
Informationen, die verloren gehen, kbnnen unerwiitgs&Emotionen entstehen. Vom
fremdsprachigen Akzent schlieBen Muttersprachlérdam Bildungsstand, die soziale
Zugehorigkeit und sogar auf den Intelligenzgradbé&musst wird durch eine schlechte
Aussprache auch die Personlichkeit der Sprechezvedaget. (Dieling/Hirschfeld 2000,
16.) Eine abweichende Prosodie kann sogar dazeriildiass der Sprecher sowohl als
Person als auch in der Arbeit ungerecht abgewertelt (Kjellin 2002, 99). Aul3erdem
kann es anstrengend sein, sich mit jemandem =zrhaiten, der schwer zu verstehen
ist (Hall u. a. 2005, 14). Das hat natirlich einaagativen Einfluss auf die

Kommunikation.

Manchmal wird behauptet, dass eine gute Aussprieime grof3e Rolle spielt, denn es
reicht, wenn man verstanden wird. Es ist jedochngzrt so einfach, zu definieren, was
verstandlich ist. In ausgangssprachlich homogenkssén kénnen sich Schiiler trotz
erheblicher Méngel in der Aussprache untereinamdestandigen. Die Kommunikation
funktioniert im Klassenraum, aber sobald man diera8pe in einem anderen

Zusammenhang spricht, ist das nicht mehr der @&z 1992, 25).

12



Nicht immer wird daran gedacht, dass die Ausspracieh andere Funktionen neben
dem Verstandenwerden hat. Fehlende phonetischéggkeatén kdonnen sich auf den
Lernenden selbst negativ auswirken. Er kann wiehtigformationen missverstehen,
und wenn der Gesprachspartner standig nachfrages, rkinnen sich Unsicherheiten
oder sogar Sprechhemmungen entwickeln. (Dielingttifeld 2000, 16.) Es kann auch
geschehen, dass jemand, der grobe phonetischea Redtét, auch wenn er noch richtig
verstanden wird, emotional abgelehnt wird, was naaiing (1992, 8) zum sozialen
Handikap werden kann. Beim Sprechen konnen diemelein phonetischen Fertigkeiten
dazu fuhren, dass die zum gréR3ten Teil gute Spededrrschung ohne Bedeutung bleibt
(livonen 2005, 46).

Alles in allem hat die Aussprache einen enormenfliEs sowohl auf die
Kommunikation als auch auf den Spracherwerb. Desweésf die Rolle der Aussprache

beim Fremdsprachenlernen nicht zu Gbersehen.
2.2.1 Kommunikative Kompetenz

Laut Hildén (2000, 171) besteht die kommunikatiyea8hkompetenz aus sprachlichen
Kompetenzen, soziolinguistischer Kompetenz und metgchen Kompetenzen. Die

phonologische sowie lexikalische, grammatische serdantische Kompetenzen zéhlen
zu den sprachlichen Kompetenzen. Phonologische Iétenp als Teil der mindlichen

Sprachfertigkeit ist fir jede zu lernende Spraclea zu erwerben, denn sie ist
sprachspezifisch (Hildén 2000, 173 & Fuchs 20048)29

Die lautsprachliche Qualifizierung der Rede ist dlils kommunikationsrelevant.
Reinecke betont, dass fir die mundliche Rede ihangtische Gestalt Voraussetzung
von Verstehen und Verstandenwerden ist. Wenn mangiische Korrektheit ausbildet,
hemmt man also nicht die Kommunikation im FSU, syndnan fordert sie und macht
sie so Uberhaupt erst moglich. (Reinecke 1993, R6ch Dieling hebt hervor, dass
Phonetik nicht um der Phonetik willen, sondern uer dommunikation willen
betrieben wird. Dieling lehnt aul3erdem die falséh#fassung ab, dass Phonetik in
einem kommunikativ orientierten Fremdsprachenuidetrmicht besonders gelernt zu
werden braucht, weil die Fertigkeiten quasi nebeabwvickelt wiirden. (Dieling 1992,
7.)

13



2.2.2 Aussprache und Spracherwerb

Wenn ein Kind zum ersten Mal Worte produziert, halsiese Worte schon die
fehlerfreie Prosodie. Die Prosodie spielt eine wigh Rolle fir die Entwicklung der
Sprache und Kinder mit Stérungen in der prosodischeerzeption konnen
Schwierigkeiten haben, eine normale Sprache zuiekdim. (Kjellin 2002, 87-88.)
Vieles weist also darauf hin, dass die Prosodiestigelernt wird und dass sie fur den
restlichen Spracherwerb, die Grammatik, die Wditstg usw. wichtig ist, also nicht
nur fur die Aussprache (Kjellin 2002, 97).

Die Aussprache ist also ein fester Teil der Frematdpe und Ausspracheprobleme
haben auch einen negativen Einfluss auf anderéefeiche des Sprachlernens. Neben
Schwierigkeiten mit dem Horverstandnis kénnen plisdee Probleme zu Fehlern
fuhren, die Grammatik und den Wortschatz betreffiedem &hnlich klingende Worter
miteinander verwechselt werden. (Moilanen 2002,) Hine gute Aussprache hat
dagegen einen positiven Einfluss auf das Erlermersgrache. Sie hilft dem Lernerden,
die Sprache viel schneller und einfacher zu erlteriijellin 2002, 14). Auch Kjellin
(2002, 25) betont, dass es im Ausspracheuntemicht nur darum geht, eine perfekte
Aussprache zu erzielen, sondern dass er auch deeri, dlen Spracherwerb zu

erleichtern.

Slembeck (1992, 118) hebt hervor, dass Studieremid entwickelter
Horverstehensfahigkeit im Allgemeinen auch einevarkelte Leseverstehensfahigkeit
haben. Die Intonation spielt auch beim stillen lressne bedeutende Rolle. Die
gepragten Hormuster, die uns zum Sinnverstehen higefid werden beim
Leseverstehen gebraucht. (Slembek 1992, 120). Sclerstandliche Satze werden oft
halblaut gelesen. Dabei wird das Lesetempo reduziutlich nach Sinnschritten
gegliedert, versuchsweise unterschiedlich akzertliadenziert pausiert und geatmet.
Auf diese Wiese versucht der Leser, mit Hilfe darigtion in der Intonation innere
Hormuster zu reproduzieren. (Slembek 1992, 120-121)

14



3 AUSSPRACHEERWERB UND -UNTERRICHT

In diesem Kapitel werden die Themen Aussprachedérwerd Ausspracheunterricht
betrachtet. Zuerst wird auf die Zielsetzungen dassfiracheunterrichts eingegangen.
Danach werden die Horschulung, die Integration dBhonetik in den
Fremdsprachenunterricht und die Rollen des Lernended des Lehrers behandelt.
Auch der Einfluss des Alters auf den Aussprachedrwend Aussprachekorrektur
werden diskutiert. Danach wird auf die Inhalte Aesspracheunterrichts eingegangen
und die Rollen der Laute und der Prosodie im Awsspeunterricht sowie die Laut-
Buchstaben-Beziehung betrachtet. Die unterschigeiic Aussprachevarianten im
Ausspracheunterricht werden auch diskutiert und &ohluss wird die Stellung der

Phonetik im Fremdsprachenunterricht behandelt.

3.1 ZIELSETZUNGEN

Es gibt verschiedene Auffassungen uber die Ziele Fiemdsprache bezuglich der
Aussprache. Eine falsche \orstellung besteht naadling (1992, 8) darin, dass
Phonetiker angeblich unrealistische Zielstellungemfolgen, dass sie analog zum

"Schonschreiben” eine Disziplin "Schonsprechentregn.

Manche Autoren sind der Ansicht, dass es nicht Zlakist, dass der Deutsche den
Nichtdeutschen aufgrund seiner Aussprache fiir eDentschen halten sbllAndere
Autoren stellen héhere Anspriiche und meinen, dassZiel erst dann erreicht sei,
wenn der Auslander an seiner Aussprache nicht mkshAuslander zu erkennen?ist
Dieling hélt dieses Ziel nicht fur fiktiv, denn gibt zahlreiche Beispiele daflr, dass
Fremdsprachler auch phonetisch so ausgezeichnetsdbesprechen, dass sie fir

Muttersprachler gehalten werden. (Dieling 1992, 8.)

1 Hierzu siehe z. B. Juhasz, J. 1985: Normvorstgtm im Fremdsprachenunterricht Deutsch. In: DaF
5, S. 266-270
2 Hiezu siehe z. B Corell, M. / Petterson, N. -@78: Elva sprak och svenska. Stockholms Universitet
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Nach Kelz' Meinung Erachtens ist im Bereich der #prsche Kongruenz mit dem
Muttersprachler ein unrealistisches Lernziel. Férnende reiche eine Aussprache aus,
die eine Verstandigung garantiert und die Kommuimokeerleichtert. Jedoch sollte die
Aufmerksamkeit des Zuhorers beim Sprechakt volldarf Inhalt des Gesagten gelenkt
werden und nicht durch die au3ere Form des GesagtenInhalt ablenken. (Kelz
1992, 25.) Kjellin (2002, 14) widerspricht Kelz ubhdhauptet, dass eine fehlerfreie oder

zumindest eine fast fehlerfreie Aussprache durchaieszielen ist.

Dieling halt es fur wichtig, dass solche Spitzestigngen nicht von allen
Deutschlernenden erwartet werden kdnnen. Die 2iésig fir Phonetik soll sich stets
in die allgemeine Zielstellung des Kurses einfud@&neling 1992, 9.) Unterschiedliche
Ziele beinhalten nach Dieling (1992, 22) untersdliwde Toleranzschwellen. Dieling
(1992, 37) hebt hervor, dass eine positive Attitzde Zielsprache den Zugang (zur

Aussprache) erleichtern kann.

Phonetisches Minimum

Wenn man davon ausgeht, dass gezielter Phonetirtifit als Teil des FSUs wichtig
ist, stellt sich die Frage, wie viel Phonetik-Unielit genug ist. Der Begriff
Phonetisches Minimum fand seit den 50er Jahrereweitbreitung und die Idee besteht
darin, dass mit einem Minimum an Mitteln und Mihgesetzte Ziele erreicht werden
kénnen. Eine im Unterricht relativ leicht zu erdatbede geringe Zahl von Lauten sollte
also ausreichen, die Verstandigung, d. h. das &feest und Verstandenwerden, in der

Fremdsprache zu garantieren. (Hirschfeld 1993, 32.)

Es besteht jedoch keine Klarheit dartber, wie diongtisches Minimum aussehen soll.
Erstens kann sich der Begriff auf quantitative Besokung des Lernstoffes beziehen.
Nach dieser Auffassung genigt es, bestimmte plsmmeti Formen auszuwahlen,
wahrend unwichtige beim Lernen unbericksichtigtidde konnen. Zweitens konnte
man annehmen, dass ein Minimum an Zeit und Anstreggn ausreicht, mit

Ausspracheschwierigkeiten fertigzuwerden. (Hirskthi®©93, 32-33.)

Wenn aber ein bestimmtes Lernziel, z. B. Kommumikefahigkeit, erreicht werden
soll, lasst sich nach Hirschfelds Ansicht (1993) 8% Phonetik der Fremdsprache
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weder zeitlich noch inhaltlich minimieren. Weil schin den ersten Satzen, die gelernt
werden, die prosodischen Grundformen sowie fast &tbkale und Konsonanten
vorkommen, ist es unmoglich, auf einige Laute zuwziehten, oder sie flr spater
aufzuheben. (Hirschfeld 1993, 33.)

Barkle (1993, 30) behauptet, dass das phonologisclsgstem der
Aussprachewdrterblicher eine Idealisierung ist, aierhalb der Bihne nirgends
wirklich gesprochen wird. Seines Erachtens kommdesch die Anwendung dieses
bihnensprachlichen Systems auf den FSU in mancéiéenfFzum Ph&anomen, dass sehr
gut sprechende Nicht-Muttersprachler eine Spraclpeecken, die von allen
Muttersprachlern als hyperkorrekt empfunden wirdséhfeld (1993, 33) widerspricht
dem und betont, dass die deutsche Standardausspraeliv realitatsnah im Grof3en

Worterbuch der deutschen Ausspratheeschrieben ist.

Vielen Deutschlernenden kdnnte man nach BirkleZ19®) einiges an Mihe ersparen,
wenn man sich nicht zu sehr von idealisierten Legégsatzen beeinflussen lasst. Um
den Lernprozess zu erleichtern, kdnnten die Leraenthch Birkles Meinung Formen
nutzen, die in den regionalen Varianten vorkommBieser Vorschlag wird von

Hirschfeld (1993, 33) als schwer umsetzbar angeseNgirde aus den verschiedenen
Varianten des Deutschen immer dasjenige herausgaramdas den Problemen
bestimmter Sprachgruppen entgegenkommt, ware naicbchfelds Meinung das

Ergebnis eine Mischung, die kaum verstanden wurde.

Nach Hirschfeld (1993, 34) geht es beim phonetiscMinimum nicht um eine
Beschneidung des Stoffes, sondern um die Gradweden Fertigkeiten d. h. um den
anzustrebenden Grad an Korrektheit. In jedem Falll ein phonetisches Minimum
bestimmt werden, das die Muttersprache berickgichsich an phonologischen
Kriterien der Zielsprache orientiert und den Angiién der Zielgruppe gerecht wird
und das produktive und rezeptive Fertigkeiten d@eh fordert. (Hirschfeld 1993, 34.)

3 GroRes Worterbuch der deutschen Aussprache, dthgdem Kollektiv Eva-Maria Krech, Eduard
Kurka, Helmut Stelzig, Eberhard Stock, Ursula StHtznd Rudi Teske unter Mitwirkung von Kurt
Jung-Alsen. Leipzig (Bibliographisches Institut)329
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Im schwedischen SFI-Unterricht (Schwedisch fir Aasderer) ist eine sogenannte
basprosodiMethode beliebt. Nach dieser Methode spielt diegei der Silben eine

bedeutende Rolle und nicht die Akzénte

Phonetik fir Anfanger und Fortgeschrittene

Die Phonetik muss im Anfangerunterricht eine besosdvichtig Rolle spielen, weil
phonetische Fehler, die sich hier gefestigt halerspateren Arbeitsphasen nur mit
groBer Muhe wieder ausgemerzt werden konnen (@ielii992, 50). Im
Anfangerunterricht muss besonders auf die Intonageachtet werden. Dem Anfanger
muss zugebilligt werden, dass er langsamer spraibgr falsche Pausen dirfen nicht

zugelassen werden. (Dieling 1992, 52.)

Auf der Mittelstufe geht es laut Dieling vor alledarum, erworbene Kenntnisse zu
festigen und anzuwenden sowie angebahnte Fertgkeit vervollkommnen. Oft gerat
in Vergessenheit, was am Anfang unter Muhen erworberde und die Aussprache der
Lernenden kann mitunter schlechter als am Anfang. $8s kommt darauf an, die
Phonetik in den Unterricht zu integrieren, die learden anzuhalten, an der Aussprache
weiter mit Sorgfalt zu arbeiten und phonetischel&ehicht als Schénheitsfehler zu
tolerieren. (Dieling 1992, 53.)

Obwohl die Ausspracheschulung in den Anfangeruictgrgehdrt muss sie auch im
Fortgeschrittenenunterricht betrieben werden. Ddihnen &sthetische, stilistische,
soziolinguistische und regionalspezifische Aspelkge Aussprache betrachtet werden.
Es ist sinnvoll, diese verschiedenen Aspekte dersspracheschulung in den
Sprachunterricht zu integrieren und mit andererieBigles Fremdsprachenunterrichts
zu verbinden, z. B. mit der Behandlung von Literadder mit Landeskunde. (Kelz

1992, 37). Im Fortgeschrittenenunterricht lassh sh wachsendem Mal3e Arbeit an
Phonetik mit Arbeit an der Grammatik und Lexik vieden. Die Lernenden kénnen
grammatische bzw. lexikalische Aufgaben I6sen un@iclyzeitig phonetische

Schwierigkeiten bewaltigen. (Dieling 1992, 54.) Aldr Fortgeschrittenenstufe werden

* Thorén, Bosse 2006: Funderingar och forskninggkein basprosodisk undervisningsstrategi for
uttalsundervisning i svenska som andrasprak

http://www.bossethoren.se/bilder/bosse_thoren_mpdfis
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besonders Gelaufigkeit und Sicherheit angestreazuDyehoren z. B. Reduzierungen.
Die Lernenden sind mehr und mehr in der Lage, siabh sprechstilistisch der

jeweiligen Situation anzupassen. (Dieling 1992) 55.

Auf der Fortgeschrittenenstufe sollte die Entwicijuder perzeptiven Fertigkeiten im
Hinblick auf Aussprachevarietdten besonders gepflegden. Die Lernende sollten im
Unterricht darauf vorbereitet werden, dass sieein®prachpraxis mit unterschiedlichen
Formen der Standardaussprache konfrontiert weldas.Verstehen wird oft durch das
ganz alltagliche Verschleifen, Verschlucken, Wesgas Nuscheln, Tuscheln und
Murmeln erschwert. Deswegen soll der Lernender @aglkreit haben, sich darauf
einzustellen und sich einzuhdren. (Dieling 1992) Boithentisches Lehrmaterial spielt

dabei eine wichtige Rolle.

3.2 HORSCHULUNG

Sprachliches Horen

Neugeborene verfugen uber die Fahigkeit mehr alg@élisene zu horen. Anders als
Erwachsene kdnnen sie Sprachlaute aus allen Sprackennen. (Kjellin 2002, 87-88.)
Das auditive System des Menschen verfligt Uber Béenodi, einen kontinuierlichen
und einen kategoriellen. Sprachliches Horen basieft lautlichen Kategorien und

geschieht auf der Grundlage von Entweder-oder-Betdangen. (Wode 1990, 19-20.)

Wode behauptet, dass fremdsprachliche Laute, aei werschiedene Arten gelernt
werden. Laute, die eine hinreichende Ahnlichkeit muttersprachlichen Elementen
aufweisen, werden oft durch die muttersprachlichante ersetzt, wahrend Laute, die
keine hinreichende Ahnlichkeit aufweisen, in etwa gelernt werden, wie dies im
Erwerb der Muttersprache geschieht. (Wode 1990, Ri& neuen Elemente werden
zwar langsamer, aber erfolgreicher gelernt, wahémuiche Elemente schneller, aber
langerfristig weniger zielgerecht gemeistert werdeiir ahnliche Elemente werden
nicht unbedingt neue Prototypen geschaffen, desnntanschliche Perzeptionssystem
tut sich schwer, neue Kategorien in einem perzdptueBereich zu etablieren, wo
bereits phonetische Prototypen vorhanden sind. Bewerb neuer Elemente stehen

hingegen keine durch die Muttersprache gegebenetotippe im Wege. (Wode 1990,

19



29.) Nach Wode (1990, 29) liegt die Schwierigkesinb fremdsprachigen Lauterwerb
nicht in biologischer Unfahigkeit, sondern in denel®ionen zwischen der
Muttersprache und der Fremdsprache d. h. im spchem Vorwissen und dem neu zu

lernenden.

Horschulung

Ausspracheschulung kann nicht ohne intensive Halaoly betrieben werden, denn
miindliche Kommunikation erfordert sowohl produktals auch rezeptive Fertigkeiten.
Horen ist keinesfalls ein passiver Prozess, sonel@eaktive Handlung, die auf3er dem
Diskriminieren und Interpretieren von Signalen eiRélle von Zuordnungs- und

Entscheidungsprozessen beinhaltet.

Die Voraussetzung fur eine korrekte Aussprachalsi die Wahrnehmung von fremden
Lauten. Dieling und Hirschfeld (2000, 32) sind dav@berzeugt, dass es durch
spezielles Hortraining moglich ist, das Ohr fiur demdsprachigen Klange zu
sensibilisieren. Nur was richtig gehort wird, kamechtig ausgesprochen werden. (Kelz
1992, 26-27). Auch Moilanen betont, dass man nur aassprechen kann, was man
horen kann (Moilanen 2002, 69). Horen muss abesrgelverden (Dieling 1992, 32).
Dabei reicht es nicht zu sagen, bitte héren undievieolen Sie, sondern es geht darum,
die Aufmerksamkeit gezielt auf bestimmte Klang- ubdutmerkmale zu richten
(Dieling 1992, 35).

Beim phonetischen Horen werden Uber die reine Bedgsunterscheidung hinaus
bestimmte Klangmerkmale zur Kenntnis genommen. etwohes Horen ist sowohl
Arbeit an der Aussprache als auch Arbeit am Hoteben. (Dieling/Hirschfeld 2000,
31 u. 48.) Nach Dieling (1992, 36) sollten auf Hirigen immer Sprechibungen
folgen. Beim Uben des phonetischen Horens kannmiwn davon ausgehen, dass alle

dasselbe horen, sondern das Gehdrte sollte imnmerolieert werden.

Dieling (1992, 36) betont, dass Hoéribungen sicthtniur auf Identifizierungs- bzw.
Diskriminierungsaufgaben beschréanken, sondern adels Hoéren von Texten,
verbunden mit speziellen Aufgaben zum intonatoesctind phonetischen Héren spielt

ebenfalls eine wichtige Rolle. Um den perzeptiverelBaum zu erweitern, empfiehlt es
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sich auf fortgeschrittener Stufe Ausspracheformemprasentieren, die nicht unbedingt
nachahmenswert sind. Dazu gehdéren z.B. Dialektehds auch Kapitel 3.8

Aussprachevariante im Unterricht).

Beim Diskriminieren wird die Fertigkeit trainieftemdsprachige Klange und Laute zu
unterscheiden. Als Methode wird die Kontrastierusgnutzt, die die Unterschiede
deutlicher macht. Familiennamen und Minimalpaarspo aNorter bzw. Satze mit
verschiedener Bedeutung, die sich nur in einem @&forbzw. einem Merkmal
unterscheiden, sind gute Beispiele Riskrimierungstbungendie das Ohr flr kleine
Unterschiede sensibilisieren. (Dieling/Hirschfe@D®, 49-50.)

Frau Dahler — Frau Daller

Herr Kahne — Herr Kanne

die Tasche — die Tasse
schon — Sohn

Mit Hilfe von Identifizierungsubungefernen die Schiler Laute wieder zu erkennen.
(Dieling/Hirschfeld 2000, 49, 52 u. 181.) Im folgkm Beispiel sollen die Schuler
markieren, ob das Wort ein [¢] (Ich-Laut) oder pih(Ach-Laut) enthalt.

el X
X echt
X acht
X Bach
X Bache
Tabelle 1 Beispiel einer Identifizierungsiibung (Frei nach IDig/Hirschfeld 2000, 165.)

3.3 PHONETIK INTEGRIEREN

Phonetik ist beim FSU immer préasent. Sie ist eichtwer Bestandteil beim Horen und
Sprechen, aber auch beim Lesen und Schreiben. Qeswist es notwendig, die

Phonetik in den Unterricht zu integrieren. WenmrRdonetik nur isoliert unterrichtet,
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wird die korrekte Aussprache nicht automatisierd im den normalen Sprachgebrauch
einbezogen. Deswegen sollten phonetische Ubungemeimein Bestandteil der
sprachlichen Ubungen sein. (Dieling/Hirschfeld @064.)

Auch bei der Vokabeleinfihrung spielt die Phonetiike wichtige Rolle (Dieling 1992,
53). Dabei sollte die Aufmerksamkeit auf die setisghen, grammatischen und
phonetischen Komponenten gerichtet werden (Diglitgéhfeld 2000, 71). Dieling
und Hirschfeld (2000, 71) betonen, dass Vokabeie, @in Schiler nicht oder nur
schwer aussprechen kann, ihm nicht frei zur Venfiggstehen. Die Lernenden missten
Gelegenheit erhalten, sich die neuen Warter houersnachsprechend auch phonetisch
anzueignen. Auch Fischer (2007, 15) halt es fuhtige dass sowohl die neuen Worter
als auch die grammatischen Erscheinungen zugleictenzielsprachigen Phonotaktik
vermittelt und angewendet werden. Dieling hebt berdass ein neues Wort erst sicher
beherrscht wird, wenn es auch phonetisch korregpejehert ist. Es reicht also nicht,
sich von einem Substantiv den Artikel und die Hhitdung einzupragen, sondern der
Lernende muss sich auch merken, wo der Akzent, liggtdie Vokale kurz oder lang
sind usw. Hier sollten Tonbander besonders furHlasaufgaben beim Lernen helfen.
(Dieling 1992, 53.) Um die Bedeutung der Ausspradigrvorzuheben, konnte
Vokabular ab und zu auch mindlich abgefragt unded&ufmerksamkeit auf die

Aussprache gerichtet werden.

Hirschfeld (1995, 11) erlautert, dass es viele Barigspunkte zwischen Phonetik und
Grammatik gibt. Auf sehr enge Zusammenhange, Abb&eden zwischen

morphologischen, semantischen Strukturen bzw. &irwéranderungen und der
Phonologie soll und kann man nach Hirschfeld beis@#lung und Ubung des einen
wie des anderen nicht verzichten. Zu oft tut marued so bleiben Chancen ungenutzt,
dem Lernenden die Orientierung innerhalb der Sglaehen zu erleichtern und Regeln

fur den Sprachgebrauch erkennbar und nutzbar zhena¢Hirschfeld 1995, 11.)

Auch wenn es die meisten Grammatiken nicht so wpmegeln, bedingen
Phonologie/Phonetik und (andere Bereiche der) Gratikmeinander und sind
voneinander abhangig (Hirschfeld 1995, 11). Hirslthf hat einige wesentliche

Schwerpunkte aufgelistet, bei denen Zusammenhangeten den Sprachebenen und
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-bereichen bewusstgemacht und im DaF-Unterrichugerwerden kdénnen. Hirshfeld
(1995, 17) betont, dass diese Ubersicht die Vielfigr Beziehungen zwischen der

phonetischen Form und der sprachlichen Struktytzauch wenn sie unvollstandig ist.

Phonetische Erscheinung Behandlung folgender Schwarnkte

1. Melodie Satzstrukturen (in Verbindung mit
Akzentuierung und Gliederung),

Satzzeichen, emotionale Sprechweise

2. Gliederung Satzzeichen und Pasie,(nicht er - Sie
nicht, er

3 Wortakzentuierung Kompositabilduigahrkarte),trennbare
und untrennbare Verbeartfahren -
umfhren)

4. Satzakzentuierung Kontrastiver, starker Akzalittit heute

sondernmorgen, Negation kein, nicht

betont oder unbetont)

5. Vokallange Orthographie (z. B. Dobbelschreibdeg
Vokal- und Konsonantenbuchstaben),

Silbenstruktur

6. Vokalwechsel Konjugatio(sprechen, spicht,
gespochen, spach), Pluralbildung
(Mutter - Matte), Verkleinerung ldaus -
Hauschen, Modus (esen - &sen

7. Auslautverharterung Konjugatiowdrden - wrd),
Pluralbildung Berge - Bep),
Adjektivformen @gebe- geb)

8. R-Laute Konjugationh@ren - hast), Pluralbildung
(Ohren - OMr), Adjektivformen gchone -
schonee)

9. <ch>-Realisation Konjugatiosgrechen - sprcht),
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Pluralbildung Koch - Kéche)

10. Konsonantenhaufungen Konjugatitebén - lebgt

11. Koartikulation /Assimilation Endungeleben- [le:bm]), Wortbildung
(gleiche Laute werden nur einmal
realisiert: atfangen, stimmhafte Laute
werden nach stimmlosen stimmlos:

wegsehen)

12. Reduktionen / Elisionen bei hohem Sprechtenmponbetonten
Silben und Wértern - Schwachungen,

Verkirzungen, Ausfall von Lauten

Tabelle 2 Aussprache und Grammatik (Frei nach Hirschfeld 199517.)

3.4 DIE ROLLEN DES LERNENDEN UND DES LEHRERS

Rolle des Lernenden

In der Linguistik und Fremdsprachendidaktik wurdende Zeit Ubersehen, dass
Sprachproduktion wie -rezeption nicht nur kognisandern auch emotional gesteuert
werden (Stock 1993, 102). Beim Fremdsprachenenwddsferieren die festgefiigten
auditiven, artikulatorischen und intonatorischensiéu der Phonetik der Muttersprache,
die fest interiorisiert sind, mit denen der Frenrdspe. Nach Dieling besteht die
besondere Schwierigkeit in einem psychologischevblPm, dass der Lernende die
neuen Muster Ubernehmen soll. Viele, die fremdspgachdren, intonieren und
artikulieren kénnen, wollen es im Grunde nicht, lveg sich peinlich berthrt, betreten
fuhlen, die muttersprachlichen Gewohnheiten zuagsen. Dieling hebt jedoch vor,
dass der Lernende die Muster seiner Mutterspraatteé aufzugeben braucht. Er soll
lernen, auf ein anderes Gleis umzusetzen, zweir oadrgleisig zu fahren. (Dieling
1992, 23-24.)

Die Lernenden sollen auf neue Weise horen lerrae, $prechwerkzeuge auf andere
Art bewegen, Laute bilden, die ihnen nicht nur fdesind, sondern méglicherweise
auch heikel erscheinen und ihre Stimmfihrung vesémdwas z. T. auf innere

Ablehnung st63t. Dieling hebt hervor, dass die Beumigen des Lehrers als Eingriff ins
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eigene Psychogramm empfunden werden kdnnen, woftaablehnend reagiert wird.
(Dieling 1992, 51.)

Autonomes Lernen muss keinesfalls isoliertes imlliglles Lernen sein. Bohn /
Langner sind der Auffassung, dass im institutiaaiten Unterricht in den meisten
Fallen nur eine Teilautonomie mdglich ist z. BRhasen, in denen Lerner ohne direkte
Lehrerkontrolle arbeiten kdnnen. Nach Bohn/Langs@liten Lehrmaterialen es dem
Lernenden ermdglichen, immer wieder Teilverantwogtdir seinen Lernprozess zu
Ubernehmen. (Bohn/Langner 1993, 105.) Das wiclgigstPrinzip im
Spracherwerbsprozess ist nach Kuronen/Leinonen0(2019), dass man eine Sprache

nicht lehren kann, sondern der Lernende muss delingin.

Auch im Ausspracheunterricht ist zu bemerken, giedsr Schiler anders lernt. Einige
lernen mehr durch Imitation, andere mehr durch kognEinsichten. Beim Erwerb
fremdsprachlicher Lautmuster spielt auch das Aéigre entscheidende Rolle. Nach
Kelz kann Aussprache von einer gewissen Alterssiievaa nicht mehr oder héchstens
mit sehr groRer Mihe gelernt werden. Kelz gibt @dau, dass eine gute Aussprache
auch im hohen Alter erreichbar ist, wenn man siole gewisse Artikulationsflexibilitat
bewahrt hat. (Kelz 1992, 29).

Rolle des Lehrers

Im Fremdsprachenunterricht sollten die wichtiggtionetischen Grundlagen vermittelt
und grundlegende Fertigkeiten entwickelt werdendedeFremdsprachenlehrer ist
zugleich Phonetiklehrer und Vorbild in der Ausspac(Dieling/Hirschfeld 2000, 16.)

Der Lehrer vermittelt die Aussprache in allen Unttssituationen, nicht nur dann
wenn explizit an der Phonetik gearbeitet wird. Awmeénn er die Grammatik erklart

oder Wortschatzibungen macht, ist er Phonetikeeli(@ 1992, 19.) Der Lehrer kann
seinen Unterrichtserfolg nur daran messen, ob andiéchteingeweihte, den Lernenden
verstehen, und nicht daran, ob er selbst ihn vatréieling 1992, 21).

Kein Medium kann in der Ausspracheschulung den gmdich anwesenden Lehrer

ersetzen. (Kelz 1992, 35). Im Ausspracheunterricht der Lehrer eine wichtige

Funktion sowohl als sprachliches Modell als auch die Auswahl von geeignetem
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Ubungsmaterial und fur die Korrektur und das Feekllan die Lerner (Fuchs 2004,
320). Die Rolle des Lehrers ist das Lernen dureoitbtisches Wissen, Betreuung und
Feedback zu erleichtern und damit den Lernendemhetien, seine Erkenntnisse zu
systematisieren und zu korrigieren. (Kuronen/ Leamw 2010, 109). Eine gute
Lehreraussprache allein reicht im FSU also nicts. divonen hebt hervor, dass der
Lehrer sich mit den phonetischen Eigenschaften jeleeiligen Sprache sowie der
phonetischen Terminologie bekannt machen soll (02005, 47). Der Lehrer muss
in der Lage sein, Abweichungen in der Ausspracheemerken und zu identifizieren.
Es reicht nicht, Abweichungen zu hdren sondern et glarum, den Fehler zu
klassifizieren und dem Lernenden zu helfen, ihrkauigieren. (Lehessaari 1998, 94.)
Reinecke (1993, 25) hebt hervor, dass der LehreeinLage sein muss, Sprechanlasse

und -motive regular und quantitativ ausreichen@mzeugen.

Eine gute Aussprache gehért nach Dieling/Hirschfeldm Handwerkzeug des
Fremdsprachenlehrers, denn sie verschafft ihm Sathsrheit und Respekt. Die
Aussprache des Lehrers war lange Zeit fast dadgein#lodell fir die Aussprache
seiner Schuler. Heute stehen dem Lehrer zahlreMbiglichkeiten zur Verfligung,

verschiedene Sprecher mit Hilfe von verschiedektdien zu Wort kommen zu
lassen. Aulerdem werden auch direkte Kontakte gufidenn die Schiler reisen
immer mehr im Ausland und nehmen auch an Spra@mdisil. (Dieling/Hirschfeld

2000, 20.)

Nichtsdestotrotz ist damit die Vorbildwirkung deehreraussprache nicht aufgehoben,
denn Deutsch (und andere Fremdsprachen) horenedieehden immer noch vor allem
aus dem Mund des Lehrers. Wichtig ist, dass diespuashe des Lehrers kein Tabu ist.
Dieling/Hirschfeld ermutigen den Lehrer, den LemeAuskunft Uber seine
Aussprachebesonderheiten - ob sie nun regionatlgesad oder einen fremden Akzent
erkennen lassen - zu geben. Aufmerksame  Schiler nekdn nach
Ausspracheabweichungen und -unterschieden bei itebrern fragen, also muss der
Lehrer sich dem Vergleich und der Kritik seiner @eh stellen. (Dieling/Hirschfeld
2000, 20.) Erreicht der Lehrer die Standardauskgraicht in allen Punkten, sollte er
den Lernenden gegenuber offen eingestehen, dasgslerser Beziehung eben nicht als

Modellsprecher gelten kann. (Dieling 1992, 20.)
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Dieling/Hirschfeld beschreiben den idealen Lehodgénd:

1. Der Sprachlehrer ist zugleich PhonetiklehrelisEselbst Vorbild in der Aussprache.
2. Er kennt die phonologischen und phonetischem@agen der Fremdsprache und
moglichst auch der jeweiligen Ausgangssprache(n). vErmittelt Regeln und
Kenntnisse in dem Umfang, wie Ausbildungsziele Grdppensituation es erfordern.

3. Er bestimmt selbst das Ziel, den Inhalt und 8ezllenwert der Phonetik in seinen
Unterricht, und zwar in Abhangigkeit von den jewggh Gesamtzielen der Ausbildung,
von den Ausspracheproblemen der Gruppe und votuderrichtsbedingungen.

4. Er legt das Vorgehen im Unterricht fest. Er bedeht souverédn die didaktischen
Moglichkeiten und setzt gezielt die in einer kornkre Situation angebrachten
Ubungsmethoden ein.

5. Er erkennt die Ausspracheprobleme der Schuildrkennt entsprechende Verfahren,
mit denen fehlerhafte Lautbildungen bewusst gemawtitkorrigiert werden.

6. Er zeigt in seinem Korrekturverhalten, dass iehtnnur Artikelfehler oder falsche
Endungen bemerkt, sondern gleichermal3en Abweicimumg&etonung und Melodie,
bei Vokalen und Konsonanten korrigiert und bewertet

7. Er setzt Lehrbuchibungen zur Aussprache ge=zglt variiert sie nach den
Bediirfnissen der Gruppe und entwickelt selbst Ubapgvenn die vorhandenen nicht
ausreichen. (Frei nach Dieling/Hirschfeld 2000,1176}

An die Lehrenden werden vielfaltige Anforderungeestgllt, die in ihrer eigenen
Ausbildung wahrscheinlich eine sehr kleine Rollsmelt haben (Dieling/Hirschfeld
2000, 16). Um den neuen Anspruchen geniigen zu kOmnéssen die Lehrenden die
Maoglichkeit erhalten, sich weiterzubilden und ilenntnisse lber die Phonetik zu
vertiefen. Auch Dieling (1992, 20) betont, dassof#tik und Sprecherziehung im
Lehrerstudium vielfach zu kurz kommen und deswegjeht sich der Lehrer gendtigt,

viel selbst zu erarbeiten.

Wie kénnen Lehrer an ihrer Aussprache arbeiten?

Viele Lehrende haben Probleme mit der Aussprackd,sie selber nie die Mdéglichkeit

hatten, am Ausspracheunterricht teilzunehmen. mgeli1992, 20) hebt hervor, dass
jeder Lehrer an seiner Aussprache arbeiten mussh Béling sind Sprachlehrer, die

Probleme mit ihrer Aussprache haben, meist sehtrdids sich zu vervollkommnen.
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Damit Lehrende an sich selbst arbeiten kdnnen, chieru sie Rat, Anleitung und
einfiihlsame Kritik. Phonetische Ubungen, die aud Werbesserung der Aussprache
zielen, sollten mdglichst als Einzelkonsultatiomgplant werden, weil das individuelle
Eingehen auRerst wichtig ist. (Dieling 1992, 55er@rhohte Leistungsdruck lasst den
lernenden Lehrer viel sensibler reagieren und dgswéraucht er mehr als ein anderer
den Schutz der Vier-Augen-Situation (Dieling 1998,)

3.5 ALTER UND AUSSPRACHEERWERB

Die Erfahrung zeigt, dass es maoglich ist, eine gelte Aussprache in der Fremdsprache
sogar im Erwachsenenalter zu lernen. Nach Kurorendnen (2010, 109) ist das
grote Hindernis fur Finnen, dass sie dies nicht rfibglich halten und dass sie
deswegen an ihrem finnischen Akzent festhalten.oKen/Leinonen (2010, 109)
betonen, dass es harte und intensive Arbeit enfprdeenn man eine korrekte

Aussprache erlernen will.

Phonetische Theorie kann man auf gleiche Weiseetemie man auch Worter lernt,
aber die Anwendung des Gelernten ist keine mectia@i&ktivierung der gespeicherten
Elemente, sondern deren veréanderte Zusammenfilunoh@erschlagung im Redefluss
(Reinecke 1993, 27). Obwohl es natiirlich auch Absren gibt, brauchen die meisten
Lernenden viel FleiR, Ubung und Unterricht, um siels fremde Idiom auch phonetisch

anzueignen (Dieling 1992, 8).

Methoden fir Jugendliche und Erwachsene

Ein Kleinkind lernt die Muttersprache durch intares Horen und Nachsprechen. Der
Gehdorsinn ist bei Kleinkindern sehr scharf, abebeginnt sich schon mit finf Jahren
zu verschlechtern. In dem Alter, in dem FSU mestebeginnt, sind die
Aussprachegewohnheiten der Muttersprache so ggifedtiss sie automatisch auf die
Fremdsprache Ubertragen werden. (Hall u. a. 2008, d 20.) Diese
Wahrnehmungsstrategien und -gewohnheiten, die siblon bei einem Kind fiur die
Muttersprache entwickeln, erschweren oft das Eelerainer neuen Aussprache, indem

sie wie ein Raster wirken. Laute und intonatorisEbemen, die von der Muttersprache
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abweichen, werden durch dieses Raster wahrgenonumetrbewertet — und meistens
durch bekannte Muster ersetzt. (Dieling/Hirsch20@0, 17.)

Weil das Horen, Artikulieren und Intonieren durcie @igene Muttersprache gepragt
sind, ist es fur Jugendliche und Erwachsene nidiglich, allein durch Hoéren eine gute
Aussprache in der Fremdsprache zu erwerben (Dielireghfeld 2000, 17 & Hall u. a.
2005, 13-14). Nicht einmal ein langer Aufenthalt Ausland garantiert eine korrekte
Aussprache. Die meisten Lernenden profitieren voaresystematischen Unterweisung
im Horen und Aussprechen der Fremdsprache. Im Bpréerricht sollte schon auf der
Anfangerstufe Phonetik mit einbezogen werden, daeme unkorrekte Aussprache
nicht ubernommen wird. (Hall u. a. 2005, 13-14.)

Es ist wichtig, phonetische Erscheinungen im Ausspeunterricht konkret und
anschaulich zu erklaren und mdoglichst wenig abstrédegriffe zu benutzen. Es geht
nicht darum, diese Begriffe zu lernen, sondern dia$ ist eine moglichst korrekte
Aussprache zu erwerben. Das Erlernen von fremdemebawird durch Assoziationen
erleichtert. (Moilanen 2002, 74 u. 89.) Bdi konnen die Schiler z. B. an eine

Lokomotive und bei [z] z. B. an eine Biene denken.

3.6 KORREKTUR

Ab und zu wird behauptet, dass Aussprachefehlerekgiol3e Rolle spielen, denn auch
Muttersprachler machen Fehler und werden trotzddme oProbleme verstanden.
livonen betont, dass dabei der Fehlertyp entschdidst. Gewisse Fehler kdnnen zu
Probleme fiihren und andere nicht. Reduktionen ursibBen (Weglassen von Lauten)
sind zum grof3ten Teil konventionalisiert und missEswegen gelernt werden.
(livonen 2005, 45-46.)

In der Phonetik wie in anderen Disziplinen implitie Leistungskontrolle

Fehlerermittlung, Fehlerbewertung und FehlerkourektDieling behauptet, dass
phonetische Fehler in manchem Bezug viel diffizéds andere sind. Die Frage, was
fehlerhaft und was noch akzeptabel ist kann nicimhér eindeutig beantwortet werden.
(Dieling 1992, 47-48.) Weil die Korrektur phonetier Fehler diffizil ist, kann man es
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nach Dieling gut verstehen, wenn einige Lehrer ploonetischen Fehlern kapitulieren
und sich bei ihrer Korrekturarbeit vor allem morfdgischen, syntaktischen,

lexikalischen und stilistischen Fehlern zuwendé&ielfng 1992, 49.)

Die Bewertung sowohl von Erfolgen als auch von Miigdgen signalisiert deutlich,
dass sie die Lernenden motiviert und aktiviert. \[gasnetische Leistungen betrifft,
scheint Positivbewertung besonders wichtig zu s&ie sollte nach Mdoglichkeit
Uberwiegen, damit die Lernenden durch Bewertungptnzzm Verstummen gebracht
werden. (Dieling 1992, 49.) AuRerst wichtig ist, Rahmen eines Korrekturvorgangs
auch geringe Fortschritte durch positives Feedhark Lehrer zu honorieren, damit
der Lerner Erfolgsergebnisse bekommt. Das priméi&@ der Korrektur ist ein
Fortschritt und nicht das Erreichen absoluter Lielez Der Lerner sollte das Ziel
haben, besser zu werden als in der vorangehendrridhtstunde und nicht besser
werden als die Kameraden in der Gruppe. (Fuchs ,28@0.) Der Lehrer muss
versuchen, eine entspannte Atmosphare zu schatfen, Angst vor dem Fehler und vor
der Blamage blockiert. Dieling betont, dass degenider sich frei und unbefangen
fuhlt, weniger falsch macht. Wichtig ist auch, rodb nicht zu sparen (Dieling 1992,
41.)

Bei der Spezifik phonetischer Fehler kann der Lehreht erwarten, dass der Lernende
augenblicklich Falsches durch Richtiges ersetzionetische Ubung ist stets auch

gezielte Ubung und Anleitung zur Weiterarbeit. (Dig 1992, 50.)

Der Lehrer bestimmt die Toleranzschwelle fiir phimoée Fehler weitgehend selbst.
Dieling empfiehlt, vor allem jene Fehler zu koregen, die den sogenannten Fremden
Akzent ausmachen. (Dieling 1992, 22.) Fuchs betdeds nicht jeder durch den Lehrer
registrierte Fehler direkt zu einer Korrekturhamgjudtihren muss oder sollte. Vor allem
im Anfangsstudium des FS-Lernens sollte der Lehoesichtig mit der Fehlerkorrektur
umgehen, um die Motivation zum Sprechen des FSz tmmbch lUckenhafter
Sprachkenntnisse nicht in Gefahr zu bringen. Hszis beachten, dass gerade
Erwachsene phonetischen Korrekturen gegeniberesapiindlich und verletzbar sind.
(Fuchs 2004, 319.)
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Gleichzeitig ist phonetische Korrektur unbedindoeterlich, denn in der Anfangsphase
ist der Lerner zur phonetischen Selbstkorrektur ofich nicht in der Lage.
Fortgeschrittene Lerner kdnnen dagegen zur Sellvettar angehalten werden. (Fuchs
2004, 319.) Auch Dieling ist der Meinung, dass Eedimittlung ab Mittelstufe auch
Sache der Lernenden ist, die sich dabei im seilisthtren Horen Gben (Dieling 1992,
48).

Nach Fuchs' Auffassung sollten den Lernern die viddellen Unterschiede in
phonetischer Begabung bewusst gemacht werden, unatiga Stressfaktoren durch
den Vergleich mit anderen Lernern zu vermeidenciil2004, 320.) Zu lberlegen ware
aber, ob dadurch den Lernern die falsche Botsalafhittelt wird, dass das Erlernen
einer guten Aussprache nur fur einige mdglich Melmehr sollte den Lernern
gegenuber betont werden, dass jeder, unabhangiondavie schnell er lernt, durch

Ubungen Fortschritte machen kann.

Der Lehrer sollte méglichst alle Abweichungen votarfslard aufmerksam registrieren.
Nach Dieling kommt es oft vor, dass sich der Letaerdie Fehler seiner Lernenden
gewohnt, indem er sie wedfiltert. Fehlerermittlungolite nicht nur bei

Leistungskontrollen stattfinden, sondern in unteiedlichen Situationen, mdglichst

auch in auBerunterrichtlichen. (Dieling 1992, 48.)

3.7 INHALTE DES AUSSPRACHEUNTERRICHTS

In diesem Unterkapitel werden zuerst die Rollen dewte und Prosodie im
Ausspracheunterricht behandelt. Die Laut-Buchstaé®egiehung wird auch diskutiert.

3.7.1 Rollen der Laute und der Prosodie im Ausspracheunteicht

Im Phonetikunterricht wird traditionell vor allermader Korrektur einzelner Laute
gearbeitet und trotz der Bedeutung der Prosodiema&ussprachelibungen meistens
nur einzelne Laute zum Gegenstand. Rein theoretidainan sich darlber einig, dass
die prosodischen Eigenschaften (d. h. Intonation Dielings Terminologie) viel

entscheidender sind als die Artikulation und nachutigem Verstandnis impliziert
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Ausspracheunterricht Intonation. (Dieling 1992,1P1-37.) Hirschfeld/Neuber sind der
Auffassung, dass die Prosodie immer noch zu wemigiéksichtigung in Materialien

und Unterrichtspraxis findet. (Hirschfeld/Neuberl20 10.) Dieling/Hirschfeld (2000,

32) vertreten die gleiche Auffassung. Nach ihneteipft sich Phonetikunterricht im
Unterrichtsalltag meist in der Arbeit an Lautenyohl seit langem bekannt und auch
anerkannt ist, dass die Schiler die Intonation. d®fosodie in der in dieser Arbeit
verwendeten Terminologie beherrschen sollen.

Tiittula (1993, 68) betont, dass man im FSU Int@mrawiel Aufmerksamkeit schenken
sollte, weil sie in interkultureller KommunikatioProbleme bereiten kann. In
verschiedenen Kulturen hat die Intonation unteesdiiche Aufgaben, was leicht zu
Missverstandnissen fuhren kann. (Tiittula 1993) @8anche Sprecher wollen jedoch
mehr oder weniger bewusst an der Prosodie der eigkluttersprache und der eigenen
Identitat festhalten. Wenn aber die prosodischage&chaften in die Fremdsprache
Ubertragen werden, kann man falsch verstanden werdd z. B. jemandem negativ

vorkommen, obwohl man eigentlich positiv war. (Lebsari 1998, 88-89.)

Es empfiehlt sich, Ausspracheiibungen mit UbunganProsodie zu beginnen, weil
Prosodie wichtiger als einzelne Sprachlaute istchNKuronen/Leinonen (2010, 111)
tendieren Schweden dazu, einzelne nicht-schwedisabte zu tolerieren, weil solche

Einzelheiten in der prosodischen Gesamtheit versalen.

Warum wird aber die Intonation in der Unterrichtpsavernachlassigt? Nach Dieling
spielt da eine grof3e Rolle, dass die Phonetik atsé&kschaft relativ jung ist, und die
Aufmerksamkeit der Phonetiker bis in die jungstét Xer allem der Erforschung der
Laute gegolten hat, was natlrlich Auswirkungendiefmethodische Forschung, auf die
Lehrmaterialproduktion und schliel3lich auf den Wnoét hat. (Dieling 1992, 11-12.)

3.7.2 Laut-Buchstaben-Beziehung

Der Unterschied zwischen den Begriffen ,Buchstabed ,Laut ist finnischen Schilern
oft unklar, weil im Finnischen die Buchstaben diute in der Regel ziemlich genau
reprasentieren. Das deutsche Schriftsystem ist geenlauttreu, was leicht zu

Ausspracheproblemen fihren kann. (Hall u. a. 2@05) Die Vermittlung der Laut-
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Buchstaben-Beziehung gehort zwar ganz an den AnélsgUnterrichts, aber auch
spater muss der Lehrer noch oft wiederholend urdligleend auf dieses Thema
zurickkommen (Dieling 1992, 42). Aussprache undrifcparallel zu vermitteln hat

sich nach Dieling (1992, 25) im Unterricht mit Extaenen bewahrt, weil zwischen

phonetischen und orthographischen Fertigkeiten \&eehselwirkung besteht.

Es wird im Allgemeinen nicht bezweifelt, dass diehBrrschung der Laut-Buchstaben-
Beziehung ein wichtiger Grundstein fur eine gutesgprache ist. Umstritten sind
jedoch die Auffassungen dariber, ob sich der Laeteahe Kenntnisse bewusst und mit
Hilfe der Transkription oder mehr nebenbei aneigseil. Die Transkription kann
sowohl als zusatzliche Belastung als auch als beérniches Hilfsmittel gesehen
werden. Dieling betont, dass die Transkription aualenn die Vielfalt der
Transkriptionszeichen am Anfang verwirrend sein ymaig der Zeit zu einem wichtigen
Hilfsmittel wird. Z. B. die teilweise kompliziertehaut-Buchstaben-Beziehungen im
Deutschen sind laut Dieling ohne Transkription kaganstellbar. Dieling betont, dass
die Transkription stets ein Hilfsmittel bleibenlIs@ie Lernenden brauchen die Zeichen
in der Regel nur rezeptiv und nicht unbedingt tétslig zu beherrschen. (Dieling
1992, 27-28.)

Fir die Beschreibung der Aussprache wurden scleda phonetische Notationssysteme
entwickelt. Die bekannteste Lautschrift ist die dieternational Phonetic Assiciation
(IPA®, s. Anhang). Die Symbole entstammen mehrheitlieln dateinischen Alphabet.

Einige zusatzliche Symbole stammen jedoch ausranddphabeten.

Mit Hilfe der IPA-Zeichen lernen die Schiler, di@tdrscheidung zwischen Lauten und
Buchstaben zu treffen. Auch die Laut-Buchstabendrmg kann in IPA-Schrift
eindeutig dargestellt werden. So kénnen die SclailBr den Unterschied zwischen den
E-Lauten inWeg([e:]) und weg([€]) deutlich sehen. AuRerdem ist es fur die Lernende
maoglich, Abweichungen zwischen Schreibung und Atede klar zu erkennen, wie z.
B. in Kind [t]. Ohne Kenntnisse der IPA sind die Schiler niéh der Lage,

Die IPA-Zeichen und Laute, die sie reprasentieckénnen gehort werden unter:

http://www.phonetics.ucla.edu/course/chapterl/ardphtml
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Ausspracheworterbliicher zu benutzen. (Dieling/Hieddh 2000, 41.) Die Zeichen
signalisieren Lautwerte, die die Schrift nicht dotgiz. T. verdeckt oder verfalscht
(Dieling 1992, 28)°

Die Verwendung der IPA bedeutet aber auch mehriAftie die Lernenden, weil sie
zusatzliche Zeichen lernen mussen. Das NebeneinandelLaut- und Schriftzeichen
kann aufRerdem verwirrend wirken. (Dieling/Hirsctfeéd000, 41.) Nach Moilanens
Auffassung konnte diese Verwirrung vermieden werdedem die geschriebene und
gesprochene (und transkribierte) Form eines Waates/erschiedenen Tagen gelernt
werden. Diese Formen sollten als zwei Synonymeabktet werden, von denen die
eine in der geschriebenen Sprache und die anderdeiingesprochenen Sprache
verwendet wird. So werden sie auch im Gehirn ascléedenen Orten gespeichert und
nicht miteinander verwechselt. (Moilanen 2002, 1%5 ist jedoch keinesfalls nétig,
dass die Lernenden selber transkr