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1 JOHDANTO

Tama pro gradu -ty kasittelee kulttuurin opettam&iomalaisen viittomakielen ja englan-
nin kielen kansalaisopistojen alkeiskursseilla.Kimats selvittédd, kuinka suomalaisen viitto-
makielen ja englannin kielen yliopisto-opiskeliggtkd kansalaisopiston opettajat ajattelevat
kulttuurin siséltymisesta kohdekielen alkeiskurssiséltoon. Tutkimus tarkastelee opiskeli-
joiden ja opettajien néakdkulmasta kielen ja kultimsuhdetta, kulttuurin maarittelya, kulttuu-
rillisten teemojen sisaltymista kielikurssiin sekélaisia opetustapoja kulttuurin opettami-
seen. Tutkimuksen aineisto on keratty sahkoisisekylomakkeilla.

Suomalaista viittomakielta opetetaan Suomessaanar&ielena ammattikoulu-,
ammattikorkeakoulu- ja yliopistotason lisaksi my@gpaan sivistystoimen puolella kansalais-
opiston kursseilla, sekd kuurojen kansanopistoa Ktiurojen Palvelusaation jarjestamilla
kursseilla. Ammattikoulu, ammattikorkeakoulu- jaogistotasolla on mahdollista suorittaa
viittomakielialan tutkinto. (Kuurojen Liitto 2012a.

Viittomakielen ohjaajan koulutuksesta valmistunbja@ja voi toimia erilaisissa
ohjaus- ja avustustoissa suomalaista viittomakieliéerilaisia puhetta tukevia ja korvaavia
kommunikaatiomenetelmia kayttden. Tutkintoon kuuR@ ov suomalaisen viittomakielen
opintoja, joissa yhtena osana on kulttuurille origela tavalla toimiminen ja yhteison histo-
rian tunteminen. (Opetushallitus 2010: 8-10, 24)-28uopion ja Helsingin humanistisessa
ammattikorkeakoulussa (Humak) ja Turun Diakonia-attikorkeakoulussa (Diak) on mah-
dollista opiskella viittomakielentulkiksi, jossae@llisena osana opiskelua on Kkielitaidon ja
tulkkausopintojen lisaksi kuurojen kulttuurin tumtimen ja siihen tutustuminen. Humakin
opetussuunnitelman mukaan viittomakielen opintajaybteensa 50 op, joiden yhteydessa
kasitelladn kulttuuriin liittyvia teemoja (Humak)iakissa kulttuuriopinnot on jarjestetty eril-
lisen kulttuurikurssin yhteyteen, joka on laajutdeh 10 op (Diak). (Humak 2012; Diak
2012.)

Jyvaskyla on Suomen ainoa yliopisto, jossa suomstalaiittomakielté voi opis-
kella padaineena. Taman lisaksi Jyvaskylan yliops voi opiskella viittomakieliseksi luo-
kanopettajaksi. Suomalaisen viittomakielen oppieste valmistuu kulttuurin, kirjallisuuden
ja viestinnan asiantuntijoita, jotka voivat toinkaulutus- ja tutkimustehtavissa opintojen jal-
keen. Opinnot on jaettu kahteen linjaan: aidinkigje vieraan kielen linjaan. Molemmissa
linjoissa on kulttuuriopintoja erillisen& kokonaigana 9 op, minka liséksi vieraan kielen lin-

jalla opiskelevat suorittavat 20 op suomalaisettoriakielen kieliopintoja. (Jyvaskylan yli-
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opisto 2012a.) Vuonna 2010 Jyvaskylan yliopistosisdtti toimintansa viittomakielen kes-
kus, jonka paatehtavanad on kehittda viittomakiktiskevaa tutkimusta ja koulutusta. Ope-
tusministerid on myontanyt Jyvaskylan yliopistolgtakunnallisen erityistehtavan suomalai-
sen viittomakielen opetus- ja tutkimustyolle. (Wmakielen keskus 2012).

Naiden oppilaitosten lisaksi suomalaista viittonedté opetetaan vieraana kiele-
na kesayliopistoissa, vapaan sivistystoimen publainsalais- ja tydvaenopistojen kursseilla,
kuin myds kuurojen yhdistysten ja Kuurojen kansastop jarjestamilla viittomakielen kurs-
seilla. (Kuurojen Liitto 2012a.) Kuurojen kansargipi jarjestaa myos kokopaivaista viitto-
makielen opetusta viittomakielen linjalla. (Kuunoj&kansanopisto 2012). Myods Kuurojen
Palvelusaatio jarjestaa Juniori-kursseja kuurogsteln perheille, joissa perheet voivat opis-
kella viittomakieltd ja tutustua kuurojen kulttuari (Kuurojen Palvelus&éatio 2012). Naiden
tahojen jarjestamista kursseista ei ole laadittkigta, kansallista opetussuunnitelmaa, vaan
kurssien sisallot ovat kurssin jarjestdjien vadtuuEtenkin kansalaisopistoissa opetuksen
sisédltd ja painotuspisteet voivat olla hyvinkin dregeenisid, silla jokainen opettaja laatii
kurssisuunnitelman itsendisesti omien tietojenpj@n ja aiempien opetuskokemusten perus-
teella, jotka voivat erota yksittaisten opettajigtilla.

Suomalaisen viittomakielen tutkimus alkoi noin 3ibtta sitten. Terhi Rissasen
Viittomakielen perusrakennen ensimmainen suomalaisen viittomakielen tutkisaska jul-
kaistu tutkimusraportti (Rissanen 1985). Taméangéfk on tutkittu suomalaisen viittomakie-
len fonologiaa, morfologiaa, kielen omaksumistaldam historiaa ja muutosta, nimistda seka
sosiolingvistiikkaa (Jyvaskylan yliopisto 2012b)uikenkin suomalaisen viittomakielen opet-
tamista ja oppimista vieraana kielena on tutkitusin vahan, mink& vuoksi tutkimusaiheen
valikoituminen vieraan kielen opettamisen puolataajankohtaista. Tutkimusaiheen valin-
taan vaikutti myds kiinnostukseni viittomakielenet@amiseen ja opetuskaytanteiden kehitta-
miseen seka oma kokemukseni viittomakielen oppistéseieraana kielena.

Suomalaisen viittomakielen oppimisesta ja opettasi#s vieraana kielend seka
kuurojen kulttuurista on tehty muutamia tutkimukdgertold Fuchsin (2004) vaitoskirjatut-
kimus kasittelee suomalaisen viittomakielen opeigtarvieraana kielené foneettisen artiku-
laation ja sen opettamisen nakdkulmasta. RiittaoMivKarén (2002) on selvittanyt suoma-
laisen viittomakielen opetuksen kehittymista. Sulamsta kuurojen kulttuuria tarkastellaan
eri teoksissa eri ndkokulmista kéasin, kuten histortkts. Salmi ja Laakso 2005), tarinanker-
ronnan ja artikkelikokoelmien (Malm 2000) kauttapi@naytetdissa aihetta on kasitelty esi-
merkiksi Kuivalan ja Kallion (2008) pro gradu -tyds jossa he tarkastelevat kuurojen yhtei-

son kulttuurisia tapoja. Jarvenpaa, Nukarinengend (2010) ovat tarkastelleet opinnayte-
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tyossaan viittomakieltéd ja kuuroutta kulttuuriseikdkulman mukaan ja tuottaneet tiedotus-
materiaalia kuuroudesta kuuleville vanhemmille.

Kansainvalisesti kuurojen kulttuuria on tutkittutgisesti amerikkalaisen ja brit-
tildisten tutkijoiden toimesta, esimerkiksi Lanegffineister ja Bahan (1996), Mindess (2006)
ja Ladd (2003). Sen sijaan viittomakielen opetustaaana kielend on tutkittu vahan, silla
useimmat tutkimusaiheet painottuvat kuurojen lagidemuorten opiskeluun. Wilcoxin ja Wil-
coxin (1997) teoksessa kasitellaan amerikkalaisitomakielen (ASL) opettamista vieraana
kielend. Teos on tietdmykseni mukaan ainoa laji&mkasittelee ASL:n historiaa ja raken-
netta, kuurojen kulttuuria seka ASL:n opettamistal&ville. Taman lisaksi Yhdysvalloissa
on tutkittu muun muassa viittomakielen asemaa wiegiakielena seka koulutuksen jarjesta-
mista korkeakouluissa (esim. Wilcox ja Peyton 1988pper, Reisman ja Watson 2011).

Puhuttujen kielten puolella maan- ja kulttuurinemus on tunnustettu tarkeaksi
osaksi vieraan kielen oppimista, vaikka usein tosleidessa kulttuurin opetukselle ei ole
aikaa tai opetus keskittyy ainoastaan korkeakulitiutai esimerkiksi kohdemaan valtiollisten
systeemien ja nahtavyyksien esittelyd. Kuitenkipila@an kannalta olisi mielenkiintoista op-
pia juuri kielenkayttotilanteissa toimimista, aréipan ilmididen tarkastelua sekd oman ja
kohdekulttuurin vertailua. (Kaikkonen 1994: 18—E¥K 2003: 150.) Jyvaskylan yliopistossa
esimerkiksi Pohjanen (2007) on tutkinut pro gradybssaan kohdekulttuurien esiintymista
englannin ylakoulun oppikirjoissa. Myos Lappalain@®11) on tutkinut kulttuurin esiinty-
mista ylakoulun ja lukion englannin kielen oppikigsa, mutta han keskittyi tutkimuksessaan
tarkastelemaan ainoastaan amerikkalaisen kultt@siintymista.

Kulttuuri siséltyy kielen opetukseen automaattisksttyyn tasoon saakka, silla
kieli ja kulttuuri kuuluvat vahvasti yhteen. Kulttt nékyy esimerkiksi kielen rakenteissa ja
kayttétavoissa. Kuitenkin kulttuurin tietoinen ofahinen ja esilletuominen tutustuttavat kie-
len opiskelijat kohdekulttuuriin syvemmin, miké& sdattaa opiskelijan ymmarrysta kohde-
kulttuurista, auttaa hanta toimimaan kulttuurillmipaisella tavalla, mahdollistaa sujuvam-
man kanssakaymisen kohdekulttuurin edustajien kasska estaa vaarinkasitysten syntymis-
ta. (Salo-Lee 1996a: 24.)

Suomalainen viittomakieli on Suomen perustuslaissenustettu vahemmisto-
kieli (Finlex 1999). Viittomakielen asema suomadsisa yhteiskunnassa on parantunut viime
vuosikymmenien aikana ja viittomakieli on saanséifi nakyvyytta etenkin viittomakielisten
tv-uutisten seka rap-artisti Signmarkin myota, mutista huolimatta valtavaeston tietoisuus
viittomakielesta ja kuurojen kulttuurista on yhahéista. Kansalaisopistojen viittomakielen

kursseilla on siis suuri rooli tietoisuuden lisadessa, silla kansalaisopistojen kursseilla koh-
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taavat eri ikdluokat ammattiin, sukupuoleen tailktustaustaan katsomatta. Viittomakielen
kursseilla olisi tarkead, etté opiskelijat tutusivat viittomakielen opiskelun lisdksi myo6s
kuurojen kulttuuriin, jotta kielesta ja yhteisostalittyisi opiskelijoille oikeanlainen kuva.
Tietoisuus kuurojen kulttuurista ja viittomakiel&stoi valittya tehokkaasti esimerkiksi kansa-
laisopiston kielikurssien osallistujien my6ta yl&jemmalle joukolle. Tamén lisaksi kansa-
laisopistojen kielten opetuksesta tehddan Suontgssa vahan tutkimusta, joten kaikenlai-
selle tutkimukselle on tarvetta. Taman lisaksi angin kielen opetuksen tutkimus keskittyy
Suomessa usein peruskoulu- tai lukio-opetuksemnigken, jolloin kansalaisopistojen kielen
opettamisen tutkiminen jad vahemmalle huomiolleidsi& syiden vuoksi kulttuurin opetuk-
sen tutkiminen kansalaisopistojen kursseilla onkgataista, silla tutkimustietoa ei ole saata-
villa.

Taman tutkimuksen tavoitteena on saada alustagakssiita, millaisia kulttuu-
rillisia teemoja alkeiskursseilla tulisi opettagk&emilla tavoin kulttuuria olisi mahdollista
opettaa. Tutkimus antaa suuntaa antavaa tiet@a siiten kulttuurin opetus toteutuu opetuk-
sen kentalla ja kuinka kulttuurin opetusta olisihdellista kehittaa. Tutkimuksesta saatava
tieto on tarkead etenkin suomalaisen viittomakidlgkimukselle, silla aihetta ei ole viela
tutkittu. Tutkimuksesta saatava tieto on kuitengintapuolista ja alustavaa, mutta se antaa
pohjan tarkemman ja yksityiskohtaisemman tutkimuokseeuttamiselle.

Tutkimuksen teoriapohja sisaltaa kulttuurin ma#mté, kulttuurienvalista vies-
tintdd seka kulttuurin ja kielen opetuksen suhdgtia kasittelen luvussa kaksi. Luvussa
kolme kasittelen englanninkielisten maiden kulttaweurooppalaisen viitekehyksen mukaan,
minka jalkeen tarkastelen kuurojen kulttuuria lwauseljd. Viidennessa luvussa kasittelen
tutkimuksen toteuttamista sekéa esittelen tutkimskaekaytettya aineistoa. Luvussa kuusi
kasittelen tutkimuksen tuloksia kielikohtaisestirkumyds vertailemalla suomalaisen viitto-
makielen ja englannin kielen vastauksia toisiir@gitseméannessa luvussa pohdin tutkimuksen
rajoituksia ja mahdollisia jatkotutkimusaiheita. duksi kokoan tutkimuksen annin luvussa
kahdeksan. Tutkimuksen loppuun olen sijoittanutd&bettelon seka liitteet kyselylomake-

pohjista, joiden avulla kerasin tutkimuksen airmist
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2 KULTTUURI

Kulttuurin maaritelma on erittain laaja ja sité daan lahestyd monesta eri ndkdkulmasta ka-
sin. Esittelen tassé luvussa muutamia maaritelmitivkirista seka kielen ja kulttuurin suh-
teesta, jotka antavat kattavan kokonaiskuvan kuidttiukasitteesta. Taman lisaksi esittelen
alaluvussa 2.1 Byramin ja Risagerin (1999) laatinéi&dkulmia kulttuurin luokitteluun. Salo-
Leen (1996a: 6) mukaan kulttuuri voidaan ymmartako jsuppeasti tai laajasti. Suppeasti
kasitettyna kulttuuri tarkoittaa korkeakulttuurgagen tuotteita, eli esimerkiksi teatteria, kirjal-
lisuutta ja musiikkia. Useimmiten arkielaman putseelsdsitammekin kulttuurin nimenomaan
korkeakulttuurina. Laajemman merkityksen mukaarttiuti tarkoittaa tietyn ihmisryhman
tapaa elda ja kayttaytya, jossa merkitsevaa omitlakyhmaa yhdistavia piirteitd, paivittaisia
toimintoja ja tapoja seka niiden muodostamaa itieettia. Kulttuurienvalisen viestinnan tut-
kimuksessa ja kielen opettamisen ja oppimisen ylesga kulttuurilla tarkoitetaan usein tata
laajempaa kokonaisuutta. (Salo-Lee 1996a: 6.) Hwiliton opittua ja jaettua: omaksumme
kulttuuria vasta ollessamme kanssakaymisessa muldeisten kanssa. Kulttuuria opitaan
siis viestinnén kautta ja jaamme saman kulttuurishen ihmisten kanssa, keiden kanssa paa-
asiassa viestimme. (Hall 1976: 16—-17; Salo-Lee 49667.)

Hallin (1976: 16—-17) mukaan ihmiselaman jokainea-akie on jollakin tavalla
kulttuurin vaikutuspiirissad. Esimerkiksi persooiglus, tunteiden ilmaisu, ajattelutapa, on-
gelmanratkaisukyky, kaupunkien suunnittelu sekkefiteen ja hallituksen toiminta ovat
kaikki esimerkkeja elamanalueista, joihin kulttuugiikuttaa. Hall (1976: 17) kuitenkin kriti-
soi naiden seikkojen olevan juuri niitd kaikistdvsapia kulttuurin ilmentymia, jolloin kult-
tuurin syvin vaikutus ihmisten kaytokseen jaa livahalle huomiolle. Kulttuuria voidaankin
kuvata jaavuorimallin avulla, jossa veden pinnaapyblella sijaitsevat kulttuurin selvasti
nakyvat seikat (Salo-Lee 1996a: 8-9), kuten H4llia76: 16—17) mainitsemat elamanalueet
tai kulttuurille ominainen ruoka, kieli, vaatetus kaytostavat. Kuitenkin kulttuurista suurin
osa sijaitsee veden pinnan alapuolella, esimerkikstintatyyli, arvot, normit, uskomukset ja
asenteet. (Salo-Lee 1996a: 8-9.)

Chen ja Starosta (2005: 25-27) maarittelevat kudituneljd ominaispiirretta,
joiden mukaan kulttuuri on holistista, opittua, damista ja kaikkeen liittyvaa. Kulttuurin
holistisen eli kokonaisvaltaisen luonteen vuoks&i sioidaan jakaa pienempiin osiin (esim.
koulutusjarjestelmaan, poliittisen jarjestelmaaa jnjotka kuitenkin liittyvat tiiviisti toisiinsa.

Kulttuuri on myos opittua, eli omaksumme kulttuuvasta muiden samaan kulttuuriryhméaan
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kuuluvien kanssa viestimalla ja olemalla. My6s K@aiken (1994: 68) mainitsee kulttuurin
oppimisen tapahtuvan viestintatilanteessa muidemsiten kanssa toimimalla. Naiden lisaksi
kulttuuri on dynaamista eli alati muuttuvaa sekéklkaen liittyvaad. Kulttuuri maarittelee taten
ihmiskuntaa ja sen saavutuksia (Chen ja Staro$ia: Z5-27).

Kaikkonen (1994: 68—69) toteaa yksilon olevan jon|iteison, yhteiskunnan ja
sen alayhteison jasen. Yksilolla on tdssé yhteisdggraktio-, kommunikaatio- ja viestinta-
tarve muiden, samaan yhteis66n kuuluvien yksildikanssa. Taman viestintatarpeen ja yh-
teison jasenten valisesta toiminnasta syntyy kuifyjonka myoéta syntyy kielenkayttd ja
kulttuuri-instituutiot. Kaikkosen (1994: 69) mukabiicklas (1991) ja Kaikkonen (1991) maa-

rittelevat kulttuurin seuraavalla tavalla:

"Kulttuuri on yhteison jasenten keskindinen sopinamgoista, normeista, saan-
ndista, rooliodotuksista ja merkityksistd, jotkgaavat yhteison jasenten kayt-
taytymista ja viestintda seka taman toiminnan sf&a@na syntyneet teot ja tuot-
teet.” (Nicklas 1991; Kaikkonen 1991)

Tama on myos se nakemys kulttuurista, jota kayiésd tutkimuksessa, silla se kiteyttaa kult-
tuurin silla tavalla kuin ymmarran sen erityisdgélten opetuksen yhteydessa olevan. Taméan
tutkimuksen kannalta on olennaista ymmartaa kuitfaajan merkityksen mukaan, jota myos
Kaikkosen (1994) maaritelma edustaa. Vaikka tasgimiuksessa en késittele taman tar-
kemmin muita maaritelmia kulttuurista, on kuitenkinomioitava, etta erilaisia maaritelmia
kulttuurista on olemassa lukemattomia maaria. Miilattava esittely on mahdotonta taman
tutkimuksen puitteissa. Kulttuuria voidaan kuitemkilokitella eri nakékulmiin sen mukaan,
mita piirteitd niiden maarittelyissa mainitaan. &dhestymistapaa olen hyddyntanyt tutki-

muksessani ja esittelen lahestymistapaa tarkemialivassa 2.1.

2.1 Kulttuurin luokittelu eri nakdkulmien mukaan

Byram ja Risager (1999) selvittivat tutkimuksesstamrskalaisten ja brittilaisten kieltenopet-
tajien kasityksia muuttuvasta Euroopasta seka rsterovaikutusta kieltenopetukseen ja kult-
tuurillisen ulottuvuuden esiintymista opetukse®&aam ja Risager (1999: 82—-105) kasittele-
vat opettajien madritelmia kulttuurista kahden wattuvuuden mukaan, jossa ensimmaisen
mukaan kulttuurimaaritelmat luokitellaan ryhmiinltuurin siséllon mukaan (taulukko 1).
Toisen ulottuvuuden mukaan kulttuurimaaritelmatgae ryhmiin sen mukaan, milla tasolla
kulttuuri esiintyy. Néaita tasoja ovat V- kansainmwé&h taso, W- kansallinen taso, X- kansallis-
ten alakulttuurien tasot ja Y- henkilokohtainenotal§asittelen tassa tutkimuksessa kulttuurin

maaritelmé&a kuitenkin pelkédn ensimmaisen ulottuemuchukaan.
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Taulukko 1. Kulttuurin luokittelu eri nakdkulmiinyBamin ja Risagerin (1999) mukaan.

A — culture understood as people’s way of life @ditions — how people live in concrete terms, rthei
activities, their ways of living together and so on

B - culture understood as the objec structures people live in, the social, politicaldaaconomic
institutions for example

C - culture understood as the norms or values charsicigmpeople’s live— the ideas people have abt
their life, behaviour, mentality, consciousness sanen

D - culture understood as valued products or artefastsartistic life and artistic products of diffett
kinds, for example literature, music, art and so on

Ensimmainen ndkokulma kéasittaa kulttuurin arkielaméentymaksi, eli milla tavalla ihmi-
set elavat, millaista heidan elaméansa on ja midlgierinteitd kulttuuriin kuuluu. Toinen néa-
kokulma kasittéaa kulttuurin instituutioiden ja ligan nakokulmasta, eli milla tavalla erilaiset
instituutiot maarittelevat kulttuuria ja millaindristoria kulttuuriin nivoutuu. Kolmas nako-
kulma kasittda kulttuurin arvojen mukaan, eli m#tan normien ja arvojen mukaan ihmiset
elavat ja ajattelevat. Neljas nakokulma kasittaléwwrin esimerkiksi kirjallisuuden, musiikin
ja taiteen mukaan eli kulttuuri ymmarretaan kultisten tuotteiden perusteella. Taméa maari-
telma ei katso kulttuuria siihen kuuluvien ihmistdreidan tapojensa, arvojensa ja perin-
teidensd mukaan, vaan tarkastelee kulttuuria k&rkttauristen seikkojen mukaan, joita ovat
muun muassa kulttuuriset tuotteet kuten taide.

Byramin ja Risagerin (1999: 85-86) tutkimuksen markauurin osa vastaajista
maarittelee kulttuurin ndkdkulman A mukaan, eligamnalla kulttuuria ihmisten arkielamaan.
Tanskalaisten opettajien vastauksista 31.9 % sijoit ndkokulmaan A, samoin kuin 45 %
brittilaisten opettajien vastauksista. Toisaaltaskalaisten opettajien vastaukset jakaantuivat
melko tasaisesti nakdkulmien A (31.9 %) ja nakolkarinB (30.1 %) valille, jolloin tanskalais-
ten opettajien nakemys kulttuurista on monipuolijeekohtelee kulttuurin eri osa-alueita ta-
sapuolisesti. My0s taiteen merkitys kulttuurin énmtymana esiintyy tanskalaisten opettajien
vastauksissa melko runsaasti (nakékulma D, 20.5T#)skalaisten opettajien ajattelutavalle
on keskeista erottaa kieli ja kulttuuri toisistapoloin kulttuuri sisaltéa kaiken sen, minka ei
nahda olevan kieltd. Vain 3.3 % tanskalaisista tajista mainitsi kielen osana kulttuuria.
Tallainen ajattelutapa vaikuttaa kuitenkin melkerailta, silla esimerkiksi Kaikkosen (1994
6) mukaan kielta ei voi irrottaa siita kulttuurisdasta, missa se on syntynyt, missa sita kayte-
taan ja missa se muuttuu. Brittilaisten opettajjastaukset iimentavat antropologista nako-
kulmaa, jossa painopisteené on elamantapa jaitahtikokulma A, 45 %), mutta myos so-

siaaliset rakenteet (ndkokulma B, 23.1 %) ja a(mékokulma C, 25.4 %) esiintyvat vastauk-
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sissa melko tasaisesti. Brittilaisten opettajiestaaksista vain 11 % luokiteltiin kuulumaan
nakokulmaan D, jossa kulttuuria kasitellaan korkegkurin nadkdkulman mukaan.

Tata pro gradu — tyota varten kaytan tata ByramiRigsagerin (1999) kayttdmaa
nelijakoa tarkastellessani suomalaisen viittoma&kielja englannin kielen yliopisto-
opiskelijoiden ja kansalaisopiston opettajien K&sita siitd, mita kulttuuri on. Kaytan ylla-
mainituista kategorioista lyhennettyjd nimid, joitavat A-arkielaman né&kdkulma, B-

institutionaalinen nakékulma, C-arvojen nakokulmdi-korkeakulttuurin nakokulma.

2.2 Kulttuurienvélinen viestinta
Englanninkielessa kaytetaan kahta eri termia kuaanrkulttuurienvalista viestintaa, joista
cross-cultural communicatiotarkoittaa eri kulttuurien viestinnan vertailua ifgercultural
communicatiortarkoittaa viestintdd kahden eri kulttuurista vale henkilon valilla. (Gudy-
kunst 2003: 1.) Eri kulttuuritaustat omaavat heitkiiestivat omalle kulttuurilleen ominaisel-
la tavalla, minka vuoksi muiden kulttuurien edustajkohtaaminen ja heidan kanssaan vies-
timinen saattaa aiheuttaa vaarinymmarryksia. Kuttanvalinen viestintd pyrkii ymmarta-
maan ja selittémaan kulttuurin vaikutuksen aseiimteisskomuksiin ja kayttaytymiseen, seké
tatd myota vahentamaan eri kulttuurien kohtaamasgsviestinnasta johtuvia vaarinymmar-
ryksia ja kulttuurisia yhteentormayksia. (Chen jar8sta 2005: 28.) Onnistunutta kulttuu-
rienvalista viestintdd hankaloittavat stereotypaa¢nnakkoluulot, joita eri kulttuurien edusta-
jilla saattaa olla toisistaan. Stereotypiat auttauseen kulttuuriin totuttautumisessa, mikali
stereotypiat eivat ole arvottavia ja niita on vamiuuttamaan lisatiedon karttuessa.
Kulttuurienvalisen viestinnan tutkimusalueita ovatiun muassa proksemiikka
(esimerkiksi keskusteluetaisyys), kinestetiikkair(eskiksi ei-kielelliset viestit kuten katse,
kosketus ja eleet) seka parakielellisyys (esimeaikiktonaatio, tauot, &dnenvoimakkuus, hil-
jaisuus). Muita tutkimusaiheita ovat muun muagsisollisyys ja yksilollisyys, ihmissuh-
dekeskeisyys (HC eli high context) ja sanakesksigiZ eli low context) seka moni- ja yksi-
aikaisuus (Mindess 2006: 39-64; Salo-Lee 1996b: B3ittelen seuraavaksi lyhyesti yhtei-
sollisten ja yksilollisten, ihmissuhde- ja sanala@sten seka moni- ja yksiaikaisten kulttuurien

eroja.

Yhteisoélliset ja yksilolliset kulttuurit. Suurin osa eli yli 70 % maailman kulttuureista on
yhteisdllisia kulttuureja, joista useimmat sijaitaé Afrikassa, Aasiassa ja Etela-Amerikassa.
Yhteisollisessa kulttuurissa rynmaa arvostetaaingd&enemman, kun taas yksilollisissa kult-

tuureissa yksilon tavoitteet koetaan ryhman taséttarkeammiksi. Yhteisollisissa kulttuu-
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reissa ehdot kuulua ryhmaan ovat tiukat: henkildae syntya kulttuuriin ja kasvaa sen vai-
kutuspiirissa ollakseen ryhman taysipainoinen jagetindess 2006: 39-45.) Yhteisollisessa
kulttuurissa yksilon teot vaikuttavat koko ryhmgamyhman saantoja rikkonut yksild aiheut-
taa toiminnallaan h&peda koko ryhmalle. Harmoniaiytsdminen on tarke&aa ja ei-sanan
kayttoa valtellaan kasvojen menettamisen pelosiek€elta arvoja ovat muun muassa lojaalius
ryhméa kohtaan seka mukautuminen ryhman etua viagh@&atoksiin. (Malmberg 1996: 90—
97.) Yksil6 identifioituu vahvasti yhteen tai muotaan ryhmaan, mutta sitoutuminen ryh-
maan on usein elinikaista (Mindess 2006: 41).

Sen sijaan yksilollisessa kulttuurissa yksilo vastae teoistaan ja epaonnistues-
saan tai rikkoessaan ryhman saantoja tuloksenaain gyyllisyyden tunne (Malmberg 1996:
90-97.) Yksilo voi identifioitua moneen eri ryhmadnutta sitoutuminen saattaa olla valiai-
kaista ja vahemman intensiivista kuin yhteisol§gikulttuureissa. Yksilé voi kuulua samaan
aikaan esimerkiksi tydyhteiston, kokkauskurssilgglkapallojoukkueeseen, mutta kiinnos-
tuksen kohteiden muuttuessa ryhmia vaihdetaan slpdhteisollisissa kulttuureissa naita
asioita tehdaan usein yhdessa. (Mindess 2006: 41.)

Yhteisolliseen kulttuuriin kuuluu myo6s paatdsteket@inen yhdessa seka vasta-
vuoroisuus ryhman jasenten kesken. Yksilolliseritiutin edustajan oletetaan tekevan paa-
toksia itsendisesti ja edustavan ndin nakokantaghsina, kun taas yhteisollisesséa kulttuu-
rissa paatoksia pohditaan yhdessa ja paatokselstetdan koko ryhmaa. Kuurojen kulttuu-
rissa paatoksen teossa pohditaan usein sita, rgigaras ratkaisu juuri kuurojen yhteisén
kannalta. Vastavuoroisuus ilmenee yhteisollisesditukirissa siten, ettd apua annetaan ja
saadaan yhteison sisalla erilaisissa tehtaviskd, yhiteison jasenet omaavat monenlaisia tai-
toja. Vastakohtana yksil6llisen kulttuurin edustaaattavat usein turvautua vastaavissa tilan-
teissa ulkopuolisten apuun, esimerkiksi ostamadibvgluja yrityksilta. (Mindess 2006: 43—
45.)

Ihmissuhde- ja sanakeskeiset kulttuurit.Hall (1976:91) on jakanut kulttuurin kasitteen kah-
teen eri osaan: high context — kulttuuriin (HC)lgav context — kulttuuriin (LC). Kasitteet
kuvailevat sitd, kuinka paljon informaatiota tuteeda sanallisesti esille ja kuinka paljon tie-
toa saadaan yhteisesta kulttuurikontekstista. Badm (1996¢: 59) mukaan suomenkieliset
termit HC- ja LC -kulttuureille ovat ihmissuhdekesken kulttuuri (HC) ja sanakeskeinen
kulttuuri (LC). Ihmissuhdekeskeisessa kulttuurigeakustelu on pitkalti riippuvainen kon-
tekstista, eli yksilon tulee tuntea kulttuuritaubtevin ja osata lukea osa viestista kontekstista

kielellisen viestin sijaan. Sanakeskeisessa kuigsa keskustelu ei ole yhta riippuvainen
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kontekstista, eli keskustelussa pysyy helpomminanak vaikkeivat keskustelijat jakaisi sa-
maa kulttuuritaustaa. Sanakeskeisessa kulttuukigsallisen viestinnan merkitys korostuu.
(Hall 1976:91; Salo-Lee 1996¢: 59-60.) Esimerkisierikkalainen kulttuuri on sanakeskei-
nen kulttuuri (Salo-Lee 1996¢: 59). Mindessin (2086—47) mukaan kuurojen kulttuuri on
ihmissuhdekeskeinen kulttuuri, silla kuuroilla oaljpn yhteisia kokemuksia ja muuta yhteis-
ta tietoutta. Mindess (2006: 47) lainaa Smithimtzen ja Mikosin (1988) maaritelméaé kuuro-

jen tietotaustasta:

"Among Deaf people there is a great deal of sharedviedge, common experi-
ence, goals and beliefs, common friends and act@uraies, a common way of
talking; that is, their lives share a common contefEmith, Lentz, and Mikos

1988).

Mindess (2006: 46-47) esittaa viittomakielen rakent ja yhteison jasenten samanlaisten
taustojen vaikuttavan siihen, ettd viittomakielofioituu ihmissuhdekeskeiseksi kieleksi.
Viittomakielen rakenteelle on tyypillista, etta ij@ktai tekstin aikamuoto mainitaan vain teks-
tin alussa, jolloin keskusteluun on helpompi lidttkeskustelun alusta léhtien. Sen sijaan esi-
merkiksi englanninkieliseen keskusteluun on helpptyd myds myohemmassa vaiheessa,
silla jokainen verbi sisaltdd aikamuodon ja tekij@ditataan usein joko erisnimilla tai suku-
puolikohtaisilla pronomineilla. Englannin kielenhjat omaavat usein heterogeenisen taus-
tan, joka vaihtelee muun muassa sosioekonomisd@ihydoulutuksen ja uskonnon mukaan.
Naitd samoja eroja yksilon taustoissa esiintyy migrojen parissa, mutta heidan yhteiset
kokemuksensa kuuroudesta, kuulevien maailmassasalétél ja samaan yhteis66n kuulumi-
sesta tekevat kuurojen taustoista samankaltaisinatta muista eroista.

Sanakeskeinen ja ihmissuhdekeskeinen kulttuurivatdmisistaan myos esitte-
lyjen ja tiedon jakamisen osalta. Sanakeskeiseghtulirissa esittelyissa on tarkeaa yksilon
henkilokohtaiset taustatiedot, kuten ty6, asuinieija harrastukset. Ihmissuhdekeskeisessa
kulttuurissa esittelyissa tarkeaa on ryhmaan kuideen liittyvat tiedot, kuten kuurojen kult-
tuurissa koulupaikka, sukulaisuussuhteet ja yhteis#tavat. Kuurojen kulttuurissa kuten
myo6s muissa ihmissuhdekeskeisissa kulttuureistaatjgetaan vapaasti ja tieto leviaa ihmi-
selta toiselle nopeasti, kun taas sanakeskeisigtiilkeissa tietoa jaetaan rajoitetusti ja har-
kitusti. (Mindess 2006: 48.)

Aikakasitys. Kulttuuri voidaan jakaa myos aikakasityksen mukgksiaikaisiksi (monoch-

ronic) tai moniaikaisiksi (polychronic) kulttuuresk Yksiaikaisissa kulttuureissa, esimerkiksi
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amerikkalaisessa kulttuurissa, aikaa ajatellacemabmisesti ja asioihin keskitytaan yksi kerral-
laan. Aikatauluja tehd&an paljon ja niitd noudatettunnollisesti. Moniaikaisissa kulttuureis-
sa, esimerkiksi kuurojen kulttuurissa, ihmissuhjaehmiset menevét aikataulujen ja suunni-
telmien edelle, minka lisaksi monia asioita saaetiehdéa samaan aikaan ja keskustelun kes-
keyttamista ei koeta loukkaavana. (Hall 1976: 17-2#o-Lee 1996¢: 61-63, Mindess 2006:
53-54.)

Eri kulttuurien aikakasitysta voidaan tarkastellantiessin (2006: 54-55) mu-
kaan myds vertailemalla niiden suhtautumista mesese ja tulevaan aikaan. Esimerkiksi
menneeseen orientoituneet kulttuurit arvostavainfeta, kunnioittavat esi-isiaan, nakevat
menneen ajan "kultaisena aikana” ja elavat kulthaa historiaa mukaillen. Tallaisia maita
ovat muun muassa monet Aasian maat, kuten Intigife. Tulevaisuuteen orientoituneet
kulttuurit, kuten amerikkalainen kulttuuri, keskitéit historian ja perinteiden sijaan muutok-
seen ja kehitykseen. Kuurojen kulttuurin katsotabavan osittain menneeseen orientoitunut
ja osittain tulevaisuuteen orientoitunut kulttudfgsittelen kuurojen kulttuurin aikakasitysta

tarkemmin kappaleessa 4.5.
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3 ENGLANNIN KIELI JA KULTTUURI

Englannin kielen opetuksen yhteydessa opetettalfultinen ulottuvuus on usein sidoksissa
brittildiseen tai amerikkalaiseen kulttuuriin. Tagstkimuksessa kulttuurin opettamista ei ole
rajattu kasittelemaan tietyn maan kulttuuria, sitiena tutkimuksen tavoitteena on tarkastel-
la vastaajien mielipiteita siitéa, mitd englanninisié kulttuureja alkeiskurssilla tulisi esitell&.
Englanninkielisten maiden kulttuuri on kéasitteengvih laaja, silla englantia
puhutaan aidinkielena laajalti ympari maailmaa, kéitisaksi englantia puhutaan myos toise-
na ja vieraana kielena (Crystal 2002: 2). Kach@86t 12—15) jakaa englannin kielen kaytta-
jat kolmeen ryhmaan: 1) englannin kielta aidinkiglén puhuvat eli syntyperaiset kielenpu-
hujat, joiden ensimmainen kieli on englanti, 2pgityperaiset englannin kielen puhujat, jot-
ka kayttavat englannin kielta toisena kielenaakas® ei-syntyperaiset englannin kielen pu-
hujat, joille englannin kieli on vieras kieli jat&ikaytetaan vain tietyissa tilanteissa. Kachru
(1985: 12-15) kayttaa naista ryhmistd englannirtéelsanaaircle eli piiri. NAm& kolme

piiria kuvataan usein seuraavanlaisen kuvion avulla

expanding circle, e.g
China, Finland

Kuvio 1. Englannin kielen kayttgjat Kachrun (198&&ttelun mukaan.
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Kachrun (1985: 12-15) jaottelun mukaan sisimp&aéairp(inner circle) kuuluvat englantia
aidinkielenaéan kayttavat inmiset, joita on arvisidaukaan noin 400 miljoonaa. Esimerkiksi
Iso-Britannia, Yhdysvallat ja Australia kuuluvatim& maihin (katso lisaa alaluvusta 3.1).
Englannin kieli levisi néaihin sisimman piirin marmimuuttoliikkeen myoéta, kun englannin
kielen puhujat muuttivat uusiin maihin. (Kachru $982-15; McKay 2002: 9.) Toiseen pii-
riin (outer circle kuuluvat englantia toisena kielena kayttavéat gehija heitd on arvioiden
mukaan noin 400 miljoonaa. Esimerkiksi Filippiijat Etela-Afrikka kuuluvat naihin maihin.
Englannin kieli levisi siirtomaihin kolonialismin yita koska se helpotti siitomaiden hallin-
taa ja kaupankayntia. Siirtomaavallan jalkeen emgla kieli jai entisiin siirtomaihin joko
kansalliseksi tai viralliseksi kieleksi, tai kielkeknologian, tieteen, talouden ja koulutuksen
saralle. Toisen piirin maihin syntyy usein myosgimita ja kreoleita. (Kachru 1985: 12-15;
Melchers ja Shaw 2003: 127 — 130; Thumboo 2006:)40lbimpaan piiriin éxpanding cir-
cle) kuuluvat ne kaikki maat, joissa englantia puhotei@raana kielena, esimerkiksi Kiina ja
ta, jolloin englannin kielen taitotaso voi vaih@efuuresti, esimerkiksi osa saattaa osata vain
alkeet, kun taas osa saattaa saavuttaa milteiggritisen puhujan kielitaidon. (Kachru 1985:
12-15; McKay 2002: 9; Melchers ja Shaw 2003: 178}1Bly6s Suomi kuuluu tahan uloim-
paan piiriin. Englantia vieraana kielend puhuviamaailmassa arvioiden mukaan yli 700
miljoonaa (Crystal 2002: 12).

Taten suurin osa maailman englantia puhuvasta astéspuhuu englantia joko
toisena tai vieraana kielena. Englannin rooli kam&disen viestinnan kielena on hyvin mer-
kittava, silla englanti on muun muassa mainonnasjnessneuvotteluiden seka kansainvali-
sen tutkimuksen kaytetyin kieli, minka liséksi sémtii esimerkiksi kansainvélisen lentolii-
kenteen virallisena kielena. (Crystal 2002: 2-1Rdsittelen seuraavaksi englanninkielisten
maiden kulttuuria, englannin asemaa vieraana kietekd englannin kielen aseman vaikutus-

ta englannin opettamiseen.

3.1 Englanninkielisten maiden kulttuuri

Englantia puhutaan &idinkielen& Iso-Britanniassag(&ti, Wales, Skotlanti ja Pohjois-
Irlanti), Irlannissa, Yhdysvalloissa, Kanadassa,sttaliassa, Uudessa-Seelannissa, Etela-
Afrikassa, Guyanassa seka monissa Karibianmerenispée saarivaltioissa. Aidinkielistatuk-
sen liséksi englannin kielella on virallisen taisen kielen asema monissa maissa, kuten Inti-

assa, Filippiineilla sekd monissa Afrikan mais€aysétal 2002: 2-12.)
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Englannin kieli on muodostunut nykypaivan englasnikonien eri historiallis-
ten vaiheiden ja muutosten my6té. Kieli on historgaékana muotoutunut eri ryhmien invaasi-
oiden myodta ja jatkaa muuttumistaan nykypaivan&ietfialueiden vaikutuksesta. Englannin
kielen kehityskulku voidaan jakaa neljdan osaannaigenglantiin (Old English), keskieng-
lantiin (Middle English), varhaisnykyenglantiin (fa Modern English) ja nykyenglantiin
(Modern English). (Crystal 2002: 161-162.)

Englanninkielisten maiden kulttuurit eroavat jo mieteellisten syiden takia
toisistaan huomattavasti. Taman lisdksi englanelidten maiden kulttuurin maarittelyyn
vaikuttaa myos englannin kielen asema maailmassaajvaltaosa englannin kielen kayttajis-
td puhuu englantia joko toisena tai vieraana keelé@rystal 2002: 2—12). Naiden syiden
vuoksi tama tutkimus kasittelee englanninkielistemiden kulttuuria laajemman nakdkulman
mukaan, sen sijaan ettd tarkastelun kohteenaadhisastaan tietty englanninkielinen maa ja
sen kulttuuri. Yksittaisten maiden kulttuurillistgiirteiden sijaan taman tutkimuksen kohtee-
na ovat teemat, jotka voidaan soveltaa tietyn madituurin sisaltdjen mukaan. Taté tutki-
musta varten olen nimennyt teemat maakohtaisiksneeksi, silla niiden sisalto riippuu pit-
kalti siita, mistd maasta tai alueesta on kyseakdhataisten teemojen lisaksi kasittelen kielel-

lis-kulttuurisia teemoja, jotka sisaltavat teemkigeen ja kielenkayttdon liittyen.

3.2 Englanti vieraana kielena

Arvioiden mukaan englannin kieltd vieraana kield@§ttdd noin 700 miljoonaa puhujaa.
Englannin kielen asemaa vieraana kielena (ffFhidaan maaritella kahden eri mééritelman
mukaan: englanti lingua francana (F)LFa englanti kansainvalisena kielena (BIL(Firth
1996; Crystal 2002; McKay 2010.) Yha suurempi ksenmunikaatiosta englannin kielella
kaydaan kahden puhujan vélillg, jotka eivat puhmaa didinkielta tai jaa samaa kulttuuria ja
joille kummallekin englanti toimii vieraana kielen@irth 1996: 240) Talldin kielesta voidaan
kayttaa termia lingua franca. Englantia kaytetdagula francana etenkin kolmannen piirin
maissa, missa englantia kaytetaan usein liike-aef@rpélitikan, tieteellisen tutkimuksen ja
matkustelun tarpeisiin (Melchers ja Shaw 2003: 1EZ@ylanti toimii myos lingua francana
internetissa, esimerkiksi erilaisissa yhteisoissaigstinnan kielena. (Meierkord 2012: 199—
201.)

Y EFL: English as a Foreign Language
2 ELF: English as a Lingua Franca
% EIL: English as an International Language
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Englanti kansainvélisené kielena (EIL) on kattoteemglannin kielen kaytdlle, johon kuulu-
vat niin ikd&n englantia vieraana kielena puhukanssakéayminen (joko samasta tai eri kult-
tuuritaustasta l1&htoisin), kuin myods kanssakaymiaglinkielisen ja vieraskielisen puhujan
valilla. Englannin kielella on valta-asema kanséalsella kentalld, jossa englantia kaytetaan
kaupanteon, turismin, teknologian ja tieteellisetkimuksen parissa. Tasta syysta englannin
kielen osaamisen katsotaan avaavan ovia parempéasaisuuteen, kuten tyopaikan saami-
seen ja menestymiseen. (McKay 2010: 95-99.) Tall&wtenkin vaikutus muiden kielten
opiskeluun, silla englannin kielen valta-asemankguwgaihto-opiskelijat, tyontekijat ja turistit
opettelevat enaa harvoin maiden kansalliskieli@nvauottavat englannin kielella parjaami-
seen. Euroopassa kuitenkin tuetaan ja edistetadnikimlisyytta seka liikkuvuutta ja vuoro-
vaikutusta eri maiden valilla. Monikielisyytta ptaén edistamaan Euroopan Neuvoston oh-
jelmalla, jonka mukaan jokaisen eurooppalaisersitolsata aidinkielen lisaksi kahta vierasta
kielta. Taméan lisdksi Euroopassa tuetaan monikaglia seké liikkuvuutta ja vuorovaikutusta
eri maiden valilla. (Meierkord 2012: 134.)

3.3 Vaikutus opetukseen
Perinteisesti vieraiden kielten opetuksessa onigigkkielen rakenteen ja muodon opettami-
seen, mutta kielen kayttaminen ja kohdekulttuupgrehtyminen on jaanyt vahemmélle.
Kohdekulttuuria on saatettu esitella esimerkikshd@maan nahtavyyksien ja korkeakulttuu-
rin kautta, vaikka arkipaivan kulttuuri ja sen iihiolisivat oppijan kannalta olennaisimpia ja
mielenkiintoisimpia siséltdja. Oppitunneilla ei ttdmatta ole riittavasti aikaa kulttuurin opet-
tamiseen, vaan tunneilla keskitytaan kielen ralesgen. (Kaikkonen 1994: 19.) Nykypaiva-
na kulttuurin opettamisen ja erityisesti kulttunwélisen viestinnan merkitysta on korostettu,
mika nakyy muun muassa eurooppalaisen viitekehylsssilloissa (EVK 2003: 146-151).
Eurooppalainen viitekehys on luonut myos pohjaruglesulun ja lukion kielten opetukseen,
silla peruskoulun ja lukion opetussuunnitelmassailajplen tavoitteita kielenoppimisessa
maarittelevat eurooppalaisen viitekehyksen taitmateikot (OPH 2003; OPH 2004).
Eurooppalainen viitekehys kasittelee eri osa-akmidautta kielen oppimista,
opettamista ja arviointia. Viitekehys siséltaaasa-alueista yksityiskohtaistakin tietoa, mutta
taman tutkimuksen kannalta olennaista on viitekebyktarjoama tieto yleisista valmiuksista
kielenoppimiseen. Yleiset valmiudet jaetaan nelj@gdaan: deklaratiiviseen tietoon (savoir),
taitoihin ja taitotietoihin gavoir-fairg, elamanhallintataitoihins@voir-étrg ja oppimiskykyyn
(savoir-apprendpe Kaikki nama taidot vaikuttavat siihen, kuinkarimen viestii ja taten ne

ovat oleellisia myos vieraan kielen opiskelussandi tutkimuksen kannalta olennaista tietoa
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on deklaratiiviseen tietoon lukeutuvat osa-alug®ta ovat yleistieto, sosiokulttuurinen tieto
ja kulttuurienvélinen tietoisuus. (EVK 2003: 146516

Eurooppalaisen viitekehyksen (2003: 147) mukaamisdipiskelijoilla on jo
muodostunut kuva maailmasta ja nain ollen heilld/l@ensa riittavasti yleistietoa myos vie-
raan kielen oppimista varten. Yleistietoon kuulupaikat, instituutiot ja organisaatiot, henki-
I6t, esineet, tapahtumat ja toiminnot eri elaméaeiu Kielenoppijalle tarkeaa on tieto koh-
dekielen maata koskeva tieto, esimerkiksi tieto miateesta, ymparistosta, vaestostd, talous-
elamasta ja politikasta. Taman lisaksi yleistietdmuluu myds olioiden luokittelu seké oli-
oiden ominaisuudet ja suhteet. Kielenopetuksedia pohtia, "mitd uutta tietoa maailmasta
ja erityisesti kohdekieltd ja kohdekulttuuria edwssta maista oppijat tarvitsevat ja mita heille
pitda opettaa kieliopintojen aikana.” (EVK 2003714

Eurooppalainen viitekehys (2003: 147) listaa saglitkuriseen tietoon liittyvia
asiakokonaisuuksia ja niiden piirteita, joita esfynerityisesti eurooppalaisessa yhteiskunnas-
sa ja niiden kulttuureissa. Tall6in englanninkielis maiden kulttuureista brittilainen kulttuuri
sisaltaisi listattuja piirteitd, mutta koen muidenkinsimaisten kulttuurien sopivan sen viite-
kehykseen ja nain ollen kuvaavan myos englanniiskégl maiden kulttuureja. Eurooppalai-

nen viitekehys (2003: 147-149) listaa seitsemaekaikonaisuutta esimerkkeineen:

1) arkielaméa (esim. ruoka ja juoma, juhlat, tydpaa-aika)

2) elinolosuhteet (esim. elin- ja asumistaso)

3) ihmisten vdliset suhteet (esim. yhteiskuntaltiokerhesuhteet, erilaisten ryhmittymien
suhteet)

4) arvot, uskomukset ja asenteet (esim. perintégria, taiteet, huumori)

5) ruumiinkieli

6) sosiaaliset tavat (esim. tasmallisyys, kayttdyseen ja keskusteluun liittyvat kaytanteet ja
tabut)

7) rituaalinen kayttaytyminen (esim. uskonnollisatat, juhlat, julkiset tapahtumat)

Myds Byram ja Risager (1999: 93) listasivat omasskimuksessaan kulttuurillisia aiheita,
joista vastaajien tuli valita kymmenen tarkeintdhdita oli yhteensa kaksikymmenta: 1) po-
liittinen jarjestelma, 2) historia, 3) arkielamaridiinit, 4) ostokset, ruoka ja juoma, 5) nuori-
sokulttuuri (muoti, musiikki jne.), 6) kirjallisuug) koulu ja koulutus, 8) maantieto ja alueet,
9) perhe-elamé, 10) elokuvat, teatteri, taide, dijolot, 12) juhlat ja tavat, 13) etniset suh-

teet, rasismi, 14) turismi ja matkailu, 15) sukujroolit ja suhteet, 16) uskonto ja perinteet,
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17) tybelama ja tyottomyys, 18) ymparistoasiat, $@reotypiat ja 20) maan merkitys Iso-
Britannialle/Tanskalle.

Taman tutkimuksen luonteen ollessa yleiskatsaukkiai englanninkielisten
maiden kulttuureihin, ei yksittaisiin teemoihin wilmahdollista tarkentua syvemmin. Olisi
kuitenkin mielenkiintoista ja aiheellista selvitt@daakohtaisesti, millaisia asioita opettajat
kokevat tarkeiksi kulttuurin opetuksessa, esimesikrkillaisia amerikkalaisia tapoja, austra-
lialaisia arvoja tai irlantilaisia uskomuksia kietipetuksen yhteydessa opetetaan.

Suomalaisen viittomakielen ja kuurojen kulttuuriohklalla opiskelijalle tulee
opittavaksi paljon uutta tietoa, osaksi juuri kiekerilaisen modaliteetin takia kuin myds kult-
tuurin erilaisuuden vuoksi. Kuurojen kulttuuria ggikarkielamassa hyvin vahan, jollei henki-
|6 ole jollakin tavalla sidoksissa kuurojen kulttii tai tunne sitéd entuudestaan. Sen sijaan
englanninkielisten maiden kulttuuri, etenkin amkalainen ja brittildinen kulttuuri, ovat
opiskelijoille yleensa jo jonkin verran tuttuja entlestaan, silla tietoa kulttuurista on helposti
saatavilla median kautta (esimerkiksi elokuvatjahisuus, televisio, internet) ja ne kuuluvat
kiinteasti opiskelijoiden arkielamaan. Tama vai&atmyos kielten ja etenkin niihin liittyvien

kulttuurien opetukseen, silla lahtokohdat uudeniopgelle vaihtelevat kielikohtaisesti.
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4 KUUROJEN KULTTUURI

Kuurojen kulttuuri on vahemmistokulttuuri valtakuwitirin sisélla. Valtakulttuurina tarkoite-
taan tassa yhteydessa kunkin maan kuulevien kulituesimerkiksi Suomessa suomalaista
kuulevien kulttuuria, johon valtaosa vaestdsta WuulKuuroutta voidaan tarkastella kolmen
eri ndkdkulman mukaan: ladketieteellisen, sosiealigi kielellis-kulttuurisen nakékulman
mukaan. Perinteisesti kuuroja on tarkasteltu laétestllisen ja sosiaalisen mallin mukaan,
joissa kuurous nahdaan vammana tai puutteena. sStimeima nakemys omasta yhteisostaan
perustuu kuitenkin yhteiseen kieleen ja kulttuyrérké kuuroutta nahda vammana. (Jokinen
2000; Ladd 2003.) Tata nakokulmaa kaytan myos tagkdanuksessa. Kielellis-kulttuurisen
nakokulman mukaan kuurojen kulttuurille on ominaighteisen kielen ja arvomaailman ja-
kaminen yhteison jasenten kanssa, eika varsinaiseltliologisella statuksella ole yhteis6on
kuulumisen kannalta merkitysta. Taman vuoksi kisteovoidaan kayttaa myds termié viit-
tomakielinen, jolloin oleellisempaa on henkilon lkiga kulttuuristatus kuin audiologinen
status. Talléin myds kuulevaan voidaan viitata t##nviittomakielinen, jos han on oppinut
aidinkielen&an viittomakielta ja kasvanut kuurofedttuurin ympéardimana. (VKPO 2010: 9-
10, 17; Jokinen 2000: 83, 91.) Viittomakieliset bs#s kielellinen ja kulttuurinen vahemmis-
toryhma, joita Suomessa ovat myos saamelaisetanid. Suomen lainséadanndsséa on tun-
nustettu ndiden vahemmistéryhmien oikeudet yll@pjtéékehittdad omaa kieltdén ja kulttuuri-
aan (Finlex 1999/731, 17 8). Taman tutkimuksenditwksena on tarkastella kuurojen kult-
tuuria ja sen opettamista vieraskielisille, minkibksi tutkimuksessa kaytetaan terrkiéuro
terminviittomakielinensijaan, silla vieraskielisille opiskelijoille oérke&éd oppia juuri kuuro-
jen parissa toimiminen kulttuurille ominaisella @a#ta. Kuurojen kulttuuri on kuitenkin muo-
dostunut alun perin kuurojen keskinaisen kanssalsgmmyota palvelemaan visuaalisuuteen
pohjautuvaa elamantapaa ja kuurouden vaikutuksssstaerkiksi kielen ja vuorovaikutusta-
pojen muodostumiseen. (Jokinen 2000: 97-98.)

Jokisen (2000: 100) mukaan kuurojen kulttuurilla @amat ominaispiirteensa,
jotka eroavat valtakulttuurista, esimerkiksi kigéiyat ja arvot, mutta my6s samankaltaisuuk-
sia valtakulttuuriin esiintyy. Samankaltaisuus &kitlttuuriin esiintyy siten, ettd suomalaiset
kuurot elavat myos suomalaisen valtakulttuurin ggrga tapojen mukaan, esimerkiksi viet-
tavat suomalaisia juhlapyhia valtavaeston tapojerkaan. Jokinen (2000: 100) tuo esille
myds enemmistondkokulman viittomakielisiin: maaitsa on yli 70 miljoonaa kuuroa, joi-

den yhteiset kokemukset, samankaltainen kielellistkurinen identiteetti ja mahdollisuus



29

oppia kayttamaan kansainvalista viittomista toistenkanssa laajentavat tamén va-
hemmistokulttuurin edustajat kuulumaan suureen,ilmaalaajuiseen yhteisoon. Myos Ladd
(2003: 14) nostaa esiin kuurojen maailmankansalden, silla kuurojen on suhteellisen
helppo oppia muita viittomakielia tai luoda tap&@mmunikoida eri kansallisuutta olevien
kuurojen kanssa. Myds Mindess (2006: 95-10) esigtia kuuroille kansainvélistyminen on
helpompaa, silla kuurot jakavat paljon yhteisiadwkiksia jo ennen tapaamistaan, muun mu-
assa kokemuksen eldd kuulevien keskella ja kawtisi#aalista kieltd. Nama kokemukset
edesauttavat kommunikaatiota eri maiden kuurojdiidza

Tata tyota varten olen valinnut kolme paaasialligtadettd, joissa tarkastellaan
kuurojen kulttuuria ja sen ominaispiirteitd. Mindg2006) kasittelee amerikkalaista kuurojen
kulttuuria kuulevan nakokulmasta ja hanen teoksemnstarkoitettu paaasiallisesti tulkkiopis-
kelijoille. Mindess (2006: 82-119) kasittelee temdsaan kuurojen ja kuulevien kulttuurien
eroja seka yksityiskohtaisemmin amerikkalaista &jem kulttuuria. Han esittelee amerikka-
laista kuurojen kulttuuria nostamalla esille kuliille ominaisia tapoja ja arvoja. Naita ovat:
1) vuorovaikutuksen ja tiedon jakaminen (mm. suerpahuminen, henkilokohtaiset kom-
mentit, muiden informoiminen, henkil6kohtaisen tedjakaminen, nakdesteettomyys), 2)
kuurojen yhteisén perhemainen yhteys (mm. esittahteet, viittomanimijarjestelma, hala-
ukset), 3) asenne, 4) kuurojen kulttuurin arvogtas. kansanperinne, tarinankerronta), 5)
yhteisdllisten arvojen jakaminen (mm. lojaalisutliejsélle, vastavuoroisuus, ryhmapaatok-
set, yhdessa oleminen ja tekeminen), 6) keskusigtakteet (mm. puheen merkityksetto-
myys, huomionheréattamistavat, keskustelun keskewtign) seka 7) kohtelias kaytés kuuro-
jen kulttuurissa.

Lane, Hoffmeister ja Bahan (1996) kasittelevét akketaista kuurojen kulttuu-
ria kuurojen nakdkulmasta ja heidan teoksensa ioitattu padasiallisesti kuuleville, joille
kuurojen kulttuuri on vierasta. Lane, HoffmeistarBahan (1996) lahestyvat kuurojen kult-
tuuria tarinankerronnan kautta, joka on tavanoradisurojen kulttuurille. Tarina toimii teok-
sen punaisena lankana, jossa kuuleva toimittajastui kuurojen yhdistykseen ja samalla
tutustuu kuurojen kulttuuriin kuulevan nakokulmaskarinassa esiinnousseita teemoja kasi-
tellaédn kirjan luvuissa tieteellisestd nakdkulmasdsin, kuten yhteisén kieltda, koulutusta,
tulevaisuutta, kuurojen kouluja, kuurojen jarjestdpidetta, jaettuja kokemuksia ja kuurojen
yhteisdn moninaisuutta.

Brittilainen Ladd (2003) kasittelee kuurojen kuittia niin ikdan kuuron nako-
kulmasta ja hénen teoksensa toimii laajana lahde&s@ kuurojen kulttuurista kiinnostuneil-

le, sekéa kuuroille ettd kuuleville. Nama kolme péé&ta kasittelevat kuurojen kulttuuria hyvin
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laajasti, mink& vuoksi ne sopivat taméan tutkimukgetituurisen viitekehyksen luomiseen.
Suomalaista kuurojen kulttuuria ei ole tutkittu &likattavasti tai koottu yhteen teokseen, min-
k& vuoksi paalahteina toimivat amerikkalaisen j#ildtisen kuurojen kulttuurin mukaan laa-
ditut teokset. Eri osa-alueet sisaltavat myds mbisdoman paljon suomalaisia lahteita, mi-
kali osa-alueista on loydettavissa suomalaistartutktietoa.

Naitéa kolmea péaaasiallista lahdettéd hyddyntaen pleanut kuurojen kulttuurin
kahdeksaan eri osa-alueeseen tata tyota vartena Néaalueet ovat: 1) viittomakieli, 2) kuu-
rojen yhteiso ja sen moninaisuus, 3) historia,rpta 5) tavat, 6) kulttuurinen tieto, 7) kuuro-
jen jarjestot ja 8) taide.

4.1 Viittomakieli

Kieli on ihmisen luonnollinen viestintajarjestelnéka voi ilmentya puhutussa, viitotussa tai
kirjoitetussa muodossa (Jantunen 2003: 9). Kuurdjdttuuri perustuu vahvasti yhteiseen,
jaettuun kieleen, jota kuurojen yhteison jasengttk&iat ja jonka avulla kulttuuria todenne-
taan. Kuurojen kulttuuria maarittelee siis vahvastiomakieli. (Jokinen 2000: 79-101; Min-
dess 2006: 76.) Puhuttujen ja viitottujen kieltemrén ero on niiden modaliteetissa eli kana-
vassa, jonka kautta viestit valittyvat vastaanattaj Puhuttujen kielten modaliteetti on oraa-
lis-auditiivinen, kun taas viitottujen kielten mditi@etti on gesturaalis-visuaalinen (Takkinen
ja Fuchs 2007: 82.) Viittomakielet ovat puhuttujaelten tapaan itsenéisia kielijarjestelmia,
jotka ovat syntyneet luonnollisesti ihmisten vadis® vuorovaikutuksessa (Jantunen 2003:
11). Viittomakielta tuotetaan koko keholla (kadeisvot, paan ja kehon liikkeet) ja sita vas-
taanotetaan nakoaistin avulla. Kuurosokeat vasttarad kielté tuntoaistin avulla eli taktiilis-
ti (Mesch 2000: 216). Viittomakielen asema luoniseta ja oikeana kielen& alkoi vahvistua
tieteellisen tutkimuksen myo6ta, jossa uranuurtajaiai amerikkalainen William C. Stokoe.
Stokoe julkaisi vuonna 1960 tutkimuksen amerikls®ai viittomakielen fonologisesta raken-
teesta, jonka avulla han osoitti viittomakielteewan itsendisia kielia puhuttujen kielten ta-
paan. (Salmi ja Laakso 2005: 320.)

Viittomakielta ei tule siis sekoittaa viitottuun @uaeen tai tukiviittomiin, silla
nama eivat ole luonnollisia kielia, toisin kuintt@imakielet. Viitottu suomi on keinotekoinen
kieli, jossa sekoittuvat kahden luonnollisen kie{fsaomi ja viittomakieli) elementit: puhutun
suomen lisdksi kaytetaan viittomakielen viittomieukiviittomien kaytté on kommunikaa-
tiojarjestelmd, jossa puheen tukena kaytetddn sigdilfbista yksittaisia viittomia. Menetel-
maa kaytetdan usein kielihairidisten lasten putiekana. (Takala 2002: 34.) Viittomakieli ei

ole myoskaan kansainvalinen kieli, vaikka kansdinea viittominen yli rajojen viittomakie-
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len yhteisia piirteita mukaillen onkin mahdolligtdalm & Ostman 2000: 19). Useilla mailla
on oma kansallinen viittomakielensa ja joissakinsse voi olla jopa useita kansallisia viitto-
makielia, kuten Suomessa suomalainen viittomaleelisuomenruotsalainen viittomakieli
(Kuurojen Liitto 2012b). Suomenruotsalaisen viittgaelen maarittely on ollut haastavaa,
silla kielta on pidetty suomalaisen viittomakielearieteettina eli murteena Kkielitieteellisten
syiden takia (Hoyer 2000: 205), mutta vuonna 2Q@%reenruotsalaisten kuurojen oma etujar-
jestod Finlandssvenska teckensprakiga rf totesi smouotsalaisen viittomakielen olevan oma
kielensa (VKPO 2010: 21). Eroja suomalaisen ja srmmmotsalaisen viittomakielen valilla
[6ytyy muun muassa viittomien rakenteessa, merkagka etta kaytdossa. Esimerkiksi huulion
eli sanahahmon muoto vaihtelee (TYTTO/FLICKAkaannoéslainojen ja sormiaakkosia sisal-
tavien viittomien muoto vaihtelee tai viittoman késoto, artikulaatiopaikka tai liike eroaa.
(Hoyer 2000: 210-215.)

Mainitsemisen arvoista on myos se, ettd eri majlérutut kielet eivat maarita
viittomakielia. Esimerkiksi amerikkalainen viittokiali (ASL), brittildinen viittomakieli
(BSL) ja irlantilainen viittomakieli (ISL) ovat iendisia ja toisistaan erillisia viittomakielia,
vaikka maiden yhteinen puhuttu kieli onkin engladividenkin viittomakielten valilla voi
kuitenkin esiintya historiallista yhteytta, kutesiraerkiksi ASL:n ja LSF:n (Langue de Signes
Francaise eli ranskalainen viittomakieli) valill&iiatyy. ASL:n ja LSF:n kayttajat saattavat-
kin tunnistaa monia viittomia toistensa viittomdigg (Malm ja Ostman 2000: 20; Woll ja
Sutton-Spence 1999:22.). Vaikka eri maiden viittkieket eroavat toisistaan seka viittomien,
muotorakenteiden etta kielioppirakenteiden osdlakkinen 2002: 3), on eri viittomakielten
rakenteissa l0ydettavissa myds samankaltaisuuksiaerkiksi simultaanisuus eli samanai-
kaisuus on ilmio, joka esiintyy useissa viittomdikiga (katso esim. Vermeerbergen, Leeson
ja Crasborn 2007).

Viittomakielen omaksumisesta.Lanen, Hoffmeisterin ja Bahanin (1996: 45) muka&atto-

makielen omaksumistapa vaikuttaa yhteison kulttmuBuurin osa kuuroista lapsista syntyy
kuuleville vanhemmille, jotka eivat osaa viittomelk#i ennen lapsen syntymaa. Kuurojen
vanhempien lapset oppivat viittomakieltd luonneki vanhemmiltaan, aivan kuten puhuttu-
jakin kielia omaksutaan. Kuitenkin jopa 95 % kustailapsista syntyy kuuleville vanhemmil-
le (Jokinen 2000: 80-81.), jolloin vanhemmat opetat viittomakielta vasta kuuron lapsen

synnyttyd (Takkinen 2000: 120). Tallgin viittomalkés omaksumistapa poikkeaa puhuttujen

* Kapitaaleilla kirjoitetut sanat ovat glosseja,\iitoman ilmaiseminen puhutun kielen sanamuodarila. (kts.
lisda Savolainen 2000: 192).
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kielten omaksumistavasta, koska vain harvat kuonodksuvat viittomakieltd kuuroilta, viit-
tomakielisiltd vanhemmiltaan. Suurin osa kuuromtaaksuu viittomakieltd joko muilta kuu-
roilta lapsilta kuurojen koulussa, muilta kuuroiéikuisilta kuin vanhemmiltaan tai viittoma-
kielta vieraana kielta kayttaviltda vanhemmiltadrarfe, Hoffmeister ja Bahan 1996: 45.)

Viittomakielen omaksuminen varhaislapsuudessa dé Wmonnollista lapselle
kuin puhutun kielen omaksuminenkin. Petitto ja Maet¢te (1991: 1493) ovat tutkineet, ettei
jokeltelu ole sidoksissa ainoastaan puhutun kietedaliteettiin. Jokeltamista tapahtuu seka
manuaalisesti ettéa oraalisesti vauvan kuulon asteéppumatta. Kuurojen lasten oraalinen
jokellus vahenee ja manuaalinen jokellus kehittygtomiksi, kun taas kuulevien lasten ma-
nuaalinen jokellus vahenee ja oraalinen jokellusitkgy sanoiksi. Taten lapsilla on valmius
omaksua mité tahansa kielta, mitd ymparistd hédigpaa. (Takkinen 2000: 113; Takkinen
2002: 50.) Kuurojen kouluilla on ollut suuri mesigtkuuleviin perheisiin syntyneiden kuuro-
jen lasten viittomakielen omaksumisessa sek& keaorkplttuuriin liittymisessé. Ennen ora-
lismin® aikakautta kielen malleina ja kulttuuriin tutusajina toimivat kuurot opettajat, mutta
oralismin vallitessa viittomakieli valittyi useimdten keskuudessa opettajien katseilta salassa.
(Ladd 2003: 43; Mindess 2006: 77; Salmi ja Laak3032 178). Salmi ja Laakso (2005: 178)
mainitsevat kuurojen koulujen merkityksen olleenrgusilla monille kuuroille lapsille koulu
oli ensimmainen paikka, jossa he tapasivat toisiadja.

Lane, Hoffmeister ja Bahan 1996: 67—77) toteaveleki ja kulttuurin kuuluvan
vahvasti yhteen: kieli on sosiaalisen identitestimboli, keino vuorovaikutukseen seka kult-
tuurin valittaja seuraaville sukupolville eli kultirisen tiedon varasto. Jokinen (2000: 97)

maarittelee kuurojen kulttuuria seuraavalla tavalla

"Kuurojen kulttuuri on prosessi, joka siirtda kuj@mo kulttuurin siséltamat arvot,

uskomukset, tavat ja kayttaytymismuodot sukupodvétiselle, ja se on myos
erityinen symbolijarjestelma, joka ohjaa kayttayista ja selittdéé seka rajoittaa
ympéardivan todellisuuden esittamia asioita.”

Ymparoiva maailma ymmarretdén visuaalisesti jatuuti valittyy viittomakielen liséksi
myos kaytannon kautta, kuten arjen ongelmien ratkapojen seka kayttaytymismallien
kautta. Kulttuurisen tiedon varastoon on kerattyasiempien sukupolvien tietoutta, miten

eldé kuurona viittomakielisend ympéardivassa maasaaKulttuuri on kehittynyt vastaamaan

® Oralismi eli puhemenetelmé oli 1800-luvun loppullta l4htien levinnyt suuntaus, joka vaikutti ngigisesti
kuurojen asemaan yhteiskunnassa seka oikeuteetd&dgelta. Oralismin myota kouluihin levisi puhemetel-
man kaytto, joka kielsi viittomakielen kéayton jaipetti puheopetuksen tarkeyttd. Oralismi vaikuttidGea muihin
kuurojen elaméanalueisiin, joita olivat muun muaksgarojen pakkosterilointi ja sitd mydten kuuroudenista-
minen”. (Salmi ja Laakso 2005: 28, 144-146.) Kéth oralismia tarkemmin kappaleessa 4.2.
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jasentensa tarpeisiin, minka vuoksi monet arjekaiatit liittyvat ndkdon tai tuntoon. Esimer-
kiksi vilkkuvalot tai huomion herattaminen koskettla ovat syntyneet kuurojen tarpeisiin
sopiviksi kaytanteiksi. (Jokinen 2000: 97-98.)

Kieli on tarkea osa jokaisen ihmisen identiteetmoghiostumista, mutta erityisen
tarkeda se on vahemmistokielen edustajalle. Lumieka{2008: 147) tuo esille tutkimukses-
saan viittomakielen merkityksen kuurojen nuortesniiteetin rakentumiselle. Yhteinen kieli
muiden samaan vahemmistéon kuuluvien kanssa lengigyytta ja luo yhteenkuuluvuuden
tunteen, jota vahemmistokielinen harvoin saa ened@kilttuurissa. Viittomakielen avulla
kuurot jakavat merkityksid, kuten yhteisia kokemakjs kulttuurisia uskomuksia ja arvoja.
Yhteisia kokemuksia kuurojen yhteisdssa ovat muwassa kuurouden kokeminen, viitto-
makielen kayttaminen, kuurojen ja kuulevien yhteisé toimiminen seka tiedon jakaminen.
(Lane, Hoffmeister ja Bahan 1996: 67-77.)

Viitottujen ja puhuttujen kielen modaliteettien etorostaa vahemmistokielen
kautta saatavaa identiteettid, silla kuurojen @iolpgisten syiden vuoksi vaikeampaa samais-
tua muuhun kielirynm&an. Tama johtuu valtavaestiéek omaksumisen haasteista: kielen
omaksumista ei tapahdu ympéaristossa luonnollidastiemalla, vaan sitd pitaa tietoisesti

opetella esimerkiksi kirjoitetun kielen myota. (leaHoffmeister ja Bahan 1996: 67—77.)

4.2 Kuurojen yhteison historiaa
Kuurojen historiaa maarittda suurelta osin oralisaikakausi ja sen tuomat muutokset kuuro-
jen asemalle yhteiskunnassa. Muita kuurojen hiséoriolennaisesti liittyvid seikkoja ovat
kuurojenkoulujen seka kuurojen yhdistysten perustam

Suomalaisen viittomakielen isana voidaan pitda @star Malmia (1826—
1863). Han opiskeli Tukholman Manillakoulussa vmasil834-1845, jossa han omaksui
ruotsalaista viittomakieltd (Wallvik 2001: 98; Janén 2003: 22). Opiskelujensa paatyttya
Malm palasi Suomeen ja perusti Suomen ensimmaisarojen koulun Porvooseen vuonna
1846. (Rain6 2000: 38-41; Salmi ja Laakso 2005:. B®ulussa kaytettiin opetuskielena
ruotsalaista viittomakielta, josta myéhemmin eriygyomalainen viittomakieli sek& suomen-
ruotsalainen viittomakieli. Kuurojenkoulujen pdamista pidetdaéan lahtokohtana kuurojen
yhteison muodostumiselle, silla kuurojenkoulujemitka viittomakielen on ollut mahdollista
levitd kuurojen keskuuteen. (Jantunen 2003: 19-22).

Oralismin aikakauden katsotaan alkaneen Milanongkessista vuonna 1880.
Oralismi eli puhemenetelméan kayttdé kouluopetuksesskutti kuurojen yhteiskunnalliseen

asemaan, silla viittomakielen kaytto kiellettiingan kaytosta rangaistiin fyysisesti. Kouluissa
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kuurojen oli pakko opetella puhumaan, silla viiterelta pidettiin primitiivisena ja taantu-
neena kielend, joka on puhuttua kieltd alempiaerojsi kommunikaatiomuoto. Ajateltiin
myds, etta viittomakieli estdd puheen oppimistalr(® ja Laakso 2005:144-177; Wallvik
2001: 156.) Sen liséksi vallalla oli rotuhygieemingattelu, jonka perusajatuksena oli estaa
ns. huonojen ominaisuuksien periytyminen, jokadatkkuurouden poistamista. Tata toteu-
tettiin pakkosteriloinnilla seka kieltamalla kuueoj véliset avioliitot. Avioliittolaki poistettiin
Suomen lainsaadannosta vasta vuonna 1969. (Salraajso 2005:200-209.)

Oralismin aikakaudella perustettiin ensimmaiset rkjanyhdistykset Turkuun
vuonna 1885 (Défstumféreningen i Abo) sekd Helsimkiuonna 1895 (Helsingin Kuuro-
mykkain Yhdistys), silla ne olivat ainoita paikkpjassa viittomakieltd sai kayttaa vapaasti.
(Wallvik 2001:48-59.) Kuurojenyhdistykset loivattglenkuuluvuuden tunnetta kuurojen kes-
kuuteen, silla kuurojenyhdistyksilla kaikki jakotveaman kielen ja kokemusmaailman. Yh-
distykset olivat tarkeité paikkoja kuurojen sossat ja henkisen elamén kannalta, josta eten-
kin kuuleviin perheisiin syntyneet kuurot |6ysivértaisiaan ja oppivat toimimaan kuurojen
tapakulttuurin mukaisesti, mutta myds oppimaan djainvaltavaeston keskella elamiseen.
(Salmi ja Laakso 2005: 8¢)

4.3 Kuurojen yhteisbn moninaisuus

Kuurojen yhteis6 on koostumukseltaan hyvin heteeogeen. Yhteiso ei koostu ainoastaan
kuuroista, vaan siihen kuuluu myds huonokuuloikiajrosokeita, kuurojen vanhempien kuu-
levia lapsia (CODA = Children Of Deaf Adults) sekdulevia. TAman lisaksi yhteisén moni-
muotoisuuteen lisédnsa tuovat myds yhteison muurdggenisyys, kuten ik, sukupuoli, am-
matti ja perhetausta. (VKPO 2010: 9.) Kuuro jateinakielinen ovat termeja, joiden katso-
taan olevan korrekteja puhuttaessa henkildsta, gpkaiule. Sen sijaan termit kuten kuuro-
mykké ja kuulovammainen eivat ole sopivia termsijéé niihin kytkeytyy negatiivisia mieli-
kuvia vammaisuudesta. (Malm ja Ostman 2000: 10iftdvinakielinen ei ole viela kovin va-
kiintunut termi (Jokinen 2000: 79; VKPO 2010: 9;ukkainen 2008: 27), mutta sita kayte-
tdan jonkin verran rinnakkain termin kuuro kansgiéttomakielinen voi viitata my6s kuule-
vaan henkil66n, joka samaistuu viittomakielen Iajgttsi ja on oppinut viittomakielen en-
simmaisena kielenaan (Luukkainen 2008:27). Lada008: 33) mukaan englanninkielisissa
maissa on omaksuttu termi Deaf (isolla alkukirjdiené&irjoitettuna) merkitsemaan kulttuuri-

sesti kuuroa eli henkil6a, joka samaistuu kuurdjettuuriin, sen arvoihin, tapoihin ja viit-

® Lisatietoa kuurojen historiasta maailmanlaajuiseska Suomen sisalla 16ytyy muun muassa WallRiBO1)
seka Salmen ja Laakson (2005) teoksista.
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tomakielen kayttoon kuulon asteesta huolimattaldirdldeaf (pienin kirjaimin kirjoitettuna)
merkitsee laéketieteellisesti kuuroa eli henkijo&a ei kuule.

Jokinen (2000: 80-81) jakaa viittomakieltéa kayttané@nkilot kolmeen ryh-
maan: 1) viittomakieli aidinkielend/ensikielena weiittomakieliset, 2) viittomakieli toisena
kielena ja 3) viittomakieli vieraana kielena. \ithakielisten ryhmaan kuuluvat ne henkilt,
jotka ovat omaksuneet viittomakieltd vanhemmiltaaisaruksiltaan tai vertaistovereiltaan
paivakodissa tai koulussa. Aidinkielisia tassa riilss# ovat ne henkil6t, jotka ovat omaksu-
neet viittomakieltd vanhemmiltaan varhaislapsuualegseimmiten téllaiset vanhemmat ovat
kuuroja, joille viittomakieli on ensi- tai didinKie Ensikielisid ovat ne henkilot, jotka ovat
omaksuneet viittomakielen kuulevilta vanhemmiltaanhaislapsuudessa. Tallaiset vanhem-
mat kayttavat viittomakieltd usein toisena tai &gma kielend, silla he ovat opetelleet viitto-
makieltd vasta aikuisialla. Toisena kielena viitedaelta kayttavat voivat olla esimerkiksi
huonokuuloiset tai kuurojen parissa tyoskentelehgikilot, jotka kayttavat viittomakielta
aidinkielensa liséksi. Vieraskielisia ovat ne héiikijotka ovat opiskelleet viittomakielta ai-
kuisialla kielenopetuksen yhteydessa. Tallaisiskh@itd ovat esimerkiksi kansalaisopistoissa
viittomakielta opiskelevat henkil6t. (Jokinen 20@80—81.)

Tassa tutkimuksessa kaytan terrkiduro termin viittomakielinensijasta, silla
viittomakielinen viittaa enemmaéan kaytettyyn kielekain kulttuuriin. Taman tutkimuksen
nakoékulma on juuri kulttuurin opettaminen vieraaelén opetuksen yhteydessa, jolloin termi

kuuro soveltuu tahan tarkoitukseen paremmin.

Laaketieteellinen, sosiaalinen ja sosiokulttuurinen nakékulma kuurouteen. Jokisen
(2000: 89) mukaan kuuroutta voidaan tarkastelladkata eri ndkdkulmasta: seka Kliinis-
patologisesta eli ladketieteellisesta ettéd sositkuisesta nakokulmasta késin. Ladd (2003:
15) tuo mukaan myos sosiaalisen nakékulman. Lagtkellisen ndkdkulman mukaan kuuro-
us nahdaan sairautena, vammana tai puutteenatujidigooistaa laaketieteellisin menetelmin
tai lieventdd kuntoutusmenetelmin (Jokinen 2000: 8®siaalisen nakokulman mukaan kai-
killa ihmisilla tulisi olla yhtalaiset oikeudet yéiskunnassa ja yhteiskunta tulisi rakentaa es-
teettdmaksi erilaiset ihmiset ja vammat huomioamit Vaikka tama nakdkulma pyrkii saa-
maan kaikille yhtéalaiset oikeudet, se kuitenkinskat kuuroja laéketieteellisen nakdkulmaan
perustuen. Toisaalta taméan nakokulman avulla kileiron tarjoutunut mahdollisuus erilais-
ten apuvalineiden kayttéon, kuten vilkkuviin ovikehin ja tekstipuhelimiin. Sosiaalinen
malli ei kuitenkaan vastaa kuurojen omaa tapasokaybteisoaan, silla malli perustuu laéke-
tieteelliseen nakokulmaan. (Ladd 2003: 15.)
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Sosiokulttuurinen nakokulma kuurouteen tarkastédeeroutta sosiaalisten, lingvististen ja
kulttuuristen nékokulmien kautta. Termiin sosiokulirinen liittyy késitteet kuurojen yhteiso,
kuurot etnisena ryhméana ja kuurot kielellisenad véimestona. (Jokinen 2000: 88-89.) Kuuro-
jen yhteison jaseneksi hyvéaksytdén henkilot, jotkgitavat yhteisoon kuulumiset kriteerit
(Baker ja Cokely 1980). Naita kriteereja on nehadiologinen kriteeri (henkild ei kuule),
sosiaalinen kriteeri (henkild haluaa olla yhdessétén samankaltaisten kanssa), kielellinen
kriteeri (henkilo kayttaa viittomakieltd) ja potitten kriteeri (henkil6 osallistuu aktiivisesti
kuurojen asioiden ajamiseen). Etnisen nakokulmakaan kuurojen ryhmaélle kuuluu tyypil-
lisia piirteita, jotka maarittelevat kuurojen olevatninen ryhma. Naita piirteita ovat viittoma-
kieli, kielten kohtaaminen, ryhm&én samaistumirerogaamiset avioliitot, sosiaaliset orga-
nisaatiot, tietoisuus historiasta, kayttaytymisnivra stigma. (Jokinen 2000: 90-95.) Nyky-
aan kuurot maarittelevat itsensa kieli- ja kulttuéihemmistoksi, silla he jakavat yhteisen
kielen, kulttuurin ja identiteetin (VKPO 2010: 9Kuurot samaistuvat muihin kielellis-
kulttuurisiin vAhemmistéryhmiin, joilla kaikilla omma kielensa ja kulttuurinsa (Ladd 2003:
16). Suomessa on tunnustettu virallisesti kolmédi-Ki@ kulttuurivahemmistod, joiden oikeu-
det omaan kieleen ja kulttuuriin on turvattu Suorperustuslaissa. Néaita vahemmistja Suo-
messa ovat viittomakieliset, saamelaiset ja rom@riihlex 1999.)

Kuuroista kaytettavat termit ja kuurouden maaetteihen ovat olleet vilkkaan
keskustelun alla useiden vuosikymmenten ajan. Vadi8v8 Jarmo Narmala kaynnisti kes-
kustelun kuurojen itsetunnosta. Keskustelun myjgtidys myods tarve uudenlaiseen suhtautu-
miseen kuurouteen niin valtavaeston kuin kuurojeteigonkin sisalla. Tata kutsutaan kuuro-
tietoisuusliikkeeksi, joka on lahtdisin Yhdysvalita Gallaudetin yliopistosta (Deaf Pride ja
Deaf Awareness), jonka tavoitteena oli parantaadjan ihmisoikeuksia ja kuurojen itsetun-
toa, rohkaista kuuroja viittomakielen kaytt6on sekittaa kuurojen kulttuuria. Kuurotietoi-
suus tarkoitti siis kahta asiaa: yhdenveroisen édaht vaatimista yhteiskunnalta seka ehjan
mindkuvan ja identiteetin syntymista. (Salmi ja ke@2005: 302-303.)

Valtavaestd ndkee kuurot kuitenkin usein laéketiésen tai sosiaalisen mallin
mukaan, joiden mukaan kuurot ndhdaan vammaisinbkiypuuttumisen seké kuurojen kayt-
tamien palvelujen takia (esim. tulkkipalvelut jalaset apuvalineet). Kielellis-kulttuurisen
nakokulman mukaan kuurojen yhteisdssa vammaisuldsitetté ei ajatella samalla tapaa
kuin valtavaeston kuulevien keskuudessa, silléa djenr yhteisossa kaikilla on yhteinen kieli
ja yhteinen, jaettu ominaisuus kuulon puuttumise@&PO 2010: 16-17). Kuurojen yhtei-
s6on voivat kuulua kaikki, jotka suhtautuvat pegsiesti viittomakieleen, kuurouteen ja kuu-

rojen yhteis6on. Nain ollen kuurojen yhteisoon kumisessa kuulon aste ei ole merkittava,
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eikd kuuroutta nédhda vammana tai puutteena. (Jok2080: 83-84.) Kuurojen yhteisdsta on
kaytetty viime vuosina myos termia viittomakielinghteisd, joka ei ole viela taysin va-

kiintunut kayttéon. Termissa korostuu kielellis-#tubirinen nakdkulma, jossa kuulon asteella
ei ole vélid yhteisoon kuulumisen kannalta vaake@mpaa on viittomakielen kayttdminen
seka yhteisen kulttuurin ja identiteetin omaksumin®KPO 2010: 9.).

Jokinen (2000: 85) on laatinut kuvion kuurojenybdei jasenista ja yhteis6on
jollakin tapaa kosketuksissa olevista ryhmista {&u®). Kuvion kaksi sisimmaista ryhmaa
muodostavat varsinaisen kuurojenyhteison. Naihinmiyn kuuluvat kuurot, joilla on kuurot
vanhemmat (5-10 %) seka kuurot, joilla on kuulexsathemmat (90-95 %). Sen liséksi siihen
kuuluvat kuurojen vanhempien kuulevat lapset seliifomakieltéd kayttavien kuurojen ja
huonokuuloisten kuulevat sisarukset. Kahteen ulammpryhmaan kuuluvat muun muassa
lasten vanhemmat, tulkit, opettajat, diakonissdtyarojen papit seka muut kuulevat, joiden
suhtautuminen yhteisdon ja sen toimintaan on mydere

Kuurojenpapeilla ja diakonissoilla on ollut suurierkitys kielen sailymisen
kannalta, silla kuurojenpapit kayttivat viittomalkée myods oralismin aikana, jolloin muualla

viittomakielen kaytto oli kiellettyd. Kuurojenpagéa tunnetuimpia ovat Turun kuu-

| 1

Muita kuulevia, Kuurot, joilla on
jotka suhtautuvat viittomakieliset
myonteisesti yhtei- vanhemmat,

s00n, osallistuvat 5-10 %
yhteisdn toimintaan jdsenista.
ja tukevat yhteisén

paamaaria,

Kuurojen van-
hempien kuu-
levat lapset se-

ké ne, joilla on
Lasten vanhempia, kuuro/huono-
kuurojenpappeja, / kuuloinen viit-
diakonissoja, Kuurot, joilla tomakielta
kuntoutussihteereita | ——— | on kuulevat kéyttiva van-
tulkkeja, opettajia, vanhemmat, hempi sisarus.
kuurojentydntekijoita 90-95 %

1 jne. jasenista.

!
Kuvio 2. Kuurojenyhteison jasenet Jokisen (2000:r8&kaan.

romykkainkoulun johtaja Carl Henrik Alopaeus, Huuggberg, Eino Savisaari ja Lauri Pau-

nu, jotka toimivat kuurojen etuja ajaen myods mudlamanaloilla. Kuurojen papit toimivat
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muun muassa tulkkeina ja avustivat arkielaman ssaoiNykyaan kuurojenpappien toimen-
kuva on keskittynyt pappien tehtaviin, kun viittokiedentulkit huolehtivat tulkkauksesta ja
muut toimijat tyoskentelevat muiden asioiden parigslonkkila 2000: 61-69; Salmi ja Laak-
so 2005: 210-225.) Tulkkipalvelu kaynnistyi vuorr®80, mihin asti kuurojen tulkkeina oli-
vat toimineet kuurojenpapit ja omaiset. Aluksi paihn saatavuudessa oli kuitenkin ongelmia
ja tulkeista oli pulaa. Vuodesta 1994 lahtien kemttuli jarjestdé tulkkauspalveluita ja vuo-
desta 2010 lahtien tulkkauspalveluiden jarjestamina ollut Kelan vastuulla. (Salmi ja
Laakso 2005: 280-289; KELA 2010.) Muita kuurojétiosryhmia ovat esimerkiksi kuntou-
tussihteerit, joiden tehtavana on edistda kuurbjgvinvointia seka tuottaa viittomakielista
neuvontaa eri elamanalueiden parissa. Liséksi HenrBalvelusaatié tuottaa kuurojen asu-
mis- ja tyopalveluja (Luukkainen 2008: 41.)

Useimmat kieli- ja kulttuuriryhmat ovat sidoksigednonkin maahan. Kuuroilla
ei ole omaa maata, jossa viittomakieli olisi enestim kielena ja kuurojen kulttuuri enem-
miston kulttuurina. Kuuroilla "kotimaan” virkaa toittaa sosiaalinen verkosto: kuurot tunte-
vat yhtenevaisyyttd muiden kuurojen kanssa, sélakavat samoja kokemuksia kuuroudesta
ja kuulevien parissa elamisesta. Tallaisen verkostmodostavat ensin kuurojen koulut ja
koulun paatyttya kuurojen yhdistykset. (Lane, Hadfster ja Bahan 1996: 124-127.) Tata
kuurojen valistd yhteyttd esiintyy myods kansairsasti, silla kuurot omaksuvat suhteellisen
vaivattomasti toisia viittomakielid ja kykenevatvetiamaan kieltddn yhteisen kielen puuttu-

essa. Taten kuurojen voidaan katsoa olevan madiamasalaisia. (Ladd 2003: 14.)

Kuurojen yhteis6 muutoksessaladd (2003: 44) esittda perinteisen nakokulman djear
yhteisd6n, jossa maaritellaan kuurojen yhteiséomuuan niitd kuuroja, jotka ovat kayneet
kuurojen koulua seké tapaavat toisiaan kuurojensyiskilla tai muissa sosiaalisissa tapah-
tumissa. Nykyaan kuurojen yhdistysten merkitys terokuurojen elaméssa on laskenut, silla
ne koetaan vanhanaikaisiksi, vanhempien kuurojépsi. Sen lisdksi nuoret tapaavat toisi-
aan muutenkin arkielamassa (Luukkainen 2008: 123).1

Kuurojen yhteis6 on muuttunut paljon viime vuosikyenten aikana, etenkin
teknologian kehittymisen johdosta (VKPO 2010: 1&ukkainen 2008: 154; Mindess 2006:
140; Ladd 2003: 44). Luukkaisen (2008: 143, 149kaan eroja esiintyy etenkin nuorten
kuurojen parissa, joiden maailmat limittyvat kuemjja kuulevien maailmojen valiin, eika

selkeitd rajoja haluta vetda naiden maailmojenlgdlKuitenkin viittomakielen merkitys on

" Lisaa kuurojen sidosryhmista ja tulkkipalveluissimerkiksi Luukkainen (2008) seka Salmi ja Laak&@05:
264-286).
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edelleen suuri, silla viittomakielelld on luontetdrolla vuorovaikutuksessa muiden kanssa ja
syvin vuorovaikutus tapahtuu juuri kuurojen parissa

Luukkainen (2008: 132-142) esittda vaitoskirjasde@me erilaista kertomusta
kuuroudesta, jotka ovat syntyneet haastattelujemspeella: 1) typistava kertomus kuuroudes-
ta poikkeavuutena, 2) vanhentunut vastakertomud 8glpluralistinen kertomus. Ensimmai-
sen kertomuksen mukaan kuurous nédhdaan poikkeaajytesta tulisi kuntoutua mahdolli-
simman kuulevaksi. Tama nakokulma on usein kuutemékodkulma kuurouteen. Toisen ker-
tomuksen mukaan kuurot ja kuulevat erotellaangtasin selkedasti erillisiksi ryhmiksi, joiden
valisia rajoja tulisi yllapitaa ja vahvistaa. Tak@etaan usein vanhempien kuurojen nakodkul-
maksi. Kolmannen kertomuksen mukaan kuuro on gaisissti omanlaisensa ihminen, eika
oman yhteisonsa edustaja. Tallaisen ndkdkulman eaflaaon keskeista yksildllisten kiinnos-
tuksen kohteiden I6ytaminen, eikd painoarvo oléaifoastaan kuuroudessa tai viittomakie-
len kayttamisessa. Pluralistiseen kertomuksedpyikolme elementtid, joita ovat kuurojen ja
kuulevien maailman limittyminen, viittomakielinemi@ntaatio seka paikallisuuden korvaami-
nen globaalilla verkostolla.

Kuurojen ja kuulevien maailmojen limittyminen nakgyuun muassa siten, etta
parisuhteiden solmiminen kuurojen ja kuulevien l&lhédhdéaan mahdollisena ja kaksikieli-
syytta arvostetaan. Kaksikielisyyden arvostamirieremee niin, ettd viittomakielen lisdksi
myo6s suomen kielen taito ndhdaan tarkeana, sitlianlsita ei paase esimerkiksi haluamaansa
paikkaan opiskelemaan, vaikka ymparisto olisikinubten viittomakielinen. Suomen kielen
taito viittomakielen rinnalla nahdaan edellytyksamian nakoisen elaman rakentamisessa ja
omien kiinnostusten kohteiden toteuttamisessa.Kkaimen 2008: 143—-146.)

Viittomakielinen orientaatio kuvaa nuorten kasiystittomakielesta: se nah-
daan oleellisena osana elamaa ja viittomakieligpetaan ylpeydeksi. Viittomakielen avulla
nuoret rakentavat identiteettiaan ja sen avulldéhen mahdollisuus olla vuorovaikutuksessa
seka kuurojen etta kuulevien kanssa. (Luukkainé€¥82046-152.)

Luukkaisen (2008: 152—-159) mukaan kuurojen nucetémantavassa on nahta-
vissd kolme muutosta, jotka vaikuttavat nuortenkkggseen toimintaan. N&itd muutoksia
ovat kuurojen yhdessdolon muodot, informaatioteigi@n kehittyminen ja kommunikaa-
tiomahdollisuuksien parantuminen sek& kuurojen hrsisdinen hajaantuminen. Tata Luuk-
kainen nimittéd& paikallisuuden korvaamista globesalverkostoksi. Oralismin aikana kuuro-
jen yhdistysten merkitys oli erittéain suuri, siB& oli usein ainoa paikka, jossa kuurot saivat
kayttad viittomakielta ja tavata muita kuuroja (Beja Laakso 2005: 88). Nyky&aan nuoret

voidaan jakaa kolmeen osaan sen mukaan, kuinkahtalguvat yhteiseen toimimiseen. Osa
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nuorista nakee kuurojen yhdistystoiminnan edellégkeana sosiaalisen kanssakaymisen ja
yhteisten asioiden ajamisen vuoksi, mutta osalléduontevampaa olla sosiaalisessa kanssa-
kadymisessa yhdistysten ulkopuolella seké ajaa kenrasioita ja oikeuksia muita vaylia pit-
kin. Kolmas ryhma pitaa samankielistd vuorovaiktauérkedna, mutta ei koe tarvetta vaikut-
taa yhteisiin tavoitteisiin. (Luukkainen 2008: 1223.) Informaatioteknologian kehittymisen
myo6ta kuurot voivat pitdd helposti yhteyttd seka@l&uiin ettd toisiin kuuroihin esimerkiksi
tekstiviesteilla tai sdhkdpostilla (Luukkainen 20084). Mindess (2006: 149-150) tuo esille
Kunerthin (2005) kirjoittaman artikkelin nakokulmajossa késitelladn samaa ilmiota, eli
nuoret ovat yha enemman yhteydessa toisiinsa sabkiti@, tekstiviesteilla ja internetin chat-
huoneissa, sen sijaan etta kavisivat kuurojen Widigla tapaamassa toisiaan. Viittomakielen
kannalta positiivista teknologian kehittymisessaotint kuitenkin se, ettéd nykydan on mah-
dollista viestia viittomakieltd kayttaen esimerkilngeb-kameran tai videokuvaa tukevan mat-
kapuhelimen kautta. (Luukkainen 2008: 154.) Yhteyi® ei ole enaa riippuvaista kirjoite-
tusta kielesta tai kasvokkain kohtaamisista.

Tekniikan kehittymisell&a on my6s kuurojen yhteistgikokulmasta negatiivinen
vaikutus kuurojen kulttuurin ja viittomakielen samiselle (VKPO 2010: 15-16). Perinteisten
kuulolaitteiden rinnalle on kehitetty sisdkorvatstujoka on sahkéinen kuulokoje. Se korvaa
sisdkorvan puuttuvaa tai vajavaista toimintaa. Kdis&istute koostuu ulkoisista ja sisaisista
osista, joista sisdiset osat kiinnitetdan paikallkervaleikkauksessa. Suomessa sisakorvais-
tutteen kayttajia on yli 300 ja nykyaan lahes kakkkuulevien vanhempien kuurot lapset
saavat sisakorvaistutteen. (Hasan 2000: 46-478k&igaistute on aiheuttanut kiivastakin
keskustelua kuurojen yhteistssa, silla sisakonviath kayttavat lapset harvoin yllapitavat tai
omaksuvat viittomakielta tai kuurojen kulttuuriadmia on tuonut monien kuurojen mieleen
laéketieteellisen nakdkulman, jonka avulla kuuaytitetaan parantaa. (VKPO 2010:15-17).

Luukkaisen (2008: 155-156) mukaan nuorten kuurej@gmantapoihin vaikut-
taa myos kuurojen ryhman sisdainen hajautuminentaidtisen kertomuksen mukaan ela-
maansa rakentavat nuoret muodostavat omia sosaaadigkostojaan ja rakentavat elamaansa
omien kiinnostuksen kohteiden mukaan. Mindessi®§2a50) mukaan kuurojen yhdistysten
suosio on laantumassa, silla nuorille valinnanvapan tarkeaa. Taman vuoksi perinteiset
kuurojen yhdistysillat ovat saaneet vaistyad uudstda tapaamispaikkojen tielta, joita voivat
olla muun muassa kahviloissa jarjestettavat keskugat.

Pluralistinen malli eroaa vanhentuneen vastakerksem kasityksestd, jossa
kuuroilla oli yksi, kiinted ryhma. Omien kiinnostssn kohteiden etsimisen ja samanhenkisten

ihmisten kanssa vuorovaikutuksessa oleminen onuttaikut kuurojen nuorten kansainvali-



41

syyteen, silla Suomessa kuurojen ikéluokat ovatesilisen pienid ja samanhenkista ihmista
ei valttamatta 16ydy kotimaasta. Nuori saattaa ghieeydessa muihin kuuroihin uuden tekno-
logian avulla tai matkustella ulkomailla toisia koja tavaten. Muita merkittavia tapoja olla

yhteydesséd muiden nuorten kuurojen kanssa ovat muassa kansainvaliset urheilukisat,
leirit, koulutukset ja maailmankongressit (Luuklk&in2008: 155-156.) Pluralistisen kerto-
muksen seka siihen liittyvien kuurojen nuorten elatapojen muutoksen mydta on huomat-
tavissa, kuinka kuurojen yhteis6é on alkanut muuéiké sen rajaaminen ole enaa niin tarkka-
rajaista tai merkityksellista kuin aiemmin.

Olen ottanut tutkimukseni lahtékohdaksi kuitenkiaddin (2003: 44) esittdman
perinteisen kuurojen yhteison, silla kuurojen ybiissa on edelleen yhteisia tapoja ja arvoja,
jotka eroavat kuulevien tavoista ja arvoista. Taméaoksi kuurojen ja kuulevien yhteistjen
valilla on kulttuurieroja, vaikka osittaista limjthista tapahtuukin. Kuurojen yhdistykset,
kuurojen koulut, ryhméan sisainen solidaarisuus sektibmakielinen vuorovaikutus kasvok-
kain ovat yhéa asioita, jotka ovat olennaisia kuemokulttuurille ja historialle, mink& vuoksi
niiden tarkasteleminen perinteisen ndkékulman malkaeaiheellista.

Tassa tutkimuksessa tarkastelen kuurojen yhteigééllis-kulttuurisen n&ako-
kulman mukaan, jonka mukaan kuurojen yhteist ofi-kj@ kulttuurivdahemmist6. Vaikka
taman tutkimuksen kohteena on nimenomaan viittoel@ki tarkasteleminen kielellis-
kulttuurisesta nakdkulmasta kasin, kaytan tutkinegks termeja kuurojen kulttuuri ja kuuro-
jen yhteiso viittomakielisen kulttuurin ja yhteis@ijaan. Kuurojen kulttuuri ja yhteisd ovat
vakiintuneempia termeja kuin viittomakielinen kuliti ja yhteisd, minka lisdksi huomio
Kiinnittyy juuri kuurojen kulttuuriin ominaispiirisiin. Toki myds kuulevat, viittomakielisiksi
identifioituvat henkil6t todentavat kuurojen kuliia omalla toiminnallaan, mutta perinteiset
kuurojen kulttuurin tavat ja arvot ovat peraisinfjukuurojen elaménkokemuksista, arjen rat-
kaisuista seka visuaalisesta elamantyylista (Joka@90: 97), jotka ovat siirtyneet myoés kuu-
rojen vanhempien kuulevien lasten kaytt6én. Enremien kuurojen yhteis6 ja kuurojen
kulttuuri kayttéonottoa kuurojen keskuudessa kdiyeiermeja KUURO (OMA) MAAILMA
merkitsemaan kuurojen yhteiséa ja KUURO OMA TAPArkiisema&an kuurojen yhteisolle
ominaisia tapoja. Jokisen (2000: 82) naméa termitt @delleenkin osittain kaytdossa. Naiden
termien avulla ndkodkulmani kuurojen kulttuuriin breman selkedmpi: tarkastelun kohteena

ovat juuri kuurojen maailma ja kuurojen omat tavat.
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4.4 Arvot

Lanen, Hoffmeisterin ja Bahanin (1996: 70-72) muké&alttuuria valitetaan kielen kautta.
Kielenkayttdjat muodostavat kulttuuriyhteis6ja,sga toistuvat samankaltaiset arvot. Kuuro-
jen kulttuurissa arvostetaan yhteisollisyytta, epédollisuutta, yhteison lojaalisuutta, visuaa-
lisuutta seka viittomakielta. Kuurojen kulttuum ghteiséllinen kulttuuri, miké nékyy seka
yhteison tavassa toimia kuin myds yhteison arvoisaaen (1992: 17) mukaan kuuleva ei voi
koskaan olla taysin kuurojen kulttuurin jdsen honalita aidinkielisestéa kielitaidosta ja kuuro-
jen kulttuuriin kasvamisesta, silla kuulevalta guutkokemus siita, milté tuntuu olla kuuro.

Kuurojen kulttuurissa kuten myds muissa yhteisisiig kulttuureissa arvoste-
taan lojaalisuutta ja sosiaalisuutta yhteison hgudkuurojen kulttuurissa arvostetaan henki-
16it&, jotka tekevat paljon tyotéa yhteison hyvéaksiten ajavat kuurojen oikeuksia, mutta ovat
my0Os vahvasti mukana yhteison sosiaalisessa toasga esimerkiksi jarjestamalla tapahtu-
mia ja viettdmalla aikaa yhteison parissa. (Mind2886: 42-43.) Yhteisollisyyteen liittyy
erilainen yhteisétoiminta, joita Suomessa ovat mowassa kuurojen yhdistykset seké urhei-
lujarjestojen ja Kuurojen Liiton toiminta (tarkemmiuvussa 3.6). Yhteisollisyytta lisda myos
kuurojen yhteiset kokemukset kuuroudesta ja viitkiglen kayttamisesta, kuin myds yhtei-
set koulukokemukset, etenkin asuntolakouluajaltadéssin (2006: 39-45) mukaan yhteisol-
lisyys nakyy kuurojen kulttuurissa muun muassadligaiutena, vastavuoroisuutena, ryhma-
paatoksina seka yhteisen tekemisen kautta (tarkeruwiissa 3.5).

Kuurojenyhteison lojaalisuus vaikuttaa usein mydsarkjen valisten avioliitto-
jen suosimiseen, kuurojen lasten arvostamiseen saké@nkaltaisuuden tuntemiseen muiden
maiden kuurojen kanssa oman maan kuulevien silagaalisuuteen liittyy myos ajatus, jon-
ka mukaan kuuron tulisi kayttaytya kuuron tava(laane, Hoffmeister ja Bahan 1996: 70—
72). Lanen (1992: 17) mukaan kuurojen identiteettifostetaan ja taten kayttaytyminen kuu-
levien tapaan ja kuulevien arvojen omaksumisestteligan negatiivisesti. Epamuodollisuus
iimenee Lanen, Hoffmaisterin ja Bahanin (1996: 70-nukaan siten, ettd kuurojen kulttuu-
rissa ollaan mieluummin rennosti kuin jaykkien kaytymissaantdjen mukaisesti. Epamuo-
dollisuudesta kertoo myds kuurojen kulttuurin kames- ja lahtemisrituaalit ja niihin kuulu-
vat halaukset (tarkemmin luvussa 3.5). Kuurojentiulissa arvostetaan myos positiivista

asennetta kuurojen kulttuuria, viittomakielta jauaalisuutta kohtaan (Mindess 2006: 105.)

4.5 Tavat

Kuurojen kulttuurille ominaisia tapoja ovat muun assa erilaisen aikakasityksen omaami-

nen, toimiminen tervehtimis- ja lahtemistilanteisbalaukset, toimiminen esittelytilanteissa,
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viittomanimi ja sen antamisen konventiot, katseké&titja huomion herattaminen, visuaalinen
esteettdmyys, suoraan puhuminen sekd muiden informen. (Lane, Hoffmeister ja Bahan
1996; Mindess 2006). Vaikka ndma teemat ovatkinrdjem kulttuurille ominaisia, on kui-
tenkin otettava huomioon niiden ilmeneminen ennemrghman ominaisuuksina kuin yksi-
I6n ominaisuuksina. Kulttuurisen ryhman piirteigatapoja tarkastellessa syntyy helposti ste-
reotypioita, joiden mukaan tiettya kulttuurista mylia maéritellaan. Ryhmien sisalla on kui-
tenkin yksil6llistd variaatiota, joka tulee ottamdmioon kulttuurillisia kuvauksia lukiessa.
(Salo-Lee 1996a: 16—-19.) Taman kappaleen tarkoituarkastella kirjallisuudessa kasiteltyja
kuurojen kulttuurin tapoja, joita kuurojen yhteisésesiintyy, ottamatta kuitenkaan kantaa

yksildllisiin ominaisuuksiin ja piirteisiin.

Aikakasitys. Hall (1976: 17-24) on jakanut kulttuurit yksi- jaomaikaisiin kulttuureihin
riippuen siitd, millainen aikakasitys kulttuurissa. Mindessin (2006: 53-54) mukaan kuuro-
jen kulttuuri on moniaikainen kulttuuri, silla saalinen kanssakdyminen muiden kanssa koe-
taan tdrkeammaksi kuin aikataulujen tarkka noudattan. Mindessin (2006: 53-54) mukaan
taman jaottelun lisdksi kuurojen kulttuurin aikakg@ssesta voidaan kayttaa kasitetta DST eli
Deaf Standard Time. Termia kaytetaan kuurojen gbitsa ilmaisemaan kuurojen kulttuurille
ominaista aikakasitysta. Aikakasityksen mukaan &tuowat usein kuulevien aikakasityksen
mukaan myohassa sovituista tapaamisista, sillddasaan toisen viittomakielta kayttavan, he
jaavat juttelemaan toistensa kanssa. Kasitteen amukaurot myds viipyvat tapahtumissa
pitkaan ja tapahtuman loputtua jaavat viela pitkaksaa juttelemaan toistensa kanssa tapah-
tumapaikan ulkopuolelle.

Mindessin (2006: 54-56) mukaan kulttuurien aikay&&h voidaan tarkastella
myos jakamalla kulttuurit menneeseen tai tulevaesem orientoituneina kulttuureina. Kuuro-
jen kulttuurin ajatellaan olevan paaosin menneesg@ntoitunut kulttuuri, silla kuurojen
kulttuurissa arvostetaan kuurojen asemaa ajanigte@reja, viittomakielta ja kuurojen kult-
tuurin perinteitd seka ajatellaan menneen ajareoll&ultaista aikaa”. Talla viitataan 1800-
lukuun, silla talla ajanjaksolla kuurojen kouluiggapaljon kuuroja opettajia ja viittomakielta
kaytettiin opetuksessa. Ajanjakso loppui kuitenkiroteen 1880, jolloin alkoi oralismin aika.
Toisaalta kuurojen kulttuuri on myods tulevaisuute®rentoitunut kulttuuri, silla kuurojen

yhteis6 haluaa muutosta ja kehitystd muun muasseojan oikeuksiin.

Toimiminen tervehtimis- tai |&htemistilanteissa. Tervehtiminen ja hyvastely ovat myos

erilaisia kuulevien ja kuurojen kulttuurissa. Kupemo kulttuurissa on ominaista menna suo-
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raan asiaan, mutta sen sijaan hyvastelyt ovat wiépysisaltaen usein halauksia ja jokaisen
paikallaolijan henkilokohtaista hyvéastelya. Naiteo tervehtiminen ja hyvéastely ovat juuri
vastakohtia kuulevien kulttuurille, jossa kuuluraisiaindetaan pitkdan ennen varsinaiseen
asiaan paasemista ja hyvastelyt hoidetaan muu@maiialla. (Mindess 2006: 72-73; Lane
1992: 18, Wilcox ja Wilcox 1997: 68.)

Kuurojen kulttuurissa tervehtimis- ja lahtemistdpoikuuluvat halaukset (Lane
1992: 18; Lane, Hoffmeister ja Bahan 1996: 454-%138indess (2006: 102—-104) esittaa, etta
halaukset ovat verrattavissa muihin kulttuurilhistervehtimistapoihin, esimerkiksi japanilai-
siin kumarruksiin, ranskalaisiin poskisuudelmiinyjadysvaltalaiseen kattelyyn. Myds kuu-
levien kulttuuriin kuuluu jossakin maarin halauksetutta kuulevien ja kuurojen halausta-
voissa on loydettavissa eroja: kuurojen kulttuaribalataan useammin ja laajempaa joukkoa
(ei vain laheisia ystavid), halaukset ovat tarkeitdyisesti lahtiessa ja halaukset tehdaan la-
heisemmassa vartalokontaktissa kuin kuulevien kulissa. Halaustavoissa on myds yksilol-
lisid eroja. Halaukset viestittavat kulttuurillis@sioita, joita ulkopuolisen voi olla vaikea
huomata. Mindessin (2006: 102—110) mukaan esimsrkiktiessd halaaminen koetaan erit-

tain tarkeaksi ja sen puuttuminen voidaan kokea Jopkkaavana.

Esittely ja viittomanimi. Yksilollisissa kulttuureissa esittelytilanteissaskitytddn usein
henkilon tyo- tai opiskelustatukseen, kun taas &jaur kulttuurin esittelytilanteissa etsitaan
yhteyttd esimerkiksi yhteisten tuttavien tai koulkautta. Kuulevia esitellessa kiinnitetdan
usein huomiota siihen, millainen asenne kuulevaliakuurojen kulttuuria kohtaan ja miten
han on oppinut viittomaan. Tata kautta on mahdallidytéaa yhteisia tuttavia. (Mindess 2006:
95-99.) Jokisen (2000: 94) mukaan etenkin vanhemréan keskuudessa saatetaan lahestya
toista henkilda, jota epailladn kuuroksi, kysym&ldURO-0s-2? elOletko kuuroHenkilén
vastatessa myontavasti keskustelu jatkuu useinolerukouluun seka yhteisten tuttavien et-
simiseen.

Kuurojen kulttuurissa nimiviittomilla on oma tarke#ansa esittelytilanteissa
seka arkielaméssa. Viittomanimi on viittoma, jokav&ilee henkiloé yksilona, mutta samalla
mya0s liittdd hanet osaksi kuurojen kulttuuria. (Mss 2006: 100.) Perinteisesti viittomanimi
on saatu kuurojenkoulussa ikatovereilta esimerkidesivojenpiirteiden, luonteen tai piinty-
neen tavan perusteella. Toisaalta viittomanimi &aidantaa myds suomenkielista nime& mu-
kaillen, esimerkiksi viittomakielisen kdannoksenaffip — > MARJA), ammatin tai harrastuk-
sen mukaan. Nykypaivana etenkin kuurot vanhemmtivan lapselleen viittomanimen jo
vauvana. (Rain6é 2000: 201-204.)
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Katsekontakti ja huomion herattaminen. Katsekontakti ja huomion herattaminen ovat
usein ensimmaisia kulttuurillisia asioita, jokaraan kielen opiskelijalle opetetaan. Esimer-
kiksi suomalaisen viittomakielen oppikirjassa \dittakieli 1 (Vivolin-Karén ja Alanne 2004:
9-10) kerrotaan katsekontaktin tarkeydesta viittkiglesessa vuorovaikutuksessa seka muu-
tamia keinoja huomion herattamista varten hetirangiisessé kappaleessa. Viittomakielen
visuaalis-gesturaalisen luonteen vuoksi on oletaaettd katsekontakti sailyy keskusteluyh-
teyden aikana, silla informaatio vastaanotetaardaigkin avulla eli visuaalisesti. Tasta syysta
myoOs katsekontaktin puuttuessa tulee herattdd kesdkikumppanin huomio, jotta hdn osaa
kohdistaa katseensa viittojaan (Mindess 2006: 112).

Huomion voi herattaa erilaisilla tavoilla rippugmparistosta ja kohdehenkilon
etaisyydesta. Esimerkiksi ryhmaétilanteissa huonmerittaminen sujuu helpoiten esimerkiksi
valoja valayttamalla, kasien heiluttamisella lasgakaaressa tai pyytamalla muita ryhmalaisia
herattdmaan vieressa istuvien huomio. Muulloin&éitesimerkiksi kéden pienimuotoinen
heilautus, poydan tai lattian tomistaminen tai pkédta kevyesti koskettaminen. (Mindess
2006: 112-113.) Kosketusta voi myds varioida te@nt mukaan, esimerkiksi olkavarren ke-
vyesti, nopeasti ja jannittyneesti tai painokkaasfputtelu valittaa erilaista viestia asian tar-
keydesta (Jokinen 2000: 94). On myo¢s tarkeaa tiaddavat, joilla huomiota ei ole sopivaa
herattaa, kuten kasien heiluttaminen laajassa &sarderessa olevalle henkildlle tai paahan,
selkaan tai vatsaan koskemalla. (Mindess 2006: 111i2—-Jokinen 2000: 95; Wilcox ja Wil-
cox 1997: 99-101.)

Visuaalinen esteettémyysPuhuttuja kielia vastaanotetaan auditiivisesti kaas viittoma-
kielia vastaanotetaan visuaalisesti tai taktilligtuditiivisesti on mahdollista rekisterdida sa-
manaikaisesti monia ymparistén dania, kuten puhkitanteen melua ja musiikkia radiosta.
Sen sijaan visuaalisesti on mahdollista keskitié yhteen asiaan, silla silmat taytyy kohdis-
taa kohteeseen. Sen vuoksi kuurojen kulttuurisséédeeaa huomioida muutamia seikkoja,
jotta visuaalisen kielen valittaminen olisi mah@sthman vaivatonta. (Mindess 2006: 93—
94.)

Ennen keskustelun tai tapahtuman aloittamista ainhiarkeaé varmistaa, etta
kaikilla paikallaolijoilla on hyva nékyvyys viittajan, esimerkiksi tuolien siirtémisella puo-
liympyraén (Wilcox ja Wilcox 1997: 98). Nakyvyydeltéarkeité seikkoja ovat muun muassa
riittdva valaistus, visuaalisten esteiden poistamir(esimerkiksi poydan keskelta kukka-

asetelma), puoliympyrassa eli hevosenkenkamalisdseinen seka ikkunan edessa viittomi-
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sen valttdminen. Visuaalisen kielen ominaisen leentvuoksi katsekontaktin valttdminen tai
katsekontaktin harhailu keskustelun aikana koetaakkaavaksi. Katseen harhailu on usein
kuulevien ongelmana, silla kovat, akkindiset aakietnittdvat automaattisesti kuulevien
huomion, jolloin katse kdannetddn aanilahdetta &nh#&ulttuurisesti korrektia olisi tallaisis-
sa tapauksissa mainita viimeistaan jalkikateenkénwuoksi katsekontakti rikkoutui keskus-
telun aikana. (Mindess 2006: 93—-94, Wilcox ja WHd®97: 68.)

Suoraan puhuminen. Suoraan puhuminen on ominaista kuurojen kulttiairiRouschin
(1999) mukaan suoraan puhuminen ilmenee etenkioirsiljos kommentoidaan henkilon
muuttunutta ulkonakod, varoitetaan, neuvotaan ltaaistaan omia mielipiteitd. (Mindess
2006: 83—-89.) Suoraan puhumisen katsotaan ilmaisswbdaarisuutta ja laheisyytta kuuro-
jen keskuudessa. Sen lisaksi suorat kommentitiidieakilén ulkonadsta ovat tavanomaisia,
silla talla tavoin voidaan osoittaa valittAmistén sijaan ettd esimerkiksi henkilon huomattava
ulkonddn muutos jatettaisiin huomiotta. Suoraanupuinen ja suorat kommentit osoittavat
laheisyytta yhteison jasenten kesken, mutta myittewiakielen visuaalinen luonne vaikuttaa
suorien kommenttien tekemiseen henkildiden ulkot@dssimerkiksi jos kuuro haluaa puhua
henkilosta, jota han ei tunne, on tavanomaistataihenkiloon kuvailemalla hanen ulkonéko-
aan. (Mindess 2006: 87-89.)

Tiedon jakaminen. Lane, Hoffmeister ja Bahan (1996: 76—77 ) esittdlikulttuurisen tiedon
kasitteen. Kasitteen mukaan kulttuuriseen tietoomldu kaikki se tietoaines, joka liittyy ky-
seiseen kulttuuriin ja joka on olennaista kyseikelttuurin elaméan kannalta. Kuurojen kult-
tuurin kulttuurista tietoa ovat muun muassa kuurgjhdistysten aukioloajat, kuurojen histo-
ria, merkittavien henkildiden ja henkilohistoriaetéminen, tekstipuhelimen ja muiden kuu-
roille suunnatun tekniikan kayttaminen seka kuwdavja tulkkien kanssa toimimisen peli-
saannot.

Tiedon jakaminen ja muiden informoiminen on myakeaa kuurojen kulttuu-
parilla tapahtuu tai minne seurueesta poistunegkili¢ mahdollisesti menivéat. Kuurojen
kulttuurissa téllaiset asiat kerrotaan toisille @mpoistumista ja sitd pidetdan kohteliaana ta-
pana. Viittomakielen narratiivisen luonteen vuoksyos syyt esimerkiksi mydhastymiselle
ovat usein pitkia ja tarinanomaisia, jossa saatesadittad perinpohjaisestikin myohastymisen
syyt. Kuurojen yhteison parissa on my6s tavanomadistdaa muiden ihmisten asioita. Yhtei-

son ollessa suhteellisen pieni, levidvat uutisdeighbn jasenista hyvinkin nopeasti kaikkien
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tietoon. Tiedon "panttaamista” pidetaan epakohaelzakaytbksena, esimerkiksi oman tiedon
jakamista keskustelun kohteena olevasta aiheeistéittamakielen taidon ilmoittamatta jat-

tdmisend, jos nakee muita ihmisia viittomassa gelka paikalla. (Mindess 2006: 89-93.)

4.6 Jarjestotoiminta

Kuurojen kulttuurin yhteisollisyyteen kuuluu akiimen jarjestotoiminta. Lane, Hoffmeister ja
Bahan (1996) jakavat jarjestdtoiminnan kolmeen nsaasiaalisiin, poliittisiin ja urheilujar-
jestoihin. Sosiaalisia jarjesttja ovat kunkin kamgin tai alueen kuurojen yhdistykset, joissa
kuurot kokoontuvat viikoittain tiettyyn kellonaikadavatakseen toisiaan. Luukkaisen (2008:
121-124) mukaan kuurojen yhdistyksilld kuurot saaietoa ajankohtaisista asioista seka
paasevat keskustelemaan toistensa kanssa aidll#deleOralismin aikana yhdistysillat oli-
vat lahestulkoon ainoita paikkoja, joissa kuurawvathuoletta kayttda omaa aidinkieltaan.
Nuorten parissa tekniikka on luonut mahdollisuukis&ppoon yhteydenpitoon, jolloin ta-
paamisia on helppo sopia yhdistyksen ulkopuol&liaukkainen 2008: 154).

Kuuroilla on kansallisia ja kansainvalisia polsta jarjestoja, jotka ajavat kuu-
rojen ja viittomakielen oikeuksia. Suomessa kuurdjansallinen jarjestd on Kuurojen Liitto,
joka pyrkii takaamaan kuurojen ihmisoikeuksien fagnvertaisten mahdollisuuksien toteu-
tumisen. (Kuurojen Liitto 2012c.) Suomen Kuuromyikéiitto perustettiin vuonna 1905 ja
liton nimi vaihdettiin Kuurojen Liitoksi vuonnal®@5(Salmi ja Laakso 2005: 296). Kansain-
valisesti kuurojen asemaa ja oikeuksia ajaa WFDe (World Federation of the Deaf), joka
perustettiin vuonna 1951 (Ladd 2003: 65). Se tokansallisten jarjestdjen keskusliittona ja
taten toimii tiiviissa yhteistydssa niiden kansa#&D tukee kansallisten jarjestdjen omia pro-
jekteja ja antaa tarvittaessa asiantuntijuuttaajeftien avuksi. (WFD 2012a.) WFD:n pu-
heenjohtajina on toiminut kaksi suomalaista kuuddga Kauppinen (vuosina 1995-2003)
seka Markku Jokinen (vuosina 2003-2011). WFD:n ust&kmisto on sijainnut Helsingissa
vuodesta 2007 lahtien. (WFD 2012b.)

Urheilutoiminnalla on tarkea merkitys kuurojen yibtdle, silla historian saatos-
sa urheilun parissa kuurot ovat saaneet tuntesstumisen ja yhteenkuuluvuuden tunnetta,
jota ei valttamatta ole saanut muualta kuulevienspa. Kuurojen omat urheiluseurat ja ta-
pahtumat ovat olleet suosittuja, joskin osalle itepahtumat ovat enemman sosiaalisia ta-
pahtumia muiden kuurojen tapaamiselle kuin pelkistdrheilua varten. (Lane, Hoffmeister
ja Bahan 1996: 131.) Luukkaisen (2008: 141) véit{en mukaan nykypaivan nuorille kuu-
roille pelkka kuurojenyhdistyksille kokoontuminenemaa riitd muiden kuurojen tapaamisen

syyksi, vaan muita kuuroja halutaan tavata yhteiskamisen yhteydessa. Urheilutoiminta on
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nostanut jalansijaa kuurojen nuorten suosittunavagiiotapana. Kuurojen keskuudessa on
perustettu yhteensd 15 eri jasenseuraa, joita mwvamn muassa JALO (Jyvaskyld), HERO
(Helsinki), VALPAS (Turku) ja ULJAS (Tampere), jakkuuluvat SKUL (Suomen Kuurojen
Urheiluliitto) alaisuuteen. Urheilulajeja ovat muumuassa jaékiekko, koripallo, lentopallo,
yleisurheilu, futsal, suunnistus, keilaus ja saliba SKUL jarjestaa paljon kilpailutoimintaa
eri tasoilla, kuten SM-, EM- ja MM- tasoilla. (SKU2012). Naiden lisdksi Kuurojen Kan-
sainvalinen Urheiluliitto (ICSD) jarjestaa Deaflying-kisoja (aikaisemmin World Games eli
Maailmankisat) seka kesalla etta talvella. ICSDnmamilman vanhin vammaisurheilujarjesto,
joka on jarjestanyt Deaflympics-kisoja jo vuode$@24 lahtien. (SKUL 2012; Deaflympics
2012).

4.7 Taide

Kuurojen kulttuuriin kuuluu monenlaista taidettasuaalista taidetta, teatteria, kirjallisuutta,
huumoria, runoja, tarinoita ja musiikkia. Suomeggspestetaan kahden vuoden valein kuuro-
jen kulttuuripaivat, joissa esitetddn erilaisiatdan muotoja kilpailumuotoisesti. (Kuurojen
Liitto 2012d.) Ensimmaiset kuurojen kulttuuripdivdtjestettiin Helsingissd vuonna 1956,
jossa kilpailulajeina olivat runonlausunta, kert@pesitelma, lyijykyna- tai hiilipiirustus seka
kansantanhu. Kulttuuripéivat oli tarkoitettu nuleri(ylaikaraja oli 40 vuotta), mutta vuonna
1972 saantdja muutettiin koko kuurojen yhteistdiekoitetuksi tapahtumaksi, jossa on kaksi
eri sarjaa: avoin sarja ja nuorten sarja. Vuosigitin lajeja lisattiin kulttuuripéivien tarjon-
taan, joita olivat muun muassa ex tempore-puhemioniesitys, taideharrastustdiden esittele-
minen, yhdistysten valiset tietokilpailut, kirjogtkilpailu, pantomiimi, kaitafiimaus, kuorolau-
sunta ja visuaalinen kerronta. Useimmissa kilpailadoissa kaytettiin viitottua suomea, mut-
ta 1970-luvulta lahtien joissakin kilpailulajeisieuten kerronnassa) vaihtoehtona oli myds
viittomakielen kayttaminen. 1980-luvulta lahtienttamakielen osuus kilpailujen kielena al-
koi nousta kuurotietoisuusliikkeen myoéta, minkaksi etenkin nuoret halusivat luoda omia
runoja, naytelmia ja muita teksteja. Aiemmin essgkoli kdéannetty suomen kielesta viitotul-
le suomelle tai viittomakielelle. Kulttuuripaivilléli suuri merkitys kuurojen yhteisoélle, silla
talla tavoin kuurot tottuivat esiintymaan ja ilmasaan itsedan. (Salmi ja Laakso 2005: 368—
381.) Kulttuuripaivat ovat edelleen suosittu tapatd kuurojen yhteisolle (Kuurojen Liitto
2012e).
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Viittomakielen visuaalisen luonteen vuoksi seksiel#iméssa toimivan kirjoitusjarjestelnfan
puuttuessa kuurojen kulttuuria on valitetty suelia perintona sukupolvelta toiselle. Taman
vuoksi kuurojen kulttuurissa keskeista on tarinardk@a, joka voi ilmentya muun muassa
historiallisten tarinoiden, legendojen, satujen rtaiiden tarinoiden kautta. Usein yhteison
suosituimmat tarinankertojat ovat kertoneet tatmgd asuntolakouluajoista lahtien. Viitto-
makielinen tarinankerronta vaatii kertojalta muunassa taitoa roolin- ja perspektiivin vaih-
toon kuin myo6s hyvaa non-verbaalisen viestinngigienkayton taitoa. Muuta suosittua viit-
tomakielista taidetta on muun muassa runot, sdqagleuumori, teatteri ja elokuvat. (Lane,
Hoffmeister ja Bahan 1996: 153—-158; Jokinen 20@0} Suomessa Teatteri Totti on toiminut
vuodesta 1987, joka tuottaa viittomakielista te@téTeatteri Totti 2012). Suomessa on jar-
jestetty kaksi kertaa viittomakielinen filmifesta joissa on esitetty ulkomaalaisia ja suoma-
laisia viittomakielisia lyhytelokuvia. Filmifestivit jarjestettiin ensimmaisen kerran vuonna
2007 ja toisen kerran vuonna 2010. (Yle 2007; Yd&®)

Lisaksi Carmel (1982) on jakanut kuurojen kansaimpeen eri genreihin: vitsit,
tarinat vanhoista ajoista, tarinat henkilokohtagsisokemuksista, legendat, pelit ja viittoma-
leikit kuten ABC- ja numerotarinat. Kuurojen huumkésittelee usein kuulevien ja kuurojen
valisia eroja, tulkkien kayttamista tai viittomalden liittyvad huumoria. (Lane, Hoffmeister
ja Bahan 1996: 153-158; Mindess 2006: 106—108.)

8viittomakielilla ei ole vakiintunutta kirjoitusjaestelmaéa. Kirjoitusjarjestelmia viittomakielen ntiirsmerkit-
semiseksi on kuitenkin laadittu, joista yleisimpiat amerikkalainen Stokoen jarjestelmd, amerikkala Sut-
ton Sign Writing —jarjestelma seka saksalainen HaBy¢. Ne eivat ole kuitenkaan vakiintuneet arkitéiyn,
vaan niitd kaytetaan lahinna kielentutkimuksenl&aréSavolainen 2000.)

‘Lisatietoa  kuurojen esittdvasta taiteesta 16ytyy umu muassa kuurojen huumorista  (Hol-
comb&Holcomb&Holcomb 1994), teatterista (Wallvik@) ja kirjallisuudesta (Peters 2000).
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tutkimus kasittelee kulttuurin opettamista suonsdai viittomakielen ja englannin kielen
alkeiskursseilla. Tutkimus selvittédd, kuinka sucasdn viittomakielen ja englannin kielen
yliopisto-opiskelijat ja kansalaisopiston opettajaarittelevat kulttuurin, seka mita kulttuuri-
sia teemoja he opettaisivat/opettavat kielten akwesseilla ja milla tavalla kulttuuristen tee-

mojen opettaminen toteutetaan. Tutkimuskysymykgei&ame:

1) Miten suomalaisen viittomakielen ja englannin yigip-opiskelijat ja kansalaisopis-
ton opettajat maarittelevat kohdekielen kulttuurin?

2) Millaisia kulttuurisia asioita suomalaisen viittoki@len ja englannin kielen yliopisto-
opiskelijat opettaisivat kohdekielten alkeiskura@iMilla tavalla?

3) Millaisia kulttuurisia asioita opetetaan kansalaistojen suomalaisen viittomakielen

ja englannin kielen alkeiskursseilla? Milla tavalla

Tutkimuksessa kaytettava aineisto koostuu kyselgldteen kysymyksiin saaduista vastauk-
sista. Kysymykset koostuvat sekéa avoimista ettaivatintakysymyksista, mink& vuoksi tut-

kimus hyodyntad kvantitatiivista ja kvalitatiivisenalyysimenetelméé. Paaasiallisesti tutki-
mus kuitenkin hyddyntaa kvalitatiivista menetelmsifia aineiston vahainen maara ei oikeuta
yleistysten tekoon, vaan toimii Iahinnd suuntaaaana tutkimuksena kulttuuristen teemojen
opettamisesta. Jotta kulttuurin opettamisesta sitkesseilla voisi saada yksityiskohtaisempia
tuloksia, tulisi aiheesta tehda lisatutkimusta. Myajaamisen vuoksi seka suomalaisen viit-
tomakielen tutkimustiedon vahyyden vuoksi tamagmadu — tyo tarjoaa katsauksen kulttuu-
rin opettamiseen alkeiskursseilla, mutta ei anesstdttavia tai yksityiskohtaisia tuloksia sii-

ta, kuinka kulttuuria tulisi opettaa tai mitéa tegenalkeiskursseilla tulisi esitella.

5.1 Tutkimuksen aineisto

Tutkimuksen aineisto kerattiin sahkoisilla kyselylakkeilta neljalta eri kohderyhmalta: 1)
suomalaisen viittomakielen yliopisto-opiskelijoilta2) englannin kielen yliopisto-
opiskelijoilta, 3) kansalaisopistojen suomalaiseéttomakielen alkeiskurssien opettajilta ja 4)
kansalaisopistojen englannin kielen alkeiskurssipettajilta. Sahkoisten lomakkeiden laati-
misessa kaytettiin mrinterview-ohjelmaa. ja kyssdg oli 12—-18 kysymysta kohderyhmasta
ja — kielesta riippuen. Kysymysten méaaran vaihjehtuu kyselyn mukauttamisesta joko kie-

len tai kohderyhman mukaan, silla kysymykset eudgitkielten ja kulttuurien erilaisuudesta
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johtuen olla taysin samanlaisia. Esimerkiksi kasisalpettajien kyselyssé oli lisdnd kysymyk-
sia heidan kayttamistéaan oppikirjoista ja muist@tapmateriaaleista. Kyselylomakkeen ky-
symykset sisaltavat seka avoimia ettéd monivalirggkyyksia. Kaikki nelja kyselya pilotoitiin
ennen varsinaisen kyselyn lahettamistd. Suomalaisgomakielen ja englannin kielen yli-
opisto-opiskelijoiden kyselyt piloitoitin kahderuemalaisen viittomakielen ja kahden eng-
lannin kielen yliopisto-opiskelijan toimesta. Tamédksi molemmat kyselyt pilotoi opiskeli-
ja, joka ei opiskele paddaineenaan kielid. Suoneavgittomakielen ja englannin kielen kan-
salaisopistojen opettajien kyselylomakkeet pildtoikahden suomalaisen viittomakielen ja
kahden englannin kielen opettajan toimesta. Tansakdi suomalaisen viittomakielen opetta-
jien kyselyn pilotoi myos yksi suomalaisen viittokiglen padaineopiskelija.

Suomalaista viittomakieltd pd&aineenaan opiskeleensa 54 opiskelijaa ja si-
vuaineenaan 74 opiskelijaa (Harden 2012). Vastgamigd kyselyyn lahetettiin sdhkdposti-
listoille Viittomakielisetja Viito. Kyselyyn vastasi 18 suomalaisen viittomakielerskglijaa.
Jyvaskylan yliopiston viittomakielinen yhteiso orelko tiivis ja pieni, missa etenkin miesten
maara suhteessa naisten maaraan on vahainen. Vaolksn vastaajien sukupuolta ei kysytty
lainkaan, jotta vastaajien anonymiteetti olisi siij. Vastaajista aidinkieleltadan viittomakie-
lisia oli yhteensa 56 % ja aidinkieleltddn suomelhi&id oli yhteensa 39 %. Vastaajista yksi
ilmoitti olevansa kaksikielinen (suomi ja suomakxnviittomakieli). Englannin kieltad paa-
aineenaan opiskelee yhteensa 489 opiskelijaa jaisigenaan 341 opiskelijaa (Harden 2012).
Vastaamispyynto kyselyyn lahetettiin sahkopostlistMagna Carta Kyselyyn vastasi yh-
teensa 43 englannin kielen opiskelijaa. Yhta lukwttamatta kaikki ovat aidinkieleltddn
suomenkielisia. Opiskelijamaarien lukuun sisaltygkd perustutkinto-, jatko- ja vaihto-
opiskelijat, kuin myods tutkintoaan taydentavat pallistd opintokokonaisuutta suorittavat
opiskelijat. Naiden tilastojen mukaan on kuitenkinhdoton tietéad, kuinka moni opiskelija on
yha aktiivisena opiskelijana, kirjoilla edella mainila séhkopostilistoilla ja taten mahdollisia
vastaajia. Kokonaismaara henkiloista, jotka ovataanottaneet pyynnon osallistua kyselyyn
jaa taten osittain epavarmaksi. Tasta syysta tutks®n tulokset eivét ole yleistettavid, vaan
ennemminkin katsaus vallitseviin mielipiteisiin #ulrin opettamisesta, joita Jyvaskylan yli-
opistossa esiintyy.

Suomessa on yhteensd 182 suomenkielistd kansata@goista 23 opistossa
opetetaan viittomakielta (KOL 2012). Viittomakietgpettajien maara naissé kansalaisopis-
toissa on 21. Englantia opetetaan kaikissa suosisgai kansalaisopistoissa, mink& vuoksi
aineistoa rajattiin koskemaan vain niitd kansaf@iisoja, joissa opetetaan englannin lisaksi

my0s viittomakieltd. Englannin alkeita naissa kéaisapistoissa opettaa yhteensa 38 eri
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opettajaa. Viittomakielen ja englannin kielen ogg¢ih edustamien kansalaisopistojen rehto-
reille tai kielten suunnittelijaopettajille |ahetet tiedustelu kyseisten opettajien yhteystie-
doista, jotta kyselylomakkeet olisi mahdollista ditia vastaajille henkilokohtaisesti. Talla
tavalla oli myds mahdollista saada varmuus lahgesttkyselypyyntdjen maarasta. Pyynto
osallistua kyselyyn lahetettiin 16 viittomakielepettajalle, joista 12 opettajaa vastasi. Pyynto
osallistua englannin kielen kyselyyn lahetettiné&tylannin opettajalle, joista yhdeksén vas-
tasi. Vastausaikaa kyselyn tayttdmiseen oli viikjaia pidennettiin viela yhdella viikolla

suuremman vastaajamaaran saamiseksi.

5.2 Kyselylomakkeen laadinnasta ja analysointitavasta

Tutkimuksen aineistonkeruumenetelmana kaytettiisekyé, joka siséltdad seké avoimia etta
suljettuja kysymyksia. Alasen (2011: 146) mukaasely on yksi kaytetyimmista kokemus-
perdisen, empiirisen tiedon kerdysmenetelmista.elkms vastaajajoukko oli melko pieni,
minka vuoksi kyselya ei voi analysoida tilastolifeeika tuloksia voi yleistdd. Kysely on
ennemminkin kartoittava tutkimus kulttuurin opettaesta, joka kuvailee tiettyjen ryhmien,
tdssa tapauksessa suomalaisen viittomakielen tgammnkielen yliopisto-opiskelijoiden ja
kansalaisopistojen opettajien, kokemuksia ja kagitinkulttuurin opettamisesta.

Tama tutkimus kasittelee aineistoa kvalitatiivisesti laadullisesta analyysita-
vasta kasin. Kyselylomakkeissa on kuitenkin kysysigkjoiden vastausten analysointi vaatii
tietojen esittAmista maarallisesti (kuten kuinkenma@staajista on valinnut tietyn kulttuurisen
teeman syksylla esiteltavaksi), esimerkiksi tauld&o tai diagrammien avulla. Nama taulu-
kot ja diagrammit eivéat ole kuitenkaan yleistets®é olevia tuloksia, vaan ne kuvaavat juuri
tahan tutkimukseen osallistuneiden vastaajien uatta jakaantumista.
lyysin luokittelu perustuu aikaisempaan viitekehsges. Ensimmainen vaihe analyysisséa on
analyysirungon muodostaminen, joka tassa tapauks#sByramin ja Risagerin (1999) laa-
tima maarittely erilaisille kulttuurin maaritelmall(tarkemmin luvussa 6.1). Analyysirunko on
tdssa tapauksessa strukturoitu, silla aineistostaté&@n vain niita asioita, jotka sopivat ana-
lyysirunkoon. Toisessa vaiheessa aineistosta kargtlkistdmisen avulla sanoja ja fraaseja,
jotka sopivat sisalloltdan valmiiseen viitekehykseBldin saatiin luokiteltua vastaukset eri
kulttuurin maaritelmiin ja sitd myoten laskea nidgeisyys vastaajien vastauksissa. (Tuomi
ja Sarajarvi 2009: 113-115.)

Opetustapojen maarittelyssa kaytin osittain ain&istdista sisallonanalyysia.

Miles ja Huberman (1994) méaarittelevat metodin ohrkosaiseksi prosessiksi, johon kuulu-
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vat 1) aineiston redusointi eli pelkistdminen, R)esston klusterointi eli ryhmittely seka 3)
abstrahointi eli teoreettisten kasitteiden luomiiaomi ja Sarajarvi 2009: 108—-113). Tassa
tutkimuksessa kaytin kahta ensimmaista vaihettaistion laadullisessa analysoinnissa. Pel-
kistamisvaiheessa tutustuin saamiini avoimiin valssén, joiden joukosta pelkistin vastauk-
sia tiettyjen sanojen esiintymisen mukaan. Esinksilapetustapojen listauksessa (tarkemmin
kappaleessa 6.3) merkitsin kunkin vastaajan vastsil tietyt opetustapoihin liittyvat sanat
tai fraasit (esimerkiksi keskustelu, omat kokemtksieleot, elokuvat, tv-sarjat). Taman pel-
kistamisen jalkeen ryhmittelin vastaukset erilaisivhmiin, jotka olivat joko samoja kuin
pelkistamisvaiheessa (esimerkiksi keskustelu)hdistivat useita pelkistamisvaiheen ilmauk-
sia (esimerkiksi videot, elokuvat ja tv-sarjat nytettiin ylaotsikkoon videot). Tassa tutki-
muksessa en kayttanyt aineistolahtdisen sisélldyygsia kolmatta vaihetta eli teoreettisten
kasitteiden luomista tutkimuksen luonteen vuoksi.

Kyselytutkimus on luonteeltaan tehokas ja vaivatge keratéa tutkimuksen ai-
neistoa laajaltakin kohderyhmalta. Kyselytutkimusmyds helposti toteutettavissa ajankay-
ton ja kustannusten suhteen. Kyselytutkimuksellda@an kerata tietoa muun muassa tosiasi-
oista, kayttaytymisesta ja toiminnasta, tiedoiatapisa, asenteista, uskomuksista, késityksista
seka mielipiteista. (Hirsjarvi, Remes ja Sajava2084:182-193; Alanne 2011:160.) Kysely-
tutkimuksen haasteita ovat muun muassa onnistukgszlylomakkeen laadinta, vastausten
luotettavuus, vaarinymmarryksen mahdollisuus, \@i€a mahdollinen vastaamattomuus
seka aineiston pinnallisuus. Onnistuneen kysymyaldk®en laadinta vaatii pitkallistd suun-
nittelua ja testaamista, jotta tutkijan valitserkgsymykset eivat ohjailisi vastauksia liikaa ja
jotta kyselyn avulla saataisiin tarvittava aineistaikka kyselyn laatiminen onnistuisikin
hyvin, voi kyselytutkimuksen riskiné olla vastaajigahdinen maara seka tutkijan epavarmuus
vastaajien panostuksesta kyselyn tayttamiseemj&aikutus kyselyn luotettavuuteen Aineis-
ton analysoinnissa tutkija ei voi olla taysin varmatd vastaaja on tarkoittanut eikéa lisaky-
symyksia ole mahdollista enaa esittaa. (HirsjdRémes, ja Sajavaara 2004: 182—-193; Alanne
2011:160.) Talle tutkimukselle kyselylomakkeen #dineiston kerddminen oli kuitenkin
paras vaihtoehto muun muassa kyselyn keraamamtelwsteella (kasitykset ja mielipiteet),
kyselyn lahettdmisen vaivattomuuden seké tutkimalsagrtoittavan luonteen vuoksi. Myods
ajankaytollisesti ja taloudellisesti kyselylomakkdeiyttaminen aineistonkeruutapana oli so-

pivin vaihtoehto.
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6 OPISKELIJOIDEN JA OPETTAJIEN NAKEMYKSIA
KULTTUURIN OPETTAMISESTA KIELTEN ALKEIS-
KURSSEILLA

Kulttuurin opettamista kielten alkeiskursseilla gli@ian tarkeana. Esittelen aluksi kahden ky-
symyksen avulla yliopisto-opiskelijoiden seka kdasapiston opettajien mielipiteita kulttuu-
rin ja kielen suhteesta kielikursseilla seka kuwitin ja kielen opetuksen tavoitteita. Sen jal-
keen kasittelen taman luvun alaluvuissa yksityis&siemmin saatuja tuloksia, ensin kieli-
kohtaisesti ja sitten kielia vertaillen. Alaluvussd pureudun kohdekulttuurin maarittelyyn ja
luokittelen saatuja maaritelmia Byramin ja Risag€fi999) laatiman listauksen mukaan. Ala-
luvussa 6.2 kasittelen kulttuuristen teemojen #yaiista joko syys- tai kevétlukukaudelle
alkeisopetuksessa. Ensin kasittelen suomalaistomaikielen teemoja ja sen jalkeen englan-
nin kielen teemoja. Alaluvussa 6.3. kasittelen mgeen kielten kulttuurin opetustapoja ja
lopuksi alaluvussa 6.4. vertailen molempien kielteloksia toisiinsa. Tekstin sujuvuuden
vuoksi kaytan tassa luvussa lyhennettyja termejid&o/hmistd, jotka ovatiittomakielen
opiskelija tai opettaja(suomalaisen viittomakielen yliopisto-opiskelijéai kansalaisopiston
opettajan sijaan) sekénglannin kielen opiskelija tai opettajgnglannin kielen yliopisto-
opiskelijan tai englannin kielen kansalaisopistpettajan sijasta). Tutkimuksen lopusta 16y-
tyvat liitteet neljaan kaytettyyn kyselylomakkeeseeiittomakielen opiskelijoiden lomake
(liite 1), viittomakielen opettajien lomake (liit2), englannin kielen opiskelijoiden lomake
(liite 3) seka englannin kielen opettajien lomakiee(4), josta lukija voi halutessaan tarkistaa
kysymysten asettelun.

Kysymyksessa 8 (viittomakielen kyselyt) ja kysymggsa 10 tai 11 (englannin
kielen opettajien ja opiskelijoiden kyselyt) vagima piti valita neljasta vaittamasta yksi vait-
tama, joka kuvaa parhaiten heidan mielipidettadttdarin siséltymisesta kielikurssiin. Vas-
taajilla oli my6és mahdollisuus kirjoittaa oma magima. Tata mahdollisuutta hyodynsi kaksi
viittomakielen ja viisi englannin kielen opiskeblja Toisen viittomakielen opiskelijan mieles-
ta kulttuuria ja kieltd on vaikea erottaa toisistga toisen mielesté kulttuuri integroituu ope-
tukseen aiheiden ja materiaalien kautta. Englakiglen opiskelijoiden omissa maaritelmissa
oli selkedd samankaltaisuutta: kolmen vastaajamestée molempia tulisi opettaa, mutta pai-

notus tulisi tehda kohderyhmén mielenkiinnon jgpésden mukaan. Kahden vastaajan mieles-



ta kielen tai kulttuurin painotukseen liittyy kohgleman kielellinen taito: aloittelijoiden koh-
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dalla tulisi painottaa kielen rakennetta ja edisgmpien kohdalla viestintakulttuuria.

Taulukko 2. Suomalaisen viittomakielen ja englankielen yliopisto-opiskelijoiden sekéa kansalaistgjsn

opettajien vastausten jakaantuminen sen mukaaiisigit kulttuurin sisaltya kielikurssiin.
SVK englanni SVK englannir
opiskelijat opiskelijat opettajat opettajat
N =18 N =43 N=12 N=9
Kulttuurin opettamiseen tulisi olla erillinen 0 2 0 0
kurssi: kielikurssilla tulisi opiskella vain 0% 5% 0% 0%
kielen rakennetta ja kayttoa.
Kulttuuria pitéisi opettaa alkeiskursseillg, 10 13 8 9
mutta paapaino tulisi olla kuitenkin kielen 56 % 30 % 67 % 100 %
rakenteen ja kaytdn oppimisessa.
Kulttuuria  pitéisi  opettaa kielikurssill 6 22 4 0
samassa suhteessa kuin kielen rakennetta ja 33 % 51 % 33 % 0%
kayttoa, eikd kumpikaan saa nousta tojsta
tarkedmmaksi.
Kielikursseilla opettajan pitéisi keskitt 0 1 0 0
enemman kulttuuriin ja kulttuurienvéliseen 0 % 2% 0% 0%
viestintddn kuin kielen rakenteeseen |ja
kayttoon.

Kuten taulukosta 2 huomataan, viittomakielen odigkden ja opettajien seka englannin kie-
len opettajien mielesté kulttuuria tulisi opettéieesskursseilla, mutta p&apaino tulisi olla kui-
tenkin kielen rakenteen ja kaytdon oppimisessa. Muwsstaajista poiketen englannin kielen
opiskelijoiden enemmisto oli sitd mieltd, ettd kulria pitdisi opettaa kielikurssilla samassa
suhteessa kuin kielen rakennetta ja kayttoa, aiképkkaan saa nousta toista tarkedmmaksi.
Kysymyksessa 9 (viittomakielen kysely) ja kysymysie 11 ja 12 (englannin
kielen opettajien ja opiskelijoiden kyselyt) vagiaa tuli valita kuudesta annetusta vaihtoeh-
dosta kaksi vaihtoehtoa, jotka kuvaavat parhaiteiddn kasitystdaan kulttuurin opetuksen
tavoitteesta. Nama vaihtoehdot ja vastaajaryhmiaérét on kuvattu taulukossa 3. Taulukko
osoittaa, etta viittomakielen opiskelijoista ja tippsta suurin osa oli valinnut ensimmaiseksi
tavoitteeksi "sujuvan ja luonnollisen kommunikoinniarmistamisen kahden eri kulttuurista
tulevan henkilon valilla”. Englannin kielen opiskeiden ja opettajien vastaajista suurin osa
oli valinnut ensimmaiseksi tavoitteeksi "oppia ymmté#naan kohdekulttuurin arvoja, tapoja ja
uskomuksia”. Vastaukset nayttavat jakaantuvan anjkkin verran kielikohtaisesti, joskin
se voi olla myds sattumaa. Viittomakielen vastanisivtarkoittaa muun muassa sita, etta viit-
tomakielen opiskelussa haluttaisiin oppilaiden @ppi myds arkielamén kielenkayttod, sen
sijaan ettd opetus painottuisi esimerkiksi pelkkittomien opetteluun tai viitotun suomen
opiskeluun viittomakielen sijaan. Tassa tapauksesdauitenkin mahdotonta tietda, mita vas-

taus todellisuudessa tarkoittaa.
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Taulukko 3. Suomalaisen viittomakielen ja englankielen yliopisto-opiskelijoiden sekéa kansalaistgjsn

opettajien vastausten jakaantuminen kielen jauutih opetuksen tavoitteiden mukaan.
SVK englannin SVK englannin
opiskelijat | opiskelijat | opettajat | opettajat

N =18 N =43 N=12 N=9
sujuvan  ja  luonnollisen  kommunikoinnin 15 26 10 4
varmistaminen kahden eri kulttuurista tulevan 83 % 60 % 83 % 44 %
henkilon valilla
oppia ymmartamaan kohdekulttuurin arvoja, tapoja 9 31 6 5
ja uskomuksia 50 % 72 % 50 % 56 %
oppia faktatietoa kohdekulttuurista 2 1 0 0

11 % 2% 0% 0%
oppia tarkastelemaan omaa kulttuuria 3 10 1 4
nakokulmasta 17 % 23 % 8 % 44 %
vahentaa ennakkoluuloja ja raken 8 15 7 2
yhteisymmarrysté eri kulttuurien valille 44 % 35% 58 % 22%
tarkastella oman kulttuurin ja kohdekulttuufin 1 7 0 0
eroja 6 % 16 % 0% 0%

Toiseksi eniten valittu tavoite viittomakielen dyédijoiden vastauksissa oli "oppia ymmar-
tamaan kohdekulttuurin arvoja, tapoja ja uskomukafattomakielen opettajilla toiseksi eni-
ten valittu tavoite oli "vahentaéd ennakkoluulojargkentaa yhteisymmarrysta eri kulttuurien
valille”. Englannin opiskelijoiden ja opettajieniseksi eniten valittu tavoite oli molemmilla
"sujuvan ja luonnollisen kommunikoinnin varmistamimkahden eri kulttuurista tulevan hen-
kilon valilla”, joskin yhtd moni opettaja oli valirut "oppia tarkastelemaan omaa kulttuuria eri
nakokulmasta” kuin vastausvaihtoehdon "sujuvarug@nhollisen kommunikoinnin varmista-
minen kahden eri kulttuurista tulevan valille”. Emmiston nakdkulman mukaan kaksi téar-

keinté tavoitetta kielen ja kulttuurin opetuksedleat kaksi ensimmaisté seikkaa.

6.1 Kulttuurin maarittely eri nakokulmien mukaan

Jaottelin vastaajien maaritelmat kohdekulttuurByaamin ja Risagerin (1999: 82-105) laa-
timan ryhmittelyn mukaan. He jaottelivat tutkimuksaan kulttuurin kahden eri ulottuvuuden
mukaan, jossa kummassakin ulottuvuudessa on neljgyrenaa. Ensimmainen ulottuvuus
kasittelee kulttuuria eri nakdkulmien mukaan, igé@ytan taman tutkimuksen yhteydessa
termeja A- arkielaman nakokulma, B- institutionaah néakdkulma, C- arvojen ndkokulma ja
D- korkeakulttuurin nakdékulma. Toinen ulottuvuussktelee kulttuurin ymmartamista eri
tasoilla, joita ovat V- kansainvalinen taso, W- &altinen taso, X- kansallisten alakulttuurien
tasot ja Y- henkilokohtainen taso. Kasittelin Byrarja Risagerin (1999) tutkimusta tarkem-
min luvussa 2.1. Tassa tutkimuksessa kasitteleaistosta nousseita kulttuurimaaritelmia

vain ensimmaisen ulottuvuuden mukaan.
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Kuten Byram ja Risager (1999: 85), jaoin vastaakelttuurimaaritelmat yhteen
tai useampaan kategoriaan. Talldin yhden vastdajain yhteenlaskettu prosenttimaara voi
olla suurempi kuin 100 %. Alla tarkempi perusteilles milla perusteella jaoin maéaritelméat

eri kategorioihin:

A arkielaman nakdkulma: arkielamé, elaméntavat,iskm yhteiso, toimintata-
vat, kayttaytymismallit, yhteiset kokemukset, jadteto

B institutionaalinen nakdkulma: historia, perintesilaiset instituutiot ja raken-
teet (kuten politikka), ymparisto (esim. englarki@liset maat)

C arvojen nékokulma: arvot ja uskomukset

D korkeakulttuurin nakokulma: kirjallisuus, taidenusiikki, teatteri seka muu
esittava taide

Mikali ylla mainittuja sanoja, fraaseja tai teeme@jsiintyi vastaajien kulttuurimaaritelmissa,
merkitsin ne kuulumaan kyseiseen kategoriaan. kiskadin kaksi omaa kategoriaa, joita
Byramin ja Risagerin (1999) tutkimuksessa ei adiukseen listattu:

E- kielen mainitseminen maaritelmassa
F- kulttuurin maarittelemisen mahdottomuuden maemitinen

Taulukon 4 mukaan voidaan tarkastella seka viitiaelan ettd englannin kielen vastaajien
maarittelyjen sijoittumista erilaisiin kulttuurirdkokulmiin. Alaluvussa 6.1.1 kasittelen kuu-
rojen kulttuurin méaarittelya yksityiskohtaisemmanaglaluvussa 6.1.2 kasittelen englanninkie-
listen maiden kulttuurin maarittelya yksityiskorgammin.

Taulukko 4. Suomalaisen viittomakielen ja englarkiglen yliopisto-opiskelijoiden ja kansalaisopistopettaji-
en nakokulmat kulttuurista Byramin ja Risagerin9@Pmukaan.

SVK:n SVK:n opettaji englannin englannin opettaj
opiskelijat opiskelijat

N=18 N=12 N =43 N=9
A- arkielaman ndkdkulma 17 10 17 7

94,5 % 83,4 % 39,6 % 77,8 %
B- institutionaalinen 4 4 34 6
nakokulma 22,2 % 33,4 % 79 % 66,7 %
C- arvojen nakodkulm 5 4 6 2

27,8 % 33,4 % 14 % 22,2 %
D- korkeakulttuum 6 2 10 3
nakokulma 33,4 % 16,7 % 23,3 % 33,4 %
E- kieli 10 10 26 4

55,6 % 83,4 % 60,5 % 44,5 %
F- ei voi méaaritella 0 0 10 1

0 % 0 % 23,3 % 11,1 %

6.1.1 Kuurojen kulttuurin maarittely
Kuurojen kulttuuria maériteltiin opiskelijoiden ($4%) ja opettajien (83,4 %) enemmiston

mukaan arkielaman nakoékulman mukaan, johon kuulowain muassa kulttuurin maarittely
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yhteison ja yhteison tapojen kautta. Saman katagorkuuluvat méaritelmat voivat olla hy-
vin erilaisia pituudeltaan ja tarkkuudeltaan, kuemimerkeista 1-5 on nahtavissa, mutta silti
ne kaikki kuvaavat kuurojen kulttuuria arkielamé&ikékulman mukaan. Esimerkkien perassa

sulkeissa on merkitty kirjaimin ne kategoriat, milnaaritelmat on luokiteltu.

(1) Kuurojen kulttuuri pitdéa sisalladn yhteison tkulrisesti ja kielellisesti
muotoutuneita toimintatapoja, kaytanteitd, arvojasenteita, puhetekoja,
diskursseja, hierarkioita, kaikkea sita jota initlimen elama ja kulttuuri sen
laajassa merkityksessa pitaa sisallaan. (A, B;)C,

(2) Kuurojen yhteison omat tavat ja tottumuksed. (A

(3) Tapaa eldé ja hahmottaa maailmaa paaasialinggst varassa. Kuulemisel-
la/kuulemattomuudella on merkittava rooli/vaikutugdttuuriin ja kulttuurisuu-
teen. (A)

(4) kuurojen kulttuuri tarkoittaa sellaisia asigifatka ovat syntyneet kuurojen
yhteisdssa ja eivat olisi olemassa ilman kuurdja. (

(5) Kuurojen kulttuuri on niin moniselitteinen asitta sitd on vaikea lyhyesti
kuvata. Pddasiassa miellan kuurojen kulttuuriinllkeaksi tietyt kuurojen yhtei-
son tavat ja kayttaytymissaannot, kielellis-kultisat seikat, visuaalisen orien-
toituneisuuden, tietyt tapahtumat ja globaalisuudanB, E)

Monessa vastauksessa mainittiin termi "kuurojereigiin tavat”, "kuurojen tavat”, tai "ta-
vat”. Jokinen (2000: 82) mainitsee, ettd ennen d¢gaur kulttuuri kasitteen kayttva (ja osin
viela edelleenkin) kuurojen yhteistn jasenet \dittat oman ja valtavaesttn tapojen eroihin
termeillda KUURO (OMA) TAPA tai KUURO OMA MAAILMA.

Verratessa kuurojen kulttuurin maarittelyn nakokieimyleisyytta vastauksissa
Byramin ja Risagerin (1999) saamiin tuloksiin, \exdah todeta, ettd kulttuurin maarittaminen
arkielaman nakokulman kautta on tavanomaista. heidibstensa mukaan seké tanskalaiset
(31.9 %) etta englantilaiset (45.0 %) opettajat mti@#evat kulttuuria etupaassa arkielaman
nakokulman mukaan. Myos Kaikkonen (1994: 19) ma#®t etté arkipaivan kulttuuri ja sen
iimiot ovat usein opiskelijoiden kannalta mielemkdisia teemoja. Tanskalaisten opettajien
maarittelyt ovat jakautuneet tasaisemmin eri nékdlan kesken, kun taas kuurojen kulttuu-
rin maaritelmissa arkielaméan nakodkulma ja kieli sevat selkeésti esiin. Viittomakielen opet-
tajat maarittelivat kulttuuria yhta usein kielenuka (83.4 %) kuin arkielaman nakdkulman

(83.4 %) kautta. Esimerkit 6 ja 7 nayttavat, kuikiali iimenee opettajien maarittelyissa:

(6) Kuurojen kulttuuri perustuu viittomakieleennj@a kautta perinteet, arvot,
tavat ja historia siirretaan jalkipolvien vaalittiesi. (A, B, C, E)

(7) Ajattelen paljon kulttuuria kielellisesta nakikasta, kuinka asioita
ilmaistaan missakin kielessa ja kuinka se liitkyyttuuriin. (E)
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Kieli ja kulttuuri ovat vahvasti sidoksissa toisa mutta erityisen hyvin se tulee ilmi opetta-
jien kuurojen kulttuurin maarittelyissa kuin mydarakirjallisuudessa (muun muassa Jokinen
2000; Ladd 2003; Lane, Hoffmeister ja Bahan 1996).

6.1.2 Englanninkielisten maiden kulttuurin maarittely

Englanninkielisten maiden kulttuurin maarittelyssgiskelijoiden ja opettajien vastaukset
erosivat hieman toisistaan. Opiskelijoiden kohdglkisin kategoria maaritella kulttuuria on
institutionaalisen nakoékulman mukaan (79 %), kuettgjien kohdalla yleisin kategoria on
arkielaméan nakokulma (77.8 %). Toisaalta opettajieiseksi yleisimpana kategoriana on
my0s institutionaalinen nakoékulma (66.7 %). Ingidoaalisen kulttuurin suosiota kulttuurin
maarittelysséa selittaé tapa, jolla jako eri nakdkin tehtiin. Kaikki ne maaritelmét jaettiin

kuulumaan nakokulmaan B, joissa mainittiin useitelanninkielisia maita (esimerkki 8).

Alkuperaiset, englanninkieliset esimerkit 10ytywétkimuksen lopusta liitteesté 5.

(8) Englannin kielté puhuvien alueiden kulttuuigddtaen merkittavimmat maat
kuten Iso-Britannia ja Irlanti, Yhdysvallat ja Kade Australia ja Uusi-Seelanti,
mutta myos joissain tapauksissa “ei-syntyperaiséitet kuten Intia tai Etela-
Afrikka, Singapore ja Malta jne. (B)

Toisaalta késitteen "maa” voitaisiin katsoa lukeatu myo6s fraasiin "kuinka ihmiset elavat”,
jolloin B-kohtaan listattujen maaritelmien maardedisi huomattavasti. Uudet luvut olisivat
opiskelijoiden kohdalla A-néakdkulmassa 35 vasta@fdad %) ja B-nakokulmassa 2 vastaajaa

(4.6 %), silla vain kahden vastaajan (esimerkian9) maaritelmét kulttuurista sopivat B-

nakokulmaan ilman maan mainitsemista:

(9) Seka poliittinen ettad kulttuurillinen ympérisjokaisessa maassa, joka on
muotoutunut niiden historian mukaan. Nyky&aan nakywaét kulttuurimuodot
lienevét populaarikulttuuri ja nuorisokulttuuri. ,(B)

(10) — kohdemaihin liittyvat tavat: miten esim.ttyg& juhlia juhlitaan ja millai-
nen arkipaivan elaminen on — kohdemaan vaesto:tkoks se useista eri kan-
sallisuuksista — mita kielia kohdemaissa puhutagritakin asioita historiasta —
rakennuskulttuuri ja jotain myos taiteesta ja Kigaudesta (A, B, D, E)

Opettajien vastauksissa vastaavat uudet luvuivatigh-nakokulmassa 9 vastaajaa (100 %) ja
B-ndkokulmassa 1 vastaaja (11.1 %), silla vain yhda&staajan maaritelma sopi B-

nakoékulmaan ilman maan mainitsemista (esimerkki 11)

(11) Ymmarran kulttuurin sen laajassa merkityksessstoria, kuin my6s ny-
kyisyys, talous, yhteiskunnanrakenenne, tavat kpmsikset, taiteet, jne. (B, C,
D)
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Institutionaaliseen nakodkulmaan jaoteltin mydsvastaukset, joissa "kaikki” englanninkieli-
sissa maissa tapahtuva siséllytettiin kulttuuririrmélmaan. Esimerkiksi seuraavissa kahdes-
sa vastauksessa maariteltiin kulttuurin olevankkaa”, mitd maahan liittyy (esimerkit 12 ja
13):

(12) Kaikki, mik& liittyy maihin missé puhutaan éagtia. (B)

(13) Melkein kaikki mik& tapahtuu tai on olemassiasé tahansa englantia pu-
huvissa maissa. Taide, tavat, kieli, uskonto, #ikié, ruoka, lehdet, koulutus,
politiikka... jne. (A, B, C, D, E)

Byramin ja Risagerin (1999: 88) tutkimuksessa "kaikliittymistd maan kulttuuriin esiintyi
erityisesti tanskalaisten opettajien vastauksiBgeamin ja Risagerin (1999: 88) mukaan kult-
tuurin kasitteen laajuus vaikuttaa siihen, ettédtteen yksityiskohtaisempi maarittely koetaan
hankalaksi ja néain ollen viitataan kaikkeen, migh#emaassa tapahtuu. Arkielaman nako-
kulma tuli esille etenkin opettajien maaritelmisgiko arkielamén kulttuuriteemoja luetellen

(esimerkki 14) tai yhdistamalla tavat eri maihisieerkki 15):

(14) Tapa miten ihmiset elavat sielld, heidan tapga tottumuksensa (A)

(15) Mielestéani se tarkoittaa monia erilaisia tapgjerinteita, uskomuksia, juh-
lia, tapoja sy6da, pukeutua ja olla ihmisten kanssssiikkia, taidetta ja kirjalli-
suutta jne, mika on yhteista tai yleisesti tunreetanglanninkielisissa maissa,
kuten Isossa-Britanniassa, Irlannissa, Yhdysvalmikkanadassa, Australiassa,
Eteld-Afrikassa, Uudessa-Seelannissa. (A, B, C, D)

Englanninkielisten maiden kulttuurin méaaritelmidggityi myods paljon vastauksia, jossa sa-
nottiin englanninkielisten maiden kulttuurin mateiémisen olevan mahdotonta. Nakokul-
maan F sisaltyvia maaritelmia oli opiskelijoiderstauksissa 23.3 % ja opettajien vastauksis-
sa 11.1 % (esimerkit 16 ja 17):

(16) Oikeastaan olen sitd mielta etta sita ei vaartella, silla on olemassa niin
monia englanninkielisia maita, joilla jokaisella oma, erillinen kulttuurinsa.
(17) Joka ikisella englanninkielisella maalla ommikas kulttuuri, etta “englan-
ninkielisten maiden kulttuurin” maarittely on matolota.

Suomalaisen viittomakielen vastauksissa téllaisiatauksia ei esiintynyt lainkaan, vaikka
muutama vastaaja mainitsikin maarittelyn olevarkeaa tai inhottavaa juuri kasitteen laajuu-

den vuoksi.
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6.2 Kulttuuriset teemat

Kulttuuristen teemojen esiintymista alkeiskursstildkittiin monivalintakysymyksen avulla,
jonka paatteeksi vastaajien oli mahdollista mydgoitiaa tarvittaessa lisdselvityksia tai
kommentteja aiheeseen liittyen. Monivalintakysymeds vastaajien tuli valita jokaisen kult-
tuurisen teeman kohdalta se ajankohta, jolloinpettaisivat kysymyksenasettelussa listattuja
kulttuurisia teemoja alkeiskurssin aikana. Vastau#wehtoina olivat syyslukukaudella, ke-
vatlukukaudella tai ei ollenkaan alkeiskurssin akaKasittelen saatuja tuloksia kielikohtai-
sesti, silla suomalaisen viittomakielen ja englarkielen kulttuuriset teemat eivat ole verrat-
tavissa toisiinsa kielten ja kulttuurien erilaiseadvuoksi. Kyselyyn vastanneiden maéra on
hyvin erilainen riippuen kielesta ja kohderyhméasisita mielek&sté vertailua syntyisi saman
kielen sisélla opiskelijoiden ja opettajien vastanskesken, merkitsen tassa luvussa vastaaji-
en maaran seuraavalla tavalla: vastaajien maatgatikulttuurista teemaa kohden/kyselyyn

vastanneiden kokonaismaara.

6.2.1 Suomalaisen viittomakielen kulttuuriset teemat

Suomalaisen viittomakielen yliopisto-opiskelijoideeké kansalaisopiston opettajien taulukko
kulttuurisista teemoista ei ollut taysin samanlain¥liopisto-opiskelijoiden taulukossa oli
yhteensa 27 kulttuurista teemaa (kts. kuvio 3), taas kansalaisopiston opettajien taulukko
oli jaettu kolmeen eri osa-alueeseen ja sisalsemdd 36 kulttuurista teemaa (kts. kuvio 4).
Opettajien kysymyslomakkeeseen tehtiin muutoksiakafijoiden kyselylomakkeen vastaus-
ten perusteella, silla opiskelijoiden kommenteiggaesille seikkoja, joita opettajien lomak-
keeseen oli tarke&a lisata. Vastauksia on analysaihdella eri tavalla: 1) opiskelijoiden ja
opettajien vastauksia vertaillen, jolloin vertailkohteena on ainoastaan ne teemat, jotka
esiintyvat molemmissa lomakkeissa, sekd 2) kasitiélla opettajien vastauksia erikseen,
jolloin myos lisétyt teemat otetaan huomioon valkss@sa. Analysointi tehdaan kolmen eri
ajankohdan perusteella: syksylla, kevaalla ja kaksen kurssin aikana esiteltdvien teemojen
perusteella.

Muutokset opettajien taulukkoon sisaltavat yhdeksétia teemaa: 1) taktiili
viittomakieli, 2) kuurojen yhteisén monikielisyy3) kuurojen sidosryhmat ja niiden merkitys
yhteisolle, 4) sisakorvaistute, 5) kollektiivisu, vuorovaikutus ja tiedon jakaminen, 7) ta-
poja kommunikoida kuurojen kanssa (viittomakiel&#ksi), 8) visuaalisuuden ja silmien
kayton harjoittaminen ja 9) aikakasitys. Naiderilisi opettajien lomakkeen teemat jaettiin

kolmeen osaan, jotta kysymyksen rakenne olisi mefpchahmottaa ja néin ollen helpompi
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vastata. Opiskelijoiden kyselyssa (LIITE 1) kulttisia teemoja kéasitteleva kysymys on nu-

mero 7 ja opettajien kyselyssa (LIITE 2) myds kyggmumero 7.

Syksylla esiteltdvat teematOpiskelijoiden ja opettajien vastauksista valikoitkymmenen
teemaa, joita vastaajat ovat valinneet eniten skyklaudella esiteltaviksi. Esittelen ensin
tuloksia opiskelijoiden valitsemista teemoista sekittajien valitsemista teemoista, jonka
jalkeen vertailen opiskelijoiden ja opettajien zadtsia. Kuvio 3 listaa vastausten maaran
jakaantumisen eri teemojen kesken, jossa punaiseitityt kuuluvat kymmenen eniten vali-

tun teeman joukkoon.
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Kuvio 3. Suomalaisen viittomakielen yliopisto-opaifoiden vastausten jakaantuminen kulttuurillisteeamojen
kesken syyslukukaudella, joista 10 eniten valiteganaa on merkitty punaisella vérilla.

Opettajien vastauksien yhteydessa tarkastelen tgkigiesti opettajien lomakkeisiin liséattyjen
teemojen vaikutusta tuloksiin. Vertailu opiskelgen ja opettajien teemojen valilla tehdaén
kuitenkin vain niiden teemojen kesken, jotka egiit molemmissa lomakkeissa. Opiskeli-
joiden kyselyyn vastasi yhteensa 18 opiskelijaa.

Kuvion 3 mukaan opiskelijoiden kymmenen enitentuadi teemaa ovat termien
oikea kayttdo (17/18), tietoa viittomakielestd (18)1 katsekontaktin merkitys ja kaytto



63

(17/18), huomionherattdminen (17/18), yhteisénnas¢16/18), viittomanimet (16/18), tilan-
jarjestely (15/18), taputtaminen (15/18), puheem@noottaminen (13/18) ja kohteliaisuus
(13/18). Termien oikea kaytto, tietoa viittomaksgkg katsekontaktin merkitys ja kayttd seka
huomionherattaminen ovat kulttuurillisia teemojatkp 1&hes jokainen vastaaja oli valinnut
(17/18).

Opettajien kyselyyn vastasi yhteensa 12 opettdasio 4 ilmentdd opettajien
vastausten jakaantumisen kulttuuristen teemojekekesyyslukukaudella. Kuvioon on listat-
tu ainoastaan ne kulttuuriset teemat, jotka esuatymyos opiskelijoiden kyselylomakkeessa.
Kuviossa 4 on listattu myds ne kulttuuriset teerjuka lisattiin ainoastaan opettajien kysely-
lomakkeeseen.
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Kuvio 4. Suomalaisen viittomakielen kansalaisopestmpettajien vastausten jakaantuminen kulttusteh
teemojen kesken syyslukukaudella, joista 10 enitdittua teemaa on merkitty punaisella varilla.

Kuvion 4 mukaan opettajien kymmenen eniten valitte@maa ovat: termien oikea kaytto
(12/12), tietoa viittomakielesta (12/12), katseladtin merkitys ja sen kayttd (12/12), huo-
mionheréattdminen (12/12), tilanjarjestely (11/12jiftomanimet (11/12), yhteison jasenet
(10/12), kohteliaisuus (10/12), taputtaminen (1pja2oralismi (9/12). Samoin kun opiskeli-
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joiden vastausten perusteella, myos opettajierauisissa nelja eniten valittua teemaa olivat
termien oikea kaytto, tietoa viittomakielesta, k&tntaktin merkitys ja sen kaytto seka huo-
mionherattdminen. Opettajien vastauksissa ndm&ikeskmat oli valittu opettajien toimesta
syyslukukaudella esitettavaksi (12/12). Kun opettalomakkeisiin lisatyt yhdeksan teemaa
otetaan mukaan analyysiin, muuttuu opettajien kymeneeniten valitun teeman joukko hie-
man. Kuviossa 5 on listattu opettajien lomakkeekkidgeemat ja niiden saamat vastausmaa-

rat, mukaan lukien opettajien lomakkeeseen lisftgeksan teemaa.
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Kuvio 5. Suomalaisen viittomakielen kansalaisopestimpettajien vastausten jakaantuminen kulttusith
teemojen kesken syyslukukaudella, kun mukana orsmglgdeksén lisattyé teemaa. Yksitoista enitentualit
teemaa on merkitty punaisella varilla.

Lisattyjen teemojen myota opettajien eniten vgktuteemojen joukkoon kuuluvat kuvion 5
mukaan termien oikea kayttd (12/12), tietoa viitekielesta (12/12), tapoja kommunikoida
kuurojen kanssa (12/12), katsekontaktin merkitysga kaytté (12/12), visuaalisuus ja silmi-
en kayton harjoittaminen (12/12), huomionheratt&@migl2/12), tilanjarjestely (11/12), viit-
tomanimet (11/12), yhteison jasenet (10/12), kadwlus (10/12) ja taputtaminen (10/12).
Teemoja on poikkeuksellisesti listattu yksitoistdlA kolmen viimeisen teeman vastaajamaa-

réa oli sama. Luotettavan tutkimustuloksen saamisakdutkijana voi valita, mika naisté kol-
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mesta teemasta jad kymmenen eniten valitun teernkapuolelle, silla se vaaristaisi tutki-
mustuloksia. Eniten valittujen teemojen joukkoorusiokaksi teemaa lisatyista teemoista:
tapoja kommunikoida kuurojen kanssa (viittomakielesiédksi) sekd visuaalisuus ja silmien
kaytan harjoittaminen. Seké kuvion 4 ja 5 osaltat@ttava huomioon, ettd molemmista puut-
tui kuurojen urheilujarjestot ja — kilpailut, siliksikaan opettaja ei ollut valinnut urheilutee-
maa syyslukukauden teemaksi.

Opiskelijoiden ja opettajien kymmentéa eniten vahttteemaa vertailtiin keske-
naan ja niiden joukossa oli yhdeksédn samaa teetdarmien oikea kaytto, 2) tietoa viitto-
makielesta, 3) katsekontaktin merkitys ja sen kKayt) huomionherattaminen, 5) viittomani-
met, 6) yhteison jasenet, 7) tilanjarjestely, §uttaminen ja 9) kohteliaisuus. Naista teemois-
ta neljan eniten valitun teeman olivat valinnedieki kaikki vastaajat syyslukukaudella kasi-
teltavaksi asiaksi: opettajista 12/12 ja opiskédt 17/18. Tulosten perusteella voidaan paa-
telld, ettéd viittomakielen alkeiskurssin alussasiotilennaista kdyda Iapi ainakin nelja eniten
valittua teemaa eli termien oikea kaytto, tietattarmakielesta, katsekontaktin merkitys ja sen
kayttd seka huomionherattaminen. Teemoista kédsnien oikea kaytto ja tietoa viittoma-
kielesta, esiintyvat myds Malmin (2000: 9-35) johttkkappaleessa viittomakieleen ja kuuro-
jen yhteis6on. ASL:n opettamisen oppaassa (Wileo¥Vjlcox 1997: 67—68, 98—99) maini-
taan katsekontaktin merkitys ja sen kayttd sekérhooherattdmiskeinoja. Viittomakieli 1 —
oppikirjan tekstikappaleissa tai viitotuissa videsa esiintyy nama kaikki nelja teemaa (Vivo-
lin-Karén ja Alanne 2004: 10, 18). Viittomakielefemassa oleva oppimateriaali tukee téaten
saatuja tuloksia.

Opiskelijoiden vastauksissa kymmenen eniten valteeman joukkoon nousi
keskustelussa puheenvuoron ottaminen, jonka 13&&agjista oli valinnut syyslukukaudella
opetettavaksi teemaksi, kun taas opettajista seraldhnut 7/12. Samoin opettajien vastauk-
sissa kymmenen eniten valitun teeman joukkoon noteismi, jonka 9/12 vastaajista oli
valinnut syyslukukaudella opetettavaksi teemaksin taas opiskelijoiden vastauksissa sen oli
valinnut ainoastaan 8/18 vastaajista. Opiskelgoitiralismista kertominen sijoittuu melko
mydhaiseen vaiheeseen, mihin voisi olla syynd muuassa erdan yliopisto-opiskelijan vas-
taus:

(18) Mikali opetus painottuu heti alussa liikaagiBbn historian ja kult[tuurin]
haastavimpaan ytimeen (valta & vallankayt[t6] enfemyt ja niiden ilmene-
mismuod[o}), ei se mielesténi palvele opetuksen tarpeitaka eastaa alkeis-
oppijan (sekéa kielen opetuksen) tavoitteisiin.
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Oralismin aikakauden seké siihen liittyvien seikkojpainottaminen opetuksen alkumetreilla
saattavat vaikuttaa negatiivisesti vieraskieliskeiaoppijan rohkeuteen lahestya kuuroja ja
harjoitella viittomakielen kaytt6d heidan kanssasth myos erés toinen vastaaja mainitsee
vastauksessaan:

(19) Ei ole hyvéksi, etta ajatellaan sen [kuurdierttuuri] olevan viel&a sem-
moinen tabu, jota on vaikea lédhestya. Pitaisi raskemurtaa jaa ja antaa roh-
kaisua opiskelijoille Iahestya tata vahemmistokuitia.

Vastausten perusteella alkeiskurssin opiskelijitsi rohkaista vuorovaikutukseen kuurojen

kanssa ja alkeiskurssin alkuvaiheessa kasitelld paiustietoutta kuurojen kulttuurista.

Kevaalla esiteltdvat teemat.Samoin kuin syksylla esiteltavien teemojen analysisisa,
my0Os kevaalla esiteltdvien teemojen kohdalla vastata valittin kymmenen eniten valittua
kulttuurista teemaa, jotka asetettiin jarjestykseastaajamaarien perusteella ja joita verrattiin
opiskelijoiden ja opettajien kesken.

Opiskelijoiden ja opettajien valitsemia teemojataitlessa 16ytyi enemman ha-
jontaa kuin syksylla esiteltavien teemojen suhté@mmenen eniten valitun teeman mukaan
samoja teemoja kevatlukukaudelle 16ytyi vain kudksin syyslukukaudelle samoja teemoja
I6ytyi yhdeksén. Kuviossa 6 on listattu kevaallgedsivat kulttuuriset teemat opiskelijoiden

vastausmaarien mukaan.
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Kuvio 6. Suomalaisen viittomakielen yliopisto-opiifoiden vastausten jakaantuminen kulttuurillisteemojen
kesken kevatlukukaudella, joista 10 eniten valittnamerkitty punaisella varilla.

Kuvion 6 mukaan opiskelijoiden kymmenen eniten tuadi teemaa esiteltavaksi kevatluku-
kaudella ovat viittomakielinen kirjallisuus ja tasinkerronta (14/18), viittomakielen tieteelli-
nen tutkimus (12/18), kulttuuripaivat (12/18), toinakieliset sanaleikit, vitsit ja kaskut
(12/18), Kuurojen liitto ja sen toiminta (11/18)ywojen kansainvalisyys (10/18), Teatteri
Totti (10/18), kuurojen koulukokemukset ennen j& (iy/18), viittomakieli lainsdadannossa
(9/18) ja tunnettuja henkiloita (9/18).
Opettajien kevatlukukautta koskevassa kuviossa Ifstattu kulttuuriset teemat

opettajien vastausmaardn mukaan. Kuviossa 8 ovkamauainoastaan ne teemat, jotka ovat

samoja opiskelijoiden teemojen kanssa.
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Kuvio 7. Suomalaisen viittomakielen kansalaisopesioopettajien vastausten jakaantuminen kulttusidh
teemojen kesken kevéatlukukaudella, joista 10 enitdittua on merkitty punaisella varilla.

Kuvion 7 mukaan opettajien kymmenen eniten valieeman joukkoon kuuluvat Kuurojen
Liitto ja sen toiminta (7/12), viittomakieli lainddannodssa (6/12), tulkkipalvelu (6/12), viit-
tomakieliset sanaleikit, kaskut ja vitsit (6/12)ukojen kansainvalisyys (5/12), kuurojen yh-
distykset (5/12), kulttuuripaivat (5/12), tunnettujenkiloitd (5/12), katsekontaktin merkitys
ja kayttd (5/12) ja puheenvuoron ottaminen (5/K2)n tarkastellaan opettajien lomakkeisiin
lisattyjen teemojen vaikutusta tuloksiin, noused&esnvalittujen teemojen joukkoon nelja
teemaa: kuurojen monikielisyys (5/12), kuurojenosiyhmaét (5/12), vuorovaikutus (5/12)
seka visuaalisuus ja silmien kayttaminen (5/12kgasijoittuvat monen muun teeman kanssa
samalle sijalle vastaajien maaran mukaan.

Kymmenen eniten valitun teeman joukosta |0ytyi kisgsnaa teemaa opiskeli-
joiden ja opettajien vastausten valilla. Naita tegnovat: 1) kulttuuripdivat, 2) viittomakieli-
set sanaleikit, vitsit ja kaskut, 3) Kuurojen Laitfa sen toiminta, 4) kuurojen yhteisén kan-

sainvalisyys, 5) viittomakielen asema lainsaédaséges 6) tunnettuja henkil6ita.
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Alkeiskurssilla esiteltdvat teemat ja tulosten yhtenvetoa.Alkeiskurssilla esiteltavat kult-
tuuriset teemat ovat samankaltaisia, kun vertaillapiskelijoiden ja opettajien vastauksia.
Kahdestakymmenesta eniten valituista teemoistayildyisitoista teemaa, jotka esiintyivat
molempien vastaajaryhmien eniten valittujen joukossun opiskelijoiden ja opettajien vas-
tausten maaran kunkin teeman kohdalta laskee yhteemlaan selville kokonaisen kurssin
kulttuuristen teemojen esiintymisjarjestys. Allaviat 8 ja 9, jotka ilmentavat opiskelijoiden
ja opettajien tulosten yhteenlaskettujen vastaustégrad syksylla ja kevaalla esitettavista

kulttuurisista teemoista.
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Kuvio 8. Suomalaisen viittomakielen yliopisto-opédifoiden ja kansalaisopiston opettajien yhteerdésien
vastausten maaran jakaantuminen kulttuurillisteamigien kesken syyslukukaudella, joista 10 enitdlittwva
teemaa on merkitty mustalla varilla.
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Vastaajien maara

Kuvio 9. Suomalaisen viittomakielen yliopisto-opiifoiden ja kansalaisopiston opettajien yhteerdtisien
vastausten maaran jakaantuminen kulttuurillistesmigien kesken kevétlukukaudella, joista 9 enitelittva

teemaa on merkitty mustalla.

Naiden taulukoiden perusteella vuoden kestavalkeiskurssilla tulisi kasitella seuraavia

kulttuurisia teemoja:

Syksy:

1) Termien oikea kaytto

2) Tietoa viittomakielesta

3) Katsekontaktin merkitys ja sen kaytto
4) Huomionherattdminen

5) Viittomanimet

6) Yhteison jasenet

7) Tilanjarjestely

8) Taputtaminen

9) Kohteliaisuus

10) Puheenvuoron ottaminen

Kevat:

11) Kuurojen Liitto

12) Viittomakieliset sanaleikit, vitsit ja
kaskut

13) Viittomakieli lainsaadanndssa

14) Kulttuuripaivat

15) Viittomakielinen kirjallisuus

16) Viittomakielen tieteellinen tutkimus
17) Kuurojen kansainvalisyys

18) Teatteri Totti

19) Tunnettuja henkil6ita

20) Kuurojen yhdistykset

Kuurojen koulukokemukset
Puheenvuoron ottaminen

Syys- ja kevatlukukauden eniten valittuja teemajet myos "ei ollenkaan alkeiskurssilla” —

sarakkeen vastausten tarkastelu. Seka opiskelijatté opettajien vastauksissa I6ytyi useita
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teemoja, jotka jokainen vastaaja oli sijoittanulkgosyys- tai kevatlukukaudelle. N&in ollen
vastaajat eivéat olleet valinneet "ei ollenkaan mlkerssilla” — saraketta kertaakaan naiden
teemojen kohdalla. N&ita teemoja oli opiskelijoid@stauksissa kuusi: 1) termien oikea kayt-
t0, 2) tietoa viittomakielesta, 3) yhteisoon kuwdtyasenet, 4) katsekontaktin merkitys ja
kayttd, 5) huomionherattamiskeinot ja 6) viittormaet. Opettajilla vastaavia teemoja oli seit-
seman, joita olivat: 1) termien oikea kayttd, 2tda viittomakielesta, 3) tapoja kommunikoi-
da kuurojen kanssa (viittomakielen lisaksi), 4)sk&bntaktin merkitys ja kayttd, 5) visuaali-
suuden ja silmien kayton harjoittaminen, 6) viiteommet ja 7) huomionherattdmiskeinot.
Jokainen opiskelija ja opettaja on siis sijoittané@ima teemat joko syys- tai kevatlukukaudel-
le. Nain ollen opiskelijat ja opettajat ovat yketisia siitd, etta kyseiset teemat tulisi sisallyt
ta& vuoden pituiseen kansalaisopiston alkeiskarggiuiden teemojen kohdalla osa vastaajis-
ta oli valinnut vaihtoehdoksi "ei ollenkaan alkaisgsilla”, jolloin teemojen esiintymisesta
alkeiskurssin aikana on eriavia mielipiteita.

Naiden teemojen perusteella syyslukukaudella tutetsian opiskelijat kuurojen
kulttuuriin antamalla heille perustietoa kieledge(ma 2), kielta kayttavasta yhteisosta (teemat
1, 6), tutustuttamalla opiskelijat kuurojen arkml#&n (teemat 3, 4, 5, 7, 8, 9, 10), kuin myods
valineitad ottaa vastaan opiskeltavaa kielté (teesnat, 7 ja 10). Kulttuurillisissa teemoissa
korostuu kuurojen arkielamé&éan tutustuttaminen, mkédattaa myos vastaajien kasitysta
kulttuurista. Suurin osa viittomakielen opiskelgen ja opiskelijoiden méaaritelmista kuurojen
kulttuurista noudattivat arkielaman nakokulmaa kganmin alaluvussa 6.1.1). Arkielaman
nakodkulma nousee esille myds kulttuurillisia teeantajrkastellessa.

Kevatlukukausi painottuu selkedmmin esittavan kuliin esittelemiseen (tee-
mat 12, 14, 15, 18) seka ns. viralliseen tietoutagen lainsaadantéon, jarjestoihin ja tutki-
mukseen (teemat 11, 13, 16). Oralismi ei kuitenKagtynyt syksyn eika kevaan kulttuuril-
listen teemojen listalta, vaikka hypoteesina afi keuluminen 20 eniten valitun teeman jouk-
koon. Tarkeda on kuitenkin tarkastella tutkimusalsgdn vaikutusta tuloksiin, silla tulokset
olisivat erilaisia jos tarkastelun kohteeksi obgettu viisitoista eniten valittua teemaa. Talléin
oralismi olisi kuulunut syyslukukauden teemoihiillasopiskelijoista ja opettajista yhteensa
17 vastaajaa valitsi oralismin esiteltavaksi syigkaudella. Oralismi on syksyn teemoissa
sijalla 11, jolloin se ei kuulunut kymmenen yleisitan teeman joukkoon. Tarkempia tuloksia
teemojen esiintyvyydesta voisi saada tutkimusaseiglmuuttamalla, esimerkiksi pyytamalla
vastaajia sijoittamaan kulttuuriset teemat tarkéysgtykseen joko numeroimalla tai Likert-

asteikkoa apuna kayttaen.
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Tulosten tulkinnan tekee kuitenkin mutkikkaaksi dys tekniset ominaisuudet.
Kyselyn teknisten rajoitusten vuoksi kyselylomakkde/symysta ei voinut rajata niin, etta
vastaajat valitsisivat vain yhden vaihtoehdon katae sarakkeesta (syyslukukaudella
/kevatlukukaudella/ ei ollenkaan alkeiskurssill@giten osa vastaajista on voinut valita kol-
mesta vaihtoehdosta jokaisen, jolloin tulokset earina todellista kuvaa siita, milloin tiettyja
kulttuurisia teemoja tulisi esittdd. Esimerkiksisylopettajista mainitsee lisatiedoissa valin-
neensa joidenkin teemojen kohdalta seka syys-kettatlukukauden, silla han saattaa palata
tiettyihin teemoihin tarpeen tullen. Muutama opjettanainitsee myds teemojen sijoittamisen
joko syys- tai kevatlukukaudelle haastavaksi, sidlé@mat saattavat tulla esille luonnostaan
harjoitusten tai keskustelujen lomassa, minka fisékyos ryhman koostumus tai esimerkiksi
teemojen ajankohtaisuus (kulttuuripéivat, Teaffertti) vaikuttavat teemojen esittelyyn. Kai-
ken kaikkiaan opiskelijoiden ja opettajien tuloksion kuitenkin huomattavan paljon saman-
kaltaisuuksia, jolloin on perusteltua olettaa, eténkin syksylla esiteltdvat teemat ovat oleel-
lisia kuurojen kulttuurin piirteitd, joihin vieragkinen opiskelija olisi hyddyllista tutustuttaa

heti opiskelun alkuvaiheessa.

6.2.2 Englannin kielen kulttuuriset teemat

Englannin kielen kulttuuriset teemat on jaettu kedém eri osa-alueeseen: 1) kielellis-
kulttuuriset teemat, 2) maat ja 3) maakohtaisemsge Kielellis-kulttuuriset teemat liittyvat
vahvasti englannin kieleen ja kielen kaytt6éon, konpds yleistietoon englanninkielista mais-
ta. Maakohtaiset teemat sen sijaan liittyvat englakelisiin maihin, eivatkd maakohtaiset
teemat ole yleistettavissa eri maiden kesken (ekik® juhlat tai tavat), vaan niiden sisaltd
maarittyy kunkin maan omien teemojen mukaan. Taekasjokaista osa-aluetta opiskelijoi-
den ja opettajien vastausten yhteismaaran perlastegehka jalkeen vertailin opiskelijoiden ja
opettajien vastauksia toisiinsa. Valitsin jokaisessa-alueesta tarkasteluun nelja eniten valit-
tua teemaa. Maaraksi valikoitui nelja vastaustgautamisen perusteella, silla etenkin opetta-
jien vastauksissa huomattavia eroja vastauksisggi lbarvoin endéd neljan eniten valitun

teeman jalkeen.

Syksylla esiteltavat teematOpiskelijoiden kyselyyn vastasi yhteensa 43 opigeela opet-
tajien kyselyyn vastasi yhdeksén opettajaa. Kuenid0-15 vastaajien kokonaismaaréa on
taten 52 vastaajaa. Esittelen teemojen yhteisméévé@iden avulla, minka lisdksi mainitsen

viela erikseen opiskelijoiden ja opettajien keslkessgh eniten valitut teemat.
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Comparing one's own culture and the target cutture

Rules of communication

Mon-verbal communication

Paolite manners, words and phrases

Srnall-talk

Witing conventions

Current research topics

Different varieties of English

Kielellis-kulttuuriset teemat

English as an international language

Where English is spoken

Criging of the English language
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Kuvio 10. Englannin kielen yliopisto-opiskelijoidga kansalaisopistojen opettajien yhteenlaskettugstausten
jakaantuminen kielellis-kulttuuristen teemojen kaslsyyslukukaudella.

Kuten kuvion 10 mukaan voidaan huomata, syyslukdkaunelja eniten valittua kielellis-
kulttuurista teemaa molempien ryhmien kesken alitqtkohteliaat tavat, sanat ja fraasit, 2)
englanninkieliset maat, 3) small-talk ja 4) engldwnsainvalisend kielend. Opiskelijoiden
vastausten joukkoon kuului kuusi eniten valittuent@a, silla kolmen viimeisen teeman vas-
taajamaara oli sama, jolloin kahta ei voi jattaéameeniten valitun teeman ulkopuolelle tulos-
ten luotettavuuden vuoksi. Naméa kuusi eniten valittemaa olivat: kohteliaat tavat, sanat ja
fraasit (41/43), englanninkieliset maat (37/43),alrtalk (33/43), englanti kansainvalisena
kielenda (22/43), kirjoittamisen konventiot (22/48¢kd oman ja kohdekulttuurin vertailu
(22/43). Opettajien neljan eniten valitun teemark@ssa olivat kohteliaat tavat, sanat ja fraa-
sit (8/9), englanti kansainvélisena kielena (7é®)an ja kohdekulttuurin vertailu (7/9) ja eng-
lanninkieliset maat (5/9). Opettajien vastausteméigen maaran vuoksi opiskelijoiden vasta-

ukset ohjaavat kokonaistulosten sijoittumista enitalittujen joukkoon. Kohteliaat tavat,
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sanat ja fraasit ovat kuitenkin seké opiskelijoigdté opettajien vastauksissa eniten valittu
teema.

Kuviossa 11 on listattu englanninkieliset maat gstaajien yhteenlaskettujen
valintojen maara jokaista maata kohden. Opiskelgnija opettajien yhteenlaskettujen valin-

tojen perusteella nelja eniten valittua maata tli¥a Englanti, 2) Yhdysvallat, 3) Skotlanti ja
4) Irlanti.

Inclia -

Hong Kong
Mew ealand _
South Africa -
Maorthern Ireland _

Maat
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Kuvio 11. Englannin kielen yliopisto-opiskelijoidga kansalaisopistojen opettajien yhteenlaskettugstausten
jakaantuminen eri maiden kesken syyslukukaudella.

Englanninkielisistda maista Englanti (opiskelijat4i3 ja opettajat 8/9) ja Yhdysvallat (opiske-
lijat 36/43 ja opettajat 6/9) olivat molemmista nyista eniten valitut maat. Opiskelijoilla seu-
raavat maat olivat Irlanti (19/43) ja Australia (43). Opettajilla seuraava maa Englannin ja
Yhdysvaltojen jalkeen oli Skotlanti (6/9), mutta imaumaita valittiin vain kerran tai ei ollen-
kaan. Tasta syysta opettajien vastaukset ovatiltaviasa vain kolmen eniten valitun maan
perusteella.

Kuvion 12 mukaan kuusi eniten valittua maakohttasisemaa olivat: 1) kansal-
liset symbolit, 2) turismi ja matkailu, 3) ruoka4atavat.
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Kuvio 12. Englannin kielen yliopisto-opiskelijoidga kansalaisopistojen opettajien yhteenlaskettugestausten
jakaantuminen maakohtaisten teemojen kesken syyishidella.

Opiskelijoiden nelja eniten valittua teemaa olikahsalliset symbolit (38/43), turismi ja mat-
kailu (33/43), ruoka (31/43) ja tavat (28/43). Qpgen kuusi eniten valittua teemaa olivat:
tavat (5/9), ruoka (4/9), kansalliset symbolit {3/fuhlat (3/9), urheilu ja vapaa-aika (3/9)
seka 6) turismi ja matkailu (3/9). Opettajien mdathdsista teemoista on listattu kuusi eniten
valittua, silla neljan viimeisen teeman vastaaja@a@n sama. Syksyn maakohtaisissa tee-
moissa esiintyi eniten eroja opiskelijoiden ja opigEn kesken, silla teemojen tarkeysjarjestys
on erilainen, vaikka teemat ovat samat. Opiskelgai vastauksissa tarkeimpana korostuivat
kansalliset symbolit seka turismi ja matkailu, kapettajilla kansalliset symbolit seka turismi
ja matkailu olivat vasta kolmanneksi eniten vajétteemoja. Opettajien vastausten mukaan
tarkeimmat maakohtaiset teemat ovat tavat ja rumgkla I0ytyvat myods opiskelijoiden vas-
tauksista neljan eniten valitun teeman joukostatanasta kolmannelta ja neljannelta sijalta.
Syyna teemojen erilaiseen painotukseen voi olldtajen vahainen vastaajamaara, jolloin jo
yhden yksittéaisen opettajan mielipide vaikuttaa kitgvasti tuloksiin. Opettajien eniten va-

litsemat teemat (tavat ja ruoka) ovat myos hiemaytdnnonlaheisempid kuin opiskelijoiden
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valitsemat teemat (kansalliset symbolit seké turigmmatkailu), mikd saattaa vaikuttaa tu-

loksiin.

Kevaalla esiteltdvat teematOpiskelijoiden ja opettajien yhteenlaskettujen &asten perus-
teella kielellis-kulttuurisista teemoista viisi &m valittua teemaa kevéatlukukaudelle olivat: 1)
englannin eri variantit, 2) oman ja kohdekulttuusmertailu, 3) viestintatavat ja 4) ei-
verbaalinen viestinta. Kevatlukukauden Kkielellidtbwriset teemat vastaajamaéarineen on
listattu kuvioon 13.

Comparing one's own cutture and the target cutture

Rules of communication

Mon-verbal communication

Polite manners, words and phrases

Small-talk

Writing conventions

Current research topics

Different varieties of English

Kielellis-kulttuuriset teemat

English as an international language

Where English is spoken

Origins of the English language

T T T T T T T [ T
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Kuvio 13. Englannin kielen yliopisto-opiskelijoidga kansalaisopistojen opettajien yhteenlaskettugstausten
jakaantuminen kielellis-kulttuuristen teemojen laskevatlukukaudella.

Opiskelijoiden nelja eniten valittua teemaa olieaitglannin eri variantit (27/43), oman ja
kohdekulttuurin vertailu (26/43), ei-verbaalinerestintd (24/43) ja viestintatavat (23/43).
Opettajien neljd eniten valittua teemaa olivat i@k (5/9), englanninkieliset maat (3/9),
viestintatavat (3/9), oman ja kohdekulttuurin vintd3/9). Samoja teemoja opiskelijoiden ja
opettajien kesken on ainoastaan kaksi, jotka ow&roja kohdekulttuurin vertailu seké vies-

tintatavat.
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Kuvion 14 mukaan opiskelijoiden ja opettajien vagset yhteenlaskettuina nelja eniten valit-
tua maata kevatlukukaudelle olivat 1) Wales, 2)j&isHrlanti, 3) Irlanti ja 4) Kanada.
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Kuvio 14. Englannin kielen yliopisto-opiskelijoidga kansalaisopistojen opettajien yhteenlaskettu@gstausten
jakaantuminen eri maiden kesken kevatlukukaudella.

Opiskelijoiden vastauksissa nelja eniten valittuzata olivat Wales (24/43), Kanada (22/43),
Pohjois-Irlanti (21/43) ja Irlanti (20/43). Neljaigen valittua maata opettajien vastausten pe-
rusteella olivat Irlanti (4/9), Skotlanti (3/9), \iéa (3/9) ja Pohjois-Irlanti (3/9), jolloin samoja
maita opiskelijoiden valitsemien kesken ovat Iigwtales ja Pohjois-Irlanti.
Kevatlukukaudella nelja eniten valittua maakohtaitgemaa opiskelijoiden ja
opettajien kesken olivat: 1) taide, kirjallisuusnasiikki, 2) maantieto ja ymparist6, 3) urhei-

lu ja vapaa-aika seka 4) arvot ja uskomukset. Matkeet teemat on listattu taulukkoon 15.
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Kuvio 15. Englannin kielen yliopisto-opiskelijoidga kansalaisopistojen opettajien yhteenlaskettugstausten
jakaantuminen maakohtaisten teemojen kesken kéwidhudella.

Opiskelijoiden nelja eniten valittua maakohtaigtarnaa olivat taide, kirjallisuus ja musiikki
(27/43), maantieto ja ymparistd (23/43), arvot gkamukset (23/43) seka urheilu ja vapaa-
aika (20/43). Opettajien valitsemista maakohtasisemoista seitseman eniten valittua olivat
urheilu ja vapaa-aika (6/9), maantieto ja ympari@®), ruoka (5/9), kansalliset symbolit
(3/9), turismi ja matkailu (3/9), stereotypiat (Bj& tavat (3/9). Opettajien valitsemista maa-
kohtaisista teemoista listattiin seitseman, siddjenviimeista teemaa oli valittu yhtd monta
kertaa. Ainoastaan kaksi maakohtaista teemaamnjaaopiskelijoiden ja opettajien kesken
(maantieto ja ymparistd seka urheilu ja vapaa-aikgettajien teemoista neljd esiintyi myos
syyslukukauden eniten valittujen teemojen jouko@saka, kansalliset symbolit, turismi ja
matkailu sek& tavat). Tulosten perusteella voidaitelld, ettd nama neljd teemaa ovat opet-
tajien mielesta tarkeitd teemoja ensimmaisen vuageskelun aikana, joko kevaalla tai syk-
sylla. Teemoja ei myoskééan ole liikaa yhden vuokierssia varten, vaan teemoista tarkeim-

pi&, tdssa tapauksessa matkustelun liittyvia, é&dtn koko vuoden ajan.
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Alkeiskurssilla esiteltavat teemat ja tulosten yhtenvetoa.Opiskelijoiden ja opettajien yh-
teenlaskettujen vastausten perusteella on mahdollistata neljda teemaa jokaisesta osa-

alueesta, joita englannin kielen alkeiskurssillsikasitelld. Naitéa teemoja ovat:

Syksy: kielellis-kulttuuriset teemat Syksy: maakohtaiset teemat
1) kohteliaat tavat, sanat ja fraasit 1) kansalliset symbolit

2) englanninkieliset maat 2) turismi ja matkailu

3) small-talk 3) ruoka

4) englanti kansainvalisena kielena 4) tavat

Kevat: kielellis-kulttuuriset teemat Kevat: maat

1) englannin eri variantit 1) Wales

2) oman ja kohdekulttuurin vertailu 2) Pohjois-Irlanti

3) viestintatavat 3) Irlanti

4) non-verbaalinen viestinta 4) Kanada

Syksy: maat Kevat: maakohtaiset teemat
1) Englanti 1) taide, kirjallisuus ja musiikki
2) Yhdysvallat 2) maantieto ja ymparisto

3) Skotlanti 3) urheilu ja vapaa-aika

4) Irlanti 4) arvot ja uskomukset

Teemojen perusteella vaikuttaa silta, ettd kansaégton englannin kielen kursseilla keskity-
tddn matkailusanaston ja matkaillessa tarvittavieiojen ja taitojen kartuttamiseen. Tutki-
musta kansalaisopistojen opiskelijoiden syistalagia vieraita kielia ei timénhetkisen tiedon
mukaan ole tehty, mutta englannin opiskelu mathusteuoksi vaikuttaa yhdeltd todennakai-
selta syylta opiskelijoiden motivaatiolle opiskekeelta. Englannin asema yhtena maailman
kaytetyimmista kielista on vahva, silla siita oflutiyksi tarkeimmista kansainvalisen vies-
tinnan kielistd. Englanti on muun muassa mainonbasinessneuvotteluiden seka kansainva-
lisen tutkimuksen kaytetyin kieli, minka lisaksi s@mii esimerkiksi kansainvalisen lentolii-
kenteen virallisena kielena. (Crystal 2002:7.)

Englannin kielen tulosten kohdalla on huomattave&sadun tiedon pinnallisuus,
silla tarkastelun kohteena oleva englanninkielisteiden kulttuuri on aiheena hyvin laaja,
jolloin yksityiskohtaiset tulokset ja analyysi jaitvpuuttumaan. Jatkotutkimuksessa tarkaste-
lun kohteeksi tulisi valita joko jokin tietty maaitalue (esimerkiksi Yhdysvallat tai Austra-

lia), tai jokin alateema (esimerkiksi tavat ja ajygotta tulokset olisivat merkityksellisempi&.
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6.3 Opetustavat

Opetustavoista kysyttiin eri tavoilla yliopisto-ggelijoilta ja kansalaisopiston opettajilta.
Yliopisto-opiskelijoilta kysyttiin avoimen kysymyks avulla, milla tavalla he opettaisivat
kuurojen kulttuuria tai englanninkielisten maidarittuuria alkeiskurssilla (SVK kysymys 11,
LIITE 1/englannin kysymys 14, LIITE 3). Kansalaisston opettajat valitsivat monivalinta-
kysymyksen listasta ne tavat, joilla he opettavairkjen kulttuuria/englanninkielisten mai-
den kulttuuria, minka lisdksi heilla oli mahdollisi laajentaa vastaustaan avoimeen kysy-
mykseen vastaamalla (SVK kysymys 12, LITE 2/englarkysymys 14, LIITE 4). Taméan
lisaksi opettajilta kysyttiin heidan kayttamaangpikirjaa, muita oppimateriaaleja, resursseja

opettamiseen, seké kurssin kielellisia ja kulttsiartavoitteita.

Kuurojen kulttuurin opetustavat. Opiskelijoiden avoimien vastausten perusteellardjemn
kulttuuria voisi opettaa/oppia esimerkiksi kanssahiselld kuurojen kanssa (10/18), videoita
katsomalla (9/18), vierailemalla kuurojen tapahtssai (8/18) tai kuurojen yhdistyksilla
(7/18), opettajan oman esimerkin tai kokemukserit&a6/18) seka keskustelemalla kulttuu-
rista ja sen eroista (5/18). Myo6s lukeminen (3/B8joolipeli (3/18) mainittiin opiskelijoiden
vastauksissa seka muutamia muita tapoja, jotkaitti@irvain kerran tai kaksi Naita olivat
muun muassa opiskelijoiden kysymyksiin vastaamitaresittamalla kysymyksia opiskeli-
joille, kertomalla viittomakielisia vitseja ja sgutai pitamalla tietoiskuja kulttuurisista tee-
moista.

Opettajien kayttdmia kulttuurin opetustapoja kyigytmonivalintakysymyksen
seka avoimen vastauksen perusteella (kysymys 1@hivdlintakysymykseen oli listattu eri-
laisia tapoja opettaa kulttuuria, joista opettamitsivat kaikki kayttamansa menetelmaét. Vas-
tausten perusteella kuurojen kulttuuria opetetamdie® keskustelemalla opiskelijoiden kanssa
(11/12), kertomalla tarinoita (10/12) ja tuomallaukojen kulttuuria esille luokkahuoneessa
(10/12). Kulttuuria opetetaan myos luennoimalla 2/ nayttamalla videoita (6/12), antamal-
la opiskelijoille kirjallisuutta luettavaksi (6/13% pyytamalla kuuroja vierailijoita tunneille
(5/12). Sen sijaan oli yllattavaa, ettda harjoitteddla kuvitteellisia tilanteita opiskelijoiden
kanssa oli valittu vain kolme kertaa. Kuvitteekisttilanteiden harjoittelu (eli roolipeli tai
simulaatio) valmistaa vieraan kielen opiskelijoitamimaan vieraassa kulttuurissa (Kodot-
chigova 2002).

Kuurojen kulttuurin opettamisessa koetaan tarkefsgkelijoiden kanssa suori-
tetut vierailut esimerkiksi kuurojenyhdistyksillénutta sen toteuttaminen koetaan hankalaksi
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tai jopa mahdottomaksi esimerkiksi opetuspaivaessih vaara yhdistysillan kannalta tai kan-

salaisopiston kurssin luonteen vuoksi, kuten epéttaja toteaa (esimerkki 20):

(20) Haluaisin "jalkauttaa porukkaa” luokkahuonegkopuolelle, esim. kuuro-
jen yhdistykselle, mutta se ei ole tuntikehykserttpissa mahdollista. Enka
my06sk&an voi sita opiskelijoilta vaatia.

Myds opiskelijoiden vastauksista ilmenee, ettdailaja kuurojen tapahtumissa tai kuurojen

missa vastauksissa joko vierailut kuurojen tapahtuyindistyksille, kuurojen vierailijoiden
kayminen oppitunneilla tai muutoin kuurojen kulttinukeskella olemisen yhtena tapana op-

pia kuurojen kulttuuria. Kaksi vastaajaa mainitdeenka kuurojen tapahtumissa ja yhdistyk-
sissa vierailu tulisi tehda opettajan ohjauksessa:

(21) Voi jarjestaa yhteisia retkia kuurojenyhdistgke, museoon, teatteriin jne.
Tarkeinta ettd opettaja on ohjaamassa ja antaallisen lahestymistavan opis-
kelijoille. Ei missaan nimessa, niin ettd maaratagiskelijat esim. yhdistykselle
omin neuvoin.

(22) Keskella kuurojen kulttuurissa on kuitenkimaiparas tapa tutustua kult-
tuuriin. Tiedan, ettéd "pakottamalla” opiskelijoitatustumaan kuuroihin yhdis-
tyksessa ei suju kauhean hyvin, silla yhdistyksett akd&n kuin kuurojen oma
reviiri ja moni kuuro saattaa arsyyntya, kun kualewepiskelijat tulvivat sinne

utelemaan ja opettelemaan viittomaan, kun kuurbidisivat vaihtaa kuulumi-

sia keskenaan ja nauttia illasta rauhassa esinsetkibpdivan jalkeen. Tasta
syysté kuuleville opiskelijoille voi tulla korkeayiknys menna yhdistykseen.

Opettajien avointen vastausten perusteella kuigatiteemat tulevat usein luontevasti esille
opetuksen lomassa esimerkiksi tehtavien tai muwtuigen yhteydessa, muttei niihin varsi-
naisesti syvennyta (5 vastaajaa). Kaksi vastaagaitsi myos pitavansa kurssin aluksi teo-
riapainotteisen luennon, jossa kaydaan lapi tanggintreemoja, kuten mita viittomakieli on ja

mité termeja kuuroista kaytetaan.

(23) Heti alkusyksystéa aloitan luennolla, jossaitkélen perus termit ja lahes-
tymistavat kuurouteen ja viittomakielisyyteen. Kerrmitéa viittomakieli on ja
mita se ei ole. Ja niin edelleen.

(24) Syyskauden ensimmaiselléa tunnilla oli teodgys. Kyseisen teoriatunnin
asioita on kerrattu usein tuntien aikana.

Myds opiskelijoiden vastauksista kaksi vastaajaleeko etté kulttuuriin tulisi tutustua jo en-
nen kielen opiskelua, esimerkiksi erillisen kurs&nmuun kulttuuripainotteisen osion I&pi-

kaymisella:
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(25) Ihanteellisin tilanne olisi, etta kieltd voigpettaa siten, etta ensin tulisi
kayda johdantokurssi svk:een ja kuurojen kulttuujé vasta sitten paasisi jat-
kamaan kielen opiskelua.

(26) Alkeiskurssilla kannattaa aloittaa ensin kulti- ja historia-osiolla, jotta
opiskelijat ymmartavat miten viittomakieli ja vittnakielinen yhteisé on synty-
nyt seka ketka kuuluvat ko. yhteisdon. Naiden jeetovalossa on helpompi ope-
tella uutta kieltd, suomalaista viittomakielta.

Yksi opettaja mainitsee myds ryhman seka ryhmaaittaden ja etenemisvauhdin vaikutta-
van kurssin sisaltoon ja etenemisjarjestykseen.

Inhimillisen erheen vuoksi opiskelijoiden kyselylakkeessa kaytettiin kahta
rinnakkaista termia kuurojen kulttuuristiuurojen kulttuurija viittomakielinen kulttuuri
Viittomakielinen kulttuuri ei ole viela vakiintunuatmaus ja kuurojen yhteison jasenet kaytta-
vat itse termié kuurojen kulttuuri. Kysymyksessk&fytettiin termia kuurojen kulttuuri, mutta
sen sijaan kysymyksissa 10 ja 11 oli erheellisegitetty termia viittomakielinen kulttuuri.
Erheellinen termi vaikutti ainoastaan kysymykseénsilla tutkimuksen pituuden rajoittamis-
sa puitteissa valitsin vain osan aineistosta as@dyyarten. Kuitenkin suurin osa vastaajista
oli vastannut opetustapoja kéasittelevaan avoimeeyrkykseen termillkuurojen kulttuuri
joskin kaksi vastaajaa ihmetteli termiiittomakielinen kulttuurkayttamista. Siitd huolimatta
namakin vastaajat kayttivat vastauksessaan termi@ojen kulttuuri. Taten on mahdollista

olettaa, ettei termien sekaannus vaikuttanut vasta@astauksiin.

Englanninkielisten maiden kulttuurin opetustavat. Opiskelijoiden avoimien vastausten
perusteella kulttuuria voisi opettaa englannindaealkeiskursseilla videoita (tv-ohjelmia tai
elokuvia) nayttamalla (19/43), opiskelijoille its@sen tutkimustehtavan antamisella (10/43),
kaunokirjallisuuden ja artikkelien lukemisella (48), keskustelun kautta (8/43), omien ja
opiskelijoiden kokemuksia kasittelemalla (7/43) @&ehutenttista materiaalia kayttamalla
(7/43). Vastauksissa kavi ilmi myods alkeiskursspiskelijoiden yleistiedon ja aiemman tie-
toisuuden hyodyntaminen (esimerkki 27), kielen yditkurin opetuksen integroimisesta sen
sijaan etta kulttuuria opetettaisiin omana aiheern@aimerkki 28) seka ottamalla huomioon

alkeiskurssin opiskelijoiden omia mielenkiinnonkeitd ja tarpeita (esimerkit 28 ja 29).

(27) Kayttaisin sita tietoutta, mika aikuisilla gm kohdekulttuurista. Heidan ko-
kemuksiensa kuulemisen jalkeen alkaisin tyOstéi jaitesittelemaan uutta tie-
toa.

(28) kulttuuriopinnot tulisi olla osana normaalijpetusta, esimerkiksi kieltad opi-
taan kun luetaan jostain maasta ja samalla opkakiuurista/tavoista. Kulttuu-
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rien tulisi liittyd oppilaiden omiin mielenkiinnowkiteisiin, varsinkin aikuis-

opiskelijoilla jo kokemuksia/mielipiteitd muista lkwureista.

(29) Ensin yrittaisin selvittda oppijoiden tavoétga tarpeet, jonka jalkeen yrit-

taisin sopeuttaa oman opettamiseni siten, ettduspetteriaali olisi heille merki-

tyksellistéa. Esimerkiksi jos oppijat ovat kiinnosget matkustamaan ulkomaille,

esittelisin kulttuuria siitd nakokulmasta kasin.
Opettajien kayttamia tapoja kulttuurin opetuksedsgsyttiin monivalintakysymyksen avulla.
Vastausten perusteella englanninkielisten maiddtiukmia opetetaan keskustelemalla (9/9),
harjoittelemalla kuvitteellisia tilanteita opiskeliden kanssa (8/9), kertomalla tarinoita (5/9)
ja tuomalla kulttuuria esille luokkahuoneessa (5K\lttuuria opetetaan my6s nayttamalla
videoita (2/9). Kulttuuria opetetaan taman vasjaajon keskuudessa harvemmin luennoi-
malla, pyytamalla englanninkielisia vierailijoitarineille, jarjestamalla retkia ulkomaille tai
antamalla kirjallisuutta luettavaksi, joita jokaistli valittu vain kerran. Yksi opettajista mai-
nitsi vierailijoiden olevan hyva tapa sisallyttadltkuuria opetukseen, mutta koki sen olevan

vield liilan haastavaa alkeiskurssin opiskelijo{gsimerkki 30):

(30) Vierailijat ovat hyva tiedonlahde, mutta dieiktasolle, jolloin ainoa yhtei-
nen Kieli olisi englanti; kaytan vierailijoita kasksosta lahtien.

Toisaalta yksi opettaja oli sitd mielta, ettd oggien olisi tarkeda rohkaistua puhumaan (esi-
merkki 31).

(31) Ensin haluan heidan “avaavan suunsa”, eli m#an englantia &&neen. Sit-
ten he voivat esitelld itsensa, kysya kysymyksignanartaa erilaisia dantamis-
tapoja. He parjaavat ulkomailla takseissa, hotskejne.

Sama ilmi6 esiintyi my6ds suomalaisen viittomakielestauksissa (kts. esimerkki 19), missa

vastaaja toivoi opiskelijoille rohkeutta I&hestyi#ukoja ja kuurojen kulttuuria.

6.4 Tulosten yhteenvetoa ja pohdintaa

Tassa tutkimuksessa tutkittiin kahden eri kulttnwpetusta kielenopetuksen yhteydessa seka
yliopisto-opiskelijoiden ettd kansalaisopiston eg@n nakokulman mukaan. Kulttuuria kie-
lenopetuksessa lahestyttiin kulttuurin maarittekstid, alkeiskurssiin sisallytettavien kulttuu-
risten teemojen listauksella sekd opetustapojait@mnalla. Tulokset opiskelijoiden ja opet-
tajien vastausten valilla seka viittomakielen ett@lannin kielen valilla olivat osittain saman-
kaltaisia, mutta kielikohtaisia ja vastaajaryhmétidia eroja |0ytyi. Tassa yhteenvetokappa-
leessa kokoan tutkimuksen tulokset samankaltaisimuseska eroihin ja lopuksi kokoan tulok-

sista saadut paatelmat.
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Tarkastelin suomalaisen viittomakielen ja englannkielen yliopisto-
opiskelijoiden ja kansalaisopiston opettajien ntééria kulttuurista Byramin ja Risagerin
(1999) jaottelua mukailemalla. Kayttamaani jaottelkkuuluu kuusi eri ndkdkulmaa, joiden
mukaan kulttuuria voidaan maaritella. Naita nakdkal ovat: 1) arkielaman nakokulma, 2)
institutionaalinen nakdékulma, 3) arvojen nakdkulmakorkeakulttuurin nédkdkulma, 5) kie-
len sisaltyminen maarittelyyn ja 6) kulttuurin migiétyn vaikeus. Tulosten mukaan suurin
osa viittomakielen opiskelijoista ja opettajist&kdeenglannin kielen opettajista maarittelee
kulttuurin arkielaman nakokulman mukaan. Taman kékdan mukaan kulttuuriin kuuluu
muun muassa arkielama, elamantavat, ihmiset, yhte@mintatavat, kayttaytymismallit,
yhteiset kokemukset ja yhteistssa jaettu tieto. Sigman englannin kielen opiskelijoiden
enemmistd maarittelee kulttuurin institutionaaliseakokulman mukaan, jossa kulttuuria
maaritellaan historian, perinteiden, erilaistertiinatioiden ja rakenteiden (kuten politiikan)
ja ympariston (esim. englanninkielisten maiden) aark Kuitenkin kategorioihin luokittelu
saattoi vaikuttaa institutionaalisen nakdkulmanssoan, minka vuoksi kategoriaa tarkastel-
tiin myos toisen nakokulman mukaan, missé "maarts&@an kuuluvan arkielaman nako-
kulmaan. Viittomakielen vastauksissa kielen asemlguurin maarittajand nahtiin vahvana,
kun taas englanninkielisten maiden kulttuurin méglgi nahtiin vaikeana termin laajuuden
vuoksi.

Erot eri vastaajaryhmien valilla voivat johtua nm&tai eri tekijoista, kuten kate-
gorioihin luokitteluperusteista, aineiston tulkiste, mutta myos kielten erilaisuudesta ja vas-
taajien asemasta (vrt. opiskelija ja opettaja)yeht Vastaajien maarittelyt kulttuurista olivat
avoimia vastauksia ja siten myos tutkijan tulkinaasippuvaisia. On mahdollista, etta tulok-
set olisivat olleet erilaisia, jos vastaajat oladinmahneet kyselyn yhteydessa eri nakokulmat,
joihin kulttuuri on mahdollista jakaa. Tallgin vassten jakaminen eri nakokulmiin ei olisi
ollut tutkijan tulkinnasta riippuvainen, mutta ta@éta nakokulmien maaritelmat ja ominais-
piirteet olisivat saattaneet ohjailla vastaajienantélmia kulttuurista. Avointen vastausten
avulla vastaajat kirjoittivat maaritelman niiderikk®@jen mukaan, joita he pitavat tarkeimpi-
na. Viittomakielen ja englannin kielen vastaajieoj& selittaa kielten ja kulttuurien erilaisuus.
Kuurojen kulttuurissa tarkeita seikkoja ovat muunassa yhteiso, yhteisossa jaettu tieto seka
kuurojen kulttuurille ominaiset kayttaytymismaljé tavat, jotka kaikki I16ytyvat myos arki-
elaman nakokulman maarittelystd. Toki nAma seikatt oarkeita myos englanninkielisille
kulttuureille, mutta etenkin englannin kielen omgbjoiden maaritelmissa korostui yhteiskun-
nallisten rakenteiden ja ympariston (esimerkiksireaat) tarkeys kulttuurin maarittelyssa.

Kuitenkin englannin kielen opettajien enemmistd ritégi kulttuurin arkielaman nakokul-
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man mukaan. Syyna englannin kielen opiskelijoicepettajien vastausten eroavaisuuksiin
voi olla kansalaisopiston opettajien kokemus alissilla tydskentelysta ja sitd kautta myos
kulttuurin maarittely kaytannénlaheisen nakokulmaukaan.

Suomalaisen viittomakielen kulttuurisia teemoja itedisin  opiskelijoiden ja
opettajien vastauksia tarkastelemalla yksittdinnkmyds yhdessd. Teemojen esiintymista
alkeiskurssilla kasiteltiin seka syys- etta kevi@tkaudella. Paaasiallisena tuloksena oli opis-
kelijoiden ja opettajien vastausten perusteellditaalista teemoista, joita alkeiskurssilla tuli-
si esitella. Naitd teemoja olivat: 1) termien oike€gyttd, 2) tietoa viittomakielesta, 3) katse-
kontaktin merkitys ja sen kayttd, 4) huomionheréitien, 5) viittomanimet, 6) yhteison jase-
net, 7) tilanjarjestely, 8) taputtaminen, 9) kolaisuus, 10) puheenvuoron ottaminen, 11)
Kuurojen Liitto, 12) viittomakieliset sanaleikitjtsit ja kaskut, 13) viittomakieli lainséadan-
ndssa, 14) kulttuuripaivat, 15) viittomakielinerrjélisuus, 16) viittomakielen tieteellinen
tutkimus, 17) kuurojen kansainvalisyys, 18) Teaffetti, 19) tunnettuja henkil6ité, 20) kuu-
rojen yhdistykset/kuurojen koulukokemukset/puhe@nen ottaminen. Naistd nelja ensim-
maista esiintyvat myos viittomakielen alkeisopgissa (Vivolin-Karén ja Alanne 2004)
seka opettamisen oppaassa (Wilcox ja Wilcox 19Rigfatuista teemoista yhdeksan ensim-
maista*%siintyivat seka opiskelijoiden ettd opettajientaaksissa kymmenen eniten valitun
teeman joukossa. Vastausten yhtenevéisyys kertoem&eemojen opettamisen tarkeydesta
heti alkeiskurssin alkuvaiheessa. Sen sijaan ket@&@moja tarkastellessa opiskelijoiden ja
opettajien kymmenen eniten valitun teeman joukadisanda kuusi samaa teemaaKevaan
teemoista l6ytyy enemman vaihtelua vastaajaryhrikésken, silla teemat eivat liity enaa niin
vahvasti arkielamaan vaan ennemminkin esittava#ttuldin tai historiaan (esimerkiksi Te-
atteri Totti tai tunnetut henkilét). Eroavaisuukai®n mahdollista huomata perinteisen ja uu-
denaikaisen kuurojen kulttuurin vaikutuksen: ylgtpiopiskelijoilla kymmenen eniten vali-
tun teeman joukkoon kuuluvat viittomakielen tielieeln tutkimus seka viittomakielinen kir-
jallisuus ja tarinankerronta, mistd on nahtéaviskapisto-opintojen vaikutus opiskelijoiden
kasitykseen kulttuurista. Sen sijaan kansalaisopispettajien kymmenen eniten valitun tee-
man joukkoon kuuluvat kuurojen yhdistykset sekékipalvelu, mitk& voivat olla ajankohtai-
sempia teemoja kansalaisopiston kurssien opiskidijm edustavat perinteista néakdkulmaa

kuurojen kulttuurista.

19°1) termien oikea kaytto, 2) tietoa viittomakietesB) katsekontaktin merkitys ja kéyttd, 4) huonhierittami-
nen, 5) viittomanimet, 6) yhteison jasenet, 7)nijgajestely, 8) taputtaminen ja 9) kohteliaisuus

1) kulttuuripaivat, 2) viittomakieliset sanaleikiitsit ja kaskut, 3) Kuurojen Liitto ja sen tointa, 4) kuurojen
yhteison kansainvélisyys, 5) viittomakielen aseaiadaadanndssa ja 6) tunnetut henkil6t



86

Englannin kielen kulttuurisia teemoja kasiteltiiites, ettd opiskelijoiden ja
opettajien vastausten yhteenlaskettua maaraa teltkas<uvioiden avulla, minka liséksi mo-
lempien vastaajaryhmien vastausmaarat mainittiljifig/leisinta teemaa koskien. Englannin
kielen tulosten vertailu opiskelijoiden ja opetaivalilla ei ollut taysin vertailukelpoista, silla
vastaajamaara opettajien kohdalla oli alhainentém@htuen opettajien vastauksista korostui
vain selkedasti suosituimmat teemat. Syksylle valkielelliskulttuuriset teemat olivat seka
opiskelijoilla ettd opettajilla samankaltaiset,|&sihelja eniten valittua teemaa olivat samat
molempien vastaajaryhmien keskéhMyods maiden kohdalla vastaukset olivat samankaltai
sia, silla kaksi eniten valittua maata olivat Emgiga Yhdysvallat. Eniten eroavaisuuksia
opiskelijoiden ja opettajien vastauksissa l6ytyiakahtaisten teemojen joukosta, silla vaikka
samat teemat I0ytyivat neljan eniten valitun teefoakosta molemmilta vastaajaryhmilta, oli
niiden jarjestys erilainen. Syyna tadhan voi olletg@ien vahainen vastaajamaara, jolloin jo
yhden opettajan vastaus vaikuttaa merkittavastokalkstulokseen. Myds kaytannonlaheisyys
opetettavissa teemoissa kuten ruoka ja tavat saadi&uttaa niiden suosioon kansalaisopis-
ton opettajien vastauksissa. Kevaan kielellis-kultisista teemoista oli kaksi samaa neljan
eniten valitun teeman joukosta: oman ja kohdekutituvertailu seka viestintatavat. Maista
samoja olivat Irlanti, Pohjois-Irlanti seka Wal&&stauksista oli huomattavissa, ettd kansa-
laisopistojen opettajat keskittyisivat ensimmaisanden aikana Euroopan englanninkielisiin
alueisiin (Yhdysvaltojen lisaksi), kun taas ylidpispiskelijat esittelisivat myds muiden man-
tereiden maita kuten Kanada ja Australia. Opis&ilgn ja opettajien maakohtaisista teemois-
ta l0ytyi neljan eniten valitun joukosta kaksi s@manaantieto ja ymparistd seka urheilu ja
vapaa-aika. Opettajien vastauksissa toistuivat nsgisat teemat kuin syksyn maakohtaisissa
teemoiss&. Opettajien valitsemista maista seka maakohtaigetmoista voidaan paatella,
ettd opettajat keskittyvat suppeampaan alueesetgefaoihin kuin opiskelijat. Onkin mah-
dollista, ettd kansalaisopiston opettajat ottavadnhioon opetuksen kaytanndnléheisyyden
seka opetuksen rauhallisen tahdin, mitka ovat tté#rkeikkoja aikuisopetuksessa.

Tulosten perusteella viittomakielen ja englannikeakurssin kulttuurillisten
teemojen opetukseen vaikuttaa paasaantoisesti kdirdan taustat ja tavoitteet, mutta myos
alkeiskurssilla opiskeltavan kielen asema ja tutiist Viittomakieli ja englannin kieli ovat
lasné opiskelijoiden arkielaméssa eri tavalla, jslattaa vaikuttaa myos kielten ja erityisesti

kulttuurin opetukseen. Kuurojen kulttuurin opetuds®e on usein lahdettava aivan alkeista,

12 1) kohteliaat tavat, sanat ja fraasit, 2) englakieliset maat, 3) small-talk ja 4) englanti kansalisena kie-
lena
13 1) kansalliset symbolit, 2) ruoka, 3) turismi jatkustelu ja 4) tavat
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silla suurimmalle osalle opiskelijoista viittomakig kuurojen kulttuuri on uusi asia, joista
heilla ei ole aiempaa tietoa. Sen sijaan monillslagdijoilla on jo ennestaan tietoa englannin
kielesta ja englanninkielisten maiden kulttuurigtko aiemman opiskelun, matkustelun, me-
dian tai arkielaméan havaintojen johdosta. N&in @nginkielisten maiden kulttuurin opetuk-
selle on jo jonkinlainen yhteinen pohja, jolloinlttuurin opetus voi kielikurssilla keskittya

perusasioiden sijaan joko yksityiskohtaisempiine#in tai pureutua syvemmin jo omak-
suttuun kulttuuriainekseen.

Tulosten mukaan myds kohderyhmalla on suuri vakkiursseilla kasiteltaviin
kulttuurillisiin teemoihin, esimerkiksi millaisist@austoista oppijat ovat (muun muassa ovatko
oppijat opiskelleet aiemmin kyseista kielta tai orfeilla tietoa kohdekulttuurista) seka mil-
laiset tavoitteet oppijoilla on. Tulosten perusie@honet opettajat raatéaldivat kurssin oppijoi-
den taustojen ja tavoitteiden mukaan. Tuloksistaaan paatella, etta alkeiskursseilla kult-
tuurin opetus on usein kaytannonléheista, esimsirkikiurojen kulttuurin opetuksessa tar-
keintd on opettaa perustietoutta kuurojen kultstarsekéa kasitella kulttuurin yleisimpia seka
jo alkuvaiheessa tarpeellisia kayttaytymismall@jagjpoja. Sen sijaan englanninkielisten mai-
den kulttuurin opetuksessa kaytannonlaheinen ogetiyy usein oppijoiden mielenkiinnon
kohteisiin, kuten matkusteluun ja matkustellessattaviin kulttuurisiin kayttaytymismallei-
hin, tapoihin ja fraaseihin.

Suomalaisen viittomakielen opiskelijoiden ja opjta vastauksissa oli jonkin
verran eroja, kun tarkastelun kohteena olivat kulin opetustavat. Opiskelijoiden vastausten
mukaan kuurojen kulttuuria oppii parhaiten kansgakéelld kuurojen kanssa, videoita kat-
somalla ja kuurojen tapahtumissa tai kuurojenygliglia vierailemalla. Opettajien vastaus-
ten perusteella kuurojen kulttuuria oppii parhaikesskustelun kautta, tarinoita kertomalla ja
tuomalla kuurojen kulttuuria esille luokkahuonees3pettajien vastaukset ovat kaytannonla-
heisia ja helposti toteutettavia kansalaisopistorss$eilla. Opiskelijoiden vastaukset ovat ide-
aalisia tapoja oppia kulttuuria, mutta kansalaistomi kurssin yhteydessa vaikeammin toteu-
tettavia. Naiden seikkojen liséksi syyna vastaust@ihin voi olla myods kysymyksen asette-
lu, silla opiskelijoilta opetustavoista kysyttilv@mella kysymyksella ja opettajilta moniva-
lintakysymykselld, jonka liséksi opettajilla oli imdollisuus myos kirjoittaa kulttuurin opetus-
tavoista omin sanoin.

Englanninkielisten maiden kulttuuria tulisi opettgaiskelijoiden vastausten pe-
rusteella paaasiallisesti videoita nayttdmalléentisen tutkimustehtdavan antamisella seka
kaunokirjallisuuden tai artikkelien lukemisella. @fajien vastausten perusteella kulttuuria

opetetaan paaasiallisesti keskustelemalla, hafeittalla kuvitteellisia tilanteita opiskelijoi-
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den kanssa, kertomalla tarinoita ja tuomalla kulitu esille luokkahuoneessa. Myds englan-
nin kielen kohdalla voidaan huomata opettajien aiasten olevan kaytannénlaheisempia ja
kansalaisopiston kursseilla helposti toteutettéagmja. Opiskelijoiden vastauksissa esiintyvat
suosituimmat opetustavat vaativat enemman opiskadin itsenaista tydskentelya oppituntien
ulkopuolella.

Kulttuuria voidaan opettaa siis keskustelun tainmkerronnan kautta, mutta
myo6s tuomalla kulttuurin osaksi luokkahuoneen atjlod@ oman esimerkin tai vierailijoiden
avulla. My6s kirjallisuuden, videoiden sekda muureattisen materiaalin kayttdminen ope-
tuksessa, oppijoiden omien kokemusten hyddyntamingttuuristen teemojen kasittelyssa
seka oppilaiden itsenaisella tutustumisella kohttekariin/kulttuureihin koettiin mahdollisi-

na tapoina opettaa kulttuuria.
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7 LOPUKSI

Tutkimus selvitti kulttuurin opettamista suomalaisgittomakielen ja englannin kielen kan-
salaisopistojen alkeiskursseilla. Tutkimuksess&aline tutkimuskysymysta:
1) Miten suomalaisen viittomakielen ja englannin yigip-opiskelijat ja kansalaisopis-
ton opettajat maarittelevat kohdekielen kulttuurin?
2) Millaisia kulttuurisia asioita suomalaisen viittoki@len ja englannin kielen yliopisto-
opiskelijat opettaisivat kohdekielten alkeiskuria@iMilla tavalla?
3) Millaisia kulttuurisia asioita opetetaan kansalgistojen suomalaisen viittomakielen

ja englannin kielen alkeiskursseilla? Milla tavalla

Tutkimuksen tarkastelun kohteena oli siis kohdakulien maaritteleminen vastaajien nako-
kulmasta, kulttuuristen teemojen esiintyvyys alkarsseilla seka kulttuurin opetustapojen
kayton kartoittaminen. Naiden lisdksi tutkimus sivjponkin verran vastaajien mielipiteita
kulttuurin siséltymisesta kielikurssiin seké kiefarkulttuurin opetuksen tavoitteista. Kaikkia
teemoja lahestyttiin seka yliopisto-opiskelijoidettéd kansalaisopiston opettajien néakokul-
masta ja aineisto keréttiin kyselylomakkeilla.

Tulosten mukaan suomalaisen viittomakielen ja emgla kielen yliopisto-
opiskelijat ja kansalaisopiston opettajat maaettét kulttuuria paaasiallisesti arkielaman ja
institutionaalisen kulttuurin mukaan. Viittomakielepiskelijat ja opettajat seka englannin
kulman mukaista kulttuurin maaritelmaa tarkastellaauun muassa arkielaman, elaméntapo-
jen, ihmisten, yhteison, toimintatapojen, kayttayiymallien, yhteisten kokemusten ja yhtei-
sOssa jaetun tiedon mukaan. Englannin kielen ofjiskien enemmistd maarittelee kulttuurin
institutionaalisen kulttuurin mukaan, jossa kulttaumaaritelladn historian, perinteiden, eri-
laisten instituutioiden ja rakenteiden (kuten piain) ja ympariston (esim. englanninkielisten
maiden) mukaan. Jaottelu tehtiin Byramin ja Riseg€lr999) jaottelua mukaillen.

Suomalaisen viittomakielen kulttuurisia teemojaiteisin seka opiskelijoiden,
opettajien ettd molempien ryhmien yhteismaaran mokdeemoja tarkasteltiin seka syys-
etta kevatlukukauden mukaan. Paaasiallisena tuiakek opiskelijoiden ja opettajien vasta-
usten perusteella laadittu lista teemoista, jdik@igkurssilla tulisi esitella. Naitéa teemoja oli
yhteensa 20, joista syksyn viisi ensimmaisté teeowvad termien oikea kaytto; tietoa viitto-

makielesta; katsekontaktin merkitys ja sen kayttbomionherattéminen ja viittomanimet.
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Kevaan viisi ensimmaista teemaa ovat Kuurojen dsiitiittomakieliset sanaleikit, vitsit ja
kaskut; viittomakieli lainsaadannéssa; kulttuurygdija viittomakielinen kirjallisuus. Syksyn
nelja ensimmaisté teemaa esiintyvat myos viittorleki alkeisoppikirjoissa (Vivolin-Karén
ja Alanne 2004) seka opettamisen oppaassa (Wikcdiicox 1997).

Englannin kielen kulttuurisia teemoja kasitelti#ihinna opiskelijoiden ja opetta-
jien yhteenlaskettuja tuloksia tarkastelemalla. |&ngin kielen eniten valitut alkeiskurssien
kielellis-kulttuuriset teemat syksya varten olikathteliaat tavat, sanat ja fraasit; englannin-
kieliset maat; small-talk; englanti kansainvélis&iglena ja englannin eri variantit. Maiden
esiintymisjarjestys syksyn kohdalla oli Englanthd§svallat, Skotlanti, Irlanti ja Wales. Nai-
td maita kasiteltaisiin naiden eniten valittujenakahtaisten teemojen mukaan: kansalliset
symbolit; turismi ja matkailu; ruoka; tavat ja tajckirjallisuus ja musiikki.

Suomalaisen viittomakielen ja englannin kielen kaita kulttuuria opetetaan
monilla eri tavoilla. Opettajien vastaukset olikdtytannonlaheisempia opiskelijoiden vasta-
uksiin vertaillessa. Suosituimpia opetustapojaatlikeskustelut ja tarinankerronta, kulttuurin
tuominen osaksi luokkahuoneen arkea joko oman ekim&i vierailijoiden avulla, videoi-
den, kirjallisuuden ja oppijoiden omien kokemustgrddyntaminen kulttuuristen teemojen
kasittelyssa seka oppilaiden itsendinen tutustumikaddekulttuuriin/kulttuureihin.

Kyselylomakkeiden haasteena on niiden laatimisextiviaus. Lomakkeet tulisi
laatia siten, etteivat kysymykset ohjaile vastamjiastauksia liikaa. Haasteena on myos kyse-
lylomakkeen laatiminen siten, ettda sen tuloksialgan pitda luotettavina ja patevina. Aineis-
ton analysoinnin yhteydessa lomakkeista 16ytyi mmia puutteita. Yksi puutteista oli kuuro-
jen kulttuurin ja viittomakielisen kulttuurin kaygiminen samassa kyselylomakkeessa, vaikka
tavoitteena oli kasitella kuurojen kulttuuria yhégsesti koko tutkimuksen ajan. Taman lisaksi
viittomakielen opettajien lomakkeisiin lisattiin gbksan uutta kulttuurillista teemaa, mitka
eivat esiintyneet opiskelijoiden lomakkeessa. Tan&uitenkaan vaikuttanut merkittavasti
tuloksiin, silla analysointi oli mahdollista teh#@hdessa eri osassa (ryhmia vertaillen seka
opettajien vastauksia erikseen tarkastellen). Kysypyppien valinnalla oli todennakoisesti
suuri merkitys saatuihin tuloksiin, silla kulttullisia teemoja jaoteltiin syys- ja kevéatluku-
kauden mukaan. Mikali samasta aiheesta tehdaanenydin jatkotutkimusta, tulisi miettia
muiden kysymystyyppien antamia mahdollisuuksianteskiksi kulttuuristen teemojen nu-
merointi tarkeysjarjestykseen tai Likert-asteikgiyttaminen voisi antaa tarkempia ja luotet-
tavampia tuloksia siité, milloin kulttuurisia teejadulisi kasitella alkeiskursseilla. Kyselylo-
makkeen puutteista ja kehitysideoista huolimattaleaitulokset ovat suuntaa-antavia tuloksia

siitd, kuinka kulttuuria voisi opettaa alkeiskuhissi
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Englanninkielisten maiden kulttuureja koskevastaekylomakkeesta saatu ai-
neisto jai melko pintapuoliseksi. Jatkotutkimuggtellen englanninkielisten maiden kulttuu-
rien tutkimista varten tulisi tarkastella yksite&msalueen (esimerkiksi Yhdysvaltojen tai Aust-
ralian) kulttuuria tai tiettyyn aihepiiriin liitty¥ teemoja (esimerkiksi tavat ja arvot), jotta saa-
dut tulokset olisivat syvallisempia ja yksityiskalgempia ja tdten myds luotettavampia.

Jatkotutkimusta aiheesta voisi tehdd muun muasskitkgnalla syvemmin ja
yksityiskohtaisemmin tiettyihin kulttuurisiin teemin seka niiden opetustapoihin. Tuloksia
voisi syventaa valitsemalla aineistonkeruutavaksiekylomakkeiden liséksi myds haastatte-
lut, jolloin kulttuurin opettamisesta saisi tarkemammja yksityiskohtaisemman kuvan. Hyddyl-
listd olisi myds laatia kulttuurin opetukseen tat&tiu opettajan opas, johon olisi keratty
mahdollisia opetustapoja ja tarkeitd, opetettagintoja. Etenkin kuurojen kulttuurista olisi
tarkeaa tuottaa opetusmateriaalia, jota opettajatvat kayttaa kulttuurin opetuksen apuna.
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Pro gradut ja opinnaytteet:

Jarvenpad, Miia — Nukarinen Maria — Sompi, Laura@®&ieleton mieli? Mieletdn kieli! Tiedotusmateriaali
viittomakielesta kuuroudesta kulttuurisena ilmié@pinnaytetyd. Diakonia-
ammattikorkeakoulu.

Kuivala, Hanna —Kallio, Mari 2008 ukellus kuurojen kulttuuriin: yhteisén kulttuuagapoja Pro gradu —
tutkielma. Jyvéaskylan yliopisto.

Lappalainen, Tiina 201Presentation of the American culture in EFLtexttoan analysis of the cultural
content of Finnish EFL textbooks for secondary apger secondary educatioRro gradu —
tutkielma. Jyvéaskylan yliopisto.
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Pohjanen, Paivi 2007No better, no worse — but definitely differentthe presentation of target cultures in two
English textbook- series for Finnish secondary stlebildren Pro gradu —tutkielma. Jyvéasky-
lan yliopisto.



LITE 1

Tama kysely on osa pro gradu -tutkielmaani, jonkaena on tutkia kuinka kulttuuria opete-
taan ja tuodaan esille suomalaisen viittomakietearjglannin alkeisoppikursseilla opettajien
nakokulmasta. Tutkielma selvittdéd myo6s tulevierlt&re asiantuntijoiden mielipiteitéa kulttuu-

rin opetuksesta kielen opetuksen yhteydessa. Améisrataan kyselylomakkeiden avulla.

Tama kysely on tarkoitettu suomalaisen viittomadaebpiskelijoille. Kyselyn tavoitteena on
selvittdd opiskelijoiden mielipiteitd kulttuurin efuksesta vieraskielisille alkeisoppijoille.
Vastaaminen on taysin luottamuksellista ja kéytdloksia ainoastaan pro gradu -tydssani.
Vastaaminen kestaa noin 10-15 minuuttia ja vasteagan perjantaihin 23.3.2012 saakka.

1. k&
0 19-25
0 26-30
0 31-40
0 41-50
0 51-

2. Aidinkieli

0 suomalainen viittomakieli

0 suomenruotsalainen viittomakieli
0 suomi

O ruotsi

0 jokin muu, mik&?

3. Min& vuonna aloitit viittomakielen opiskelun &gkylan yliopistossa?

4. Oletko suorittanut opettajan pedagogiset ophnot

o0 olen suorittanut pelk&staan perusopinnot

o0 olen suorittanut perusopinnot, aineopinnot sanriydhemmin tai ne ovat viela kesken
o olen suorittanut seka perus- etta aineopinnot

0 en ole suorittanut kumpiakaan, mutta aion s@aittpinnot tulevaisuudessa

0 en aio opiskella pedagogisia opintoja

5. Onko sinulla kokemusta viittomakielen alkeidgremksesta?
0 ei
o kylla

Jos vastasit "kylla", tarkenna keit&, missa ja kaipitkd&an opetit viittomakielen alkeita?

6. Kerro lyhyesti, mita "kuurojen kulttuuri" miel&si tarkoittaa?




7. Kuvittele tilanne, jossa opetat viittomakieldkedta kansalaisopiston kursseilla yhden lu-
kuvuoden ajan: alkeiskurssin syksylla ja alkeidatkgkurssin kevaalla. Tarkastele seuraavaa
taulukkoa ja mieti, mita aihealueita kasittelisiturgseilla kielen opetuksen liséksi.

Merkitse vastauksesi sen mukaan, mita aihealuégét&lisit syyslukukaudella, kevatluku-
kaudella tai et ollenkaan alkeiskurssilla.

ei ollenkaau

syyslukukaudella kevatlukukaudella alkeiskurssilla

1. Termien oikea kayttd (esim. kuu-
romykka, kuuro, viittomakielinen)

2. Tietoa viittomakielesta (esim.
luonnollinen kieli, ei ole kansainva-
listd)

3. Suomenruotsalainen viittomakieli

4. Yhteis66n kuuluvat jasenet (esim
kuurot, huonokuuloiset, kuurosoke-
at, codat)

5. Viittomakielen asema lainsaadan-
nossa

6. Viittomakielen tieteellinen tutki-
mus (esim. mit& on tutkittu)

7. Kuurojen Liitto ja sen toiminta

8. Tulkkipalvelu (esim. miten tila-
taan, mita tulee ottaa huomioon)

9. Kuurojen yhteisén kansainvali-
syys (esim. konferenssit, kansainva-
linen viittominen)

10. Kuurojen vyhdistykset (esi
merkitys yhteisélle, mita siella teh-
daan)

11. Kulttuuripaivat

12. Kuurojen urheilujarjestét ja -
kilpailut



13. Viittomakielinen kirjallisuu
(esim. runot, sadut) ja tarinankerron-
taperinne (esim. kuurojen yhdistyk-
silla kerrottavat tarinat)

14. Viittomakieliset sanaleikit, vits
ja kasku

15. Teatteri Totti

16. Tunnettuja henkiloitd (esi
Signmark, Malm)

17. Oralismi

18. Kuurojen asuntolakoulut se
koulukokemukset ennen ja nyt

19. Katsekontaktin merkitys ja kayt-
to

20. Tilan jarjestely (esim. hevosen-
kenkamalli luokassa)

21. Huomionherattamiskeinot
22. Viittomanimet

23. Ryhmadynamiikka (esim. ryh-
maan liittyminen)

24. Keskustelussa puheenvuc
ottaminen

25. Lahtemisrituaalit (esim. halauk-
set, lahtemisen viivastyminen)

26. Taputtaminen kuurojen tapaan
27. Kohteliaisuus (esim. fraasit)

Puuttuiko listasta jotain oleellista? Mita?




8. Valitse yksi vaittdma, joka parhaiten kuvaatejatsi kulttuurin sisaltymisesta kielikurs-
siin.

o Kulttuurin opettamiseen tulisi olla erillinen lesi: kielikurssilla tulisi opiskella vain kielen
rakennetta ja kayttoa.

o Kulttuuria pitéisi opettaa kielikurssilla, mugaapaino tulisi olla kuitenkin kielen rakenteen
ja kaytén oppimisessa.

o Kulttuuria pitéisi opettaa kielikurssilla samassediteessa kuin kielen rakennetta ja kayttoa,
kumpikaan ei saa nousta toista tarkeammaksi.

o Kielikursseilla opettajan pitéisi keskittya eneémmkulttuuriin ja kulttuurienvéliseen vies-
tintd&n kuin kielen rakenteeseen ja kayttoon.

o Jotain muuta, mita?

9. Valitse seuraavista vaittamista kaksi (2), jdtkgaavat parhaiten ajatteluasi kielen ja kult-
tuurin opetuksen tavoitteesta.

Kulttuurin opetuksen ensisijaisena tavoitteena. on..

... sujuvan ja luonnollisen kommunikoinnin varmistaen kahden eri kulttuurista tulevan
henkilon valilla.
... oppia ymmartamaan kohdekulttuurin arvoja, fapm uskomuksia.
... oppia faktatietoa kohdekulttuurista.
... oppia tarkastelemaan omaa kulttuuria eri nékiksta.
... vahentaa ennakkoluuloja ja rakentaa yhteisymyst eri kulttuurien valille.
.. tarkastella oman kulttuurin ja kohdekulttuueioja.

10. Vastaa seuraaviin kulttuuriin ja sen opetukdegpviin vaittamiin asteikolla 1-5, jossa
1= taysin eri mieltd, 2= jokseenkin eri mielt, @=samaa eika eri mieltd, 4= jokseenkin sa-
maa mieltd, 5= tdysin samaa mielta

1 2 3 4 5

1. Viittomakielista kult-
tuuria oppii hyvin videoi-
ta katsomalla.

2. Viittomakielista kult-
tuuria ei voi oppia muill
tavoin kuin viittomakie-
listen keskuudessa olemi-
sella.

3. Viittomakielisesta kult-
tuurista saa riittavas
tietoa lukemalla.

4. Viittomakielista kult-
tuuria tulisi tuoda mah-
dollisimman paljon esill
luokkatilanteessa.



5. Viittomakielisen kult-
tuurin piirteiden oppimi-
sessa tulisi hyodynt;
roolipeleja ja draamaa.

6. Viittomakielista kult-
tuuria voi opiskella itse-
naisesti.

11. Millaisin keinoin opettaisit viittomakielistéuktuuria aikuisille alkeisopiskelijoille?

12. Mita haluaisit viela lisata kulttuuriin tai sepettamiseen liittyen?




LIITE 2.

Tama kysely on osa pro gradu -tutkielmaani, jorikeena on tutkia kuinka kulttuuria opete-
taan ja tuodaan esille suomalaisen viittomakietearjglannin alkeisoppikursseilla opettajien
nakokulmasta. Tutkielma selvittdéd myds tulevierit&re asiantuntijoiden mielipiteita kulttuu-
rin opetuksesta kielen opetuksen yhteydessa. Amdisrataan kyselylomakkeiden avulla.

Tama kysely on tarkoitettu kansalaisopiston suorsataviittomakielen opettajille. Kyselyn
tavoitteena on selvittaé opettajien mielipiteitattaurin opetuksesta vieraskielisille alkeisop-
pijoille. Kyselyyn vastaaminen on taysin luottamelksta ja kaytan tuloksia ainoastaan pro
gradu -tyéssani. Vastaaminen kestaa noin 10-15 uttiauja vastausaikaa on maanantaihin
19.11.2012 asti.

1. Mihin ikaryhmaan kuulut?
0 19-25

0 26-30

0 31-40

0 41-50

0 51-60

0 60-

2. Aidinkieli

0 suomalainen viittomakieli

0 suomenruotsalainen viittomakieli
0 suomi

O ruotsi

o jokin muu, mika?

3. Onko sinulla viittomakielialan tutkintoa?
o kylla

0 ei

o0 ei viela, olen viittomakielialan opiskelija

3.1. Mihin viittomakielialan tutkintoon olet valmisut tai mihin tutkintoon olet opiskele-
massa?

4. Oletko suorittanut opettajan pedagogiset ophnot
oen
o kylla

5. Kuinka monta vuotta olet opettanut viittomaliélt
o alle vuoden

0 1-5 vuotta

0 5-10 vuotta

o yli 10 vuotta



6. Kerro lyhyesti mita "kuurojen kulttuuri" mielésti tarkoittaa?

7. Tama kysymys koskee opettamaasi alkeiskurssikka$tele seuraavaa taulukkoa ja mieti,
mita kulttuuriin liittyvia aihealueita kasitteleiedten opetuksen (esim. viittomisto, kielioppi)
lisdksi syyslukukaudella, kevéatlukukaudella tai ellenkaan alkeiskurssin aikana.

Aihealueen késitteleminen voi tassa tapauksesgaittaia mitd tahansa menetelmaa (esim.
keskustelu, harjoitukset, videot), missa opiskelijdustuvat aiheeseen ja/tai saavat siita tie-
toa.

Aihealueet on jaettu kolmeen eri taulukkoon: ylemideet, yhteison toiminta ja historia seka
yhteisdssa toimiminen. Voit halutessasi perustedibntojasi kunkin taulukon jalkeen. Vii-
meisen taulukon jalkeen on mahdollisuus mainitaaieita, joita taulukoissa ei mainittu.

Yleiset aiheet:

syyslukukaudella kevatiukukaudeffy, O creoa 2"

1. Termien oikea kayttd (esim. kuu-
romykka, kuuro, viittomakielinen)

2. Perustietoa viittomielesta (esin
on luonnollinen kieli, ei ole kansain-
valista)

3. Suomenruotsalainen viittomak

4, Taktiili viittomakieli

5. Yhteis66n kuuluvat jasenet (es
kuurot, huonokuuloiset, kuurosoke-
at, codat)

6. Kuurojen yhteison mdkielisyys

7. Viittomakielen asema lainsaadan-
nossa

8. Viittomakielen tieteellinen tutki-
mus (esim. mita on tutkittu)

9. Kuurojen Liitto ja sen toimin

10. Kuurojen sidosryhmat (esi
kirkko, Kuurojen Palvelusaatio)
niiden merkitys yhteisélle

11. Sisakorvaistute

12. Tulkkipalvelu (esim. miten a-
taan, mita tulee ottaa huomioon)

Halutessasi voit perustella valintojasi tai antamknentteja aiheesta




Yhteison toiminta ja historia:

syyslukukaudella kevétlukukaudeﬁziiei

13. Kuurojen yhteisén kansainvali-
syys (esim. konferenssit, kansainva-
linen viittominen)

14. Kuurojen yhdistykset (esi
merkitys yhteisolle, mita siella teh-
daan)

15. Kulttuuripaivat

16. Kuurojen urheilujarjestot je-
Kilpailut

17. Teatteri Totti

18. Viittomakielinen kirjallisuu
(esim. runot, sadut) ja tarinankerron-
taperinne (esim. kuurojen yhdistyk-
silla kerrottavat tarinat)

19. Viittomakieliset sanaleikit, vits
ja kasku

20. Tunnettuja henkiloitd (esi
Signmark, Malm)

21. Oralismi

22. Kuurojen asuntolakoulusek
koulukokemukset ennen ja nyt

Halutessasi voit perustella valintojasi tai antamknentteja aiheesta

ollenkaan
skurssilla

Yhteisdssa toimiminen:

syyslukukaudella kevétlukukaudeE

23. Kollektiivisuus (esim. lojaalit
ryhmalle, paatdsten teko)

24. Vuorovaikutus (esim. suore
puhuminen) ja tiedon jakaminen

25. Tapca kommunikoida kuuroje
kanssa (viittomakielen liséksi)

26. Katsekontaktin merkitys ja kayt-
to

ollenkaan

eiskurssilla



27. Visuaalisuuden ja silmien kay!
harjoittaminen

28. Tilan jarjestely ja nakoesteod-
myys (esim. hevosenkenkamalli luo-
kassa)

29. Kohteliaisuus (esim. fraasit, koh-
telias kaytos)

30. Ryhmadynamiikka (esim. ryh-
maan liittyminen)

31. Keskustelussa puheenvuc
ottaminen

32. Aikakasitys (Deaf Standardi-
me)

33. Lahtemisrituaalit (esim. halauk-
set, lahtemisen viivastyminen)

34. Viittomanimet
35. Huomionherattamiskeinot

36. Taputtaminen kuurojen tapaan

Halutessasi voit perustella valintojasi tai antamknentteja aiheesta

Puuttuiko taulukoista mielestasi tarkeita aineadieMita?

8. Valitse yksi vaittama, joka parhaiten kuvaatejatsi kulttuurin siséltymisesta kielikurs-
siin.

o Kulttuurin opettamiseen tulisi olla erillinen lesi: kielikurssilla tulisi opiskella vain kielen
rakennetta ja kayttoa.

o Kulttuuria pitaisi opettaa kielikurssilla, mugéé&paino tulisi olla kuitenkin kielen rakenteen
ja kaytdn oppimisessa.

o Kulttuuria pitaisi opettaa kielikurssilla samassenteessa kuin kielen rakennetta ja kayttoa,
kumpikaan ei saa nousta toista tarkeammaksi.

o Kielikursseilla opettajan pitéisi keskittya eneémmkulttuuriin ja kulttuurienvéliseen vies-
tintd&n kuin kielen rakenteeseen ja kayttoon.

Jotain muuta, mita?




9. Valitse seuraavista vaittamista kaksi (2), jdkaaavat parhaiten ajatteluasi kielen ja
kulttuurin opetuksen tavoitteesta.

Kulttuurin opetuksen ensisijaisena tavoitteena. on..

. sujuvan ja luonnollisen kommunikoinnin varmistaen kahden eri kulttuurista tulevan
henkilon valilla.
... oppia ymmartamaan kohdekulttuurin arvoja, tapajaskomuksia.
... oppia faktatietoa kohdekulttuurista.
... oppia tarkastelemaan omaa kulttuuria eri nékoasta.
... vahent&a& ennakkoluuloja ja rakentaa yhteisymystir eri kulttuurien valille.
.. tarkastella oman kulttuurin ja kohdekulttuueioja

10. Kerro lyhyesti, mika on opettamasi alkeiskurdsivoite kielellisesti (millainen kielitaito
opiskelijalla on kurssin loputtua) ja kulttuurisegnillaisia tietoja ja taitoja opiskelijalla on
kuurojen kulttuurista kurssin loputtua).

11. Vastaa seuraaviin kulttuuriin ja sen opetukdatyviin vaittamiin asteikolla 1-5, jossa
1= taysin eri mieltd, 2= jokseenkin eri mieltd, &=samaa eika eri mieltd, 3= jokseenkin sa-
maa mielta, 5= tdysin samaa mielta

1 2 3 4 5

1. Kuurojen kulttuuri
oppii hyvin videoita kat-
somalla.

2. Kuurojen kulttuuria ¢
voi oppia muilla tavoi
kuin kuuro-
jen/viittomakielisten ks-
kuudessa olemisella.

3. Kuurojen kulttuurist
saa riittavasti tietoa luke-
malla.

4. Kuurojen kulttuuri
tulisi tuoda mahdollisim-
man paljon esille luokka-
tilanteessa.

5. Kuurojen kulttuuri
piirteiden oppimises:
tulisi hyodyntéaa roolipele-
j& ja draama



6. Kuurojen kulttuuria vc
opiskella itsenaisesti.

12. Milla tavoin opetat kuurojen kulttuuria? Mesdétkaikki sopivat.

o luennoimalla

o keskustelemalla aiheesta opiskelijoiden kanssa

o nayttamalla videoita

o kertomalla tarinoita

o harjoittelemalla opiskelijoiden kanssa kuvittesdl tilanteita

o antamalla opiskelijoille kirjallisuutta luettavsik

o tuomalla kuurojen kulttuuria esille luokkahuorsses

o pyytamalla kuuroja vierailijoita

o vierailemalla kuurojen yhdistyksella tai muissaitojen tapahtumissa

13. Vaikuttavatko kaytettavissa olevat resurssinge tekniikka, luokkahuone, ryhman koko)
valitsemiisi opetustapoihin siten, ettet pysty kdiytaan kaikkia haluamiasi opetustapoja?

0 pystyn kayttdmaan kaikkia haluamiani opetustapoja

0 en pysty kayttamaan kaikkia opetustapoja, jcatadisin

13.1. Mita opetustapoja haluaisit kayttda ja mik&stag niiden kayttamisen?

(esim. haluaisit nayttda videoita, mutta luokkaleessa ei ole tarvittavaa tekniikkaa sita
varten)

14. Mita oppikirjaa kaytat?

15. Mitéd muita oppimateriaaleja kaytat opetuksa8sas

16. Mita haluaisit viela lisata kulttuuriin tai sepettamiseen liittyen?




LIITE 3

This questionnaire is part of my thesis for Finr@gn Language (major subject) and English
(minor subject). The aim of my thesis is to exantiosv culture is introduced and taught in
the beginner courses of Finnish Sign Language amglidh in adult education centres. | will
examine this topic from teachers' point of viewt aiso from the point of view of future ex-
perts of these languages (i.e. current university tudests).

This specific questionnaire is meant for studemt&mglish. All collected data will be dealt
with confidence and anonymously. It takes aboutl30minutes to fill in the questionnaire
and open questions can be answered either in BrgliEinnish. Deadline for completing the
questionnaire is on March 23rd (Friday). Thank ydar your co-operation!

1. Age
0 19-25
0 26-30
0 31-40
0 41-50
0 51-

2. Sex
o female
0 male

3. Mother tongue

o Finnish

o Swedish

o English

0 something else, please specify :

4. In which year did you start studying Englistireg university level?

5. Have you finished your pedagogical studies?

0 Yes, | have finished basic studies

0 Yes, | have finished basic studies but not sulgeies

0 Yes, | have finished both basic and subject studi

o No, | haven't studied either of them, but I'mnpliag to study both of them in the future
o No, and I'm not going to study pedagogical stidieall

6. Have you taught English for complete beginners?
0 no
o yes

If yes, please specify for who, where and how Ildithyou teach English for complete begin-
ners?




7. How do you understand the term "the culturemmjlEh-speaking countries"? Define short-
ly.

8. Imagine a situation, where you are teaching iEndbr beginners in an adult education
centre (=kansalaisopisto). You are teaching twosss) "English for beginners 1" in the au-
tumn semester and "English for beginners 2" inspirtng semester.

Take a look at the following list of topics and olse the topics you would include in your
teaching in the autumn semester and in the spemngester. If you think that certain topics
should not be introduced during a course for begisinchoose "not during the first year".

. not during thi
autumn semester spring semeste]trirst year

1. Origins of the English langue

2. Where English is spoken

3. English as an internationaln-
guage

4. Different varieties of English

5. Current research topics

6. Writing conventions (e.qg. lette
7. Small-talk

8. Polite manners, words and phr
(e.g. please, excuse me)

9. Nor-verbal communication (e.
emblems, physical distance)

10. Rules of communicatic
(e.g.requesting, disagreeing)

11. Comparing one's own cultt
and the target culture

Is there something essential missing from the Ré¢ase specify.

9. For this question, consider the two courseswould teach at the adult education centre,
i.e. English for beginners 1 and English for beghsn 2.

Take a look at the following list of countries athihk about the characteristics of each coun-
try (e.g. history, geography, literature, touristustoms). Choose the countries you would
include in your teaching during the autumn semester during the spring semester. If you
think that knowledge of certain countries is nd¢vant for a beginner, choose "not during the
first year".



, not during th
autumn semester spring semesteﬁrst year

England
Scotlan:

Wales

Northern Ireland
Irelanc

United States of America
Canad

South Africa
Australia

New Zealan
Hong Kong
India

Some other countries/areas? Please specify.

10. Considering the countries you chose above, lwbicthese topics would you include in
your teaching during the autumn semester and duhegpring semester? If you think that
some topics are not relevant for a beginner, chtrmseduring the first year".

. not during thi
autumn semester spring semestefrirst year

12. History
13. Geography and environm
14. National symbols (e.g. flags)

15. Government and political institu-
tions

16. Religiot

17. Education and schools

18. Art, literature and mus

19. Festivals

20. Sports and leisure time activities
21. Foou

22. Tourism and travele.g. touris
attractions)

23. Stereotypes
24. Values and belie
25. Customs

Some other topics? Please specify.




11. Which of these statements describes the bestominion about the relationship between
language and culture in language teaching? You choose only one statement.

o There should be a separate course for cultuthestulanguage courses should concentrate
only on grammar, vocabulary etc.

o Teachers should introduce some cultural topicsheir teaching. However, the weight
should be put on a language (e.g. grammar, vocgbula

o Language and culture should be taught equallgriguage courses, not emphasizing either
of them.

o In language courses, teachers should conceminatiee culture and intercultural communi-
cation more than on the language (e.g. grammaaghbudary).

o Your own description :

12. Choose two (2) of the following statements thestt represent your opinion about the
main purpose of teaching culture.

The main purpose of teaching culture is...

... to ensure fluent and natural communication betwssple from different cultures.

... to help students to understand the values, cisstord beliefs of the target culture.

... to offer facts about the countries of the targdture, such as statistics, tourist attractions
and history.

... to see one's own culture from a different pointiew.

... to decrease prejudices against other cultures.

... to analyse the differences between their owrucalland target culture.

13. Take a look at the statements below. Choosarteeer which best represents your opin-
ion.

Use the scale of 1-5, where 1= strongly disagreali®agree, 3= neither agree or disagree, 4=
agree, 5= strongly agree
1 2 3 4 5

1. A gooc way to leari
about the culture of Eng-
lish-speaking countries
to watch movies and tv-
series.

2. One can learn abc
different cultures only t
travelling abroad.

3. It is possible to ga
enough information abo
different cultures by read-
ing literature.



4. Classroom practic
should represent the prac-
tices of the target cultui
i.e. students would ge
knowledge of the cultu
by experiencing it durir
lessons.

5. Drama and role pl:
are effective ways
learn about the target cul-
ture.

6. It is possible to lea
about the target culture
studying independently.
7. Intercultural commui-
cation should be empha-
sized more than country-
related information.

8. Only cultures whel
Endish is spoken as
native language should
introduced to students.

14. How would you teach the culture of English-dbeg countries to adult learners?

15. Is there something you would like to add, whensidering culture or the teaching of cul-
ture?




LITE 4

This questionnaire is part of my thesis for FinrBgn Language and English. The aim of my
thesis is to examine how culture is introduced &ndjht in the beginner courses of Finnish
Sign Language and English in adult education centreill examine this topic from teachers'
point of view, but also from the point of view aftéire experts of these languages (i.e. current
university students).

This questionnaire is meant for teachers of Engidhcollected data will be dealt with in
confidence and anonymously. It takes about 10-1Butes to fill in the questionnaire, and
open questions can be answered either in Englishirmish. Deadline for completing the
questionnaire is November 19, 2012. Thank you fooury co-operation!

1. Age
0 19-25
0 26-30
0 31-40
0 41-50
0 51-60
0 60-

2. Mother tongue

o Finnish

o English

o other, please specify :

3. Have you studied English either as a major romat the university level?
0 yes

0 no

o | am still a student of English at university

4. Have you completed pedagogical studies?
0 yes
0 Nno

5. How many years have you taught English?
o less than a year

0 1-5 years

0 5-10 years

o over 10 years

6. What do you understand the term "the cultur&glish-speaking countries" to mean?
Give a brief definition.

7. Take a look at the following tables and theuwralt topics in them. Topics are divided into
three different sections: general topics, countrieand country-related topics.

When filling in these tables, think about the Esllicourse for beginners which you are
teaching during this semester. Mark which cultdoglics you are going to include in your



teaching during the autumn semester and duringphieg semester. If you are not going to
include some topics in your teaching, choose "natring the first year".

General topics:

1. Origins of the English langue

2. Where English is spoken

3. English as an internationaln-
guage

4. Different varieties of English

5. Current research topics

6. Writing conventions (e.g. lette
7. Small-talk

8. Polite manners, words and phr
(e.g. please, excuse me)

9. Nor-verbal communication (e.
emblems, physical distance)

10. Rules ofcommunication (.e.
requesting, disagreeing)

11. Comparing one's own culti
and the target culture

During the wu-During the sprin Not during the
tumn semester semester first year

If you want to give explanations for your choicasadd something that was not mentioned

above, please write here:

8.Take a look at the following list of countriesdathink about the characteristics of each
country (e.g. history, geography, literature, tenrj customs). Choose the countries you are
going to include in your teaching during the autusemester and during the spring semester.
If you are not going to include some countries auryteaching, choose "not during the first

year".

Countries:

12. England

13. Scotlan

14. Wales

15. Northern Irelar

16. Ireland

17. United States of America
18. Canad

19. South Africa

During the auburing the sprin Not during the
tumn semester semester first year



20. Australia

21. New Zealand
22. Hong Kong
23. Indi¢

If you want to give explanations for your choicesadd countries/areas that were not men-
tioned above, please write here:

9. Considering the countries you chose previoushich of these topics are you going to in-
clude in your teaching during the autumn semester guring the spring semester? If you
think that you are not going to include some oféhpics in your teaching, choose "not dur-
ing the first year".

Country-related topics:

During the w-During the sprin Not during tle
tumn semester semester first year

24. History
25. Geography and environment
26. National symbols (e.qg. flag

27. Government and political institu-
tions

28. Religion

29. Education and schools

30. Art, literature and music

31. Festivals

32. Sports and leisure time activities
33. Food

34. Tourism and travel

35. Stereotypes

36. Values and belie

37. Customs

If you want to give explanations for your choicasaald topics that were not mentioned
above, please write here:

10. Which of the statements below best describas gpinion about the relationship between
language and culture when teaching a language &®fsu can choose only one statement.

o There should be a separate course for cultutkestuLanguage courses should concentrate
only on grammar, vocabulary etc.



o Teachers should introduce some cultural topicshair teaching. However, the weight
should be put on language (e.g. grammar, vocalulary

o Language and culture should be taught equallgriguage courses, not emphasizing either
of them.

o In language courses, teachers should conceminatiee culture and intercultural communi-
cation more than on the language (e.g. grammaghudary).

11. Choose two (2) of the following statements tiest represent your opinion about the
main purpose of teaching culture.

The main purpose of teaching culture is...

... to ensure fluent and natural communication betwgeople from different cultures.

... to help students to understand the values, msstand beliefs of the target culture.

... to offer facts about the countries of the taigéture, such as statistics, tourist attractions
and history.

... to see one's own culture from a different pointiew.

... to decrease prejudices against other cultures.

... to analyse the differences between their owtucelland target culture.

12. Think about the course of English you are temcturing this semester for complete be-
ginners. What is the aim of the course linguislycéd.g. what kind of language skills students
will have at the end of the course) and culturédlyy. what kind of knowledge of culture stu-
dents will have at the end of the course)? Expiaiefly.

13. Take a look at the statements below. Choosartbeer which best represents your opin-
ion.

Use the scale of 1-5, where 1= strongly disagreali2agree, 3= neither agree or disagree, 4=
agree, 5= strongly agree

1 2 3 4 5

1. A good way to leal
about the culture of Eng-
lish-speaking countries
to watch movies and tv-
series.

2. One can learn abc
different cultures only t
travelling abroad.

3. It is possible to ga
enough information abo
different cultures by read-
ing literature.

4. Classroom practic
should represent the prac-
tices of the target cultui
i.e. students would ge
knowledge of the cultu
by experiering it during



lessons.

5. Drama and role pl:
are effective ways
learn about the target cul-
ture.

6. It is possible to lea
about the target culture
studying independently.

7. Intercultural communi-
cation should be empha-
sized more than country-
related information.

8. Only cultures wheil
English is spoken as
native language should
introduced to students.

14. How do you teach culture in your English fogio@ers course?

0 giving lectures on cultural topics

o discussing with students about cultural topics

0 showing videos

o telling stories

0 practicing imaginative situations with studergy( how to act in a restaurant)

0 giving some literature for students to read

o0 integrating culture in the classroom routine

o asking visitors from English-speaking countrieglgewhere to visit your classroom
0 organizing student trips abroad

Any other ways? Please specify.

15. Do the resources available (e.g. technolog@asstbom, the size of the group) affect your
teaching in a way that you cannot use all the iegamethods you would like to?

o | can use all the teaching methods | want

o | cannot use all the teaching methods | would tik

If you cannot use all the teaching methods you @dile to, please specify which teaching
methods you would like to use and what prevents yimm using those methods.

(e.g. you would like to use internet in your teachibut there aren’t any computers in the
classroom)

16. Which course book are you using?




17. What other materials are you using?

18. Is there something you would like to add whenstdering culture or teaching culture?




LITE 5

(8) The culture of the different English speakiegions including major coun-
tries, such as UK and Ireland, USA and Canada,rAlistand New Zealand but
also in some instances “non-native” areas, sudhdia or South Africa, Singa-
pore and Malta etc.

(9) Both political and cultural environment in eamduntry, shaped by their his-
tories. Nowadays the most visible sides of cultanme probably popular culture
and youth culture

(11) Understand culture in a broad sense: hisesywyell as the present, econo-
my, fabric of society, customs and beliefs, the,aetc.

(12) Everything to do with countries where Englisispoken.

(13) Almost everything that happens or exists ip Bnglish-speaking country.
Art, customs, language, religion, everyday lifepd, magazines, education,
politics...etc.

(14) the way people live there, their customs aataith

(15) I think it means a wide variety of customsgditions, beliefs, festivities,
ways to eat, dress and socialize, music, artatiee and so on that is common
or generally known in English-speaking countrissich as Great Britain,
Ireland, USA, Canada, Australia, South Africa, Nésaland.

(16) Well actually | feel that it cannot be definetall since there are so many
English-speaking countries, each one having their distinctive culture.

(17) Each and every English-speaking country hah s rich culture that
defining “the culture of English-speaking courdties impossible.

(27) I would use the knowledge that adults alrelaalye about the target culture.
After getting know their experience | would starnking on it and introducing
new info.

(29) 1 would first try to find out the goals andeuis of the learners and then try
to adapt my own teaching so that the material besomalevant to them. For ex-
ample, if the learners are interested in travellbgoad, | would introduce cul-

ture from that perspective.

(30) Visitors are a good source of information bat for beginners level when
only common language would be English; | use visifoom intermediate level
onwards.

(31) First | want them to "open their mouth” i.@esk English aloud. Then they
can present themselves, ask questions and und:different English pronun-
ciations. They manage abroad in taxis, hotels etc.



