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1 Einleitung

Das Thema der elterlichen Unterstitzung ist diekds in Massenmedien diskutiert
worden. Anfang Marz 2013 gab es einen Leitartik&dnhustus auttaa muitakin kuin
kympin oppilaita - Die Ermutigung hilft nicht nured Besten sondern auch anderen)
von Lipponen und Kuusisto in Helsingin Sanomat @tedier Nachrichten), die die
Ergebnisse von einer Untersuchung Uber die padsgjogin Ideen der Lehrer und der
Eltern erklart. Laut der Untersuchung werden eirBgéuler zu Hause und auch in der
Schule nicht genltig ermutigt. Lipponen und Kuus{&013) betonen, dass die Eltern
erkennen sollten, wie Stereotype Uber Lernen iteekiveisen steuern, wenn sie ihrem
Kind danken und ihr Kind loben. Flei3 und Anstrengollen gelobt werden, nicht nur

die besten Leistungen.

Die Entwicklung der Schule konzentriert sich aué dieueste Technologie und die
Methoden. In Computer und verschiedene modernet&eaviid viel Geld und Zeit
investiert. Die Entwicklung der Lernmethoden, demndividualismus und die
Aussonderung der Schuler verbessern Lernergebuarssdringen die Schule und die
Schiler vorwarts. Wenn man sich nur auf das obesa@e konzentriert, werden
wirksame und schon existierende Ressourcen verlorémlich die Eltern als
Unterstitzer des Schulbesuchs. (Torkkeli 2001,)1&0ch laut Hatcher und Leblond
(2002, zitiert nach Beveridge 2005, 96) gibt es ein IRisidass die Eltern als unfahig

gehalten werden, anstatt ihre einzigartige Mitwirgals Eltern zu erkennen.

Auch Lehrer haben bemerkt, dass der Unterricht afsamsten ist, wenn sie mit den
Eltern zusammenarbeiten (Jeynes 2011, 17). Alsrdtiggé Deutsch- und Englisch-
lehrerin werde ich die Unterstiitzung der Elternubheen, damit meine Schitegut
lernen kdnnen. Deswegen interessiert mich, wiekdliern ihre Kinder beim Deutsch-
und Englischlernen unterstlitzen. Es ist das Theanaatliegenden Magisterarbeit. Das
Thema ist wichtig, weil die Eltern beim Lernen ifit€indes eine grof3e Rolle spielen.

1 Hatcher, R. und Leblond, D. 2001. EducationaligxcZones and Zones d'Education Prioritaires. In:
Riddell, S. und Tett, L. (Hg.): Education, Sociastice and Inter-Agency Working: joined up or fraed
policy? London: Routledge.

2 In dieser Arbeit werden mit allen im Text verweteh Personenbezeichungen beide Geschlechter
gemeint.



In kognitiven Theorien wird vermutet, dass der Spemlehrer grol3tenteils fur die
Entwicklung des Fremdsprachenlerners verantworibtli{Gao 2006, 286). Deswegen
ist die Unterstitzung der Eltern in Bezug auf Frepmdchenlernen kaum untersucht.
Die elterliche Unterstiitzung beim Englisch- und Behlernen ist im finnischen

Kontext nicht untersucht worden. Aus diesem Grstdias Ziel dieser Arbeit Ansichten
und Gedanken der Eltern Uber die Unterstitzung beremdsprachenlernen ihres
Kindes zu erfahren. Diese Arbeit versucht die folign Fragen zu beantworten: Wie
unterstitzen die Eltern ihr Kind bei seinem Spratdraen? Gibt es einen Unterschied
in der elterlichen Unterstitzung zwischen dem Eogken und dem Deutschen? Woflr
halten die Eltern ihre Agency, Agency des Kindesl #gency des Lehrers beim

Sprachenlernen des Kindes?

Fur diese Arbeit wurde das Material mit einem Lagigninterview zusammengetragen.
Danach wurden die induktive Inhaltsanalyse undAdialyse von Agency als Methoden
bei der Analyse des Materials verwendet. Der Hgrterd zu dieser Arbeit ist die
soziokulturelle Lerntheorie. Laut der soziokultleal Lerntheorie ist das Lernen nicht
nur in traditionellen Lernumgebungen, wie die Sehwingeschréankt, sondern viele
fundamentale Kenntnisse in anderen Zusammenhamzgdh (it der Familie) gelernt
werden (Salj6 2001, 11). Die soziokulturelle Thedyetont die zentrale Wichtigkeit der
Eltern-Kind-Interaktionen und die Zusammenarbeitiseiven verschiedenen sozialen
Handelnden (Wgotsky 1978). Menschen sind aktivén&amer bei ihrer Existenz
(auch beim Lernen) und Agency beschreibt diesevhd#ti einer Person (Vygotsky
1978, 123). Deswegen wird bei der Analyse Agenay \aschiedenen Handelnden

betrachtet.

In Kapitel 2 wird auf die Unterstitzung der EltemBher eingegangen. Verschiedene
Definitionen sowohl die am meisten untersuchtennfeor als auch Vorteile der
Unterstiitzung werden besprochen. Das dritte Kajjifed einen Uberblick ber die
soziokulturelle Lerntheorie. Drei zentrale Begriffer soziokulturellen Lerntheorie (die
Zone der nachsten Entwicklung, das Scaffolding Agdncy) werden vorgestellt. Das

Fremdsprachenlernen in Finnland wird auch behandelt



Im Kapitel 4 wird auf die vorliegende Arbeit ndleengegangen: das Ziel dieser Arbeit,
die Untersuchungsfragen, das Material, die Inhadtsese und die Analyse von Agency
werden erlautert. Im Kapitel 5 werden die Untersungdsfragen beriicksichtigt, wenn

das Untersuchungsmaterial analysiert wird. Das sdechnd letzte Kapitel dient als

Schlussbetrachtung.
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2 Vorherige Untersuchungen Uber die Unterstitzung ér Eltern beim Lernen
ihres Kindes

Das Zuhause und die Familie spielen bei der Entwngkund beim Lernen des Kindes
eine grof3e Rolle: in der Familie werden vor allenchitge Kompetenzen und
Einstellungen fir das Leben gelernt (Textor 200B), Die intimen und tiefgreifend
emotionalen Beziehungen, die Familien charaktegsiebilden den Rahmen, in denen
das Kind seine Identitat entwickelt. Familien bretgem Kind normalerweise Pflege
und Unterstutzung, und das Kind wird mit Werten amtder Kultur der Gemeinschaft
sozialisiert. Das Lernen des Kindes zu Hause istsprialen Beziehungen verbunden,
von denen die Beziehung zu den Eltern die Einfkisbste ist. (Beveridge 2005, 31 u.
32.)

Auch nach Alasuutari (2003, 21) spielt die Famibhesonders die Mutter und der Vater,
in der Entwicklung des Kindes eine grol3e Rolleditranell und in Alasuutaris (2003,

48) Untersuchungen wird die Mutter fir eine wicbtig Erzieherin gehalten als der
Vater. Hiila (2005) sieht die Wichtigkeit der bemdEltern. Laut Hiila (2005, 5) braucht
das Kind Eltern als Berater, Betreuer und UntezsttitDas Kind erwartet von seinen
Eltern Zusammensein, gemeinsame Gespréache undasurddss die Eltern zu Hause
sind und zur Verfigung stehen. Das Kind brauchtE@pfang und das Ausbalancieren
seiner Gefuhle. Nach Kaimola (2005, 13) ist die gfaldfe der Eltern, die positiven

Geflhle ihres Kindes zu erleben und zu befestigen andererseits die negativen

Gefiihle zu beruhigen.

Wenn die Zusammenarbeit zwischen den Eltern undSdaule gut funktioniert, sind
die Eltern nicht die einzigen Unterstitzer ihnreadé@s. Die Zusammenarbeit zwischen
der Schule und den Eltern ist gesetzlich gered&dtrysopetuslaki 1998, 38). Gemal
dem Lehrplan (Opetushallitus 2004, 11) haben dierildie vorrangige Verantwortung
fur die Erziehung des Kindes (siehe auch Yleissapitapsen oikeuksista 1991, 18.
Artikel). Jedoch unterstitzt die Schule diese Hwrgysaufgabe und ist fur die
Erziehung und den Unterricht in der Schule veranfwb. Die Schule muss mit den

Eltern zusammenarbeiten, damit die Eltern dastesdlge Lernen und den Schulbesuch
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ihres Kindes unterstitzen konnen. Die Interaktioit den Eltern vermehrt die

Kenntnisse des Lehrers tUber den Schiler und hititbeim Unterricht. (ebd.)

Dieses Kapitel behandelt die elterliche Unterstiiggbeim Lernen des Kindes. Zuerst
werden verschiedene Definitionen und Motivatoren die elterliche Unterstiitzung
erlautert. Danach werden sowohl auf die Zusammeitartvischen den Eltern und dem
Lehrer als auch auf Lehrmaterialien und Hausaufgalle Formen der Unterstlitzung
naher eingegangen. Zuletzt werden Vorteile der tdtitzung - die Motivation und der
Schulerfolg - vorgestellt und die Unterstitzung &éern beim Fremdsprachenlernen

ihres Kindes wird erortert.

2.1 Die Unterstitzung der Eltern

Obwonhl die Beteiligung der Eltern ein wichtiger [Téer Ausbildung gewesen ist, hat
man erst in den 80er Jahren in den USA begonnesedntensiver zu untersuchen
(Jeynes 2011, 36). Laut Jeynes (2011, 18) hatgimiée Anzahl von Lehrern am Ende
der 1990er verstanden, dass sie die Hilfe derrElesuchen, damit sie ihren Schilern
selbst helfen kénnen (siehe auch Henderson und Mapp; Epstein u. a. 2009). Gao
(2006, 286) berichtet Uber eine Veranderung in d@emdsprachenlehr- und
-lernforschung. Statt eines einzelnen Schilersaasteren die Forscher sich flr soziale
Faktoren und den Einfluss der Umgebung beim LerAénFolge dieser Verdnderung
ist das Zentrum der Untersuchung der Einfluss arddtenschen auf den Lerner

geworden (siehe auch Kapitel 2.4).

Die elterliche Unterstitzung und Beteiligung istBazug auf Leselernen, Mathematik,
Musik und Naturwissenschaften untersucht wordemsdfeedene Altersgruppen (von
Kindergarten bis Gymnasium) als auch Schiler mitrngehwierigkeiten sind
beobachtet worden. Die friheren Untersuchungen rhaioeh hauptsachlich auf die
Hausaufgaben und das Lernen des Kindes im Allgesneikonzentriert. Die
Unterstlitzung der Eltern in Bezug auf Fremdspraehneen ist kaum untersucht; in
China ist die elterliche Unterstiitzung beim Endllsenen ihres Kindes z. B. von Gao
(2006) untersucht worden.



In den nachsten drei Unterkapiteln werden Defingo von der Unterstltzung der
Eltern, Motivatoren fur die Unterstlitzung und digsZmmenarbeit zwischen den Eltern

und dem Lehrer behandelt.

2.1.1 Definitionen von der Unterstltzung der Eltern

Die Unterstitzung der Eltern, die auch die Elteteiigung genannt wird, wird in
Untersuchungen Uber die Unterstiitzung des Schalerim vielen verschiedenen Arten
definiert. Chen und Fan (2001, 3) zeigen, das< tddr intuitiven Bedeutungler
elterlichen Beteiligunglie operative Verwendung des Begriffes unklar unéinheitlich
gewesen ist. Die Beteiligung der Eltern ist aucldém Praxis auf verschiedene Weise
definiert worden. Dieser chaotische Zustand in Befinition des Hauptkonstruktes
macht es schwierig aus den Untersuchungen Schigssiogen zu ziehen und hat auch

Einfluss auf die uneinheitlichen Ergebnisse in eiieBereich gehabt. (ebd.)

Chen und Fan (2001, 5) sind Untersuchungen uberEtternbeteiligung und den
akademischen Schulerfolg des Kindes durchgegarigart. Chen und Fan (2001, 7)
bedeutet die Elternbeteiligung in verschiedenen etdoichungen ganz Unter-

schiedliches, wie z. B.

* Die Eltern-Kind-Kommunikation
o Das Interesse der Eltern an den Hausaufgaben/teizBloeit
o Die elterliche Unterstitzung bei den Hausaufgaben
o Gesprache Uber die Schulleistung des Kindes

« Die elterliche Uberwachung zu Hause
o Die Zeit, die bei den Hausaufgaben verbracht wird
o Die Zeit, die beim Fernsehen verbracht wird
o Forderliche Hausumgebungen fur das Lernen

o Die Kinder miissen heim nach der Schule kommen
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* Padagogische Erwartungen der Eltern
o Die Bildungserwartungen ans Kind
o Die Anerkennung der akademischen Leistung
» Der Schulkontakt und die Elternbeteiligung
o Die Kontaktaufnahme der Eltern mit der Schule umdjekehrt
o Die freiwillige Hilfe der Eltern in der Schule

o Die Teilnahme der Eltern an Schulfeiern

Neben diesen Beispielen gibt es andere Definitiodeynes (2011, 19) definiert die
Elternbeteiligung grof3ziigig und meint, dass diddggdBeteiligung geschieht, wenn die
Mutter und der Vater anwesend sind und ihre Uniezshg und Hilfe anbieten. Laut
Grolnick und Slowiaczek (1994, 238) gibt es dreeiter Sets der Beteiligung: die
personliche Beteiligung (das Interesse und Vergnisgeder Interaktion mit dem Kind

Uber Lernen zeigen), die kognitive Beteiligung $fjgi stimulierende Aktivitdten zu

Hause bieten) und die verhaltensbezogene Betegig(an verschiedenen Schul-

aktivitaten teilnehmen, die das Lernen untersttzen

Die Definition von Brasel (2008, 15) ist der Defion von Grolnick und Slowiaczek
(1994) ahnlich. Brasel definiert die elterliche ewstlitzung in folgender Weise: die
Eltern unterstitzen ihr Kind, wenn sie ihrem Kinei blen Hausaufgaben helfen, mit
ihrem Kind und fur das Kind lesen, an verschiedeviemanstaltungen und Aktivitaten

in der Schule teilnehmen und mit dem Kind tber #mogene Sachen sprechen.

Harris u. a. (2009, 12) erweitern die Definitionr déternbeteiligung: die elterliche
Unterstitzung findet statt, wenn die Eltern dasnkarzu Hause aktiv unterstttzen (bei
den Hausaufgaben helfen oder andere Lernmdgliarkeliieten). Die elterliche
Unterstitzung umfasst alle elterlichen Aktivitatetie das Lernen des Kindes direkt
unterstitzen: die Erwartungen der Eltern an dedeéschen Erfolg ihres Kindes und
die Vermittlung dieser Erwartungen an das Kind; K@mmunikation zwischen den

Eltern und dem Kind Uber die Schule; die Elterniigteng an den Schulaktivitaten; die
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Kommunikation zwischen der Eltern und dem Lehregridias Kind; elterliche Regeln
zu Hause, die mit der Ausbildung verbunden sindd.(eDiese Definition umfasst die
elterliche Unterstltzung vielseitig und in diesabdit ist mit der Elternbeteiligung

diese Definition von Harris u. a. (2009) gemeint.

Obwohl die Unterstitzung der Eltern als ein gutestdilfir die Schulausbildung
gesehen wird, gibt es einige heikle Probleme inugeauf die Untersuchungen Uber die
elterliche Unterstiutzung, weil die Ergebnisse etwasinheitlich sind. Im Allgemeinen
haben einige empirische Untersuchungen einen pesittinfluss auf das Schullernen
gefunden, einige andere dagegen nur einen geriagen Uberhaupt keinen Einfluss.
(Chen und Fan 2001, 2.) Dieses Problem wird ineiotten Kapiteln und besonders im
Kapitel 2.3 (Vorteile der Unterstiitzung) behandelt.

2.1.2 Motivatoren fur die Unterstlitzung

Es gibt verschiedene Motivatoren, die auf die kttee Unterstitzung Einfluss haben.
Laut Hoover-Dempsey u. a. (2010, 43) beeinflussersdmliche und psychologische
Motivatoren (die Konstruktion der Rolle, Selbstvaamkeitserwartungen) und
kontextuelle Motivatoren (allgemeine Einladungen 8ehule, spezifische Einladungen
der Lehrer, spezifische Einladungen des KindesEternbeteiligung.

Die Konstruktion der Rolle ist ein personlicher upslychologischer Motivator. Die
Eltern bilden ihre Rolle als Eltern und diese hetfless darauf, wie sie ihr Kind beim
Lernen unterstutzen. Diese Rolle beinhaltet sowedn$onliche Ideen und Erwartungen
als auch Gedanken Uber die Erwartungen anderee lagutlie Rolle der Eltern in Bezug
auf die Ausbildung des Kindes. Infolge dieser Etwagen nehmen die Eltern an der

Ausbildung ihres Kindes teil. (Hoover-Dempsey w2@10, 39.)

Auch die Anerkennungen der Eltern spielen eineeRd@le sind auch ein personlicher
und psychologischer Motivator. Das Kind schatzigjle Sachen wie seine Eltern. Die

Anerkennungen der Eltern spiegeln wider, wie videschiedene Lernmdglichkeiten
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sie ihrem Kind organisieren, z. B. die Eltern, dMathematik wichtig finden, bieten
ihrem Kind mehr Lernmdglichkeiten daftir als z. Br tdas Sprachenlernen. (Aunola
2002, 115 u. 116.)

Torkkeli (2001, 67) erlautert, dass die Eltern iR@le als Untersttitzer ihres Kindes aus
den eigenen Perspektiven definieren. Die Perspekinterscheidet sich oft von der des
Fachmanns, wie des Lehrers. Laut Downer und My204{, 9 u. 12) definieren die
Eltern im Allgemeinen ihre Rolle in der Ausbilduitges Kindes dadurch, dass sie sich
um die sozioemotionale und soziale Bedurfnissekiiedes kimmern (sie helfen ihrem
Kind z. B. bei der Entwicklung seines Selbstbila®l ider Regelbefolgung) und daflr
sorgen, dass das Kind die notwendigen Materialegndodass es ein aktiver Teilnehmer
in der akademischen Umgebung sein kann. Im Gegedsaken die Eltern (und viele
Lehrer), dass die Rolle des Lehrers ist, die Mitdakubieten, mit denen das Kind
akademisch Erfolg haben kann. (ebd.) Nach Textd0929) denken viele Lehrer, dass
ihre Rolle ist, zu unterrichten, aber nicht zu elnan.

Neben der Konstruktion der Rolle der Eltern sindbS®irksamkeitserwartungen der
Eltern wichtig. Sie sind ein personlicher und p®jogischer Motivator fir die
Elternbeteiligung. Gemald Bandura (1997, 168) spiaie bei der Ausbildung des
Kindes eine grofRe Rolle. Die Eltern machen Entstthiejen und handeln in Bezug auf
die Beteiligung; sie Uberlegen die Ergebnisse, aahrscheinlich aus ihrer
Unterstitzung resultieren. Die Eltern, die starkdbStwirksamkeitserwartungen an die
Hilfe ihres Kindes beim Lernen haben, setzen siehiblich der Unterstitzung hohe
Ziele fur ihr eigenes Verhalten und fuhren diesel&zu Ende (Hoover-Dempsey u. a.
2010, 40). Wenn es Schwierigkeiten gibt, glaubesealiEltern, dass sie Probleme l6sen

konnen (und meistens kdnnen sie es auch) (ebd.).

Es ist jedoch mdglich, dass die Konstruktion delidReine gréf3ere Rolle spielt als die
Selbstwirksamkeitserwartungen der Eltern (z. B. Ve Eltern glauben, dass sie sich
beteiligensollen,bemiihen sie sich in dieser Richtung — besondens we Kind oder
der Lehrer sie ermutigt, obwohl sie an der Effakdivihnrer Bemihungen zweifeln.).

Mit anderen Worten haben die kontextuellen Einlagum die kontextuellen
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Motivatoren sind, auf die Elternbeteiligung einenftass: sie geben den Eltern sowohl
Ideen Uber die Wichtigkeit ihrer Beteiligung als chu Ansichten (ber die

Wahrscheinlichkeit, dass ihre Beteiligung posititle dSchulleistung ihres Kindes
beeinflusst. (Hoover-Dempsey u. a. 2010, 41.)

Obwohl die Stimmung in der Schule und allgemeinaldgiungen der Schule zur
Elternbeteiligung bei der Unterstitzung der aktivEliternbeteiligung eine wichtige
Rolle spielen, sind spezifische Einladungen deré&etind des Kindes jedoch wichtiger.
Spezifische Einladungen des Lehrers sind einfludsraveil sie dem Wunsch der Eltern
entsprechen, wie sie ihr Kind unterstitzen kénnaeh welche spezifischen Aktivitaten
am besten das Lernen ihres Kindes férdern. PosRieektionen der Eltern auf die
spezifischen Einladungen der Lehrer sind mit denrnée und der besseren
Schulleistung des Kindes verbunden. Spezifischeéa&imgen der Lehrer sind sogar
einflussreicher als die Konstruktion der Rolle uhd Selbstwirksamkeitserwartungen.
(Hoover-Dempsey u. a. 2010, 42.)

Spezifische Einladungen des Kindes sind einfluskrewveil die Eltern im Allgemeinen
die Entwicklung ihres Kindes unterstiitzen woller wveil sie wollen, dass ihr Kind in
der Schule erfolgreich ist. Die Eltern bekommeregdsehe Einladungen besonders von
jungeren Kindern, wenn sie um Hilfe bei den Haugabén bitten. Mehrere
Untersuchungen (Deslandes und Bertrand 2005; Epstel Van Voorhis 2001; Green
u. a. 2007) zeigen, dass spezifische EinladungsrKaeles eine wichtige Rolle dabei
spielen, dass die Eltern motiviert werden, das éerihres Kindes zu Hause zu

unterstitzen. (Hoover-Dempsey u. a. 2010, 43.)

Dearing und Tang (2010, 114) sind der Meinung, dassVerhalten, die Praxen und die
Beteiligung der Eltern am Lernen ihres Kindes mstdes teilweise durch die
Ansichten, Einstellungen, Erwartungen und WerteEarn bestimmt werden. Hoover-
Dempsey u. a. (2010, 39) schlagen vor, dass diesopkchen Ansichten die
Entscheidungen der Eltern dazu motivieren, ob BeAdisbildung ihres Kindes aktiv
unterstitzen werden. Sie fugen auch hinzu, dasAnsechten der Eltern Uber ihre

elterliche Verantwortlichkeit darauf Einfluss habevie viel sie sich am Lernen ihres
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Kindes beteiligen. (ebd.) Jedoch sieht es so aass d&kontextuelle Motivatoren
(besonders spezifische Einladungen des LehrersdesdKindes) wichtiger sind als

personliche und psychologische Motivatoren.

Jedoch beeinflussen die Gedanken der Eltern tibeRahigkeiten und Kenntnisse die
Aktivitaten, an denen die Eltern mdglicherweisdneimen konnten, z. B. wenn die
Eltern glauben, dass sie die notwendige Fahigkaeh, helfen sie ihrem Kind gern
und glauben, dass ihre Unterstitzung auf das Lerhes Kindes einen positiven
Einfluss hat (Hoover-Dempsey u. a. 1995, 446). Geéwner und Myers (2010, 11)
konnen sich die Eltern (vor allem die Eltern, dieniger Ausbildung haben) weniger
befahigt und wirksam fihlen, wenn sie ihrem Kind der Schularbeit helfen, was eine
Erklarung fir die verminderte Unterstitzung dereEltim Laufe der Zeit sein kann.
Wenn die Eltern denken, dass ihr Beitrag ihrem Kiidizt, beteiligen sich die Eltern
mehr an der Ausbildung ihres Kindes (Hoover-Dempseya. 2005 zitiert nach

Downer und Myers 2010, 12). Diese sind genau disidiien und Einstellungen der

Eltern dariiber, zu wem die Eltern selbst fahig sind

Finnische Untersuchungen haben gleiche Resultd&enimaen. Kasanen u. a. (2009,
277) haben die Beteiligung der finnischen Eltertetsucht, die ein Kind in der flinften

Klasse hatten. Nach den Untersuchungen von Kasanen (2009, 290) haben die
Eltern, die eine praktische Berufsausbildung halidéter als die akademischen Eltern
mitgeteilt, dass ihnen die persodnliche Kompeteh# féhr Kind in gewissen Fachern zu

helfen (siehe auch Metso 2004). Die Eltern, dierdedsten Probleme berichtet haben,
helfen ihrem Kind am wenigsten. Nach der gleichenetsuchung helfen die meisten
Eltern ihrem Kind bei der Vorbereitung fur Prufunganmer oder fast immer. Die

Mutter helfen ihrem Kind ofter als die Vater. (ebd.

Die meisten Eltern sind der Meinung, dass sie wiss@e sie ihrem Kind bei der

Schularbeit helfen kénnen. Jedoch erlautern dierileinige Probleme, die bei der

3 Hoover-Dempsey, K. V., Walker, J. M. T. und SamndIH. M. 2005. Parents’ motivations for
involvement in their children's education. In: Batkou, E. N., Weisberg, R. P., Redding, S. undbé&fa,

H. J. (Hg.): School-family partnerships for childi® success. New York: Teachers College Pres9)-S. 4
56.
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Unterstitzung vorkommen, z. B. das Kind will keikblfe der Eltern, weil es

selbststandig arbeiten will; das Kind informiertedEltern nicht Gber zukunftige
Prufungen; die Eltern haben das Geflhl, dass ildmerpersonliche Kompetenz fehlt,
ihr Kind in gewissen Fachern zu helfen oder zu maten; die Eltern haben keine Zeit
wegen der Arbeit oder es gibt eine schwierige 8tnam Leben, wie die Scheidung;
die Unzulanglichkeit der Information und die Lehtaraalien. (Kasanen u. a. 2009,
286.) Hoover-Dempsey u. a. (2010, 44) erwéhnen,ad&$s die Zeit und die Energie
der Eltern bei der Entscheidung Uber die Beteilggeme Rolle spielen. Dies betrifft
besonders die Eltern, die viel arbeiten missen oot genug Unterstlitzung fur die

Erfullung aller Pflichten bekommen.

Zusammenfassend kann es gesagt werden, dass kmi¢ekaktoren psychologische
Faktoren beeinflussen; z. B. die Ehescheidung d@rrEkann fur die Eltern sehr
ermudend sein. Dies kann die Elternbeteiligungrifeessen: obwohl die Eltern denken
wurden, dass ihre Hilfe bei den Hausaufgaben iKiedes wesentlich und wichtig ist,

schaffen sie es wegen der Ehescheidung nicht umdgedi

2.1.3 Die Zusammenarbeit zwischen den Eltern und deLehrer

Gemal Torkkeli (2001, 70) ist ein zentraler Fakiiorden Schulerfolg des Kindes, dass
die Eltern ihr Kind zusammen mit der Schule und demrern unterstitzen. Laut
Epstein u. a. (2009, 1) will das Kind in der Schatélgreich sein. Es weil3, dass es
Betreuung, Unterstitzung und Anspornen der Eltechder Lehrer braucht. Damit dies
maoglich ist, muss die Zusammenarbeit zwischen ddterrE und dem Lehrer

funktionieren: die Eltern und der Lehrer missereewertrauliche Beziehung haben,

sodass sie zusammenarbeiten konnen (Torkkeli Z@)1,

Torkkeli (2001) hat die Beteiligung der Vater amrien ihrer Kinder in der ersten
Klasse untersucht. Obwohl es bei der Zusammenarbeér beide Elternteile
gesprochen wird, haben laut Torkkeli (2001, 11) Miétter die Hauptverantwortung,
mit der Schule in Verbindung zu bleiben (siehe aM#tso 2004, Lewis und Lamb
2003). In den gemeinsamen Veranstaltungen der Schodl die Vater die Minderheit.
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Torkkeli (2001, 11, 12, 74 u. 156) ist der Meinundg@ss dies problematisch ist, weil,
wie die Eltern die Unterstitzung von der Schuleubhen, die Schule auch die
Unterstitzung von den beiden Eltern bendtigt. Jedstdie Mutter heutzutage nicht
der einzige Elternteil, der mit der Schule in Veding steht. Flr Vater ist es wichtig,
dass sie ihr Kind personlich unterstiitzen kénnem:es aktive Beteiligung an der
Zusammenarbeit zwischen dem Zuhause und der Schige die Unterstitzung im
Hintergrund. Einige Vater sind sich der Erziehurgyvbsster und folgen dem Lehren
und dem Lernen ihres Kindes. Jedoch gibt es autbrMdie sich fur den Schulbesuch

ihres Kindes nicht interessieren und sich nichivdbeteiligen. (ebd.)

Gemal Textor (2009, 22) wiinschen die Eltern, dik 8ir ihr Kind interessieren, von
Lehrern Informationen dartber: ,wie sich ihr Kinal der Klasse verhélt, wie es sich
entwickelt, welchen Lernfortschritt es macht undesbSchwierigkeiten hat”. Die Eltern
wollen auch wissen, wie es dem Kind im Unterrichty ob das Kind gern lernt oder
sich eher uninteressiert bzw. Uberfordert fihld(e Laut Coleman (1998zitiert nach
Beveridge 2005, 72) wollen sie auch gern wissensiebdas Lernen des Kindes zu
Hause irgendwie unterstitzen kénnen (siehe aucimikri2001, 1021). Epstein u. a.
(2009, 1) fugen hinzu, dass die Eltern auch wisgelten, wie sie mit den Lehrern in

Kontakt aufnehmen kénnen.

Nach Dornbush und Glasgow (1996, 38) gibt es Beavdefir, dass die Lehrer mit
Eltern 6fter Kontakt aufnehmen, wenn das Kind Reoi# hat, wie z. B. das Fehlen der
Motivation oder Verhaltensprobleme. Deswegen veemudie Eltern, dass ihr Kind

akademisch normale Fortschritte macht, und habém Redurfnis mit dem Lehrer

Kontakt aufzunehmen. (ebd.) Jedoch ist es lauti$larra. (2009, 4) wichtig, dass sich
die Kommunikation zwischen der Schule und den Elt@cht nur auf Probleme des
Kindes konzentriert, sondern auch den Schulerfag Hindes hervorhebt und den

Eltern hilft, damit sie ihrem Kind beim Lernen beskelfen kbnnen.

Die Kontaktaufnahme zwischen den Eltern und denrdreist anders als die zwischen
den Eltern und dem Sprachenlehrer, weil es einerktarellen Unterschied zwischen

4 Coleman, P. 1998. Parent, student, and teacH&bommtion: the power of three. London: Paul
Chapman.
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dem Sprachlehrer und dem Klassenlehrer gibt. Daimbund Glasgow (1996, 36)
erwahnen, dass der Sprachlehrer Ublich ein antlefeer als der Klassenlehrer ist und
normalerweise hundert oder mehr Schiler jeden Teuyt.l Dieser strukturelle

Unterschied verursacht Veranderungen in Lehrer{8ciideziehungen als auch in den
Maoglichkeiten fur Kontaktaufnahmen mit den Elteie Sprachlehrer haben weder
Zeit noch Moglichkeiten die Leistungen jedes Screileu beobachten und den Eltern
mitzuteilen, wie sie ihrem Kind am besten helfentkén. (ebd.)

2.2 Die am meisten untersuchten Formen der Unterstzung

Laut Dearing und Tang (2010, 134) gibt es in dershéhen Lernumgebung mindestens
drei Elemente, die entscheidend sind, um die Legstdes Kindes zu fordern: (1)
Materialien, die das Lernen des Kindes in der stmell forderlichen Umgebung

stimulieren, (2) die Beteiligung der Eltern an Aditen des Kindes, die das Lernen
fordern, und (3) die Eltern-Kind-Beziehung und é@asotionale Klima, das das Lernen

unterstitzt.

Neben diesen Formen der Unterstlitzung kénnen tkerBhrem Kind auf verschiedene
Weise helfen. Gemald Hoover-Dempsey u. a. (2010, K&bnen sie z. B. ihre
personlichen und kulturellen Erwartungen ans Lemesdriicken; das Engagement und
die Persistenz des Kindes bei der Schularbeit egenit wichtige Einstellungen,
\orstellungen, Kenntnisse und Verhalten flr daolgréiche Lernen gestalten; die
Lernbeitrage des Kindes verstarken und die untghehe Unterstlitzung bei der
Schularbeit anbieten.

Neben diesen geistigen Formen der Unterstitzungnesd die Eltern z. B. konkrete
Lehrmaterialien beschaffen oder ihrem Kind bei ddausaufgaben helfen. Im
Folgenden werden Lehrmaterialien und Hausaufgabterd@men der Unterstltzung
naher betrachtet, weil sie in Bezug auf die Eltetaitigung am meisten untersucht

worden sind.
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2.2.1 Lehrmaterialien

Im Allgemeinen fallen einer Person zuerst Lehrbiiaia, wenn die Person das Wort
Lehrmaterialienhort. Obwohl Lehrmaterialien normalerweise mit fFexnd Ubungs-
bichern (oder mit etwas, was im Unterricht benwirdl) verbunden sind, kbnnen auch
viele Sachen zu Hause oder anderswo als Lehrmiaaridunktionieren, z. B.

Zeitungen, Fernseher, Computer und Spiele.

Purcell-Gates (1996, 423 u. 424) erlautert, dasgeiEltern ihrem Kind Materialien
und Produkte (z. B. erzieherische Spiele, Kindenkiicabsichtlich beschaffen, um das
Lernen ihres Kindes anzureichern. Einige andereriltdagegen bieten verschiedene
Materialien (z. B. Zeitschriften, Gutscheine, réige Lesestoffe), die fiur die Lern-
stimulation nicht urspriinglich gedacht sind, dieraboch stimulieren. Wahrscheinlich
befinden sich diese stimulierenden Materialien @degm Zuhause. Jedoch zeigen
Dearing und Tang (2010, 134), dass es eine stavkiéiye Korrelation zwischen den
Lehrmaterialen zu Hause und dem Schulerfolg dedd&mgibt, z. B. je mehr es Blicher
zu Hause gibt, desto besser kann das Kind lesen.dlgnieistung des Kindes zu

fordern, sollen die Eltern ihrem Kind vielseitigeaMrialien anbieten.

Cooper (2007, 13, 58 u. 59) fugt hinzu, dass Malien auch Nachhilfematerialien, die
Benutzung des Computers und die hausliche UmgelfRlagz, Beleuchtung, Stille,

Materialien) beinhalten. Weil die Eltern einen Hist auf die Beschaffung der
Materialien haben, gibt es Ungleichheit zwischemifian. Laut Cooper (ebd.) kann

eine wohlhabende Familie verschiedene Materialiandas erfolgreiche Lernen zu
Hause bieten. Es kann aber sein, dass die gleiah@li€ keine Zeit fur die reale

Unterstlitzung hat, wenn die Eltern viel arbeiternssein. Andererseits ist es moglich,
dass eine wenig beguterte Familie nicht so viel elmnggsbedingte Unterstiitzung
bieten kann, sich aber aktiv und zeitlich mehr agmnen ihres Kindes beteiligt. Laut
Dearing und Tang (2010, 146) sind Kinder, die imHan mit niedrigem Einkommen

und wenig Ausbildung leben, im Vergleich zu dendé@m, die in Familien mit hdherem
soziobkonomischem Status leben, benachteiligt. Biilegn Bezug auf Lehrmaterialien,

wie z. B. Bucher, Kunstmaterialien, Spiele, Spietge usw.
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Jedoch erlautern Dearing und Tang (2010, 136), dizsPersonen zu Hause wichtiger
fur die Leistung des Kindes sind als MaterialiemeilBereiche der Lernstimulation zu
Hause haben besonders viel empirisches Intereskembgen: das Eltern-Kind-

Gespréach, gemeinsame Lese- und ProblemldsungsHaksin, und der Elternunterricht.
In diesen Bereichen ist sowohl die quantitativeaaish die qualitative Elternstimulation
fur die Leistung des Kindes wichtig (ebd.). Mit aneih Worten sind beschaffte
Materialien fur das Lernen des Kindes wichtig, atbierreale Unterstitzung der Eltern

ist sogar wichtiger als die Beschaffung von Lehenatien.

2.2.2 Hausaufgaben

Laut Epstein und Sanders (1998, 392) kimmern selmeisten Eltern um ihre Kinder

und wollen sich an allen Aspekten ihres LebensHaucden Hausaufgaben) beteiligen.
Auch nach Epstein und Van Voorhis (2001, 184) edsieren sich die Eltern dafir, ihre
Kinder bei den Hausaufgaben zu unterstitzen. Diesagonders bei jingeren Kindern.
Das National Center for Educational Statistics @0@itiert nach Dearing und Tang

2010, 139) berichtet, dass in den USA ca. 75 %Hitern sagen, dass sie ihrem Kind
mindestens manchmal bei den Hausaufgaben helfen.

Empirische Untersuchungen zeigen, dass die Ergebriig die Elternbeteiligung an
Hausaufgaben ihres Kindes entweder positiv odeathegind oder es gibt keinen
Einfluss (Dearing und Tang (2010, 140). Die Inkapsnz in den Ergebnissen kann
zum Teil aus dem Faktum resultieren, dass ein Kmd akademischen Problemen
wahrscheinlich mehr Hilfe bei den Hausaufgaben seimen Eltern bekommt als ein
Kind mit akademischem Erfolg. (ebd.) Deswegen sssehwierig Schlussfolgerungen
zu ziehen, was fur einen Einfluss die Elternbegaitig hat.

Auch Cooper (2007, 11 u. 59; siehe auch Hong unigriyin 2000, 12; Perkins und
Milgram 1996) erwahnt, dass die Elternbeteiligung sowohl pesits auch negativ das

5 National Center for Educational Statistics. 200Be Digest of Education Statistics, 2001 (NCES
Publication 2002-130). Washington, DC.

6 Perkins, P. G. und Milgram, R. M. 1996. Parenbinement in homework: A double-edged sword.
International Journal of Adolescence and Youth.d, 95— 203.
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Machen der Hausaufgaben beeinflussen kann. LaypéZdebd.) kann die Beteiligung
sich negativ auswirken, wenn die Eltern unfahigdsidie Rolle des Lehrers zu
ubernehmen oder wenn sie erzieherische Methodentzsm die verschieden von
denen sind, die das Kind in der Schule gelernt Dég¢. direkte und Ubertriebene
Beteiligung der Eltern an den Hausaufgaben kanm aias Kind unter GberméaRigen
Druck setzen. Die Elternbeteiligung sollte vortafth sein; jedoch behindert die
Unterstitzung das Lernen des Kindes, wenn diercégfach richtige Antworten geben
oder selbst die Aufgaben machen. Hong und Milgra®@nQ, 64) erlautern, dass ein
Grund dafur ist, warum die Elternbeteiligung an #tausaufgaben negativen Einfluss
haben kann, dass die Eltern die Praferenzen desleKirfur das Machen der
Hausaufgaben nicht kennen.

Cooper u. a. (1998, 81) betonen, dass die Ergabkias zeigen, dass die Einstellungen
der Eltern Uber Hausaufgaben einen direkten Eisflagf die Einstellungen ihres
Kindes haben. Der gleichen Meinung sind auch He®eampsey u. a. (2001zitiert
nach Dearing und Tang 2010, 141): Erstens, wenicliégen positive Einstellungen zu
den Hausaufgaben haben, entwickelt auch das Kindhrseheinlich positive
Einstellungen zu den Hausaufgaben und zum LerneAllgemeinen. Zweitens, wenn
die Eltern dem Kind bei den Hausaufgaben positinsi¢hten tUber die Kompetenz und
Fahigkeiten des Kindes vermitteln, verinnerlichts dKind voraussichtlich diese
Ansichten und bekommt ein Gefiihl von Kompetenzit®ms, wenn die Eltern in den
Hausaufgaben sachkundig sind, hat das Kind wahirdattepositive Perzeptionen tber
die Schwierigkeit der Aufgaben und entwickelt effe& Problemlésen-Strategien und
Arbeitsmethoden. (ebd.)

Laut Harris u. a. (2009, 63) erlautern die Eltedass sie ihr Kind am besten

unterstitzen kénnen, wenn sie ihrem Kind bei demsidafgaben helfen. Auf diese

Weise konnen sie ihrem Kind folgen und auch wasdéan Schule gemacht wird. Die

Eltern denken, dass sie das Lernen ihres Kindesipbgeinflussen, wenn sie ihrem

Kind bei den Hausaufgaben helfen. Die Eltern eneahmass die Hausaufgaben eine
der Hauptmethoden sind, wie sie sich am Lernersiiti@des beteiligen (siehe auch

Hong und Milgram 2000, 148).

7 Hoover-Dempsey, K. V., Battiato, A. C., WalkerM. T., Reed, R. P., De Jong, J. M. und Jone$.K.
2001. Parental involvement in homework. Educatidtsichologist 36(3), S. 195-209.
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Die Schule und Lehrer ermutigen die Eltern zur Bgteng an den Hausaufgaben, um
Zuhause-Schule-Lernverbindungen zu schaffen und Sfghulerfolg des Kindes zu
fordern (Dearing und Tang 2010, 140). Die Lehreltdma Hausaufgaben fur eine
Methode, wie sie die Eltern ins Lernen ihres Kineégsbeziehen kénnen (Hong und
Milgram 2000, 148).

Laut Hong und Milgram (2000, 148) schatzen Kindes dinteresse ihrer Eltern und
glauben, dass sie wegen der Hilfe ihrer Elternlgréicher in der Schule sind. Kinder,
die von ihren Eltern stark motiviert sind, profie@ von der Elternbeteiligung, z. B.
einige Kinder wollen, dass ihre Eltern dabei swdnn sie ihre Hausaufgaben machen.
(ebd.) Harris u. a. (2009, 69 u. 70) sind anderemMng: die Unterstitzung der Eltern
bei den Hausaufgaben — entweder die Uberwachunglaasaufgaben oder die aktive
Hilfe dabei — ist von den Kindern nicht hochgesehdDie Kinder wirdigen die
allgemeine und moralische Unterstitzung der Elb&im Lernen mehr als die konkrete
Hilfe bei den Hausaufgaben. Jingere Kinder schatienHilfe der Eltern bei den
Hausaufgaben mehr als altere Kinder. Die alteremd&i erwdhnen auch oft, dass ihre
Eltern ihnen nicht helfen kdnnen, weil sie nichtstehen, was in der Schule gelernt
wird. Die Eltern betonen auch dasselbe: es kannwigdgkeiten mit spezifischem
Inhalt der Hausaufgaben geben. Jedoch meinen thenEbass ihr Einfluss weiter als
nur bis zu den Hausaufgaben reicht. Sie besorgemitKind Materialien, machen
Ausflige, kimmern sich um die Lernentwicklung desdes oder zeigen ihr Interesse
am Kind. (ebd.)

Gemald Dearing und Tang (2010, 141) sind die Ekena-Interaktionen bei den

Hausaufgaben nicht immer positive Erfahrungen (weds der Perspektive der Eltern
noch des Kindes). Das Kind kann negative Emotiopeinden Hausaufgaben fihlen,
und die Eltern ebenfalls, wenn sie ihrem Kind benh dHausaufgaben helfen. Jedoch
konnen die Eltern die Geflhle der Frustration uedIditation des Kindes vermindern,
wenn sie wahrend der Hausaufgabeninteraktioneniym&motionen ausdricken. Laut
Pomerantz u. a. (2005, 415) zeigt das Kind besBkrgvation fir das Lernen und

grolReres emotionales Wohlbefinden, wenn die Eliera eigenen negativen Gefiihle

beiseiteschieben, wenn sie ihrem Kind bei den H#gsaen helfen.
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2.3 Vorteile der Unterstiitzung

Nach Hoover-Dempsey u. a. (2010, 31) beweisen Jigdersuchungen, dass die
Beteiligung der Eltern an der Ausbildung ihres Kaadwichtige Einflisse auf das
Lernen des Kindes hat (siehe auch Byrne und McG2004, 56). Die Motivation und

der Schulerfolg sind in Bezug auf die Elternbegeitig am meisten untersucht worden.
Jedoch bietet die elterliche Unterstitzung auclesntforteile, z. B. die Verbundenheit

und die Entwicklung der sozialen Fahigkeiten.

Gemald Gondalez-DeHass u. a. (2005, 119) bieteEltkenbeteiligung dem Kind das
Gefuhl von Sicherheit und Verbundenheit. Wenn dier& sich am Lernen ihres Kindes
beteiligen, konnen sie Grenzen setzen, ihr Kindugigan und ihrem Kind helfen, wenn
das Kind auf akademische, soziale und personliadievigrigkeiten stof3t. Durch die

Elternbeteiligung kann das Kind wissen, wie wiclagftr seine Eltern ist. (ebd.)

Hoover-Dempsey u. a. (2010, 33) erlautern, dassEtternbeteiligung auch mit der
Entwicklung mehrerer sozialen Fahigkeiten, die tasnen des Kindes unterstitzt,
verbunden ist; z. B. lernt das Kind, dass es elevachsenen oder einen Mitschiler
um Hilfe bitten kann. Das Kind lernt auch mit areferMitschilern sich wahrend

Lernaktivitdten angemessen zu verhalten.

Die Motivation und der Schulerfolg - die Vorteileerdelterlichen Unterstutzung -

werden in den folgenden Unterkapiteln behandelt.

2.3.1 Die Motivation

Laut Harris u. a. (2009, 68) motiviert die Untetsting der Eltern das Kind zu lernen
und sich in einer Weise zu verhalten, die das Lefiedert. Nach Hoover-Dempsey u.
a. (2010, 31) ist die Unterstiitzung der Eltern sdmelers das Anspornen, das Lob und
die Anerkennung der Ausbildung des Kindes - regBiguénit positiven Einstellungen
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des Kindes sowohl Uber Schule und Lernen verbunalsnauch mit positiven
Einstellungen zum Beitrag fur die Schularbeit. RBlgive Unterstlitzung der Eltern ist
positiv mit der Leistungsorientierung des Kinded, adem Interesse an der Schularbeit,
mit der positiven Stimmung bei der Schularbeit amtder inneren Motivation fiir die
Schularbeit verknipft. Das Letzte ist besondersrwabnn die elterliche Unterstitzung
das Anspornen und das Lob sowohl bei den Lernskten als auch fir die
Lernergebnisse beinhaltet. (ebd.; siehe auch ByngeMcGavin 2004, 77; Harris u. a.
2009, 9.)

Auch laut Hoover-Dempsey u. a. (2010, 32 und Al4@97, 88) spielen die
Einstellungen der Eltern zur Ausbildung und dieeriithe Beteiligung bei den
Ansichten des Kindes Uber seine eigenen Lernfahagkeeine grofRe Rolle. Diese
Ansichten beinhalten personliche Vermutungen uberLdrnfahigkeit und den Erfolg
bei der Schularbeit, positives Geflihl von der Bifetét beim Lernen, das Gefuhl der
personlichen Kompetenz in der Schularbeit, und aedstrebige Orientierung aufs
Lernen. Es gibt auch eine starke Verbindung zwischler positiven elterlichen
Beteiligung und der Perzeption des Kindes uberp#iessonliche Kontrolle tber die
Schulleistungen (d. h. das Kind versteht, dasseseigene Arbeit und Anstrengung ein

Grund fur das erfolgreiche Lernen ist). (ebd.)

Hong und Milgram (2000, 12) haben die Motivatiors d@ndes bei den Hausaufgaben
untersucht. Nach ihren Untersuchungen kénnen degrEtlie Motivation ihres Kindes
fur die Hausaufgaben vermehren, wenn sie sichiiHdusaufgaben interessieren, dem
Kind bei Bedarf verninftige Hilfe geben, geeign&elohnungen bieten und die
konsistente und erfolgreiche Hausaufgabenleistaemgt&rken. Im Gegenteil kbnnen die
Eltern die Motivation ihres Kindes vermindern, wesia keine Aufmerksamkeit auf die
Hausaufgaben richten und den Eindruck vermitteassddie Hausaufgaben unwichtig
sind. Alaja (1997, 88) ist der gleichen Meinung: NWedie Eltern die Ausbildung
schatzen, sich fir neue Sachen interessieren umitivoeur Schule und zum
Lehrmaterial eingestellt sind, kopiert das Kind sdieEinstellungen. Das positive
Interesse der Eltern an der Schularbeit des Kindesviert das Kind, wahrend die
gleichgultige, unterschatzende oder anspruchsuaitstellung die Begeisterung des
Kindes vermindert. (ebd.)
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Gondalez-DeHass u. a. (2005, 117) fugen noch evogeile der Elternbeteiligung fur
die Motivation hinzu. Die elterliche Unterstitzungrbessert die Konzentration und
Aufmerksamkeit des Kindes. Dadurch interessieift sias Kind von Natur aus fir das
Lernen und bekommt das Gefuhl der Kompetenz. WearkEllern ihr Kind ermutigen
und loben, entwickelt das Kind intrinsische Motigat Das bedeutet, dass das Kind
etwas macht, weil es ihm Spald macht. ExtrinsisatlelBiungen (z. B. wenn die Eltern
ihrem Kind Geld fir gute Noten geben) und die uniggifKontrolle der Eltern Gber
Hausaufgaben sind mit der extrinsischen Motivati@ibunden. Das Kind, dessen
Eltern sich am Lernen ihres Kindes beteiligen, dlmemt wahrscheinlicher die
Verantwortung fur sein Lernen. (ebd.)

Alaja (1997, 89) spricht auch lber extrinsischeoBelingen. Sie erwahnt, dass einige
Eltern ihr Kind fur seinen Schulerfolg mit Geld behen. Diese Handlungsweise kann
nachteilig sein, weil sie die Idee férdert, dass e materieller Preis bedeutend ist
(siehe auch Stipek und Seal 2001). Es ware guthwles Kind lernen wirde, dass das
Arbeiten als solches belohnend ist. Wenn das KiadEdgebnisse nicht erreicht, die das
Kind (oder seine Eltern) moéchte(n), vermehrt diegt&ischung und Spannung des
Kindes. (ebd.)

Laut Aunola (2002, 115) bekommt das Kind grol3tésitEinstellungen, Vorstellungen
und Erwartungen an sich selbst aus der sozialenebory. Drei zentrale Faktoren in
der sozialen Umgebung des Kindes, die die Entwigklder akademischen Motivation
beeinflussen, sind (1) die Vorstellungen und Erwragen der Eltern und der Lehrer ans
Kind und die Beobachtungen des Kindes Uber diet&linagen der Eltern und der
Lehrer, (2) die Unterstlitzung der Eigeninitiativedudes selbststandigen Wéahlens des
Kindes und die Menge der Kontrolle oder des Dru@kstonomie vs. Kontrolle) und
(3) das Interesse der Eltern und der Lehrer amIBebuch des Kindes (Verbindlichkeit
vs. Unverbindlichkeit). (ebd.) Mit anderen Wortgneden die Eltern bei der Motivation

ihres Kindes eine groRe Rolle.

Gemal Aunola (2002, 117) fordert die soziale Umgegliie motivierte Tatigkeit, wenn
sie Folgendes unterstitzt: die Erfahrung des Kinaésder Kompetenz (z. B. die
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optimalen Herausforderungen und das Feedback au$eistung), die Zusammen-
gehorigkeit (z. B. die Verbindlichkeit der Elteradd die Autonomie (die Unterstiitzung
der Selbststandigkeit). Wenn die Eltern diese Aspéirdern, bekommt das Kind eine
innere Motivation fir den Schulbesuch. Stattdesgeoduziert die Ubertriebene
Kontrolle der Eltern eine auf3ere Motivation. Dieetiiebene Kontrolle teilt dem Kind
mit, dass seine Eltern ihm und seinen Fahigkeiteht vertrauen. Die von den Eltern
stammende unangemessene Kontrolle soll von demtiyawsinteresse und der

Unterstitzung getrennt werden. (ebd.)

Die Elternbeteiligung hilft dem Kind auch Bildungsie zu verinnerlichen. Ein
maoglicher Grund fur die Verbindung zwischen deeHlbeteiligung und der Motivation
des Kindes ist, dass die Eltern durch ihre Betailgydie Wichtigkeit der Ausbildung
zeigen. Das Kind wird motiviert, wenn es sieht,sdasine Eltern sich aktiv fur die

Schule interessieren. (Gondalez-DeHass u. a. 20@6)

2.3.2 Der Schulerfolg

Laut Niemi (2000, 23) sollen die Eltern den Schallh ihrer Kinder unterstitzen und
anspornen. Nichts kann das aktive Interesse undJdterstiitzung der Eltern bei der
Schularbeit und den Hausaufgaben ersetzen. Nadénvigntersuchungen sind die
Unterstitzung der Eltern und positive Gedanken U8ehule die bedeutendsten
Faktoren im Schulerfolg des Kindes. Die Eltern kémiihr Kind mit eigenem Interesse

und eigener Aktivitat ein Vorbild geben, das dasea des Kindes fordert. (ebd.)

Die Elternbeteiligung ist fur den Schulerfolg demdes entscheidend, weil sie bei der
Motivation des Kindes ein groRe Rolle spielt (Hoelempsey u. a. 2010, 37, siehe
auch Epstein 2009, 40), wie im vorherigen Unterl@dpfestgestellt wurde. Die
Untersuchungen zeigen, dass die erfolgreichen 8chidtarke akademische
Unterstitzung und Beteiligung der Eltern haberhgsiz B. Jeynes 2011, Fan und Chen
2001, Henderson und Mapp 2002).
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Jeynes (2011, 53) ist 50 Untersuchungen Uber dierkkitzung der Eltern in der
Grundschule durchgegangen, und die Ergebnisse $&emweidass es ein starkes
Verhaltnis zwischen der Beteiligung der Eltern wietn akademischen Erfolg gibt. Das
Resultat der Untersuchung von Jeynes (2011, 54yt,zelass eine allgemeine
Atmosphéare der Unterstiitzung wichtiger ist als gewiAktivitaten, wie z. B. dass die
Eltern konkret sehen, dass das Kind seine Haudaeifggemacht hat.

Hoover-Dempsey u. a. (2010, 34 u. 35) erlauteras die Kinder, deren Eltern sich an
Aktivitaten beteiligen, die die Lernfahigkeiten ésrKindes fordern, erfolgreicher in der
Schule sind, als die Kinder, deren Eltern an inweniger teilnehmen. Untersuchungen
zeigen, dass die aktive Elternbeteiligung am Sehudin ihres Kindes (auch wenn sie
hauptsachlich in den ersten Schuljahren stattfjndet dem Schulerfolg und den
Leistungen des Kindes spater als Erwachsener pogtbunden ist. Jedoch betonen
Harris u. a. (2009, 16), dass Kinder jeden Alteos der Unterstiitzung der Eltern
profitieren. Je mehr die Eltern das Lernen ihresdi€s fordern, desto besser geht es

dem Kind in der Schule.

Nach Eloranta (2000, 66) haben die Eltern einefRgncEinfluss auf die Unterstitzung
und Betreuung ihres Kindes bei der Schularbeit. Wigr Schulerfolg betrachtet wird,
ist fur ihn wichtig z. B. Stimuli flr das Lesen;If¢i bei den Hausaufgaben; Betreuung
und Anspornen; die Arbeitsgewohnheiten der Elterd der Kinder; die Entwicklung
der Sprache zu Hause; das Streben und die Winsanéernen und die Beteiligungs-
lust der Eltern auf die Zusammenarbeit zwischen dahmause und der Schule. (ebd.)

Peltonen und Ruohotie (1992, 90) sind der gleidiemung mit Eloranta (2000); siehe
auch Beveridge (2005, 70). Sie bringen vor, dass Rliozess- und Einstellungs-
eigenschaften fir den Schulerfolg des Kindes wgehntisind als die Struktur-
eigenschaften der Familie. Die Einstellungen uncrkennung der Eltern Uber die
Ausbildung, Erwartungen ans Kind, das InteresseSatnulbesuch des Kindes und die
Unterstitzung und das Anspornen der Eltern saganSa@ulerfolg besser voraus als
die Ausbildungsstufe und der sozio6konomische Stater Familie. (ebd.) Aunola
(2002, 115) erlautert, dass die Vorstellungen dieri Uber den Schulerfolg ihres
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Kindes die eigenen Fahigkeitsvorstellungen des &snbdesser voraussagen als die

wirkliche Fahigkeitsebene des Kindes.

Die Elternbeteiligung kann jedoch auch den Safnllg behindern. Neuenschwander
u. a. (2005, 98) betonen, dass nicht alle FormerUdeerstitzung ginstig sind. Wenn
die Eltern nur daran interessiert sind, dass ilmdkseine Hausaufgaben macht (oder sie
sogar fur das Kind erledigen), ist die Unterstigzun Bezug auf die Schulleistung
ineffektiv oder gar kontraproduktiv. Laut Helmke dulWeinert (1997 zitiert nach
Neuenschwander u. a. 2005, 98) sind ,lediglich esszorientierte Formen der
Hausaufgabenunterstiitzung wie die Férderung vonsteategien oder Hilfestellungen

zum Selbstlernen” wirksam.

2.4 Die Unterstitzung der Eltern beim Fremdsprachelernen ihres Kindes

Die Unterstutzung der Eltern beim Fremdsprachenterihres Kindes ist wenig
untersucht. Laut Gao (2006, 286) ist ein Grund iQafiarum die Elternbeteiligung
keine wichtige Untersuchungsfrage in Bezug aufihéwicklung des Fremdsprachen-
lerners geworden ist, dass die Erforschung descBendernens in der Vergangenheit
viel auf kognitiven Theorien basiert hat. In kogreh Theorien wird auch vermutet,
dass der Sprachenlehrer grof3tenteils fur die Eklwng des Fremdsprachenlerners
verantwortlich ist. Aus diesem Grund ist die Wirgusnderer Menschen - besonders die
indirekte Wirkung, wie die elterliche Unterstlitzungkaum untersucht worden. Die
Situation wird wahrscheinlich demnachst besser] d@&$ Sprachenlernen heutzutage
auch aus der sozialen Perspektive untersucht Wwadt Block (2003) gibt es eine
merklichesocial turn(soziale Wende) in der Forschung des Sprachemigrmie beim

Sprachenlernen soziale, kulturelle und historideimensionen betont.

Wie chinesische Eltefnihre Kinder beim Englischlernen unterstiitzen, vieh Gao

8 Helmke, A. und Weinert, F. E. 1997. Unterrichisiitéit und Leistunsentwicklung — Ergebnisse aus dem
SCHOLASTIK-Projekt. In: F. E. Weinert und A. Helmkelg.): Entwicklung im Grundschulalter. Wein-
heim: Psychologie Verlags Union, S. 241-252.

9 Der Begriff der Familie ist in dieser Untersuchumcht nur auf direkte Familienmitglieder, wie die
Eltern, begrenzt, sondern er auch fir andere Femnilitglieder gilt, wie die GroReltern, Onkel und
Tanten usw. (Gao 2006, 287).
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(2006, 289 u. 291) untersucht worden. Die Ergelendes Untersuchung zeigen, dass
die Eltern bei der Entwicklung ihres Kindes als Esalerner eine tiefgreifende Rolle
spielen. Die Eltern haben Lerndiskurse geschaffiem,das Kind beim Englischlernen
motivieren oder antreiben. Sie haben auch die Letivation des Kindes durch das
Reproduzieren der Zielkultur oder -Gemeinschafteforglert. Aul3erdem haben viele
Eltern ihr Kind aktiv bei der Benutzung der Leraségien unterstitzt und auch mit
anderen sozialen Handelnden, wie Englischlehrersarmmengearbeitet. Jedoch waren
die unerwarteten Ergebnisse, dass einige ElterKiimt Englisch direkt gelehrt hatten,
was normalerweise als die Aufgabe des Sprachemtelareggesehen wird. Die Eltern
haben auch gute Umgebungen fir Sprachenlernen isiggdnwie z. B. wegen guten
englischsprachigen Fernsehsendungen das Satdtiteehen installiert, Mutter-
sprachige als Hauslehrer eingestellt, englisched-ibder Zeitschriften beschafft und

richtige (das Lernen fordernde) Schulen ausgewgdtid.)

Aullerdem haben die Eltern versucht, dass ihr Kiogitpe Einstellungen zum

Englischlernen bekommt. Sie haben begonnen, didtiljfieit des Englischen fir die
Zukunft ihres Kindes zu betonen, als ihr Kind begaBnglisch zu lernen oder sogar
frher. Eine der Ublichsten Unterstutzungsformerdié Elternbeteiligung war, dass die
Eltern ihrem Kind privaten Englischunterricht firzaert haben. Auf diese Weise wollten
die Eltern ihrem Kind erweiterten Sprachkontakt @gfichen, ihr Interesse vermehren

und ihr Vertrauen zum Englischlernen verstéarkeid (e

Die Eltern spielen beim Lernen ihres Kindes eing3gr Rolle. Jedoch ist die elterliche
Unterstitzung beim Fremdsprachenlernen im finniscl@ntext nicht untersucht
worden. Deswegen ist sie ein neues und wichtigaersuchungsthema. Diese Arbeit
behandelt die Unterstitzung der Eltern beim LewhesDeutschen und des Englischen.
Der Hintergrund zu dieser Arbeit ist die soziokrddie Lerntheorie, die im nachsten

Kapitel vorgestellt wird.
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3 Das Fremdsprachenlernen

Im ersten Unterkapitel werden auf die soziokultierdlerntheorie (auch die kultur-

historische Schule genannt) und ihre drei zentr&8egriffe (die Zone der nachsten
Entwicklung, das Scaffolding und Agency) ndher egangen. Im zweiten Unterkapitel
wird das Fremdsprachenlernen in Finnland bzw. damén des Deutschen und des

Englischen erlautert.

3.1 Die soziokulturelle Lerntheorie

Weil der Gegenstand dieser Arbeit die soziale kaiigbzw. die Unterstitzung der
Eltern beim Sprachenlernen ihres Kindes ist, bidtetsoziokulturelle Lerntheorie fur
diese Arbeit einen guten Ausgangspunkt.

Die soziokulturelle Lerntheorie ist eine Theorieeillwlie Entwicklung von héheren
mentalen Funktionen, die sich meist direkt aus Wetersuchungen des russischen
Psychologen L. S. Wgotsky und seiner Kollegen ékelt hat (Lantolf und Thorne
2006, 1). Nach Wgotsky (1978, 57) entstehen atteenen Funktionen als aktuelle
Beziehungen zwischen Individuen. Ein interpers@meRrozess wird in einen intra-
personellen Prozess umgeformt. Jede Funktion arddheder kulturellen Entwicklung
des Kindes zweimal: zuerst auf der sozialen Eberte gpater auf der individuellen
Ebene; zuerst zwischen Menschen (interpsycholopiseti dann innerhalb des Kindes

(intrapsychologisch). (ebd.)

Trotz der Bezeichnungoziokulturellist die Theorie nicht nur eine Theorie Uber s@zial
oder kulturelle Aspekte des Daseins, sondern eherEheorie Uber den Verstand, die
die zentrale Rolle berucksichtigt, die die sozialBeziehungen und die kulturell
konstruierten Artefakte beim Organisieren verschineat Arten des Denkens spielen
(Lantolf 2004, 30 u. 31). Die soziokulturelle Thieorst teilweise auch eine psycho-
linguistische Theorie, die der konkreten kommuniat Tatigkeit eine zentrale Rolle
bei der geistigen Entwicklung und dem geistigenk&onieren zuweist (Lantolf und
Thorne 2006, 17).
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Obwonhl die soziokulturelle Theorie die Rolle deolbgischen Beschrankungen nicht
ablehnt, lauft die Entwicklung nicht als Entfalteler angeborenen Kapazitaten ab,
sondern als Transformation der angeborenen Kapazjtdvenn sie sich mit sozio-
kulturell konstruierten mediationalen Mitteln vetlpfen (Lantolf und Pavlenko 1995,
109). Nach Zuengler und Miller (2006, 38) sind diddittel soziokulturell bedeutende
Artefakte und symbolische Systeme der Gesellschaft; wichtigste von ihnen ist die
Sprache. Bedeutungsvoll fur die Fremdsprachenleimd -lernforschung ist das
Verstandnis fur die folgende Tatsache: Wenn Lemmediationale Mittel (wie die
Sprache) annehmen, die bei den Interaktionen imkaiturell bedeutenden Tatigkeiten
verfugbar sind, bekommen diese Lerner Kontrolleriibhee eigene geistige Aktivitat
und beginnen kénnen, individuell zu funktionierebd.). Laut Wgotsky ist dies genau

das, worum es in der Entwicklung geht (Lantolf 2080).

Auch laut Zuengler und Miller (2006, 37) héalt di@zekulturelle Theorie die
Sprachverwendung in wirklichen Situationen fir famgkntal, nicht erganzend, fir das
Lernen. Die Forscher konzentrieren sich nicht aefSprache als Eingabe, sondern als
ein Mittel fir die Teilnahme an verschiedenen Tkditen im Alltagsleben. Die
Teilnahme an diesen Beschaftigungen ist sowohEdgsbnis als auch der Prozess des
Lernens. (ebd.) Lantolf und Thorne (2006, 5) sird gleichen Meinung: das Lernen
einer neuen Sprache ist viel mehr als das Erwedasnneuen begriffichen Wissens
und/oder das Modifizieren des schon existierendaess#is: die Person muss ihre
Interaktion mit der Welt und mit ihrem eigenen gwylogischen Funktionieren
bearbeiten. Die Eltern kdnnen ihrem Kind diese rakBonen mit der Fremdsprache
ermoglichen. Sie kénnen z. B. sich mit ihrem Kind aine Fremdsprache unterhalten
oder zusammen ins Ausland fahren, wo das Kind degnBsprache in authentischen

Situationen benutzen kann.

Die soziokulturelle Umgebung prasentiert dem Kindrsehiedene Aufgaben und
Anforderungen und beschéftigt das Kind primar (atieht ausschlie3lich) durch die
Sprachverwendung, die ein sozial konstituiertes gaggthichtlich entwickeltes Artefakt

ist. In den frihen Ebenen der Entwicklung ist dasdkvon anderen Menschen vollig
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abhangig, meistens von seinen Eltern, die das Hamtks Kindes initiieren, wenn sie
das Kind unterrichten (wie es gemacht wird und wiakt gemacht werden soll). Die
Eltern, die Vertreter und Vermittler der Kultur dinverwirklichen diese Instruktionen
primar durch Gesprache mit ihrem Nachwuchs. (Langold Appel 1994, 9.) Mit

anderen Worten betont die soziokulturelle Theoree zbntrale Wichtigkeit der Eltern-
Kind-Interaktionen, um die Entwicklung der kultdreklevanten Féahigkeiten und
Strategien zu stimulieren (Wygotsky 1978).

Die Schule und die Ausbildung spielen beim Lername evichtige Rolle, aber das

Lernen ist nicht nur in diesen Lernumgebungen eaolgeinkt. Viele fundamentale

Kenntnisse werden in anderen Zusammenhangen getefdt mit der Familie, in den

Umgebungen, deren wichtigstes Ziel nicht die Infationsvermittlung ist. Das Lernen

geschieht als Ergebnis der Interaktion zwischen ddeen, und beim Lernen geht es
darum, wie Individuen und Gemeinschaften in somi&@&uationen lernen und welche
Kenntnisse sie in der Zukunft benutzen werden. Ostsder Hauptgedanke der
soziokulturellen Perspektive fur das Lernen. (Sa(061, 10-11 u. 16.)

Gemal Saljo (2001, 38) handelt und lernt ein KimdZusammenarbeit mit solchen
Leuten bzw. Eltern, Geschwistern, Verwandten undekidrigen, mit denen das Kind
eine vielseitige und auch stark emotionale undtemigelle Beziehung hat. In der
Schule sind die Voraussetzungen fir das Lernenrandeil das Kind eine ganz andere
Bindung zur Schule und zu ihren Vertretern hatzalseiner Familie. Das Wissen des
Lehrers Uber das Kind ist oberflachlich, und er inatVergleich zur Familie weniger

Information Uber das Verhalten des Kindes aufRerhigb pddagogischen Situation
(ebd.). Auch laut Krumm (2001, 1019) ist das Gewidar Lernumwelt Familie in

bestimmter Hinsicht gré3er als das Gewicht der wenwelt Schule.

Laut Gibbons (2002, 9 u. 10) bietet die soziokdlier Theorie Uber Sprachenlernen
eine einheitlichere Theorie Uber Lehren und Lerabtnlehrer- oder lernerzentriertes
Sprachenlernen, weil in der soziokulturellen The@awohl Lehrer als auch Lerner fir
aktive Handelnde gehalten werden, und das Lerremeaheinschaftliche Bestrebung

gesehen wird. Die Leistungen des Fremdsprachemierkénnen nicht nur als
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Ergebnisse der Fahigkeiten, der Herkunft oder ddividuellen Motivation gesehen
werden, sondern sie sind auch mit sozialen undiigtigchen Rahmen verbunden: das
Sprachenlernen ist ein sozialer Prozess und nightem psychologisch bestimmter
Prozess. Aus diesem Grund spielen die Entscheidudes Sprachenlehrers (z. B. was
im Unterricht gemacht wird; was fur Unterstitzurgy dlerner vom Lehrer bekommt)
beim schulischen Erfolg des Lerners eine wichtigdleR Mit anderen Worten betont
Gibbons (2002) die Rolle des Lehrers beim LernenKiades. Die wichtige Rolle der
Eltern wird aber nicht beriicksichtigt (siehe Kap2d..2).

In den nachsten Unterkapiteln werden drei zentiBdgriffe der soziokulturellen
Lerntheorie bzw. die Zone der néchsten Entwickludgs Scaffolding und Agency
behandelt.

3.1.1 Die Zone der nachsten Entwicklung

Ein wichtiger Begriff in der soziokulturellen Theerist die Zone der nachsten
Entwicklung. Laut Wgotsky (1978, 86-88) bedeutet Aone der nachsten Entwicklung
den Abstand zwischen der aktuellen und der pottei&ntwicklungsstufe. Die Zone
der néchsten Entwicklung definiert die Funktiongie, noch nicht gereift sind, die aber
im Prozess der Reifung sind; Funktionen, die morg#den werden, die aber momentan
im embryonalen Zustand sind. Die aktuelle Zone Eletwicklung charakterisiert die
geistige Entwicklung retrospektiv, wahrend die Zomer potentiellen Entwicklung
dieselbe prospektiv beschreibt. Mit anderen Wortbrinhaltet die aktuelle
Entwicklungsstufe selbststandiges Problemlésenyevithdie potentielle Entwicklungs-
stufe das Problemlésen unter der Betreuung eingadhsenen (z. B. die Eltern) oder in

Zusammenarbeit mit fahigeren Mitschiilern bede(édid.)

Um den Begriffdie Zone der nachsten Entwicklumgllig zu verstehen, muss man die
Rolle der Nachahmung beim Lernen begreifen. Dasdrerist von seinem Wesen
sozial: das Kind kann unterschiedliche Aktionen hadumen, obwohl die Aktionen
Fahigkeiten benétigen wirden, die das Kind nochhtni@at. Unter Verwendung der
Nachahmung ist das Kind zu vielen Sachen in gerampiea Aktivitaten oder unter der
Betreuung eines Erwachsenen fahig. (ebd.)
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Laut Wgotsky (1978, 90) ist die Zone der néchskrtwicklung eine wesentliche
Eigenschaft des Lernens. Mit anderen Worten weekt Idernen verschiedene innere
Entwicklungsprozesse, die nur dann operieren kénmenn das Kind in seiner
Umgebung mit anderen Leuten und in Zusammenarbdit seinen Mitschilern

interagiert. Wenn diese Prozesse verinnerlicht wordind, werden sie Teil der
selbststandigen Entwicklungsleistung des Kindess Aliesem Blickwinkel ist das

Lernen keine Entwicklung. Jedoch resultiert rictttiganisiertes Lernen in der geistigen
Entwicklung und setzt verschiedene Entwicklungsesse in Gang, die ohne das
Lernen unmoglich waren. Hierdurch ist das Lernam wesentlicher und universaler
Aspekt, um kulturell organisierte, spezifische gsjogische Funktionen entwickeln zu
kénnen. Der Entwicklungsprozess wird durch den peymess ermdglicht; diese

Sequenz resultiert in der Zone der nachsten Entwigk (ebd.)

Laut dem Denkansatz von VWgotsky zur Fremdspraeenlnd -lernforschung ist das
Fremdsprachenlernen eine gemeinsame Aktivitdt, er die Konstruktion des

gemeinsamen Wissens ermdglicht wird und in deSéibstregelung geférdert und tber
sie durch verschiedene Vermittlungsformen verhdanded. Die Selbstregelung ist die
hochste Ebene der Regelung. Eine Person, die sliskt segeln kann, kann Aktivitaten
selbststandig durchfihren, wahrend eine Persondulieh andere geregelt wird, die
Hilfe von anderen in neuen und komplexen Aktivitéteraucht. Die allerhdchste
Leistung der Selbstregelung in einer Fremdsprashevenn die Vermittlung durch die
Fremdsprache ausgefihrt werden kann. (Ortega 20@9y. 251.)

Lantolf und Appel (1994, 11) erlautern, dass dereighng von der intergeistigen
Tatigkeit (die Regelung durch andere) in die intiatige Tatigkeit (die Selbstregelung)
in der Zone der nachsten Entwicklung geschieht,n&n Kind und ein Erwachsener
sich an einem dialogischen Prozess beteiligenidseth Prozess leitet der Erwachsene
das Kind bei einer Aufgabe an. Das Kind gibt derwdthsenen Feedback und der
Erwachsene macht dann nétige Anpassungen, danttilfieeam besten das Lernen des
Kindes fordert. Die Absicht des Erwachsenen ishinfwr die Ausfihrung der Aufgabe

des Kindes, sondern dass das Kind lernt, wie egaghn strategisch l6sen kann. (ebd.)
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Die Zone der nachsten Entwicklung beinhaltet didhndmptung, dass die unterstitzte
Leistung und verschiedene Eigenschaften der Uiitetsig, die ein bestimmtes
Individuum braucht, um bestimmte Kompetenzen ziller, oft auf das selbststandige
Funktionieren in der Zukunft hindeuten (Lantolf ufidorne 2006, 263). Dearing und
Tang (2010, 132) erlautern, dass die Eltern dasadsh als Lernumgebung benutzen,
um das Kind wichtige kulturelle, physische und ateziLebenskompetenzen zu lehren.
Laut Swidler (1986, 273) sozialisieren die Eltehm Kind mit gewissen Werten und
bieten ihm kulturelle ,Werkzeuge"“ bzw. Sitten, Fgikeiten und Stile an, die Strategien

fur Aktionen geben, damit das Kind erfolgreich Seamn.

3.1.2 Das Scaffolding

Wenn sich das Kind aktiv am Formen des eigenen aissdeteiligt, bekommt es
tieferen Verstand, generalisierbare Kenntnissegrmi@ere Motivation. Untersuchungen
haben in spezifischen Ergebnissen uber die Untetst§ der Lernumgebung resultiert,
die dem Lerner beim Formen des eigenen Wissensktigffehilft. Um diese
Unterstlitzung zu beschreiben, die tiefes Lernedeify benutzen die Forscher den
Begriff Scaffolding’. (Sawyer 2006, 33.)

Laut Smidt (2009, 121 u. 122) ist Scaffolding vomuiBer (1997) als eine Reaktion auf
die Zone der nachsten Entwicklung entwickelt word&m hat den Begriff vom
Baugewerbe ausgeliehen, in dem ein Baugerist empdréare Unterstlitzung beim Bau
eines grol3en Bauwerks ist. Wenn das Bauwerk festjgvird das Baugerust entfernt.
Das Scaffolding erklart interaktionelle Unterstiitgy(oft in der Form des Erwachsenen-
Kind-Dialogs), die vom Erwachsenen strukturiert dyirum die Entwicklung des
intrapsychologischen Funktionierens des Kindes aximieren. Das Scaffolding ist
graduell und wird erst dann zuriickgenommen, wersnkdad die Aufgabe erfolgreich
erfillen kann. Damit das Scaffolding am besten fiamkert, muss der Lehrer oder die

erfahrenere Person (1) den Lerner vor Storungeidtzeh (die bedeutenden Eigen-

10 Das englische Wostaffoldingbedeutetlas Baugertsauf Deutsch.
11 Bruner, J. S., Caudhill, E. und Ninio, A. 199anguage and experience. In: R. S. Peters (Hgmn Jo
Dewey Reconsidered (The John Dewey Lectures, Usityesf London). London: Routledge.
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schaften des Problems kdnnen betont werden), €Bdhritte in die richtige Reihen-
folge bringen, um besseres Verstandnis zu ermdgiicfB8) die Verhandlung mit dem
Lerner fordern, und (4) wissen, was der Lerner éinguum erfolgreich zu sein. (ebd.)

Wertsch (1979, zitiert nach Lantolf und Thorne 2006, 282) defimiScaffolding in

folgender Weise: Scaffolding ist ein dialogisch qumierter interpsychologischer
Prozess, durch den Lerner Wissen verinnerlichen, siia mit fahigeren Mitschilern
zusammen konstruieren. Auch laut Donato (1994, Hdinhaltet Scaffolding die
Mitschiler-Interaktion. Er schlagt vor, dass Lerm@nander helfen und gegenseitig

unterstitzen konnen, ahnlich wie ein Experte distuag eines Novizen fordert.

Das Scaffolding ist die Hilfe, die genau auf diedBdnisse des Lerners zugeschnitten
ist. Das beste Scaffolding bietet die Hilfe in ¥égise, die dem Lerner beim Erreichen
seines Ziels hilft und so das Lernen fordert. WenB. dem Lerner gesagt wird, wie er
etwas machen kann (oder es wird fur ihn gemachinldies ihm beim Erreichen des
sofortigen Ziels helfen, aber es ist kein gutesffSichng, weil der Lerner am Formen
des Wissens nicht aktiv teilnimmt. Stattdessen ebiedas effektive Scaffolding
Stichworte und Hinweise, die dem Lerner helfen, il@netwas eigenstandig versteht.
In effektiven Lernumgebungen wird das Scaffoldingnahlich in Ubereinstimmung
mit den Bedurfnissen des Lerners vermehrt, verdnagied entfernt, und schlief3lich

verschwindet das Scaffolding vollig. (Sawyer 2088.u. 34.)

Laut Gibbons (2002, 10) ist das Scaffolding nictt ein anderes Wort fir die Hilfe,
sondern es ist eine spezielle Art der Hilfe, dia derner dabei unterstiitzt, dass er neue
Kenntnisse bekommt, Begriffe versteht und Ebenen \destandnisses erreicht. Das
Scaffolding ist temporare Hilfe, weil der Lernerbealernt und eine ahnliche Aufgabe
spater allein machen kann. Es ist zukunftsoriemtidas, was ein Kind mit der
Unterstitzung heute machen kann, kann das Kind enogdlein machen (\VWgotsky
1978, 89). Gibbons (2002, 10) behauptet, dass etwaslann gelernt wird, wenn das
Scaffolding gebraucht wird, weil der Lerner dannhvegheinlich in der Zone der
nachsten Entwicklung arbeitet. Mit anderen Wortamrk die Elternbeteiligung beim

12 Wertsch, J. V. 1979. From social interactiorhigher psychological processes: a clarification and
application of Wgotsky's theory. Human developn22itS. 1-22.
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Lernen ihres Kindes in der Zone der nachsten Ektwig flr Scaffolding gehalten

werden.

Gondalez-DeHass u. a. (2005, 118) betonen auch,dialtern durch Scaffolding das

Lernen ihres Kindes fordern kénnen. Die Elternbigieng verstarkt die gefiuhlte

Kontrolle und Kompetenz des Kindes. Wenn die Elsorein Beispiel geben, denkt das
Kind, dass seine Schulleistung in seiner Kontrgdle Wenn auf3erdem die Eltern zu
Hause bei akademischen Aktivitdten helfen, wird Blidcke zwischen der Schule und
dem Zuhause offensichtlicher. Infolgedessen hat Hawl das Geflhl, dass es

akademische Aktivitaten in der Schule besser eggadkann. (ebd.) Damit das Kind das
beste Scaffolding bei seinen Lernbedtrfnissen bekipmmissen die Eltern ihren Lehr-
und Interaktionsstil ihrem Kind anpassen. Um diesrrachen, missen die Eltern das
Verstandnis des Kindes Uber Lernen, sein Wissendibewneitere Umgebung und seine

Lernentwicklung abschéatzen kénnen (Vygotsky 1978).

3.1.3 Agency

Nach Wgotsky (1978, 123) sind Menschen aktive andrgische Teilnehmer in ihrer
eigenen Existenz und in jeder Entwicklungsstufeidatein Kind die Mittel, durch die

das Kind kompetent seine Welt und sich selbst lilessen kann. Ein zentraler Begriff
Agency(auch die Handlungsfahigkeit genannt) beschreigsediAktivitat einer Person.

Smidt (2009, 17) definiert Agency in folgender Véeig\gency ist die Fahigkeit einer
Person und das Bedirfnis nach der Kontrolle Ubereipenes Lernen. Andererseits
beschreibt Ahern (2001, 112; siehe auch Lantolf Thdrne 2006, 238), dass Agency

bedeutet, dass man eine soziokulturell vermittedtieigkeit zur Tatigkeit hat.

Agency wird oft fur eine Eigenschaft eines Individos gehalten, obwohl sie sozial
gebildet ist und unter sozialen Bedingungen fumkéd. Laut Lantolf und Thorne

(2006, 238) hangt es von verschiedenen Faktorem\{am Zeitpunkt und Platz) ab, ob
Agency teilweise oder vollig beschrankt oder uritées wird. Verschiedene Faktoren
konnen Agency begrenzen, wie z.B. soziale Gruppeterielle und symbolische Hilfs-
mittel, situationsbedingte Moglichkeiten und Faleg&n eines Individuums oder einer
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Gruppe. (ebd.) Mit anderen Worten spielen die Elteei Agency ihres Kindes eine
grol3e Rolle, weil sie Agency ihres Kindes bescheankder unterstitzen kénnen.

Lantolf und Pavlenko (2001, 145 u. 146) sprechechagariber. Sie meinen, dass
Agency nie das ,Eigentum* eines bestimmten Indiviehs ist, sondern eine Beziehung,
die stdndig zusammen mit anderen Individuen undGkmeinschaft konstruiert und
verhandelt wird. Die Beteiligung an spezifischr@ammunity of Practicén beeinflusst

die Entwicklung von Agency. Die Gemeinschaft kantweder unmittelbar, fremd oder

sogar fiktiv sein. (ebd.)

Laut Lantolf und Pavlenko (2001, 145 u. 146) nindas Kind an der Entwicklung der
Bedingungen seines eigenen Lernens aktiv teil. Agést mehr als Leistungen oder das
Tun; sie ist eng mit der Wichtigkeit verbunden. ®ibedeutet, dass Sachen und
Ereignisse von Bedeutung sind und deren AktionedeB®ingen und Interpretationen
haben. Es ist Agency, die die Motivation mit Aktanverbindet und die unzahligen
Pfade des Lerners definiert. Insofern ist Agencycdudie Teilnahme an Aktivitaten
geformt. Mit anderen Worten ist Agency mit ihrennkomitanten Komponenten der
Absichtlichkeit und des Verlangens kulturell geforebd.)

Zu Agency wird oft Gedanken Uber die Beteiligungg bhtention, die Motivation und
die Wahimdoglichkeit zusammengefiigt. Diese richtenAlfmerksamkeit darauf, dass
die Menschen nicht nur passiv und von aul3en gestesusl, sondern absichtlich
versuchen, ihre Tatigkeitsumgebung zu bearbeitgen8y beschreibt eine Identitat, die
durch die Beteiligung geformt worden ist; sie besi#t, dass man gelernt hat, aktiv
und verantwortlich zu handeln. Agency ist nichtim¢h, sondern das Ergebnis der
Aktion und der Interaktion. Damit ein Mensch zu Agg wachsen kann, muss die
Gemeinschaft ihn als aktives Subjekt seiner Akiteih sehen, nicht nur als Objekt der
Erziehung oder Ausbildung. Dies setzt voraus, dzess seine (sei er ein Kind oder eine
Erwachsener) Gedanken und Vorschlage anhort unerisse nimmt. (Rajala u. a. 2010,
15.)

13 Der BegriffCommunity of Practicbezeichnet eine Gemeinschaft von Personen, diggargdeinem
praxisbezogenen Grund miteinander verbunden sind.
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Gemal} Donato (2000, 42, 46 u. 47) ist der Lernerag&tiver Handelnder in seinen
Lernaktivitdten. Nach der soziokulturellen Thedra der Lerner Werte, Vermutungen,
Vorstellungen, Rechte und Pflichten, die Agencyifféessen. Der Lerner veréndert
seine Welt aktiv und stimmt nicht mit allen Sachiderein. Einige Theorien sind der
Meinung, dass das Sprachenlernen ohne einen akiiveérzielbewussten Handelnden
verstanden werden kann. Jedoch findet die sozioialle Theorie, dass keine
experimentelle oder instruktive Manipulation tGbgdede und kreative Agency des

Lerners storen kann. (ebd.)

Lantolf und Pavlenko (2000, 169) behaupten, dass Heste Leistung im
Fremdsprachenlernen von Agency der Person abh@ngt.erste Sprache ist dem
Individuum eine gegebene Tatsache, aber die wait8grachen sind selbst gewahilt.
Jedoch kann es mit kleinen Kindern sein, dass lderEsich entscheiden, dass ihr Kind
beginnt, eine neue Sprache zu lernen. Es kannsaichdass es nicht viele Alternativen
in der Schule gibt. Das Wahlen der Kinder ist dechnan der Kindheit ziemlich
begrenzt.

Agency ist wesentlich nicht nur, wenn das Individubeginnt, neue Woérter und
Ausdriicke auswendig zu lernen, sondern auch daannwes sich entscheidet, ob es
einen langen, mihsamen und flr einige standigerzeBso der self-translation
(Selbstiubersetzung) beginnt. Mit der Selbstibeusgtast gemeint, dass eine Person
mit der Fremdsprache nicht so gut zurechtkommt, dedwegen muss sie ihre
Gedanken usw. von ihrer Muttersprache in die Frgmadhe Ubersetzen. (Lantolf und
Pavlenko 2000, 169.) Die Eltern des Kindes spiglech hier eine Rolle. Sie kbnnen

das Sprachenlernen ihres Kindes entweder untegstidider beschranken.

Die Untersuchung von Wertsch (1998) betrachtet Ageaus der Perspektive, wie sich
Agency in geschriebenen narrativen Texten ausdriokseiner Untersuchung sieht
Wertsch (1998) historische Texte als kulturelle k¥euge und Agency wird aus der
folgenden Perspektive analysiert: Wer hat die Atdten initiiert und durchgefthrt?
Wer hat das Handeln gemacht und auf wen hat egwirlg? Diese Fragen antworten

auf die Fragen, wer der aktive Handelnder ist uetthe Folgen die Aktionen haben.
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Agency ist in Bezug auf Hausaufgaben untersuchtdemrGemal Hoover-Dempsey u.
a. (1995, 441) ist Agency des Kindes wahrend deuskiafgaben fur die Eltern eine
komplexe Sache. Viele Eltern berichten Gespanntenhn sie die Bedurfnisse des
Kindes bei den Hausaufgaben mit ihren eigenen Geestaridariiber, was das Kind
allein leisten sollte) vergleichen. Jedoch glauenEltern, dass irgendeine Interaktion
mit dem Kind in Bezug auf die Hausaufgaben eine ghme des Elternseins ist
(Hoover-Dempsey u. a. 1995, 439). Den Eltern sinetha die einzigartigen
Eigenschaften ihres Kindes bewusst als auch dieviikasngen dieser Eigenschaften
auf ihre Beteiligung an den Hausaufgaben, z. Be jst sehr wettbewerbsfahig und
verlangt viel von sich selbst.” (ebd.). Cooper (2004) zeigt, dass dies mit
verschiedenen Erziehungsstilen in Bezug auf Hagsdeih verbunden ist: einige
ermutigen ihre Kinder, Probleme selbststandig zer) einige andere nehmen sich an
den Hausaufgaben aktiv teil; einige andere dagbgegan konsistente Anweisungen flr
die Hausaufgaben. Welchen Erziehungsstil die Eb@mutzen, hangt teilweise von den

Eigenschaften des Kindes (ebd.).

Untersuchungen zeigen, dass die Eltern sich mehMaohen der Hausaufgaben ihres
Kindes beteiligen, wenn die Leistungen des Kindedar Schule nicht so gut sind. Dies
kann dazu fuhren, dass die Eltern sich am Lerness iKindes zu direkt und tbertrieben
beteiligen. Wenn das Kind in der Schule erfolgreishh kénnen die Eltern den
Schwerpunkt verandern und dem Kind mehr Selbstgjkeld geben; sie lassen das
Kind die Hausaufgaben allein machen, damit das lseldst entscheiden kann, wann
und wie es die Hausaufgaben macht. Auf die Weisel wias Kind ein aktiver
Handelnder. (Cooper 2007, 63 u. 66.)

Besonders in der spaten Kindheit kann die Ermuggies Kindes zu Autonomie auch
die Wahrscheinlichkeit vermehren, dass die Hilfe Bé&éern bei den Hausaufgaben
wirklich hilfreich ist (Dearing und Tang 2010, 141m Vergleich zu einem Kind,

dessen Eltern wéhrend der Hausaufgabeninterakti@memder sind, macht das Kind,
dessen Eltern es zu Autonomie ermutigen, seine dddgaben o6fter und bekommt
bessere Noten (Cooper u. a. 2000, 483).
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3.2 Das Lernen des Deutschen und des EnglischenAimnland

Dieses Kapitel stellt das Angebot der Fremdspracimehden Status des Englischen und

des Deutschen vor.

Angebot der Fremdsprachen

Gemald dem Zentralamt fir Unterrichtswesen (Opeliitsisa2012, 48) teilt sich das
Angebot der Fremdsprachen in den obligatorisched fakultativen Sprachen.
Gemeinsame Sprachen fir alle sind eine Al-Spraddren Lernen normalerweise in
der dritten Klasse begonnen wird, und eine Bl-S@adie in der siebten Klasse
anfangt. AulRerdem kann der Schiler eine fakultath®Sprache wahlen, die
gewdhnlich in der funften Klasse beginnt, und efakultative B2-Sprache, die im

Allgemeinen in der achten Klassen angefangen \eat.)

Der Status des Englischen als die beliebteste A&aeBp ist stabil geblieben. Im Jahre
2010 lernte Uber 90 Prozent des dritten Jahrgangis€h als Al1-Sprache. Der Anteil
des Schwedisché&h des Franzosischen und des Deutschen hat siclnifPrezent
stabilisiert. Diese und andere Sprachen werdentsaciglich als A2-Sprachen gelernt.
Im Jahre 2010 lernte 25,3 Prozent der Funftklassjendeine A2-Sprache (5,5 Prozent
der Funftklassler lernte Deutsch). Das Lernen d&iSfirachen ist im 21. Jahrhundert
abgenommen. Deutsch ist eine von den Sprachersetlie Beliebtheit verloren hat.
(Opetushallitus 2012, 49.)

Der Status des Englischen und des Deutschen

Laut Leppanen u. a. (2009, 15) hat sich der Stdes Englischen in den letzten
Jahrzehnten in Finnland stark verandert. Noch m skechziger bis zu den achtziger

14 Schwedisch hat den Status einer offiziellena8pe in Finnland und deswegen ist es eine
obligatorische Sprache fir finnischsprachige Lenmeder Schule. Schwedisch muss mindestens drei
Jahre gelernt werden.
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Jahren war Englisch fiir Finnen eine fremde Spradieegelernt und benutzt wurde, um
mit den Auslandern kommunizieren zu kénnen. Heageitsind Englischkenntnisse in
vielen gesellschaftlichen Bereichen notwendig umgjliSch wird auch innerhalb der
finnischen Gesellschaft verwendet, sogar in solcBgnationen, in denen Menschen

ihre Muttersprache benutzen kénnten. (ebd.)

Englisch ist fur Finnen eine wichtige Sprache. oyl wird flr eine wichtigere

Sprache gehalten als Schwedisch. Jedoch ist dieeMptache die wichtigste Sprache.
\Von verschiedenen Fremdsprachen sehen und hordsirsien Englisch am meisten in
ihrem Milieu (80 Prozent der Untersuchungsteilnehmgie zweittiblichste Sprache ist
Russisch (48 Prozent) und die drittiblichste isutSeh (32 Prozent). Deutsch wird
mehr in Stadten als auf dem Land gesehen und gdhdBezug auf Englisch gibt es
keinen Unterschied. Deutsch ist nach Englisch uobw&disch die gewdhnlichste

Sprache, die gelernt und verwendet wird. (Leppanen 2009, 39, 45, 46 u. 147.)

Obwohl die finnische Gesellschaft offiziell zweiaphig ist und die Finnen gute
Kenntnisse im Englischen haben und es viel verwenbalten sie sich selbst auf der
individuellen Ebene fir einsprachig. Jedoch aufdrusher positiven Status des
Englischen und reichlicher Verwendung kdnnte Findl&ir ein Land gehalten werden,
in dem Englisch sogar den Status der zweiten Sprhah Der Status des Deutschen ist
nicht so gut und Deutsch wird in Finnland als dinemdsprache angesehen. (Leppanen
u. a. 2009, 145 u. 149.) Deutsch wird in der Scimalaer weniger gelernt und dies teilt
auch den Status und die Wichtigkeit des Deutschien m
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4 Die vorliegende Arbeit

In den folgenden Unterkapiteln werden das Ziel elidgbeit, die Untersuchungsfragen
und das Material vorgestellt und ndher auf die Ishaalyse und die Analyse von

Agency eingegangen.

4.1 Das Ziel der Arbeit und die Untersuchungsfragen

Die Eltern spielen beim Lernen ihres Kindes einaf3gr Rolle. Jedoch ist die elterliche
Unterstitzung beim Fremdsprachenlernen ihres Kirkdlagm untersucht (mehr im
Kapitel 2.1). Die Unterstitzung der Eltern ist ieZBg auf Leselernen, Mathematik,
Musik und Naturwissenschaften untersucht wordemsdlfeedene Altersgruppen (von
Kindergarten bis Gymnasium) als auch Schiler mitrngehwierigkeiten sind

beobachtet worden.

Gao (2006) hat die Unterstitzung der chinesisch&rrEbeim Englischlernen ihres
Kindes untersucht (siehe Kapitel 2.4). Die eltéicUnterstitzung beim Fremd-
sprachenlernen ist aber im finnischen Kontext nighiersucht worden. Deswegen ist
sie ein neues und wichtiges UntersuchungsthemaeDiebeit behandelt die elterliche
Unterstitzung beim Lernen des Deutschen und debsEngn. Das Ziel dieser Arbeit
ist Ansichten und Gedanken der Eltern tber die tdtiiezung beim Fremdsprachen-

lernen ihres Kindes zu erfahren.

Diese Arbeit versucht auf die folgenden Untersugsinagen zu antworten.
1) Wie unterstitzen die Eltern ihr Kind bei sein8prachenlernen?

2) Gibt es einen Unterschied in der UnterstitzuaigEitern zwischen dem Englischen

und dem Deutschen? Wenn ja, welche/was fur?

3) Woflr halten die Eltern ihre Agency, Agency ddades und Agency des Lehrers

beim Sprachenlernen des Kindes?

Die Untersuchungsfragen werden anhand des Untaregsmaterials beantwortet.
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4.2 Das Material

In dieser Arbeit wurden Eltern untersucht, derender in der funften oder sechsten
Klasse sind und Englisch und/oder Deutsch lernarliZEltern bzw. sieben Mutter und
funf Vater wurden interviewt (siehe Abbildung 1prier wurde mit sechs Deutsch- und
Englischlehrerinnen Kontakt aufgenommen und viar lmen haben den Eltern ihrer
Schiler eine Nachricht tber diese Untersuchunghgieten. Auf diese Weise hat man
die Interviewten fur diese Untersuchung bekommere Teilnahme einer Familie

wurde personlich gefragt.

Dreimal wurden beide Eltern gleichzeitig interviewdonst haben sie allein am
Interview teilgenommen. Eine Mutter konnte sichhhian einem Interview beteiligen,
wollte aber ihre Gedanken per E-Mail mitteilen. Blein Interviews wurde insgesamt
Uber vier S6hne und vier Téchter gesprochen. Died&i lernten sowohl Englisch als
auch Deutsch in der Schule; nur ein Madchen lamateEnglisch. Die Kinder waren in

der finften oder sechsten Klasse.

Die Interviewten Das Geschlecht | Die Klasse| Die Sprache(n)
des Kindes des Kindes des Kindes
die Mutter der Sohn 6 Englisch und Deutsch
die Mutter und der Vater der Sohn 6 Englisch und Deuts
die Mutter und der Vater die Tochter 6 Englisch
die Mutter der Sohn 6 Englisch und Deutsch
der Vater die Tochter 5 Englisch und Deutsch
der Vater die Tochter* 5 Englisch und Deutsch
die Mutter und der Vater der Sohn 6 Englisch und Deuts
die Mutter die Tochter 6 Englisch und Deutsch
die Mutter die Tochter* 5 Englisch und Deutsch

Abb. 1: Die Untersuchungsteilnehmer. Mit dem Stistrgemeint, dass es beim Interview um
die gleiche Tochter geht.

Die Interviews wurden im Dezember 2012 und im Ja204 3 durchgefuhrt. Die Eltern

wurden einmal bei den Eltern, zweimal in einem Qafé bei der Interviewerin und
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dreimal am Arbeitsplatz der Eltern interviewt. Bdimberview wurden erst Hintergrund-
informationen gefragt (als Anhang finden sich diateftviewfragen). Danach
beantworteten die Eltern zwei Fragen, die folgen&iérwaren: Wie unterstiitzen die
Eltern ihr Kind bei seinem Sprachenlernen? Gibtieen Unterschied zwischen dem
Lernen des Englischen und des Deutschen? Mit di€sagen wollte man erfahren,
welche Arten der Unterstitzung den Eltern selbststueinfallen. Danach wurden die
Eltern Gber verschiedene Arten der Unterstutzurigage

Die Interviews wurden aufgenommen und sie daue2@rMinuten bis 70 Minuten
(insgesamt vier Stunden und zehn Minuten). Danacindev das Interviewmaterial
mehrere Male zugehdrt und Wort fur Wort transkribi&eine Lange sind 79 Seiten.

Alle Personen und Namen aus Interviews wurden angsigrt.

In dieser Arbeit wurde das Material mit einem Ladténinterview zusammengetragen,
weil diese Untersuchung sich fur die Gedanken deritinteressiert. Das Leitfaden-

interview ist fir diese Untersuchung eine gut geeig Methode, weil laut Hirsjarvi und

Hurme (2010, 48) fur ein Leitfadeninterview chagaldtisch ist, dass das Interview mit
zentralen Themen vorankommt, obwohl vorher festgel&ragen gestellt werden. Der
Interviewer darf auch die Reihenfolge der Fragemdweern. Laut Eskola und Suoranta
(1998, 86) sind die Antworten mit Antwortalternaiv nicht verbunden, sondern der

Interviewte darf mit eigenen Worten antworten.

Gemal Hirsjarvi und Hurme (2010, 35) ist der In@me ein aktiver Beteiligter und

kann Bedeutungen schaffen. Dem Interviewten sdlkeMoglichkeit gegeben werden,

seine Gedanken madglichst frei zu offenbaren. Da$ d&s Interviews ist sich nach den
Gedanken und Ansichten des Interviewten zu erkwmdidper Interviewer kann um

Begriindungen fur die Gedanken und Antworten bitted ergdnzende Fragen stellen,
welches ermoglicht, dass die Interviewten ihre Aorten klaren und vertiefen kdnnen.
(ebd.)

Hirsjarvi und Hurme (2010, 36) bringen auch vorsglalas Interview als Methode
flexibler ist als das Formular. Das Interview eriigig Prazisierungen und

bezeichnende Beispiele konnen gesammelt werdenm Bleiterview kann die
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Reihenfolge der Fragen verandert werden, wahremd Aasflllen eines Formulars der
Teilnehmer alle Fragen gleichzeitig sehen kann, diedvorherigen Fragen kdnnen die

Fragen beeinflussen, die erst spater gesehen wsotlean. (ebd.)

4.3 Die Inhaltsanalyse

In dieser Arbeit wird die induktive Inhaltsanalyaés Methode bei der Analyse der
ersten zwei Untersuchungsfragen verwen@smal Tuomi und Sarajarvi (2009, 95,
104 u. 108) ist die Inhaltsanalyse Textanalysejrdigext nach Bedeutungen sucht. Das
Untersuchungsmaterial beschreibt das Phadnomenumtassucht wird. Das Ziel der
Analyse ist eine wortliche und deutliche Beschregpwyom Phanomen zu schaffen. Es
wird danach gestrebt, dass das Material kompaktkierdgeordnet wird. Ein anderes
Ziel ist den Informationswert zu vermehren; von demeinheitlichen Material versucht
man vernunftige, deutliche und einheitliche Infotimia zu bekommen. Mit der Analyse
wird das Material klarer, damit eindeutige und zilassige Schlussfolgerungen vom
Phanomen gezogen werden kénnen. Die qualitativebBd#ang des Materials grindet
sich auf die logische Schlussfolgerung und Inteégti@en, in der das Material zuerst
zerteilt, konzeptualisiert und auf eine neue Weiseeine logische Gesamtheit
umgeordnet wird. Die Logik der Schlussfolgerungnstuktiv bzw. von Einzelnen zum

Allgemeinen. (ebd.)

Bei der induktiven Inhaltsanalyse werden neue Kaieg gebildet.Laut Mayring

(2010, 83) leitet eine induktive Kategoriendefiniti,die Kategorien direkt aus dem
Material in einem Verallgemeinerungsprozess abfeolsich auf vorab formulierte
Theorienkonzepte oder Hypothese zu beziehen. Géfunékartz (2012, 63) bedeutet
die induktive Kategorienbildung die Entwicklung d€ategorien am Material selbst.
Nach Mayring (2010, 84) ist diese Methode fir dimlgative Inhaltsanalyse gut, weil
sie ,nach einer moglichst naturalistischen, gegerdgnahen Abbildung des Materials
ohne Verzerrungen durch Vorannahmen des Forschesbt‘s Das Ziel ist eine

Erfassung des Gegenstands in der Sprache des dsteri

Tuomi und Sarajarvi (2009, 95) betonen, dass ddwmaffem der theoretischen und
logischen Gesamtheit wichtig ist. Die Einheiten Aaalyse werden aufgrund des Ziels
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und der Aufgabenstellung der Untersuchung gewdil. zentrale Idee ist, dass die
Einheiten der Analyse im Voraus nicht tGberlegt veordind. Aus diesen Griinden eignet
sich die induktive Inhaltsanalyse fur das Matediat vorliegenden Untersuchung.

Bei der Inhaltsanalyse dieser Untersuchung wurde UWistersuchungsmaterial zuerst
mehrmals gelesen und zugehort. Dann wurde jedevietdrage in jedem Interview

einzeln betrachtet und miteinander verglichen. Aedem Interview wurden die

zentralen Themen gesammelt und die Gleichheiten Winitrschiede zwischen den
Antworten wurden verglichen. Danach wurden die Aorten der Eltern hinsichtlich der
Untersuchungsfragen organisiert. Es wurden nachdeskehrenden Themen und
sowohl einmaligen als auch ublichen Beobachtungsaght.

4.4 Die Analyse von Agency

Bei der dritten Untersuchungsfrage wird die Methaa® Wertsch verwendet. Die
Untersuchung von Wertsch (1998) betrachtet Agency @der Perspektive, wie sich
Agency in geschriebenen narrativen Texten ausdriokseiner Untersuchung sieht
Wertsch (1998) historische Texte als kulturelle Mdeuge und analysiert, wie
historische Narrativen die Aktionen der europaiscBedlern und der amerikanischen
Eingeborenen beschreiben. In diesem Kontext isndgdaut Wertsch (1998, 92) mit
den folgenden Fragen verbunden: Wer hat die Afitiern initiiert und durchgefihrt?

Wer hat das Handeln gemacht und auf wen hat eswirig?

In dieser Untersuchung, die die Ansichten der Rltéper ihre Agency, Agency des
Kindes und Agency des Lehrers untersucht, wurde Agéncy in Bezug auf die
Methode von Wertsch (1998) néher eingegangen. WertMethode (ebd.) wurde in
dieser Untersuchung auf das Interviewmaterial aegelet. Die folgenden Fragen
wurden in der Analyse erlautert: Wer ist der aktiendelnder beim Sprachenlernen des
Kindes in den Kommentaren der Eltern? Was teilen Meinungen der Eltern Uber
Agency der verschiedenen Handelnden mit? Was fiareBangen gibt es zwischen den
Handelnden? Was fir Einfluss haben die Aktionenwégschiedenen Handelnden auf

das Ziel bzw. das Sprachenlernen des Kindes lauEttern?
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5 Ergebnisse

In den folgenden Unterkapiteln werden die Ergelendisser Untersuchung vorgestellt.
Zuerst werden die Formen der Unterstitzung behandsd danach werden die
Unterschiede zwischen der Unterstitzung beim Lerdes Deutschen und des
Englischen erlautert. Die Ergebnisse der ersteridathungsfrage befinden sich in der
Abbildung 2 und die der zweiten befinden sich inr ddbildung 3. Das letzte
Unterkapitel teilt sich in drei Teilen, in denerf Agency der Eltern, des Kindes und des
Lehrers beim Lernen des Kindes n&her eingegangeh wi

5.1 Die Formen der Unterstlitzung der Eltern

Dieses Unterkapitel antwortet auf die erste Untdrangsfrage bzw. was die Eltern
berichten, wie sie ihr Kind beim Deutsch- und Esgiilernen untersttitzen.

Die in dieser Untersuchung interviewten Eltern stigizen ihr Kind bei seinem
Sprachenlernen in verschiedenen Weisen. Diese Weisanen in zwei Gruppen
eingeteilt werden: die konkreten und die geistifermen der Unterstiitzung.

Die konkreten Formen der Unterstitzung

Die konkreten Formen der Unterstitzung beinhaltermién, in denen die Eltern das

Lernen ihres Kindes konkret unterstitzen.

Die meisten Eltern erwahnen, dass sie Vokabelnefragnd ihrem Kind bei der
Vorbereitung fur Prifungen helfen. Die folgendersaiige zeigen dies:

(1) Suurin apu on varmaan siing, etta kokeisiirttaessa kyselen. (Maria)

(2) Ku on tiedossa joku sanakoe ni sillon kyllaspaan silla tavalla, etta kysytaan
niitd sanoja ja han sitten yrittda muistaa niitéerBmonen aika perinteinen. (Niklas)
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Die Eltern halten Vokabeln fragen, bei der Gramknatid den Hausaufgaben helfen
und die Vorbereitung fur Prifungen fur traditioeefFormen der Unterstlitzung. Drei
Eltern (Niklas, Heidi und Robert) benutzen das Wwoaditionell, wenn sie ihre

Unterstutzung beschreiben:

(3) Naitd perinteisid, ettd kannustetaan lukemaamoga ihan sanakokeisiin ja
kysellaan laksyja tarvittaessa, jos ne haluaa. (Hei

(4) Se on se perinteinen laksyjen tekeminen jaisiokéukeminen. (Robert)

Es beschreibt diese traditionellen Formen gut, dessdlirekt mit der Schule verbunden
sind. Alle Eltern halten ihre Beteiligung nicht fintersttitzung, wenn sie ihr Kind mit
den traditionellen Formen nicht unterstiitzen. Delgdnde Gedanke von Markus

beschreibt dies, wenn er sagt, dass er ihr Kindegkgi unterstitzt hat:

(5) No itse asiassa aika vahan, aika vahan tota oii tarvinnu antaa tukee. Etta et
joskus sillon aikoinaan on ollu jonkin englannimkaa, niin on jotain asioita kayty tai
on voinu olla, et kyseltiin joitain sanoja ja nuroga sillon ihan alkuaikoina, mutta
saksan kielen suhteen ei 00 oikeestaan annettuddnitaista tukea. (Markus)

Jedoch berichtet Markus, dass er alle Priufungeramaoen mit seiner Tochter
durchgehen will. Dies kdnnte auch fur eine Form daterstiitzung gehalten werden,
weil er sowohl die unterrichtliche Unterstitzung tder Schularbeit anbietet als auch
sein Interesse an der Schularbeit zeigt (Hoover{i3ew u. a. 2010, 31). Der folgende

Auszug erlautert dies:

(6) M& haluun kaikki kokeet kotiin luettavaksi,sam takia, ettd méa naan sen numeron,
vaan ma naan sen, etta mita he on vastannu asiolftirma niinku ainakin haluun
seurata sita, voi sitten vahan bongata, et miss@lhnongelmia. [...] Me on yleensa
kayty lapi niita [...], ettd minka takia, jos jolasia on menny vaarin. (Markus)

In zwei Familien spornen die Eltern ihr Kind an,nmesie ihr Kind fur gute Leistungen
in der Schule belohnen. In einer Familie sprechienEltern dartber, ob sie es auch
machen werden. Laut vorherigen Untersuchungen kiese Handlungsweise nach-
teilig sein, weil sie die extrinsische MotivatioedKindes fordern kann (Alaja 1997,

89). Jedoch halten die Eltern meiner UntersuchuegedHandlungsweise fir keine
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negative Weise. Sie denken, dass die Belohnungem&@en ihres Kindes anspornen

und fordern, wie Hanna meint:

(7) My6 on yritetty tukea silla lailla sitd kouluffntid muutenkin, ettd kun saa
tavoitteita, ettd kun tdndankin kun tuli aidinkielkokeesta ysi niin sai vitosen minulta
ja isdltd molemmilta ja jos tulee kymppi ni kumpikiaksaa kympin. (Hanna)

Die Familien unterstitzen das Lernen ihres Kindegnn sie Lehrmaterialien
beschaffen. In Bezug auf Lehrmaterialien gibt egetsthiede zwischen Familien
(Purcell-Gates 1996, 423 u. 424). Einige Familiabdn keine Blucher zu Hause und
andere haben viel und sogar sowohl auf Englischuads auf Deutsch. Einige Familien
haben englische Playstation- und Computerspieleaugek Heidi hat ihr Kind als
Weihnachtsgeschenkarry Potter auf Englisch gekauft und sie meint, dadi®
wichtigste ist, dass man dem Plot folgen kafaof diese Weise will sie ihrem Kind
anspornen, dass ihr Kind ein fremdsprachiges Bashn kann, obwohl es nicht alles

verstehen wirde. Sie betont die Idee, dass manratiat perfekt konnen muss:

(8) Et hei tammdsta kirjaa voi lukea, vaikka et yamékaa sielta niinku puoliakaan
sanoista tai puolet sanoista tai jotain. Et sit maluhan pysyy siind juonessa Kkiinni.
(Heidi)

Alle Familien haben Ferienreisen gemacht und eingggen oft. Bei den Reisen zeigen
die Eltern ihrem Kind, dass es wichtig ist, versed@ne Sprachen sprechen und
verstehen zu kénnen. Viele Eltern halten einen @paars oder Austausch flr nttzlich.
Einige Eltern haben schon mit ihrem Kind Uber veisdene Madoglichkeiten
gesprochen. Besonders Markus findet die Moglichikgieinen Austausch wichtig und
meint, dass Geld kein Hindernis dafir sein kann:

(9) Ma oon siis sitd mieltd, ettd jos haluja oninniman muuta, etté sitten menn&én
vaikka pankkiin lainaamaan rahaa, et ei se, seaai@la esteend, ei missaan nimessa.
(Markus)

Zwei Familien engagieren sich aktiv flr eine Padokule, weil sie denken, dass ihr
Kind die Fremdsprache gut lernen kann, wenn es ddkgiten fur die

Sprachverwendung bekommt. Der folgende Auszugdeiit Gedanke des Vaters mit:
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(10) Kyl aina ollaan aateltu positiivisesti, ett&imerkiks Wilmassay|...] ilmotuksen,
ettd tAmmaonen on ja haetaan perheitd, niin laito@ti sitten ilmotuksen, etta [..] meilta
[6ytyy tilaa ja et otetaan ihan mielellaan. (Markus

In zwei Familien muss beim Deutschen konkret utiiers werden. Zwei Madchen
mussen am Deutschunterricht in einer anderen Sctaileehmen, weil es keine
Deutschgruppe in ihrer Schule gibt. Dies verlangthavon den Eltern mehr, welil sie
ihre Kinder zweimal in der Woche hin- und zurickth

Die geistigen Formen der Unterstitzung

Die konkreten Formen sind nicht die einzigen Forrden Unterstitzung: Die Eltern
beteiligen sich am Lernen ihres Kindes auch aukenilVeisen bzw. mit den geistigen

Formen der Unterstitzung.

Alle Eltern unterstttzen ihr Kind mit ihren allgeimen Gedanken Uber die Wichtigkeit

der Sprachen:

(11) Ollaan sanottu, etta kielten lukeminen on kaimaa pankkiin pistaisi. (Hanna)

(12) Ettd ma oon niinku ihan satavarma, et he etuéit parjaddmaan pelkalla suomen
tai englannin kielella. Et se on niinku varma adia.] Me tarvitaan se pari kolme
kieltd vahintaan siihen rinnalle, jotta parjataagMarkus)

Die Eltern finden Sprachkenntnisse fur die Zukuhftes Kindes sehr wichtig. Sie
wollen, dass ihr Kind erkennt, dass es Sprachateirealen Welt benutzen kann. Auf
diese Weise motivieren die Eltern auch das Lernen Sprachen, wie der folgende

Auszug zeigt:

(13) Kannustan lukemaan kielia aina ja menemaanhmgiimin ulkomaille téihin tai
opiskelemaan. (Sandra)

Wie Sandra erwahnt, kann das Kind spater im Ausibditen oder studieren, wenn es

gute Sprachkenntnisse hat. Markus findet es auchtigi dass seine Kinder in dieser

15 Wilma ist eine Internet-Benutzeroberflache fas &chulverwaltungssystem. Wilma wird in Finnland
in vielen Gesamtschulen, gymnasialen OberstufenFantischulen verwendet.
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multikulturellen Welt andere Kulturen gutheifl3en:

(14) Ma kuitenkin haluisin nain, et ainakin omapsat, et heista tulis jollain tavalla
monikulttuurisen niinku elaman hyvaksyjia ja sittes ettd saisivat jonkinnakdista
kontaktia muuallekin. (Markus)

Die Eltern denken, dass sie fur ihr Kind Vorbildgnd. Vor allem halt Heidi es fir
wichtig, dass sie selbst Vorbilder fur ihr Kind dinWenn sie sich selbst fiur
verschiedene Sprachen und Kulturen interessierem #@as Kind auch interessiert
(Alaja 1997, 88). Der Auszug (15) erlautert dies:

(15) Lahinna ma naan ite sen siina, ettd me ollaana niinku mallina, etta kielia
pidetddn ylla arkielaméassa, ja etta vieraskieliskirjallisuutta luetaan ja etta
harrastetaan sita kieltd, ettd méa naan ite niinken sarkeimpéané. (Heidi)

Heidi und Markus erzéhlen, wie sie Beispiele fireiKinder sind. Heidi sagt, dagsh
auch den Kindern zeige, wie man eine fremde Sprigche Sie zeigt es konkret, wenn

sie ihre Hausaufgaben beim Franzdsischen macht:

(16) Ma nyt itse alotin ranskankielen opiskelemisese kansalaisopistossa aivan
uutena, etta mulla on siind sellanen piilo-opetussutelma siind sen liséksi, ettd ma
niinku haluan ihan itse ottaa sita kieltd haltuua alottaa sitda hommaa, mut ma naytan
myo0s lapsille, etta miten vierasta kieltd opiskatiaEt ma niinku aika nakyvasti teen ne
laksyt siind ja kertailen niitd sanoja ja harjotégl ja kirjottelen, et ma naytan sita
mallia, etta nain sitd vierasta kieltd opiskellaghleidi)

Markus berichtet, wie er DVD-Filmmit englischen Untertiteln gegudkat. Mit diesem
Beispiel lehrt er ihre Kinder, dass man englischspige Filme ohne finnische

Untertitel gucken kann:

(17) Jos oon jotain DVD:ta kattonu elokuvaa, ni azi tehny sillai, et mé oon laittanu
tota englanninkielisen tekstityksen nakyviin sijhenniinku molempia sitten pystyy
seuraamaan, ni kyl mad oon huomannu, ettd noi naigikkuitenkin, et kyl ne jaksaa
Sitd sitten seurata siitdkin huolimatta. (Markus)

Neben diesen Formen der Unterstitzung erlauteriEiteen oft, dass sie ihr Kind auf

verschiedene Weise anspornen und ermutigen, zeBergsie ihrem Kind positives
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Feedback oder belohnen ihr Kind flr gute Leistungswfia muss ihr Sohn viel beim
Deutschen anspornen, weil er keine Motivation maditr hat. Er war am Anfang
motiviert, aber momentan hat er viele zeitaufweaditpbbys und aus diesem Grund
hat er kein Interesse etwas Zusatzliches in denl8cdu machen. Der Auszug (18) zeigt

die Einstellung des Sohnes:

(18) Irvistaa ku on saksapaiva. (Sofia)

Einige Eltern sagen, dass sie ihrem Kind positiesdback geben, wenn ihr Kind sich
entwickelt hat. Anja sagt, dass sie Feedback Ulzeverbesserte Aussprache gegeben

hat und auch wenn ihre Tochter sich rechtzeitigPitifungen vorbereitet hat:

(19) Sanallista palautetta méa oon kyl yrittany hi#meika ajoin. Et huomaatko et
sahén osaat, just ku mé nyt huomasin et han oshaahyistautua kokeisiin hyvissa
ajoin ja han kykenee noudattamaan omaa lukusuudnmage ni kyl ma sen otin

puheeks. Et suullinen palaute, et kato nyt, mitgvirhsa osaat ja et tota hienoo ja
tammosta niinku. (Anja)

Laut vorherigen Untersuchungen kiimmern die Eltech sm die sozioemotionalen

Bedurfnisse ihres Kindes (Downer und Myers 201Q4.912). Dies wurde auch in

meiner Untersuchungsmaterial sichtbar: In einerikarmaben die Eltern ihre Tochter
emotional viel unterstitzt, weil die Tochter Probkehatte, lesen zu lernen. Die Eltern
konnen die Gefuihle der Frustration und der Iratatdes Kindes vermindern, wenn sie
wahrend der Hausaufgabeninteraktionen positive Emet ausdriicken (Dearing und
Tang 2010, 141). Diese Bemerkung ist im Auszug Rjutert:

(20) Alussa, niin sillon se tukeminen oli enemmé&ubanhanen tunne-elaménsa
tukeminen, koska se tuntu hanesta niin vaikeellegjealalle varmaankin osittain sen
lukemisen haasteiden takia. [...] Ylipaansa oli koulédksyissa kiukuttelua, mutta
erityisesti englannissa. [...] Kun laksyt piti telmdin se oli hanelle niin vastenmielista
et hanelle tuli heti, etta h&n ei naitd halua telja.] Saatto menna vaan pelkkien
muutamien enkun laksyjen tekemiseen ni olisko meunni tai joskus tuntuu
kauemminkin, koska siina oli niin paljon sité vasité kiukkua ja vastustusta. Et sit
joutu tukemaan sita, ettd han hallitsee ne tunjgetdésee niista tunteista yli ja sit se
saadaan tehtya. (Anja)

Wie diese Beispiele zeigen, unterstutzen die Elas Sprachenlernen ihres Kindes auf

viele verschiedene Weise (siehe Abbildung 2). DM&tsen kdnnen in zwei Gruppen
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eingeteilt werden: die konkreten Formen der Unikzsing und die geistigen Formen
der Unterstitzung. Die konkreten Formen beinhatiertraditionellen Formen bzw. das
Fragen der Vokabeln, die Hilfe bei den Hausaufgabdegr Grammatik und der
Vorbereitung fir Prifungen. Auch andere Formen gam@u den konkreten Formen:
Die Eltern haben ihrem Kind Lehrmaterialien besfthaind das Kind fir gute
Leistungen in der Schule belohnt. Zwei Familienagigren sich fur eine Partnerschule.
Uberdies fahren die Eltern in zwei Familien das Kizu einer anderen Schule zum
Deutschunterricht. Die geistigen Formen beinhaltem allgemeinen Gedanke der
Eltern Uber die Wichtigkeit der Sprachen sowie Aigsichten der Eltern Uber die
Nutzlichkeit der Sprachen fur die Zukunft des Kisad®ie Eltern sind auch Vorbilder
fur ihr Kind und geben positives Feedback. AuRerdentivieren und ermutigen sie ihr

Kind sowie kiimmern sich um die sozioemotionaleniB&dsse ihres Kindes.

Die bei der Untersuchung vorkommenden Formen der Werstiitzung der Eltern

* Die konkreten Formen der Unterstlitzung

o die traditionellen Formen: das Fragen der VokabdilmHilfe bei den
Hausaufgaben, der Grammatik und der Vorbereitungfifungen

o das Durchgehen der Prifungen zusammen mit dem Kind
o die Belohnungen fur gute Leistungen in der Schule
o die Beschaffung der Lehrmaterialien
o die Familienreisen ins Ausland
o die Ermdglichung eines Sprachkurses oder einesafisshs
o das Engagieren fur eine Partnerschule
o das Kind zu einer anderen Schule zum Deutschucitéfahren
* Die geistigen Formen der Unterstiitzung
o der allgemeine Gedanke der Eltern tber die Wickitgier Sprachen

o die Ansichten der Eltern tber die Nutzlichkeit &grachen fir die Zukunft
des Kindes

o die Tatigkeit als Vorbilder
o das Anspornen und die Ermutigung
o das Geben des positiven Feedbacks

o das Kimmern um die sozioemotionalen Bedirfniss&Kiades

Abb. 2: Die bei der Untersuchung vorkommenden Forder Unterstiitzung der Eltern.
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Wenn diese Ergebnisse mit den Ergebnissen von @866] siehe Kapitel 2.4)

verglichen werden, sind sie miteinander &hnlichw&d chinesische als auch finnische
Eltern haben die Wichtigkeit der Sprachen fiur digkuhft ihres Kindes betont. Die

Eltern haben auch versucht, dass ihr Kind posiirestellungen zum Sprachenlernen
bekommt. Chinesische Eltern haben das Sprachenlémanziell unterstitzt, wenn sie
ihrem Kind privaten Englischunterricht finanzieralden. Einen Privatunterricht zu
bekommen ist nicht Ublich in Finnland, aber dienfachen Eltern waren bereit, einen
Sprachkurs oder Austausch zu finanzieren. Beidep@m haben ihrem Kind

Lehrmaterial beschafft.

5.2 Die Unterschiede zwischen dem Deutschen und dénglischen

In diesem Unterkapitel wird auf die zweite Untetsuagsfrage geantwortet bzw. die
Unterschiede der elterlichen Unterstlitzung zwiscldem Deutschen und dem

Englischen werden erlautert.

Der Status der Sprachen

Nach dem Finnischen finden die Eltern Englischvdightigste Sprache. Sie halten auch
Deutsch fir eine nitzliche Sprache, aber Deutsthicht so einen hohen Status als

Englisch. Die folgenden Ausziige erklaren die Gedarder Eltern:

(21) Kylla se englanti on tarkein talla hetkelléndtanti on niin kansainvalinen tyokieli
monessa yrityksessa kuitenkin. (Robert)

(22) Englanti on ehka se tarkein kieli, et jos akgé internetyhteisdakin, ni englantihan
siellakin niinku rulettaa. (Heidi)

Englisch gilt heutzutage als Lingua Franca und e@gen ist es kein Wunder, dass
Robert esdie wichtigste Sprach&ndet. Heutzutage spielt das Internet im Leben des
Menschen eine grol3e Rolle. Englisch ist auch Lingwenca im Internet, wie Heidi
auch oben sagthérrscht Englisch auch da



52

Ein zweiter moglicher Grund fiir den hohen Status Heglischen ist, dass die meisten
Eltern Englisch bei ihrer Arbeit brauchen. Rob&l)(weist hin, das€nglisch ist
jedoch eine internationale Arbeitssprache in medmefFirmen Die Arbeitssprache
dreier Vater ist sogar Englisch. Nur eine Mutteaumht Deutsch an ihrer Arbeit. Ein
Vater benutzt Deutsch in seinen Arbeitsreisen inxi Tader im Restaurant in
Deutschland. Dies geschieht ungefahr jeden zwéitenat. Der Status des Englischen
ist auch in Verbindungen mit anderen Sprachen ls&chtlenn einige Eltern berichten,

dass es auch am Arbeitsleben als Lingua Franca gilt

(23) Meilla toissa kans, jos kdy Saksasta yhtiOkpampita tota, ni kyl se englanniks
menee ihan vakisin, et se on molemmille vieras, kielsillon ollaan vahan niinku
turvallisimmilla vesilla. (Andreas)

(24) Ruotsalaisten kanssa ollaan sovittu, ettd mat@t puhuu englantia, niin se on
sitten fair play. (Niklas)

Obwohl Andreas (23) Deutsch sprechen kann, hatlkerdafiir entschieden, dass er mit
seinen auslandischen Gesellschaftern Englisch hprizann ist die Kommunikation
laut ihm gleich leicht oder schwierig fir die beid@eilnehmer. Niklas (24) ist der

gleichen Meinung in Bezug auf Schwedisch.

Ein dritter Grund fur den starken Status des Eolés ist, dass man Englisch mehr

sehen und hdren kann als Deutsch, wie Niklas ertvahn

(25) Mutta vahemman se kuuntelee tai kuulee ludisesti saksaa. Ettda englantia
kuitenkin paljon tulee joka paikasta. (Niklas)

Andreas sagt, dass es nicht so viele Méglichkeméndem Deutschen gibt. Er gibt

einen GrundWenn ein Deutscher hierher kommt, spricht er auayliEch dann:

(26) Ei taalla hirveesti niitd tilaisuuksia oo niisaksan kanssa. Et jos tédnne joku
saksalainenkin tulee, ni sekin puhuu englanti& s{fAndreas)

Weil Englisch uberall gesehen und gehort werdenmnkaneinen viele Eltern, dass
Englisch wie eine zweite Sprache ist. Sofia veogieauch den Status des Englischen
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und des Schwedischen und ist der Meinung, 8absvedisch ist deutlich eine fremdere
Sprache als EnglisctDeutsch halten die Eltern fir eine Fremdspra€les. folgende

Auszug erlautert dies:

(27) Se on ihan eri asia opiskella englantia ki muuta vierasta kieltéa. Et vahan
niinku se englanti ei ees olis kauheen vieras leela meille taalla nain, vaan se on
niinku tavallaan jo se toinen kotimainen tai sitte ruotsi on kylla selkeesti vieraampi
kieli ku englanti. (Sofia)

Alle Eltern sind der Meinung, dass das Lernen degliEchen einfacher gelingt, well
man es Uberall sehen und hoéren kann. Sofia betiahtéh, das&€nglisch leichter aus

dem Grund motiviert:

(28) Sita ollaan puhuttukin just Kristianin kanssiteestaan tossa kannustamisasiassa
l&hinng, ettd varmaan se englanti motivoi just behmin sen takia, koska sitd ndkee
niin paljon ja sitten tavallaan kun huomaa, ettd][an hienoo, ku osaa niita juttuja ja
ymmartaa. Mut saksaa niin paljon vahemman kuiteskie tota tulee nahtyd missaan
tai tulee vastaan. (Sofia)

Weil die Eltern Englisch flr eine wichtigere Spradialten, unterstitzen sie das Lernen
des Englischen mehr. Heidi sagt, dass sie ihr Kieidn Englischen mehr unterstitzt,

aber wir betonen, dass es auch andere Sprachen gibt

(29) Englantiahan nyt tulee tuettua enemman, keskayt on se kieli, mika on vallalla
hyvin voimakkaasti. Mutta etta kyl mé& mielestamintsitd esiin sen saksankin arvoa
naytan. [...] Jos lahtis tarkkailemaan, ilman muutarmaan enkkua tulee niinku
syétettya enemman. (Heidi)

(30) No ekana tulee mieleen se, etta me pyritaEm@ian ylla sita, ettd muitakin kielia
on kuin suomen kieli ja muutkin kielet on tarkeE&niinku tuodaan sitd mallia. Et mun
mies kanssa kuuntelee englanninkielista kirjallttaiga lukee englanniks kirjoja, et

englantihan nyt on se vahvin, mut et me niinkutgale ylla sité, et hei niinku muitakin
kielida on. (Heidi)

Jedoch denken einige Eltern, dass sie ihr Kind beemen des Deutschen mehr
unterstitzen mussen, weil Deutsch schwieriger giefarwird. Sofia (28) und Maria
sagen, dass sie ihren S6éhnen beim Deutschen mdien halissen, weil Deutsch
fremder als Englisch ist. Ein Grund fur die Frentig&eit des Deutschen sind die
wenigen Kontaktmoglichkeiten mit dem Deutschen. D#einungen der Eltern
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entsprechen den allgemeinen Status des Englischéndes Deutschen in Finnland
(Leppénen u. a. 2009, 39-46).

Die konkreten Unterschiede zwischen der Sprachen

In zwei Familien muss beim Deutschen konkret utiiérs werden. Zwei Madchen
mussen am Deutschunterricht in einer anderen Sctaileehmen, weil es keine
Deutschgruppe in ihrer Schule gibt, wie es in vagem Unterkapitel klar wurde. Weil
Englisch viel Ublicher gelernt wird bzw. es gewissjeder Schule angeboten wird,
kénnen auch solche Unterschiede zwischen den Sgattstehen.

Robert konzentriert sich mehr auf die Unterstitzbegn Deutschen, weil er von der
Mutter seiner Tochter geschieden ist und denkts @hs Mutter ihrer Tochter beim
Deutschen nicht so gut helfen kann:

(31) Saksan kokeitten alla mé& oon ollu just makkailind paivina aika paljon, ettad han
on ollu &idin luona sillon aika paljon, ettd en @é&ssy auttamaan, mutta varmaan
saksassa tulee enemman autettua sitten kuiterikie(t)

Jedoch war es ihm eine Uberraschung, dass die ubgisseiner Tochter beim
Englischen nicht so gut gewesen ist, wie er gedaeht Es ist keine ausgemachte
Sache, dass jeder Englisch spricht und verstehtiolob Englisch wie eine zweite
Sprache ist, den Status von Lingua Franca hat echer jes in der Schule lernen muss.

Der Auszug (32) erlautert seine Gedanke:

(32) Tuntuu ettd se englanti on vahan sellanerskieli nykyaan, et se menee vahan
itsestadnkin siind. Mutta toisaalta ne vaatimukisesiinen on vahan kovemmat. Et nyt
kun on kolmas vuosi menossa, et huomasin vaakétsshenglanninkieli ei suju niin
hyvin ku oletin. (Robert)

Die Horbarkeit des Englischen zu Hause der Kingebeésser als die des Deutschen. In
einigen Familien wird ab und zu auf Englisch gespem. Drei Familien benutzten
Englisch als eine Geheimsprache, als die Kindemklgaren. Jetzt machen zwei

Familien das nicht mehr, weil die Kinder Englisaihen verstehen kénnen. Drei Véter
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arbeiten manchmal zu Hause und die Kinder kdnneerhdvenn sie auf Englisch

sprechen:

(33) Joitain palavereja ollu sitten kotona [...] yglessa. [...] Ni sit tulee kaytettya
englantia ja varmasti kuulee sitten, ettd miten fibmalaisella aksentilla puhuu.
(Markus)

Die Eltern zweier Familien interessieren sich besos fir Sprachen oder genauer fir

Englisch (z. B. wie etwas auf den britischen Akzgegagt werden kann):

(34) Meilla jonkun verran tdmmdsia englanninkiglidraaseja ja lausahduksia ja
vitseja, mita niinku avautuu vasta sitten, ku #etdelta vahdn enemman. Kyl me
yritetaan niita selittaa tytoillekin. (Heidi)

Wie es aus den Beispielen klar wird, hat Englisth Zuhause der Familien einen
starkeren Status als Deutsch. Heidi teilt jedoct) dass sie manchmal versuoktiyas

auf Deutsch zu sagen:

(35) Saksaa vahemman kyllakin. Etta saksa ei siigessa tuu kotia asti. (Robert)

(36) Englantia tulee niinku varmaan siind arjesseemman ku saksaa, mut kyl méa nyt
niinku yritédn saksaakin valilla niinku Tanjalle pug, jotakin sanoa saksaksi. (Heidi)

Auch in Bezug auf Lehrmaterialien herrscht Englisbie Familien haben zu Hause
mehr Bicher, Spiele und Musik auf Englisch als@edfitsch. Dies wird im Auszug (37)

klar:

(37) Et se saksa ja4, se nyt jaa vahan paitsiodeidj)

Der schwache Status des Deutschen wird sogar lmeaahtet. Markus ist der Meinung,
dass er seine Aufmerksamkeit auf Deutsch mehramckbtnnte. Er erwéhnt auch einen
Grund fur den starken Status des Englischen in @exd Lehrmaterialien. Es gibt

weniger auf Deutsch, weil die Popkultur aus demligagen kommt:

(38) Niitda on véahemman tarjolla, ku se populaaritwri tulee tuolta, et se on englanti
valitettavasti aika monessa kohtaa. Saksankieleloké siind mielessa, et se on liian
heikolla tasolla, et vois siihen puoleen pitédis Kyan selkeesti kiinnittdd huomiota
enemman, et kyl méa ainakin henkilokohtasesti pystymsanomaan. (Markus)
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Englisch herrscht auch beim Fernsehen. Alle Kindgucken englische
Fernsehsendungen. Niklas sagt, dass er um Endleok Sorgen macht, wesb viele

Serien in Finnland im Fernsehen kommen, die aufli§siy sind*® Deutsch bleibt
wieder im Abseits stehen. Der Auszug (39) dienBaspiel daflr:

(39) Kattoo kylla aika paljon mun mielesta tuotasmsutv:takin, et sieltd se tavallaan se
englannin kieli kans, ni tavallaan sen osalta ensdl@ tavalla huolestunukaa ku niin
paljo Suomessa on kaikkia sarjoja mista saa engtakielta. (Niklas)

In zwei Familien wird jedoch auf Deutsch ferngeseHein Madchen guckt manchmal
mit ihrem Vater deutsche Serien und in einer Familaben sie eine gemeinsame
Familienzeit, wenn die ganze Familie am Samstaghbarsammen eine deutsche
Krimiserie guckt:

(40) Se on toi lauantai-illan saksalainen, mikaltgiesillon tulee, et se on ollu
semmonen mei&n vahan sanotaanko perheen yhteitldn.hé 'Kahden keikkaa' ja '
Kettua'. (Markus)

Die Ubermacht des Englischen &argert einige Elt&ie erortern den Status des

Deutschen an den Interviews und wie es immer nachtig ist:

(41) Englanti ois kaikkein tarkeintd hanskata, muparempaa palvelua saa Keski-
Euroopassa, jos osaa sita paikallista kielta. (&)

(42) Tietysti harmittaa talla hetkella se saksatamiini halukkuus opiskella saksaa on
vahentyny, koska kylla ma arvelen, ettd se kuiteoks tarkeetd tuolla esimerkiks
kaupan ja politiikan alueilla. (Anja)

Obwohl man mit dem Englischen Uberall zurechtkomrkam, weist Niklas (41) hin,
dass es nutzlich ist, die Sprache des Landes sprezh kdnnenman bekommt
besseren Service im Mitteleuropa, wenn man dieldo&prache sprechen kanAnja
(42) ist der Meinung, dass Deutschkenntnisse imnweh in den Bereichen der
Wirtschaft und Politikvesentlich sind

16 In Finnland werden Fernsehsendungen nicht sgnddiert, sondern finnisch untertitelt.
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Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass Ettern ihrem Kind das

Englischlernen mehr unterstlitzen als das Deutsurefsieche Abbildung 3). Sie finden
auch Deutsch wichtig, aber wegen der UbermachtEhegischen bekommt Englisch
mehr Aufmerksamkeit. Dies zeigt sich, dass es vernigjicher, Spiele und Musik auf
Deutsch gibt. Nur in zwei Familien werden auf Debt$erngesehen. Die Horbarkeit
des Englischen zu Hause der Kinder ist wegen deeiAund der Interessen der Eltern
auch besser als die des Deutschen. Jedoch musserramuilien ihre Kinder konkret

beim Deutschen unterstiutzen, wenn sie ihre Kinden Deutschunterricht in eine

andere Schule fahren.

Die bei der Untersuchung vorkommenden Unterschiede
bei der Unterstitzung zwischen dem Englischen undesin Deutschen

Die Formen der Unterstitzung Beim Englischen Beim Deutschen
das Fernsehsehen in jeder Familie nur in einigen Familien
Lehrmaterialien in den meisten Familiemur in einigen Familien

die Horbarkeit der Sprache zu Hauseden meisten Familiemur in einigen Familie

=]

das Kind zum Unterricht fahren in keiner Familie in zwei Familien

— das Lernen des Englischen wird mehr unterstitzt

Abb. 3: Die bei der Untersuchung vorkommenden Watgede bei der Unterstitzung zwischen
dem Englischen und dem Deutschen.

5.3 Agency beim Lernen des Kindes

In diesem Kapitel wird auf die dritte Untersuchuingge geantwortet. Auf die

folgenden Fragen werden néher eingegangen: Wedeistaktive Handelnder beim

Sprachenlernen des Kindes? Was flr Beziehungenegilzivischen den Handelnden?
Was fur Einfluss haben die Aktionen der verschieteHandelnden auf das Ziel bzw.
das Sprachenlernen des Kindes? Dieses Kapitelsielit in drei Teilen. Zuerst wird

Agency der Eltern, danach Agency des Kindes unctzuilAgency des Lehrers

besprochen. Agency dieser verschiedenen Handelvdeten aus der Perspektive der
Eltern behandelt.
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5.3.1 Agency der Eltern

In diesem Unterkapitel wird betrachtet, wie die eHit ihre Agency beim
Fremdsprachenlernen ihres Kindes beschreiben, wiéhse Agency erleben, welche
Gefuhle mit Agency verbunden sind und worauf Agedey Eltern einen Einfluss hat
(was fordert Agency und was begrenzt sie). Zuersd erlautert, wie die Eltern ihre
Agency beim Lernen ihres Kindes beschreiben bzwclveeAktivitaten sie initileren

und durchfiihren.

Die Eltern spielen schon bei der Entscheidung @machenlernen eine grol3e Rolle.
Alle Kinder mussen Englisch in der Schule lerneruf3ch ist ein Wahlfach, das diese
Kinder gewahlt haben. Die Eltern haben mit ihrerndKilber diese Entscheidung
gesprochen. Einige Kinder haben eigene Begeistefingpeutsch gehabt, aber die
Eltern haben auf diese Entscheidung einen starkaffugs gehabt. Maria meint, dass

sie sogar eher gehemmt hdamit der Schulbesuch nicht zu schwer wird:

(43) Kylla se siind mielessa tuli itselté se inmsstEtta ei painostettu millaan tavalla
vaan annettiin vaan mahdollisuus ja enemmankin ehikiaa hillita siind mielessa, etta
tota ettei sitten tuu liian raskaaksi se koulunkéino on ylimaarasta. (Maria)

In einer Familie haben die Eltern ihrem Sohn Ddutsmpfohlen, weil der Sohn sich
fur technische Sachen interessiert. In einer amdEeamilie ist der Vater Markus der
Meinung, dass kleine Kinder nicht selbst wissenngim welche Sprachen sie spéater
brauchen und deswegen miissen eigentlich die EtterrEntscheidung treffen. Die
gleiche Meinung hat auch Robert. Weil die Kinder Beste nicht wissen kdnnen,

meinen die Eltern, dass sie bei dieser Entscheidgegcy Ubernehmen mussen:

(44) Aiti ja isa paatti ja suositteli sita saksga,kylla tytto otti ihan mielellaén vastaan.
(Robert)

In einer Familie lernt die Tochter nur Englisch,imagie Herausforderungen der ersten
zwei Jahre so grof3 wareAus diesem Grund haben die Eltern sich entschiedass
die Tochter keine A2-Sprache lernt. Es, dass dieritidiese Entscheidungen machen,

zeigt Agency der Eltern. Der folgende Auszug edéutlies:
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(45) Ne oli niin suuret ne kahen ensimmaisen vuddasteet etta aatteltiin etta ei tota.
(Anja)

In jeder Familie hat mindestens ein Elternteil Behtgelernt (in zwei Familien haben
die beiden Eltern Deutsch gelernt). Dies hat auatauf einen Einfluss gehabt, dass
diese Kinder Deutsch lernen, weil Kinder oft glecBachen wie ihre Eltern schatzen
(Alaja 1997, 88). Die Anerkennungen der Eltern geie wieder, was fur Lern-

maoglichkeiten sie ihrem Kind anbieten. Auf dieseid®ebeeinflussen die Eltern Agency
des Kindes, weil sie auf die Einstellungen und ¥elds Kindes einen Einfluss haben.

Die Anerkennungen der Eltern kdnnen auch unterdtibiesein, wie Heidi erklart:

(46) Ma olin sita mielta, etta kylla, et mita vakielitaitoa saa, ni vaan hyva. Et mun
mies oli ehkda enemman silla kannalla, ettd pitaeneman tonne matemaattis-
luonnontieteisiin niinku painottaa, mutta se nyttesi tota paadyttiin siihen, etta kun
valinnaisia ei ole matikan lisékurssia eika ohjelmitekniikkaa, niin nyt on sitten
kielid. (Heidi)

In Bezug auf die Hausaufgaben und das Vokabelreteberichten viele Eltern, dass sie
ihrem Kind dabei helfen wirden, aber ihr Kind istbststandig und will allein lernen.
Mit anderen Worten versuchen diese Eltern aktin,ssver das Kind hindert Agency der
Eltern. Dies entspricht auch den vorherigen Untgrengen (Kasanen u. a. 2009, 286).
Im Allgemeinen waren die Eltern gern bei den tiadillen Formen der Unterstitzung
(die mit der Schule verbunden sind) aktiv. Diesdwim Auszug (47) klar:

(47) Ma lahinna niinku yritan kysya kielten osal&dta onko tullu uutta kappaletta, et
oisko uutta sanastoa, et mita pitds opetella, € sanastoa opeteltais muutenkin ku
vaan kokeita varten. (Heidi)

Jedoch in einer Familie haben die Eltern ihrer Texckiel beim Englischen wegen des
Problems der Tochter beim Leselernen geholfen uedviditter Anja mochte, dass die
Tochter selbststandiger wirde bzw. sich selbstimegérde und nicht mehr durch ihre
Mutter oder andere geregelt wirde (Lantolf und App@94, 11). Auf diese Weise
versucht Anja Agency des Kindes zu fordern:

(48) Mut enemman mun ajatus on kuitenkin semmdasendinen, et pystyy itsendisesti
ottaa vastuuta. (Anja)
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Die Eltern haben auch notwendigen Materialien baff;tsodass die Kinder gut lernen
kénnen (Cooper 2007, 58 u. 59). Benjamin teilt ndgss seine Kindeamlle
Hausaufgaben am Kuichentiscmachen. Anja flugt noch hinzu, dass sike

Schreibtische gekauft halien

(49) Ni meilla lapset, ni nehan tekee tassa keitpoydalla niinku kaikki laksyt, et ei
omissa huoneissaan ollenkaan. (Benjamin)

(50) Vaikka kirjoituspdydat on hankittu. (Anja)

In diesem Fall werden die Schreibtische nicht bemuiveil die Hilfe und die

Anwesenheit der Eltern wichtiger ist. Eine Schisitit kann beim Lernen ein gutes
Hilfsmittel sein, aber sie aktiviert das Kind zuitigkeit und Beteiligung nicht so direkt
als z. B. das Fragen der Vokabeln, das ein gutepievon gemeinsamer Aktivitat und

vom Lernen laut der soziokulturellen Theorie ist.

Nicht nur die ,aktive* Tatigkeit der Eltern (wie Wabeln fragen) fordert Agency des
Kindes, sondern auch andere Aktivitaten der Elssgrunterstitzen. Einige Eltern haben
auch bemerkt, dass ihre Anwesenheit inrem Kind. hiut vorherigen Untersuchungen
erwartet das Kind, dass die Eltern zu Hause simbdzum Verfiigung stehen (Hiila 2005,

5). Andreas berichtet, dass sein Selalm beruhigt und dann kapiert er selbst:

(51) Ja monta kertaa riittda sitten, ettd on lasha] Etté rauhottuu siihen, ja sitten ite
bongaa sen. (Andreas)

Einige Eltern finden es besonders wichtig, dasskimd Mdglichkeiten bekommt,
Sprachen zu sprechen. Sie wollen, dass ihr Kind it einer Person unterhalten kann,
die auf der gleichen Ebene in der Sprache ist. dieke Weise ist das Gesprach
motivierend. Mit anderen Worten initiieren die HEiteAktivitaten bzw. sie schaffen
Situationen, in denen das Kind in der Fremdsprdareleln kann. Die Eltern meinen
also, dass die Fremdsprache durch Verwendung g¢elérd. Maria erzahlt, wie ihr

Sohn mit seinen auslandischen Freund auf Engliscbhd:
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(52) lhan yhta huonolla englannilla samanikéaiseiapelittavat toisilleen. Ettd ehka
siind on se hyva puoli, ettd he ainakin niinku Uslaa yrittdd, ku on semmonen
samantasonen kaveri siind vastassa. (Maria)

Die Familie von Markus wird eine deutsche Austassbifilerin bei sich fur eine Woche
unterbringen. Die Eltern wollen, dass ihr Kind utteentischen Situationen die Sprache
verwenden kann. Auf diese Weise wollen sie Ageney indes fordern. Der Auszug
(53) erlautert die Gedanken der Vater:

(53) Kielitaitokin on suurin piirtein samalla tadal [...] He ovat kuitenkin samalla

Einige Eltern wollen ihrem Kind Mdglichkeiten flred Sprachverwendung auch im
Ausland anbieten. Alle Familien haben Ferienregemacht und einige reisen oft. Drei
Kinder sind in den englisch- oder deutschsprachidéindern (die Schweiz,

Deutschland und Grof3-britannien) gewesen. Heidi €sdahnt auch, dass sie in Bezug
auf Sprachenlernegut gelungene Ferienreisegemacht haben. Niklas (55) berichtet,

dass sie wahrend den Reisen zeigen wollen, dasslim&prache im Ausland braucht:

(54) On kayty aika onnistuneilla lomareissuilla, s saksalaisuus on sinansa aika
myonteisessa valossa. (Heidi)

(55) On vahan just yritetty sillai matkustaa, ettédhén jo siinaki mielessa, etta
matkustaessa etta katopas nyt etta taalla sitéd&iervitaan. [...] Ettd sais sellasen
konkreettisen niinku ajatuksen siihen etta. (Niklas

Weil die Eltern der Meinung sind, dass die Spraghech Verwendung gelernt wird,
finden sie es auch wichtig, dass ihre Kinder siahén, eine Fremdsprache zu sprechen.
Deswegen ermutigen sie ihre Kinder zum Reden. DurciAnspornen wollen sie ihr

Kind aktivieren:

(56) Omalta osaltani ehka just tarkeeta olis s& gt.] rohkaisee siihen puhumiseen.
(Maria)

(57) Ylipaansa se rohkeus kielen kayttamiseendiHei

Einige Eltern interessieren sich dafir, wie esnhi€ind beim Sprachunterricht geht.
Sie fragen ihr Kind, wie es ihm da geht. Sandrailwa Tochter gefragtvie viel sie

sich gemeldet hat und ob sie antworten durfte:
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(58) Paljonko on viitannut ja saiko vastata. (Saajdr

Die meisten Eltern bringen auch Wilma hervor. Aigflsg Weise kdnnen sie dem Lernen
ihres Kindes folgen. In Wilma konnen sie die Nachien des Lehrers tber ihr Kind
lesen. Dies kann ein Grund dafur sein, warum alkerk nicht so viel tber den

Sprachunterricht mit ihrem Kind sprechen:

(59) On seurattu Wilmasta, et miten se koulu meitem muuten. (Andreas)

(60) Vahan on kysytty, et mitd on ollu, mut aikaissa se on ollu. Jos se ei 00 ite sit
kertonu, kyselty ei 0o. (Andreas)

Zusammenfassend kann es gesagt werden, dass AdemEitern auf mancherlei Weise
verwirklicht wird. Die Eltern spielen schon bei demtscheidungen tber den Beginn
des Sprachenlernens eine grofRe Rolle. Sie wirdeemihKind gern bei den
traditionellen Formen der Unterstitzung helfen bx@kabeln fragen und bei den
Hausaufgaben helfen, aber einige Kinder arbeithel selbststandig. Sie sind auch auf
andere Weise aktiv, wenn sie zur Verfligung steespornen, ermutigen, verschiedene

Moglichkeiten fur die Sprachverwendung anbieten Maderialien beschaffen.

Die Agency der Eltern fordernden Aspekte

Die Meinungen der Eltern Uber die Nutzlichkeit thiénterstitzung fordert Agency der
Eltern. Wenn sie ihre Agency beim Lernen des Kindéglich fur ihr Kind finden,
unterstitzen sie ihr Kind gern. Auch wenn die Hltdenken, dass ihr Beitrag ihrem
Kind natzt, beteiligen sich die Eltern mehr am lesrnhres Kindes (Hoover-Dempsey
u. a. 2005, zitiert nach Downer und Myers 2010, 12).

Maria berichtet, dass ihr Sohn die Vokabeln belesat, wenn er weil3, dass jemand sie
bald fragt. Wenn keiner interessiert isét auch das Kind vielleicht das Gefuhl, dass es

keinen Sinn macht, die Vokabeln zu lernen:

17 Hoover-Dempsey, K. V., Walker, J. M. T. und JandH. M. 2005. Parents' motivations for
involvement in their children's education. In: Batkou, E. N., Weisberg, R. P., Redding, S. undbé&fa,

H. J. (Hg.): School-family partnerships for childi® success. New York: Teachers College Pres9)-S. 4
56.
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(61) Jos ei valita siita yhtaan, niin ehka lapsikiokee, ettd silla ei oo mitédéan
merkitysta, ettd ma ndita opiskelen. (Maria)

Mit anderen Worten ist Maria ein aktiver Handelnded zeigt ihr Interesse am Lernen
des Kindes. Sie findet, dass ihr Interesse dascBerdernen ihres Kindes fordert. Mit
anderen Worten hat die Mutter eine Aktivitat bzas drragen der Vokabeln initiiert und
dies hat darauf eingewirkt, dass das Kind die Vekabesser lernt. Demnach hilft dies

Agency des Kindes.

Markus halt die Unterstitzung fur nutzlich, weil @ wichtig findet, dass das Kind
sieht, dassler Elternteil versucht hat, bei diesen SacheunrzerstiitzenDeswegen ist

er auch aktiv, weil er mochte, dass sein Kind dankérde, dass er dem Kind hilft:

(62) Et kaikki apu on, et on se sitten vaikka hmikin, ni joka tapauksessa se, kyl se
kuitenkin se lapsi nékee, ettd vanhempi on siefiakan yrittényt tukea naisséa asioissa.
(Markus)

Anja kann jetzt die Ergebnisse von vorheriger Wsitezung sehen, weil ihre Tochter
sich entwickelt hat. Dies fordert Anjas Agency, hW&ie jetzt sehen kann, dass ihre

Unterstitzung nitzlich gewesen ist:

(63) Joo kylla se mun mielesta nakyy siind Lauram,ma usko, etta se ois siina
pisteessd missa se nyt on, siina esimerkiksi aseniaolesta ja et miten pystyy ottaa
vastuuta. (Anja)

Die Gedanken der Eltern Uber ihre Fahigkeiten urehrifnisse beeinflussen die
Aktivitaten, die die Eltern ihrem Kind initiiereNVenn die Eltern glauben, dass sie die
notwendige Fahigkeit haben, helfen sie ihrem Kirgtngund glauben, dass ihre
Unterstitzung auf das Lernen ihres Kindes einerntipes Einfluss hat (Hoover-
Dempsey u. a. 1995, 446). Andreas meint, dassneganz gutes Sprachgefidt und

er versuchtlie Aussprache zu verbessern:

(64) Itella voi sanoo kuitenkin, et on sitd kielikaa aika hyvin sillei, ni pystyy sitten

sitd lausumista, lausumista yrittdd paikata, etisudes mahollisimman lahelle. [...]

Varsinkin jos on joku, et se helposti tarkottaaajotmuuta, et jos sen lausuu toisella
tavalla, ni semmosiin kylla aina takerrutaan. (Aeas)
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Dies, dass Andreas denkt, dass er die nétige Féiilgit, fordert seine Agency.

Die Agency der Eltern hindernden Aspekte

Jedoch gibt es auch einige Aspekte, die AgencyHdiern hindern, z. B. wenn die
Eltern die Sprache nicht kdnnen, wenn sie nichsens wie sie unterstiitzen konnen
oder wenn sie keine Zeit fur die Unterstitzung hali@e Eltern (vor allem die Eltern,
die weniger Ausbildung haben) kdnnen sich wenigefaligt und wirksam fuhlen,
wenn sie ihrem Kind bei der Schularbeit helfen, wime Erklarung fur die verminderte

Unterstitzung der Eltern im Laufe der Zeit seinrk@owner und Myers 2010, 11).

Einige Eltern finden Deutsch schwierig. Sofia iserdMeinung, dass ihre
Deutschkenntnisse so schlecht sind, @&sist ganz schwierig etwas anderes zu machen
als anspornenSie erwahnt auch, dass sie sich viel Miuhe gebesstajiwenn sie ihre
Deutschkenntnisse verbessern sollte. Es, dass degeer denkt, dass sie nicht
befahight ist, beeinflusst ihre Agency. Sie kanrermh Kind ihre Hilfe nicht anbieten,
weil sie die Sprache nicht versteht. Der Kommeet&iutert auch die Meinung dieser
Eltern dartber, was fur die gute Unterstitzung getint wird. Sofia meint, dass die
Eltern die Sprache selbst beherrschen missen:

(65) Emma osais enaa niinku saksassa varmaan ede&ati auttaa tai et kyl ma oon
miettiny sitd, ettd niinku sellaset vanhemmat)gadi oo niinku englanninkielen taitoo,
et kuinka ne pystyy sita lapsen englanninkieleslaia sitte hirveen paljon, varsinkin
jos on vaikeuksia tai muuta. Ni kyl m& oon miettetysaksan tai minka tahansa ndin, et
kyl siind on aika k&deton muuta ku sitten nain kestaspuolella ja néain. Et jos ois
niinku tarvetta siihen, ni emma niinku nain kauhieggstyis tai pitais teha hirveesti ite
sitten toita, et oppis sen itekin. Mut on se tigtygodyllista itellekin oppia sitéd saksaa
samalla. Et oisko sitten huono juttu, ei valttaraa{sofia)

Markus findet es manchmal schwierig ihr Kind zueustiitzen, was auch Agency der
Eltern hindern kann. Er meint, dadie padagogische Hilfe nicht vielleicht ist, was s
sein sollteDieser Kommentar berichtet tber ein Ideal der Uitkzung. Er denkt, dass
der Elternteil bei der Unterstlitzung gelernt seiites
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tuntuu, et ne pedagogiset avut ei 0o ehka sit@ mitéis olla. [...] Se voi olla se juttu
itselleen hyvin yksinkertainen, mut kuinka selgésel yksinkertainen asia pitéis jollekin
pienelle lapselle yrittda kertoo, jotta hdn ymméstdMarkus)

Markus erzahlt auch, dass er etwas auf andere \§elsart hat als der Lehrer, weil die
Unterrichtsmethoden sich von seiner Schulzeit gedrthben. Dies kann Agency der
Eltern beeinflussen, weil die Eltern sich fihlennkén, dass sie ihrem Kind nicht

richtig helfen kénnen. Dies wird im Auszug (67)rkla

(67) Et kyl valista kokee vahan ristiriitoja, ekémpis tassa nyt on oikeesti oikeessa, se
opettaja vai mina. (Markus)

Mit anderen Worten finden die Eltern von Zeit zutZdass sie nicht wissen, wie sie ihr
Kind am besten unterstiitzen kdnnen. Die Sprachuhglkeit der Eltern und das
fehlendes padagogisches Kdnnen (das die Eltern amtan nicht haben, wenn sie
keine solche berufliche Ausbildung haben) kdnnea @G&fiihl der Unfahigkeit der
Eltern beeinflussen. Dies hat dagegen einen Emftlesauf, wie und wie viel sie das
Lernen ihres Kindes unterstiitzen. Obwohl die El@&aiihle ihrer Unfahigkeit bei der
Unterstitzung mitteilen, berichten sie doch, dasgretz allem versuchen, ihrem Kind

ZU unterstitzen.

Es gibt noch einen Aspekt, der Agency der Eltendéin kann. Robert erzéhlt, wie er
aktiv sein mochte. Jedoch kann er seiner Tochtegeweseinen Arbeitsreisen nicht
immer helfen. Der Zeitmangel wegen der Arbeit ish éroblem, das bei der

Unterstitzung vorkommt (Kasanen u. a. 2009, 28®) Robert erzahlt:

(68) Saksan kokeitten alla ma oon ollu just makkailind paivina aika paljon, [...]
ettd en oo paassy auttamaan. (Robert)

AbschlieBRend kann es gesagt werden, dass die Eltertz aller moglichen
Schwierigkeiten bei der Unterstitzung aktiv simiBlezug auf die Ergebnisse von Gao
(2006; mehr im Kapitel 2.4) sind diese Ergebniskeliéh (siehe auch Kapitel 5.1).
Auch einige von den finnischen Eltern haben ihr Kidie Sprache (genauer die
Aussprache) direkt gelehrt. Sie haben es gemaddit, sie denken, dass sie es gut
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machen kénnen und ihr Kind davon lernen wird. Diekern hoffen, dass ihre Hilfe die
Sprachkenntnisse ihres Kindes verbessert. Die rElteaben ihrem Kind auch
verschiedene Mdglichkeiten fur die Sprachverwendsmgohl in Finnland als auch im
Ausland angeboten. Der Grund dafir ist die Meindeg Eltern, dass Sprachen gut
gelernt werden, wenn sie in authentischen Situatiogebraucht werden. Aus diesem

Grund wollen die Eltern ihrem Kind diese Mdglichiesi anbieten.

5.3.2 Agency des Kindes

In diesem Unterkapitel wird die Rolle des Kindes $&inem Sprachenlernen aus der
Perspektive der Eltern behandelt. Laut den Ergsbnisdieser Untersuchung
verwirklicht sich Agency des Kindes auf drei Weisggency des Kindes kann
selbststandig, kooperationssehnend oder widergktzem. Jedes einzelne Kind in
dieser Untersuchung wird nicht nur in eine von elie&ategorien eingeteilt werden,

weil es zu mehreren Kategorien gehoren kann.

Die selbststandigen Kinder

Die selbststandigen Kinder brauchen die Hilfe ingtiern nur selten und deswegen
bitten sie ihre Eltern kaum um Hilfe. Die Mutterr8aa sagt, dass s B. die Vokabeln

fragen wirde, aber das Kind will sich selbst testen

(69) Kyselisin esim. sanoja, mutta lapsi haluaaaisitse itsedén. (Sandra)

Ein Grund fur die Selbststéandigkeit der Kinder tss die Kinder gut in der Schule
sind. Maria erwahnt, dass ihr Solmanchmal selterin Problem bei den Hausaufgaben

hat und dann hilft sie ihm:

(70) Joskus harvoin hanelld on joku ongelma l&k#gessa, niin sitten tietysti aina
autan. (Maria)

Petra meint, dass sein Sohn ihre Hilfe nur seltandht, weiler zuerst selbst versuchen

will:
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(71) Ehka se on vahan se oma asennekin siindpé#a ensiks ite yrittaa, ettei liian
helposti sitten. Et jos ei ite nda yhtdén vaivahesi, ni sit tuntuu, ettei opi, et jos kaikki
tulee valmiina. (Petra)

Jedoch mochte Anja, dass ihre Tochter selbststandigre. Der mogliche Grund kann
dafur sein, dass Anja und ihr Mann ihrer Tochtezl wegen den Schwierigkeiten

geholfen haben und jetzt versucht die Mutter, désJochter selbststandiger wirde:

(72) Mut enemman mun ajatus on kuitenkin semmasendinen, et pystyy itsendisesti
ottaa vastuuta. (Anja)

Andererseits versucht Heidi, dass ihre Tochter réal@abeln gut lernen wirde. Sie
denkt, dass ihre Tochtess fur ein bisschen drickermhlten kann, wenn sie immer
dartiber spricht. Heidis Tochter ist in der Schulé gnd lernt selbststandig, aber die

Mutter Heidi mochte die Tochter zusatzlich untezii:

(73) Ma yritan sinnikkaasti, et opettelisitko ny oudet sanat kunnolla. Onko tullu
uutta kappaletta? Ei oo tullu ikind uutta kappadetjust oli koe, ei meil oo ollu nyt
tuntia. (Heidi)

(74) Todennakoisesti se ottaa sita vahan painostavun ma kyselen, ettd voiskos
kerrata saksan sanoja. (Heidi)

Agency der selbststandigen Kinder zeigt sich aduthso Weise, dass diese Kinder
eigenverantwortlich und aktiv bei ihrem Spracheméersind. Sie lernen meistens allein
und brauchen kaum Hilfe. Einige Eltern unterstitzhase Selbststandigkeit des

Kindes, wahrend einige Eltern ins Lernen des Kirglagreifen.

Die kooperationssehnenden Kinder

Einige Kinder kdnnten kooperationssehnend genarmertien, weil sie die Hilfe ihrer
Eltern brauchen und um sie bitten. Sie brauchenHdie ihrer Eltern nicht immer,
sondern mehr in Bezug auf spezifische Situatiof@ase Situationen sind meistens
irgendwie mit der Schularbeit verbunden. Die Kind&ten um Hilfe z. B. bei den

Hausaufgaben und bei der Vorbereitung fir Prifungemdererseits wollen diese
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Kinder mit ihren Eltern auch ansonsten zusammeitarhe. B. wenn sie in der Freizeit

etwas mit der Sprache machen wollen, bitten sié¢Hilfa der Eltern.

In Bezug auf die Schularbeit méchte Anjas Tochdess die Mutter horiyenn sie die

Lektion auf Finnisch Ubersetzt

(75) Han toivoo apua silloin, kun han suomentat sé kuunnellaan. (Anja)

Die gleiche Tochter bittet auch um Hilfe bei denuslaufgaben. Es kann sein, dass sie
die Aufgabe unterlasst, bis die Mutter Zeit hat sredberaten kann:

(76) Ja Lauralla on sit sit, ettd han ei niinkuaagjotai, vaikka englannissakin, niinni
han saattaa jattaa sen tekematta kunnes tota noallaiinni se aika neuvoa hanta. [...]
Sit oma-aloitteisesti hakee pyytaa sen avun. (Anja)

Einige Kinder fragen, ob die Eltern die Vokabelagen kdnnten:

(77) Pyytaa kylla sanakokeisiin kuulustelemaan gar(@nja)

Bei der Vorbereitung fur Prifungen wird auch umfélgebeten:

(78) No sit se kylla kysyy mielellaan apua, mukadkkiin kokeisiin, mut kyl se tykkaa,
et sit mietitd&n yhessa niita juttuja ja katotaahmita siella on. (Sofia)

Marias Sohn hat Hilfe beim Deutschen gebeten:

(79) Ehka nyt saksassa on viimeks just joutunu greaan, just oli naita akkusatiivi-
asioita. Ne oli itellekin v&h&n niinku hankala ntig&t (Maria)

Heidi sagt, dass ihre Tochter um Erinnerungentbitte

(80) Joskus se sanoo, et muistuta, et luen, eroulksillon koe. (Heidi)

Wenn die Freizeit der Kinder betrachtet wird, samlige Kinder aktive Sprachenlerner.
Robert erwahnt, dass seine Tochter viele Wateh aul3erhalb der Schularbéiagt
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(81) Han kyselee multa paljon sanoja, varsinki@a etitd tama tarkottaa [...] koulutyén
ulkopuolellakin. (Robert)

Einige Kinder haben sich englisch- und deutschépgacMusik gewilinscht. Das ist der
Wunsch der Kinder gewesen. Andererseits haben diernE diesen Wunsch
verwirklicht, wenn sie die CDs gekauft haben. Diestspricht auch vorherigen
Untersuchungen, in denen die Eltern ihrem Kind claexene Lehrmaterialien
beschaffen (Purcell-Gates 1996, 423 u. 424). DezAg (82) erlautert dies:

(82) Mut ma muistan kyl se oli se Rammsteinin $#lgn ostettiin ihan sita varten, ku
se rupes sité saksaa lukee. Ni seuraavana joulars#ten tota toivo sita itekin. (Sofia)

Diese oben genannten spezifischen Einladungen dedeX fir die Elternbeteiligung
sind einflussreich, weil die Eltern die Entwicklungres Kindes normalerweise
unterstitzen wollen. Auf diese Weise erfahren dierk, wie sie ihrem Kind helfen
konnen (Hoover-Dempsey u. a. 2010, 43). Jedoclhnigen Familien sind die Kinder
anspruchsvoll und akzeptieren nur die Hilfe von Metter. Benjamin erzahlt, wie seine
Tochter immer sagt, das®n der Mutter, von der MutteEs, dass die Mutter ihrem
Kind ofter hilft als der Vater, entspricht den kerigen Untersuchungen (Kasanen u. a.
2009, 290). Der Auszug (83) ist ein Beispiel dafir:

(83) Ei se oikein minulta taho taas ottaa vastada apua. Aina se sanoo, etta eiku
aitilta, eiku aitilta. (Benjamin)

Zusammenfassend kann es gesagt werden, dass gier&bonssehnenden Kinder die
Hilfe der Eltern brauchen und wollen. Sie sind aktiHandelnden, wenn sie die
Unterstitzung von ihren Eltern verlangen. Die Ai#iv der Kinder kann das

Sprachenlernen fordern, weil das Kind bei der Zusamarbeit mit seinen Eltern
wahrscheinlich in der Zone der nachsten Entwicklanigeitet. Die Hilfe der Eltern

beim Lernen ihres Kindes kann in der Zone der rnt@&chEntwicklung fir Scaffolding

gehalten werden. Wenn die Eltern ihrem Kind zu Haosi akademischen Aktivitaten
helfen, wird die Brucke zwischen der Schule und dZohause offensichtlicher.

Infolgedessen kann das Kind das Gefuihl bekommess, e akademische Aktivitaten in
der Schule besser erledigen kann (Gondalez-DeHas<2005, 118).
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Die widersetzenden Kinder

Einige Kinder konnten fur widersetzend halten, vwed die Unterstlitzung der Eltern
widersetzen. Anja erwahnt, wie ihre Tochter am Agfaihre Ratschlage nicht

empfangen hatte:

(84) Tuntu ensin, etta han ei ota vastaan naita meuvoja ja vastustaa. Ni nyt huomaa
sen, et han on omaksunu. (Anja)

Sofia muss ihr Sohn viel beim Deutschen anspormeil, er keine Motivation mehr

dafur hat. Wenn ein Kind sich flr Sprachen nicleriessiert, interessiert das Kind auch
nicht fur Aktivitdten in Bezug auf die Sprache. i@dberichtet, dass das Anspornen der
Eltern eine grol3e Rolle dabei spielt, was ihr Solber das Lernen des Deutschen denkt:

(85) Kun se rupee puhuu siita, et seiskalle merdnesssen varmasti haluais lopettaa,
ni kylla silla, mik& meian kanta siihen asiaan ehkannustetaanko me jatkamaan vai
eikd me kannusteta [...], ni kylla silla on aika imerkitys varmasti etta siihen, mita
tulee tapahtumaan. (Sofia)

Als Folge des Widerstands kann sein, dass dieséeKidie Fremdsprache nicht so gut
lernen kénnen als die selbststadndigen oder die datipnssehnenden Kinder, weil sie
die Unterstutzung ihrer Eltern ablehnen. Die Zusamanbeit mit den Eltern kann das
Sprachenlernen des Kindes fordern, weil das Kimthdaahrscheinlich in der Zone der
nachsten Entwicklung arbeitet. Die Hilfe der Eltédeann in der Zone der nachsten
Entwicklung fiir Scaffolding gehalten werden (Gibb@&®902, 10).

Als Zusammenfassung zeigt sich Agency des Kindédraii\Weise. Agency des Kindes
ist selbststandig, kooperationssehnend oder witkense. Alle Eltern meinen, dass es
gut ist, dass das Kind um Hilfe bittet, wenn sie dilfe braucht. Jedoch gibt es
Unterschiede zwischen den Meinungen der Eltern,esbgut ist, dass das Kind
selbststandig ist. Z. B. méchte Anja, dass ihrehfarcselbststandiger wére, weil die
Tochter viel um Hilfe bittet. Andererseits ist Heigktiv beim Lernen ihrer Tochter,

obwohl das Kind selbststandig ist.
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5.3.3 Agency des Lehrers

In diesem Unterkapitel wird aus der Perspektive Bikern nédher auf die Rolle des
Lehrers beim Sprachenlernen des Kindes eingegangen.

Einige Eltern denken, dass der Lehrer beim LerhegsiKindes eine grol3e Rolle spielt.
Andreas meint, dass der Lehrer einen Einfluss ddrat) wie viel das Kind sich die
Muhe macht:

(86) Opettajalla on aika iso merkitys. On ero kdl&ga paivalla sitte. Valia silla
opettajalla, et miten sitte jaksaa panostaa. (Aadje

Der Lehrer beeinflusst auch die Interessen desd&in#ieidi sagt, dass ihrer Tochter
Deutsch besser gefallt, welem Lehrer gelungen ist, Deutsch interessanter achen

als Englisch:

(87) Jenni ite tykkda henkilokohtaisesti saksastanmanan sillei, et se opettaja on
onnistunu tekemaan siité saksasta mielenkiintosenkmankusta. (Heidi)

Petra ist der Meinung, dass der Lehrer ihres Samms gute Methode benutzBie
schreiben die Vokabeln als Hausaufgab&ann kann Petra nicht so aktiv beim

Vokabelnlernen sein, weil der Sohn selbst aktivDstr Auszug (88) erklart dies:

(88) Nehan kirjottaa ne sanat laksyna, [...] niimgta tuntuu, ettéd ne oppii siind, niin ei
tarvii enda niin alyttomasti silhen kokeeseengegihan se pitaiskin opetella. (Petra)

Die Kommunikation zwischen der Eltern und dem Lelféaft durch Wilma. Markus ist

der Meinung, dass Wilmeinen ganz guten Uberblick dartiber gibt, wie altast:

(89) Jyvaskylan seudulla on Wilma kaytossa, niin se on kuitenkin yks kanava,
kuitenkin kodin ja koulun valilla, niin se, ettdsjmiinku oikeesti on jotain ongelmaa
jonkun asian kanssa, tai ettd pitd& asioista ketstlas ylipdatddn, ei nyt aina
valttamatta ongelmista. [...] Ylipaatdan niinku sestinta koulun ja kodin valilla niin
niin Wilma antaa aika hyvan semmosen yleiskatsawk§i&, ettd missa mennaan.
Eih&n se tietenk&an kerro kaikkea. (Markus)
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Obwohl die Kommunikation durch Wilma lauft, sindedtltern kaum im Kontakt mit
dem Lehrer. Die Lehrerin des Sohnes von Hanna uikthdNhat mit ihnen Kontakt
aufgenommen, wenn ihr Sohn sich auf den Unternwitt konzentriert hatte:

(90) Nyt tuli syksylla semmonen muistutus sieltd, @i luettu Aku Ankkaa, ku piti jo
saksan kielen tunnilla keskittymisté jatkaa. (Hanna

Dieses Ergebnis entspricht den vorherigen Untersugén (Dornbush und Glasgow
1996, 38). Die Lehrer nehmen mit Eltern 6fter Katauf, wenn das Kind Probleme
hat. Aus diesem Grund vermuten die Eltern, dags gut in der Schule lauft bzw. die
Aufgaben gemacht worden sind, wenn der Lehrer keidentakt aufnimmt. Die

gleiche berichtet auch Heidi:

(91) Ne hoitaa ja niin kauan, ku koulusta ei tudddin noottia, ni ma oletan, et ne on
hoidettu. (Heidi)

Trotz den wenigen Kontakten zwischen den Eltern dech Lehrer meinen einige
Eltern, dass sie Ratschlage vom Lehrer bekommedemiiwvenn si@ach ihnen fragen

wirden,wie Sofia erwahnt;

(92) Kylla niitd keinoja varmaan sais, jos niitasigys, jos olis niinku tarvetta, ni
varmaan niita sais, mutta etta toisaalta se, ettéatei oo lapset tarvinnu silla lailla
tukee. (Sofia)

Zwei Lehrer haben zu Beginn des Schuljahres em@fphtlie CD mit dem Buch
zuzuhoren. Die diesbeziiglichen Eltern haben das abmyessen. Laut vorherigen
Untersuchungen sind spezifische Einladungen desretehzur Elternbeteiligung
einflussreich, weil sie dem Wunsch der Eltern engisipen, wie sie ihr Kind unterstitzen
kénnen und welche spezifischen Aktivitaten am bedtes Lernen ihres Kindes fordern
(Hoover-Dempsey u. a. 2010, 42). Jedoch haben digseFamilien die Verantwortung

fur das Zuhoéren der CD auf sich nicht genommen:

(93) Ainaki englannin kielessa on se CD, mita pkésnnella. [...] Taytyy rehellisesti
sanoa, etta mina en tiedd, onko Joonas kertaakaannellu sitd. (Hanna)
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Sonst hat eine Lehrerin Giber Ubungen und Spiellmietnet gesagt. Anja sagt, dass sie
ihrer Tochter diese Ubungericht schrecklich aktiv gezeipat. Es, dass die Eltern das
Zuhoren der CD vergessen haben und die UbungerSpied im Internet nicht aktiv
gezeigt haben, fordert das Sprachenlernen ihreslgsimicht. Jedoch haben diese
Lehrer versucht, die Eltern beim Sprachenlerneasitifindes zu aktivieren, wie der
Auszug (94) berichtet:

(94) Tiedan kylla, ettd netisséa olis, englanninttgga on sanonut, etta siella olis tota
naitd sen kirjan kustantajan tekemia néaita [pel@éaehtavia], mutta ei mun oo tullu

sitten niitd hanelle kauheen aktiivisesti naytettghh meeppas nyt kattoo tai muuta.
(Anja)

Ansonsten haben die Lehrer keine Ratschlage gegdbienSonderschullehrer hat

vorgeschlagen, dass man ein neues Wort tagliceresallte.

Im Vergleich zu den Ergebnissen von Gao (2006; esi&apitel 2.4) haben die
finnischen Eltern mit anderen sozialen Handelndezw.bden Lehrern kaum
zusammengearbeitet. Ein Grund kann sein, dass digaKtaufnahme zwischen der
Eltern und dem Lehrer oft problembezogen ist. WaanLehrer die Eltern von keinen
Problemen benachrichtigt, vermuten die Eltern, daskKind normale Fortschritte beim
Lernen macht und deswegen haben sie kein Bedurfiisdem Lehrer Kontakt
aufzunehmen (Dornbush und Glasgow 1996, 38). I seeaus, dass die Eltern darauf
vertrauen, dass alles in der Schule gut lauft uad_dhrer wissen, was sie machen. Die
Eltern sprechen auch nicht viel iber Agency desémshbei den Interviews. Ein Grund
kann dafir sein, dass die Eltern keine Beziehumg 3prachenlehrer haben. Die Eltern
nehmen wahrscheinlich mehr Kontakt mit dem Klassendr und der Sprachenlehrer

nimmt Kontakt mit den Eltern nur, wenn es Problegit.
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6 Schlussbetrachtung

In diesem Kapitel werden die wichtigsten Ergebnisdeser Untersuchung
zusammengefasst und besprochen. Zuletzt werdenereretyntersuchungsthemen

vorgestellt.

Damit wirksame und schon existierende Ressourc@mjich die Eltern, beim Lernen
des Kindes nicht verloren werden, hat diese Unténsog sich auf die Unterstiitzung
der Eltern beim Fremdsprachenlernen ihres Kindeszdaatriert. Die elterliche
Unterstitzung beim Sprachenlernen ist in Finnlandtrund kaum anderswo untersucht
worden. Ein Grund daflr ist, dass es gedacht wliads der Sprachenlehrer grél3tenteils
fur die Entwicklung des Fremdsprachenlerners vararilich ist (Gao 2006, 286). Das
Thema der elterlichen Unterstitzung ist Anfang Mdieses Jahres auch in finnischen

Massenmedien diskutiert worden.

Der Beginn dieser Arbeit verschaffte einen Blickdie Unterstitzung der Eltern und
stellte verschiedene Definitionen sowohl die amstesi untersuchten Formen als auch
die Vorteile der Unterstitzung vor. Das darauf évide Kapitel setzte sich mit der
soziokulturellen Lerntheorie und mit ihren drei tralen Begriffen (die Zone der
nachsten Entwicklung, das Scaffolding und Agenayemander. Danach wurden die

Ergebnisse dieser Untersuchung erlautert.

Das Ziel dieser Arbeit war herauszufinden, welcbaren der Unterstiitzung die Eltern
beim Sprachenlernen ihres Kindes benutzen. Ubevdidite untersucht werden, ob die
Unterstitzung unterschiedlich beim Lernen des Eogén und des Deutschen ist. Die
dritte und letzte Untersuchungsfrage war, wofur Bigern ihre Agency, Agency des
Kindes und Agency des Lehrers beim SprachenlerasrKehdes halten. Konkret wurde
dies anhand einer Inhaltsanalyse des Untersuchuegaia und der Analyse von

Agency durchgefihrt.

Die Verwirklichung dieser Untersuchung ist gut gééa. Jedoch hatte eine Pilotstudie
gemacht werden kbénnen. Sie hatte den folgendenvietes geholfen, wenn man

gewusst hatte, was die Eltern Gber ihre Unterstigiziberhaupt berichten werden.
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Die Ergebnisse der ersten zwei Untersuchungsfragen

In dieser Arbeit ist herausgekommen, dass die rEltdr Kind bei seinem
Sprachenlernen auf mancherlei Weise unterstiitzea. HDrmen der Unterstitzung
kénnen in zwei Gruppen eingeteilt werden, die diekketen und die geistigen Formen
der Unterstlitzung sind. Die Eltern halten das Fradgr Vokabeln, die Hilfe bei den
Hausaufgaben, der Grammatik und der VorbereitunmgPiiifungen fur traditionelle
Formen der Unterstitzung. Es beschreibt diese Fomgue, dass sie mit der Schule
verbunden sind. Es ist aber interessant, dass Hliern ihre Beteiligung am
Sprachenlernen des Kindes nicht fir Unterstitzwaiggh, wenn sie ihr Kind mit diesen

traditionellen Formen nicht unterstitzen.

Jedoch unterstitzen die Eltern ihr Kind vielsei8ge haben einen allgemeinen Gedanke
Uber die Wichtigkeit und Nutzlichkeit der Sprachiéin die Zukunft des Kindes, der
auch beim Lernen des Kindes wichtig ist. Die Eltsimd Vorbilder, ermutigen ihr Kind
und geben ihm positives Feedback. Sie beschaffestivedene Lehrmaterialien und
machen Familienreise ins Ausland, in dem das KiedRdemdsprache benutzen kann
und wirklich sieht, dass die Sprache benutzt witderdies kiimmern die Eltern auch

um die sozioemotionalen Bedurfnisse des Kindes.

Die Eltern halten Englisch wegen seiner Notwendiglee der Arbeit und seiner
besseren Seh- und Hérbarkeit im Allgemeinen fle euchtigere Sprache als Deutsch.
Weil die Eltern Englisch wichtiger finden, unterzi&n sie das Lernen des Englischen
mehr. Dies kommt hervor, dass die Horbarkeit deglischen zu Hause der Kinder
wegen der Arbeit und der Interessen der Elterndvassals die des Deutschen. Es wird
auch weniger auf Deutsch ferngesehen und in BezdgLehrmaterialien gibt es
weniger Bucher, Spiele und Musik auf Deutsch zudgaiese Ergebnisse ist aus dem
folgenden Grund interessant: obwohl man weil3, des®)mgebung voll von Englisch
ist und sein Erwerben auch durch die Umgebung ehefiaist und obwohl auch andere
Sprachen von den Eltern wichtig gefunden werdevedstieren die Eltern jedoch mehr

ins Englischen.
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Die Ergebnisse der dritten Untersuchungsfrage

Der Hintergrund zu dieser Arbeit war die soziokidtle Lerntheorie. Laut der
soziokulturellen Lerntheorie ist jeder Mensch dktiveer Teilnehmer bei ihrer Existenz
und Agency beschreibt diese Aktivitat einer Perfdygotsky 1978, 123). Weil jeder
(das Kind, die Eltern, der Lehrer) ein aktiver Healmdler ist, hat jeder beim Lernen des
Kindes eine eigene Rolle, die Agency beschreibe. $aiziokulturelle Lerntheorie betont
gerade die Zusammenarbeit zwischen verschiedersaleso Handelnden beim Lernen
des Kindes. Besonders sind die Eltern-Kind-Inteoaidn wichtig (Vygotsky 1978). In
dieser Untersuchung wurde die verschiedenen RdkerHandelnden bzw. ihre Agency

betrachtet.

Es ist herausgekommen, dass Agency der Eltern aunfcherlei Weise verwirklicht
wird. Die Eltern spielen schon bei den Entscheidungiber den Beginn des
Sprachenlernens eine grol3e Rolle. Sie wirden iler gern bei den traditionellen
Formen der Unterstitzung helfen bzw. Vokabeln fraged bei den Hausaufgaben
helfen, aber einige Kinder arbeiten lieber selbsidig. Sie sind auch auf andere Weise
aktiv (zur Verfigung stehen, anspornen, ermutigerschiedene Moglichkeiten fur die

Sprachverwendung anbieten und Materialien besahaffe

Die Meinungen der Eltern Uber die Nutzlichkeit thiénterstiitzung fordert Agency der
Eltern. Wenn sie ihre Agency beim Lernen des Kindéglich fur ihr Kind finden,

unterstitzen sie ihr Kind gern. Jedoch gibt es aeioige Aspekte, die Agency der
Eltern hindern, z. B. wenn die Eltern die Spractutrkdnnen, wenn sie nicht wissen,

wie sie unterstitzen kénnen oder wenn sie keinefdiedie Unterstiitzung haben.

Agency des Kindes zeigt sich auf drei Weise. Agedeg Kindes ist selbststandig,
kooperationssehnend oder widersetzend. Die sdlbsligien Kinder brauchen die Hilfe
ihrer Eltern nur selten und deswegen bitten sie tBitern kaum um Hilfe. Dagegen
kénnten einige Kinder kooperationssehnend genammtem, weil sie die Hilfe ihrer

Eltern brauchen und um sie bitten. Sie brauchemdfe ihrer Eltern aber nicht immer,
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sondern mehr in Bezug auf spezifische Situatiobéese Situationen sind am meistens
irgendwie mit der Schularbeit verbunden. Die wid&zenden Kinder lehnen die
Unterstitzung ihrer Eltern ab, was das Sprachesedes Kindes hindern kann.

Agency des Lehrers wird von den Eltern bei denriiésvs nicht viel besprochen. Ein
Grund kann daftr sein, dass die Eltern keine Bemiglzum Sprachenlehrer haben. Die
Eltern nehmen wahrscheinlich mehr Kontakt mit dentaskenlehrer und der
Sprachenlehrer nimmt Kontakt mit den Eltern, wens [robleme gibt. Die

Kommunikation zwischen den Eltern und dem Lehreftldurch Wilma.

Themen fur weitere Untersuchungen

Die Zusammenarbeit zwischen den Eltern und demdretonnte in dieser Arbeit leider
nicht tiefer behandelt werden. Es wére aber eieré@ssantes Thema fur weitere
Untersuchungen, warum der Lehrer so ,unsichtbar“Sprechen der Eltern ist. Es
kénnte auch untersucht werden, wie die Kinder dietstlitzung ihrer Eltern erfahren.
In dieser Untersuchung sind verschiedene Persgekhierausgekommen: einige Kinder
wollen die Hilfe der Eltern, einige Kinder wolleieber die Hilfe der Mutter, wahrend
einige Kinder dagegen die Hilfe bei der Vorberegtuter Prifungen brauchen aber nicht
ansonsten. Diese Ergebnisse kénnten als einen Rfigtceine Untersuchung tber die

Ansichten der Kinder tber die elterliche Unteratiig sein.

Naturlich konnte auch das Thema dieser Untersucthrvg die Unterstitzung der
Eltern mehr untersucht werden. Es kdnnte z. B. austlihrliche Umfrageuntersuchung
mit Hunderten von Teilnehmern bzw. Eltern gemaclktrden. Die gleichen Fragen
(siehe Anhang 1) kdnnten von den Eltern mit erwtateFragen benachrichtigt werden.
Die Umfrage konnte beispielweise durch Wilma veklicht werden. Wilma wird in

den finnischen Schulen viel benutzt und dadurchnigm die Eltern erreicht werden.
Die Ergebnisse solcher Untersuchung wuirden ein i@isld Uber die elterliche

Unterstutzung in Finnland geben. Falls die Spraeear die Antworten der Eltern
auch bekommen konnten, wirde dies auch den anrdikgersuchung teilnehmenden

Schulen helfen.
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Die elterliche Unterstitzung kénnte auch in Bezugf &erschiedene Sprachen
untersucht werden. Jedoch glaube ich, dass diebRigge mit der vorliegenden
Untersuchung ahnlich waren, weil Englisch momendan starkste Sprache ist und

deswegen bekommt es die gré3te Aufmerksamkeit ingrd3te Unterstiitzung.

Schliel3lich bleibt zu erwahnen, dass sich die imhrRen dieser Magisterarbeit
durchgefiihrte qualitative Analyse nur auf zwolf eiiewteilnehmer bzw. Eltern
bezieht. Deswegen konnen die Ergebnisse nicht Igemkinern werden. Die
Verallgemeinerung ist auch kein Ziel dieser Arbgéwesen, sondern es versucht
worden ist, eine tiefe Beschreibung vom Phanomew. bzon der elterlichen

Unterstitzung zu geben.
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Anhang 1: Die Interviewfragen

Die Interviewfragen
Hintergrundinformationen:

* Name

*  Wer gehort zur Familie? Wer ist der 5/6-Klassler@s\Wiir ein Schiler ist er
Uberhaupt? Und in Sprachen? Welche Sprachen lasnKohd?

* Welche Sprachen haben die Eltern gelernt und vele vi

* Welche Sprachen benutzen die Eltern momentan unglichen Situationen?

* Wie wichtig und nutzlich finden die Eltern das Sgranlernen? Gibt es einen
Unterschied zwischen Englisch und Deutsch?

* Warum ist Deutsch gewahlt worden? Hat das Kindlbewréntschieden oder hat
man es zusammen in der Familie besprochen? Wetcleren Sprachen hétte es
gegeben?

Im Allgemeinen:
* Wie unterstitzen die Eltern ihr Kind bei seinem&gpenlernen?

* Gibt es einen Unterschied zwischen dem Lernen dgif€hen und des
Deutschen?

Englisch/Deutsch:
Wie/Auf welche Weise unterstlitzen die Eltern dagliSnh/Deutschlernen ihres
Kindes?
* Fragen die Eltern, ob das Kind seine Hausaufgaberaght hat? Wollen sie
konkret sehen, dass die Hausaufgaben gemacht weirtéh
* Helfen die Eltern ihrem Kind bei den Hausaufgab&aéh beim Lernen fur
Priufungen?
« Ermutigen oder spornen die Eltern ihr Kind an?
* Belohnen die Eltern, z.B. geben Geld, wenn das lénfiolgreich ist?
» Haben die Eltern z.B. englisch/deutschsprachigehBijSpiele oder Musik
gekauft?
» Sieht das Kind Sendungen im Fernsehen auf Englisthsch an? Auch sogar
ohne Untertitel?
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Internet? Benutzt das Kind Englisch/Deutsch? Sia$t Kind in
englisch/deutschsprachigen Seiten? Online-SpidlEm—giisch/Deutsch?
Spricht die Familie irgendwann Englisch/DeutsciHawuse? Austauschschiler
oder auslandische Gaste/Freunde zu Hause?

Richtet man Aufmerksamkeit wahrend des Zusammesigeitdause auf
Sprachen, Worter oder Phrasen?

Sprechen die Eltern mit ihrem Kind zusammen, widara Kind in der Schule
im Englisch/Deutschunterricht geht?

Macht die Familie Ferienreisen; dorthin, wo dasKinglisch/Deutsch
sprechen oder héren kann?

Hat das Kind Hobbys, die etwas mit Sprachen zthaben?

Hat man Uber die Zukunft gesprochen? Wird das Kspiter an einem

Sprachkurs teilnehmen oder einen Austausch machen?

Wie oft unterstitzen die Eltern ihr Kind?

Wie reagiert das Kind auf die Unterstitzung?

Unterstutzen die beiden Eltern ihr Kind oder numeevon beiden?

Sind die Eltern der Meinung, dass sie wissen, weiés Kind unterstitzen kdnnen?

Hat der Englisch/Deutschlehrer Ratschlage gegebee, die Eltern ihr Kind

unterstitzen kbnnen?

Denken die Eltern, dass ihre Unterstitzung nutaéthWarum?

Im Allgemeinen (2):

Gibt es noch etwas, wie die Eltern ihr Kind bensen Sprachenlernen
unterstutzen?
Gibt es einen Unterschied zwischen dem Lernen dgid€hen und des

Deutschen?
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Anhang 2: Die ins Deutsche Ubersetzten Ausztlige

(1) Die groRte Hilfe ist wahrscheinlich es, dads $achen bei der Vorbereitung fur Prifungen
frage. (Maria)

(2) Wenn es einen Vokabeltest gibt, helfen wir itkamn so, dass wir die Vokabeln fragen und er
versucht sie sich zu erinnern. So etwas ganz Toadites. (Niklas)

(3) Diese traditionelle, dass wir sie anspornemit@ie Vokabeln flr den Test lernt und in
Bedarf ihnen bei den Hausaufgaben helfen, wenwdlien. (Heidi)

(4) Es ist das traditionelle Machen der Hausaufgalmel Lernen fur Prifungen. (Robert)

(5) Eigentlich ziemlich wenig, ziemlich wenig habevir gebraucht, sie zu unterstiitzen.
Manchmal damals seinerzeit mit dem Englischen, siitrdzusammen etwas durchgegangen
oder hat es etwas gegeben, dass wir in der Anfangarter oder Nummern gefragt haben,
aber in Bezug auf Deutsch haben wir sie eigenk@herlei unterstitzt. (Markus)

(6) Ich will alle Prafungen heim bekommen, nichedegen, dass ich die Note sehe, sondern
ich sehen will, was sie beantwortet haben. Ich milhdestens es verfolgen, wo es Probleme
gegeben hat. Wir haben sie normalerweise zusammehgkgangen, aus welchem Grund,

wenn eine Sache falsch war. (Markus)

(7) Wir haben versucht, den Schulbesuch auch sonterstiitzen, wenn man Ziele erreicht,
heute hat er neun [die zweitbeste Note] von deridochen Prifung bekommen. Dann bekommt
er funf Euro von mir und auch vom Vater und wenreehn [die beste Note] bekommt, dann
bezahlen wir beide zehn Euro. (Hanna)

(8) So ein Buch kannst du lesen, obwohl du dietelder Worter nicht verstehst oder etwas.
Die wichtigste ist, dass man dem Plot folgen kghleidi)

(9) Ich bin der Meinung, wenn man Lust hat, danneoWeiteres, dann gehen wir zur Bank, um
Geld zu leihen. Das kann ihnen nicht im Weg seaihkainen Fall. (Markus)

(10) Wir haben immer positiv gedacht, zum Beisgiabe ich in Wilma eine Mitteilung
gesehen, dass es so etwas gibt und man Familiéw. €2&nn habe ich mich gleich gemeldet
und gesagt, dass wir Platz haben und jemanderugésrbringen. (Markus)

(11) Wir haben gesagt, dass das Sprachenlerneeisteld auf der Bank einzuzahlen. (Hanna)

(12) Ich bin Hundert Prozent sicher, dass sie mcintmit dem Finnischen oder dem Englischen
klarkommen. Das ist eine sichere Sache. [...] Wirubhen mindestens zwei drei Sprachen
neben dem Finnischen, damit wir klarkommen. (Maykus

(13) Ich ermutige immer Sprachen zu lernen undespéth Ausland zu arbeiten oder zu
studieren. (Sandra)

(24) Ich mdchte so, dass mindestens meine eigemaeK dass sie das multikulturelle Leben
gutheif3en und auch anderswohin irgendeine Kontadéemmen wurden. (Markus)

(15) Vor allem denke ich, dass wir dabei Vorbilderd, dass Sprachen zum Alltag gehdren und
fremdsprachige Literatur gelesen wird und man Siclie Sprache interessiert. Diese finde ich
am wichtigsten. (Heidi)

(16) Ich habe angefangen, Franzésisch in der Volkstchule zu lernen. Ich habe dabei so
einen geheimen Lehrplan. Ich will die Sprache lerraber ich zeige auch den Kindern, wie

man eine fremde Sprache lernt. Ich mache die Hégesen so, dass sie es sehen kdnnen. Ich
wiederhole die Worter und tibe und schreibe. Iclgezéinen, dass man auf solche Weise eine
Fremdsprache lernt. (Heidi)

(17) Wenn ich einen DVD-Film geguckt habe, habesalgemacht, dass ich ihn mit englischen
Untertiteln geguckt habe. Dann kann man den befdigien. Ich habe bemerkt, dass auch die
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Kinder, sie kdnnen ihn trotzdem gucken. (Markus)
(18) Er verzieht das Gesicht, wenn es ein Deutgadljitat. (Sofia)

(19) Wortliches Feedback habe ich versucht, ihr Zer zu Zeit zu geben. Hast du bemerkt, du
kannst das machen. Gerade habe ich bemerkt, dassichi fur die Prifungen rechtzeitig
vorbereiten kann und ihrem eigenen Lehrplan folkgmn. Das habe ich zur Sprache gebracht.
Wortliches Feedback, sieh jetzt, wie gut du daskaond toll und so etwas. (Anja)

(20) Am Anfang, dann war die Unterstitzung mehr haute Unterstitzung von ihrem
Gefluhlsleben, weil sie es wahrscheinlich teilweisgen der Herausforderungen des Lesens so
schwierig und mithsam fand. Uberhaupt gab es Wutiaciseé bei den Hausaufgaben, aber
besonders beim Englischen. Wenn sie die Hausaufgatahen musste, war es ihr gleich
widerlich. Sie wollte sie nicht machen. Es hat eBwnde oder manchmal sogar langer
gedauert, um nur einige Aufgaben des Englischemrmaghen, weil es so viel Zorn und
Widerstand gab. Wir mussten es unterstiitzen, dassesGefihle beherrscht und Ubersteht, und
dann kdnnen sie gemacht werden. (Anja)

(21) Englisch ist die wichtigste Sprache momentanglisch ist jedoch eine internationale
Arbeitssprache in mehreren Firmen. (Robert)

(22) Englisch ist vielleicht die wichtigste Sprachéenn man die Internetgemeinschaft denkt,
herrscht Englisch auch da. (Heidi)

(23) An unserem Arbeitsplatz auch, wenn unsere sdbenh Gesellschafter uns besuchen,
sprechen wir zwangslaufig Englisch. Es ist fur betthe fremde Sprache, also dann sind wir in
sichereren Gewassern. (Andreas)

(24) Mit Schweden haben wir verabredet, dass bEitglisch sprechen. Dann ist es fair play.
(Niklas)

(25) Weniger hort er Deutsch natirlich (zu). Engli&ann man tberall viel horen. (Niklas)

(26) Es gibt hier nicht viele Mdéglichkeiten mit delreutschen. Wenn ein Deutscher hierher
kommt, spricht er auch Englisch dann. (Andreas)

(27) Es ist eine ganz andere Sache Englisch zeneals eine andere fremde Sprache. Englisch
ist fir uns nicht mehr so eine schrecklich fremgeaShe, sondern gewissermal3en die zweite
einheimische Sprache. Schwedisch ist deutlich feémadere Sprache als Englisch. (Sofia)

(28) Wir haben daruber mit Kristian geredet, eitielmtvor allem in Bezug auf Anspornen, dass
Englisch leichter aus dem Grund motiviert, dass ess0 viel sehen kann und dann bemerkt
man, dass es toll ist, dass man die Sachen behieusd versteht. Aber man sieht Deutsch
Uberhaupt viel weniger. (Sofia)

(29) Beim Englischen unterstitze ich mehr, weiljetgt die Sprache ist, die stark herrscht.
Meiner Meinung nach bringe ich auch hervor, zeige den Wert des Deutschen. [...] Wenn
man beobachten wirde, gibt man Englisch ohne vesitexehr ein. (Heidi)

(30) Zuerst fallt mir ein, dass wir es aufrechtéidrg dass es auch andere Sprachen als Finnisch
gibt und andere Sprachen auch wichtig sind. Wid &farbilder dabei. Auch mein Mann hort
englische Literatur zu und liest englische Blcl#glisch ist die starkste Sprache jetzt, aber
wir betonen, dass es auch andere Sprachen gilitliYHe

(31) Vor den Prifungen des Deutschen bin ich zighmiiel verreist gewesen und sie ist dann
bei ihrer Mutter gewesen, also dann konnte ichibtint helfen. Aber beim Deutschen helfe ich
wabhrscheinlich mehr. (Robert)

(32) Englisch scheint heutzutage so eine Gemeiokprau sein, das geht wie von allein.
Andererseits hat es ein wenig starkere Forderundetzt ist das dritte Jahr und ich habe
bemerkt, dass Englisch nicht so gut klappt, alssatmutete. (Robert)

(33) Einige Besprechungen habe ich zu Hause inSgghabt. Dann benutze ich Englisch und
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die Kinder horen bestimmt, wie der Vater mit einfimnischen Akzent spricht. (Markus)

(34) Wir benutzen einigermalen englische PhrasafieAingen und Witze, die sich erst dann
offnen, wenn man die Sprache ein bisschen besgerniseht. Doch versuchen wir sie auch den
Méadchen zu erklaren. (Heidi)

(35) Deutsch weniger. In dieser Hinsicht kommt Behtnicht nach Hause. (Robert)

(36) Im Alltag kommt Englisch gewiss mehr als Debtsaber ich versuche mit Tanja
manchmal auch auf Deutsch zu sprechen, etwas au$&ezu sagen. (Heidi)

(37) Deutsch bleibt, es bleibt jetzt ein bisscharbseits stehen. (Heidi)

(38) Es gibt weniger, weil die Popkultur daraus katyEnglisch ist leider in vielen Sachen. Die
deutsche Sprache ist in dieser Hinsicht auf einersehwachen Ebene. Man sollte seine
Aufmerksamkeit mehr darauf richten. Ich kann mitees personlich so sagen. (Markus)

(39) Meiner Meinung nach guckt er MTV ganz viel.ras hort er Englisch. Um die englische
Sprache mache ich mir keine Sorgen, weil so vielee8 in Finnland im Fernsehen kommen,
die auf Englisch sind. (Niklas)

(40) Der deutsche Krimi am Samstagabend, der danReirnsehen kommt. Er ist flir uns eine
sogenannte gemeinsame Zeit mit der Familie [in] Fall fur zwei' und 'der Alte'. (Markus)

(41) Allerwichtigste ist es, Englisch sprechen #Bimken, aber man bekommt besseren Service
im Mitteleuropa, wenn man die lokale Sprache spadtann. (Niklas)

(42) Es argert mich, dass momentan immer wenigettdoh lernen will. Ich glaube, dass es
zum Beispiel in den Bereichen der Wirtschaft unditiRavichtig ware. (Anja)

(43) In dem Sinne hatte er eine eigene BegeisterWig haben auf ihn keinerlei Druck
ausgeubt, sondern wir haben ihm die Mdglichkeitepeqn und eher habe ich in dem Sinne
gehemmt, damit der Schulbesuch nicht zu schwer,wirehn es etwas Zusatzliches gibt.
(Maria)

(44) Die Mutter und der Vater haben ihr Deutsch fainjen, und die Tochter hat es ganz gern
akzeptiert. (Robert)

(45) Die Herausforderungen der ersten zwei Jahremso grof3, dass wir gedacht haben, dass
nein. (Anja)

(46) Ich war der Meinung, dass ja, alle Sprachkaegé sind nur gut. Die Meinung meines
Mannes war mehr so, dass wir Mathematisch-natuensshaftliches betonen sollten, aber wir
sind zu einem Ergebnis gekommen, weil es wederneingsatzlichen Mathekurs noch
Programmierungstechnik gibt, gibt es dann jetza8pen. (Heidi)

(47) In Bezug auf Sprachen versuche ich zu fragbres eine neue Lektion gibt, ob es neue
Vokabeln gibt, die gelernt werden sollten, sodaigs \dbkabeln auch sonst als nur fur die
Prufungen gelernt wirden. (Heidi)

(48) Mein Gedanke ist jedoch mehr so selbststamidigs sie Verantwortung eigenstandig tragen
kann. (Anja)

(49) Bei uns machen die Kinder alle Hausaufgaben &m Kichentisch, gar nicht in ihren
Zimmern. (Benjamin)

(50) Obwaohl wir die Schreibtische gekauft habem;jé

(51) Haufig reicht es, dass man da ist. [...] Dassien beruhigt und dann kapiert er selbst.
(Andreas)

(52) Auf gleich schlechte Englisch versuchen gleitlge Jungen Sachen einander zu erzahlen.
Vielleicht hat es den Vorteil, dass sie sich minées trauen zu versuchen, wenn sie so einen
gleichwertigen Freund haben. (Maria)
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(53) Die Sprachkenntnisse sind ungefahr auf dachyde Ebene. [...] Sie sind jedoch auf der
gleichen Ebene in dem Fall, dass beide Fremdspizemgzen mussen. (Markus)

(54) Wir haben gut gelungene Ferienreisen gemdahs. Deutsch-Sein ist in ganz positiver
Licht. (Heidi)

(55) Wir haben ein bisschen versucht, so zu reisenwenig in dem Sinne, dass beim Reisen,
dass sieh jetzt, hier braucht man die Sprache.Dass man so einen konkreten Gedanke daflr
bekommen wirde. (Niklas)

(56) Meiner Meinung nach ware vielleicht genau éshtig, dass ich ihn zum Reden ermutige.
(Maria)

(57) Uberhaupt der Mut, die Sprache zu verwendeéeid)
(58) Wie viel sie sich gemeldet hat und ob sie antsn durfte. (Sandra)
(59) Wir haben ihm in Wilma gefolgt, wie es in dghule so lauft. (Andreas)

(60) Wenig haben wir gefragt, dass was es gegebtrahber ziemlich wenig. Wenn er selbst
nicht erzahlt hat, haben wir ihn nicht gefragt. ¢fens)

(61) Wenn man sich keinerlei darum kiimmert, haleieht auch das Kind das Gefiihl, dass es
keinen Sinn macht, die Vokabeln zu lernen. (Maria)

(62) Alle Hilfe, obwohl sie schwach ware, auf jedeall, jedoch sieht das Kind, dass der
Elternteil versucht hat, bei diesen Sachen zu stitezen. (Markus)

(63) Ja, ich denke, man kann es in Laura sehergl&lbe nicht, dass sie in der jetzigen Lage
ware, zum Beispiel wenn man ihre Einstellungendutitet oder wie sie Verantwortung auf sich
nehmen kann. (Anja)

(64) Ich kann sagen, dass ich ein ganz gutes Syeéigh habe. Ich versuche die Aussprache,
die Aussprache auszubessern, damit sie mogliatigigikommt. [...] Besonders dann, wenn es
ein Wort gibt, das leicht etwas anderes bedeuttywnan es auf eine andere Weise ausspricht.
In solche greifen wir immer ein. (Andreas)

(65) Ich konnte beim Deutschlernen nicht mehr kidfen. Ich habe daran gedacht, wie solche
Eltern, die keine Englischkenntnisse haben, wiedsie Englischlernen ihres Kindes unter-
stutzen konnen, besonders wenn es Probleme odetwss gibt. Ich habe viel gedacht, wie
beim Deutschen oder bei irgendeiner Sprache, agist schwierig etwas anderes zu machen
als anspornen und so. Wenn er Hilfe dabei braughigde, konnte ich ihm nicht viel helfen
oder dann sollte ich selbst viel arbeiten, dasseglauch selbst lernen wirde. Es ist natirlich
nitzlich auch fir mich gleichzeitig Deutsch zu EmnhWare es eine schlimme Sache, nicht
unbedingt. (Sofia)

(66) Als Eltern gibt man es, was man eigener Megnoach kann, aber manchmal denke ich,
dass die padagogische Hilfe nicht vielleicht isgswsie sein sollte. [...] Die Sache kann fir
mich selbst sehr einfach sein, aber wie man diegaahe Sache fur ein kleines Kind erklart,
damit es sie verstehen wirde. (Markus)

(67) Manchmal gibt es Widerspriiche, welcher hitat javirklich Recht hat, der Lehrer oder ich.
(Markus)

(68) Vor den Prufungen des Deutschen bin ich ziemliel verreist gewesen, [...] also dann
konnte ich ihr nicht helfen. (Robert)

(69) Ich wirde z. B. die Vokabeln fragen, aber Idisl will sich selbst testen. (Sandra)

(70) Manchmal selten hat er irgendein Problem bkeai ldausaufgaben, dann natirlich helfe ich
ihm immer. (Maria)

(71) Vielleicht gibt es da ein wenig auch seineeaig Stellung, dass er zuerst selbst versuchen
will, dass nicht zu leicht dann. Wenn er sich dakeihe Mihe gibt, fuhlt er, dass er nicht lernt,
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wenn alles nur fertig kommt. (Petra)

(72) Mein Gedanke ist jedoch mehr so selbststamidigs sie Verantwortung eigenstandig tragen
kann. (Anja)

(73) Ich versuche z&h, dass konntest du jetzt elie n/okabeln gut lernen. Hast du eine neue
Lektion? Nie gibt es eine neue Lektion, geradeemattir eine Prifung, wir haben jetzt keine
Stunden gehabt. (Heidi)

(74) Wahrscheinlich halt sie es fur ein bisscheiickliend, wenn ich frage, ob sie deutsche
Vokabeln wiederholen kénnte. (Heidi)

(75) Sie winscht Hilfe dann, wenn sie die Lektiarf Rinnisch Ubersetzt, dass man zuhort.
(Anja)

(76) Laura macht auch so etwas, wenn sie etwas niglidg€hen nicht machen kann; sie
unterlasst es, bis ich Zeit habe und sie beratam.kBann bittet sie selbststédndig um Hilfe.
(Anja)

(77) Sie fragt, ob ich die Vokabeln fiir einen Vokhést abfragen kann. (Anja)

(78) Dann bittet er gern um Hilfe, aber nicht biégra Prifungen, aber es geféllt ihm, dass man
zusammen die Sachen nachdenkt und guckt, wasgibtdéSofia)

(79) Vielleicht beim Deutschen habe ich letztes Malberatet, es gab diese Akkusativ-Sachen.
Sie waren auch fur mich ein bisschen schwierig.rigja

(80) Manchmal sagt sie, dass erinnere mich darass ith lerne, ich habe dann eine Prifung.
(Heidi)

(81) Sie fragt von mir viele Worter, besonders wlésses bedeutet [...] auch aul3erhalb der
Schularbeit. (Robert)

(82) Ich kann mich daran erinnern, wir haben diev@D Rammstein gekauft, vollig dafir, dass
er angefangen hat, Deutsch zu lernen. Zu nachseg#m@@thten und dann hat er sie auch selbst
gewinscht. (Sofia)

(83) Sie will die Hilfe von mir nicht so gern. Sgagt immer, dass von der Mutter, von der
Mutter. (Benjamin)

(84) Zuerst hatte ich das Geflhl, dass sie meiriscREige nicht empfangt und sich widersetzt.
Jetzt bemerkt man, dass sie angenommen hat. (Anja)

(85) Wenn er zu sprechen beginnt, dass er es isiglgten Klasse aufhdren mochte, was unsere
Meinung dariber ist, ob wir ihn anspornen weitezmugn oder nicht, spielt es dabei eine ganz
grof3e Rolle, was passieren wird. (Sofia)

(86) Der Lehrer spielt eine ganz groRe Rolle. Exis Unterschied wie zwischen Tag und
Nacht. Der Lehrer spielt eine Rolle dabei, wadist man hat, darin zu investieren. (Andreas)

(87) Der Jenni personlich geféallt Deutsch besseemDLehrer ist gelungen, Deutsch
interessanter zu machen als Englisch. (Heidi)

(88) Sie schreiben die Vokabeln als Hausaufgaberj,igh habe das Gefihl, dass sie dabei
lernen, sodass sie dann nicht so verrickt fur Pgéa lernen missen, so sollten sie ja lernen.
(Petra)

(89) In der Gegend von Jyvaskyla wird Wilma benuEa ist jedoch ein Kanal zwischen dem
Zuhause und der Schule. Wenn es irgendein Problbtroder man Uber Sachen diskutieren
muss, nicht unbedingt immer Uber Probleme. Uberhdigp Kommunikation zwischen dem

Zuhause und der Schule, Wilma gibt einen ganz gutserblick dariiber, wie alles lauft. Aber

natirlich sagt es nicht alles. (Markus)

(90) Jetzt am Herbst kam es eine Anmerkung, dagoeald Duck gelesen hatte, als er sich
schon auf den Deutschunterricht hatte konzentrisodlan. (Hanna)
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(91) Sie machen ihre Aufgaben und so lange, weenStihule keine Anmerkungen gibt,
vermute ich, dass die Aufgaben gemacht worden @hiheldi)

(92) Man wirde Mittel wahrscheinlich bekommen, wenan nach ihnen fragen wirde, wenn
man Bedarf hatte, wirde man sie bekommen, aberreusdds haben meine Kinder
Unterstitzung nicht so bendtigt. (Sofia)

(93) Mindestens beim Englischen gibt es eine CB, dan zuhtren sollte. Ich muss ehrlich
sagen, dass ich es nicht weil3, ob Joonas sieraiges Mal zugehort hat. (Hanna)

(94) Ich weil3 ja, dass es sie im Internet gibt,Elglischlehrerin hat es gesagt, da gibt es diese
[Spiele und Ubungen] vom Verlag, aber ich habetsiaicht schrecklich aktiv gezeigt, dass geh
mal zu gucken oder so was. (Anja)



