KODVAXLING OCH DESS FUNKTIONER |
KLASSRUMMET.
En jamforelse mellan svensk- och engelsklarare

pa gymnasiet

Anu Turunen

Magisteravhandling i svenska
Jyvaskyla universitet
Institutionen for sprak
Hosten 2013






JYVASKYLAN YLIOPISTO

Humanistinen tiedekunta Kielten laitos

Tekij: Turunen Anu

Tyon nimi: Kodvéxling och dess funktioner i klassmnet. En jamforelse mellan svensich

engelsklarare pa gymnasiet

Oppiaine: Ruotsin kieli Pro gradu -tutkielma
Aika: Syksy 2013 Sivumaara: 74 + 2 liitetta
Tiivistelma

Taman tutkielman paamaarana oli selvittaa, missétéissa ruotsin- janglanninopettajs
kayttavat koodinvaihtoa lukiotunneillg|a millaisia funktioita nailla vaihdoilla on. Lis&K
haluttiin tutkia, eroavatko ruotsin- ja englannietipjien tavat kayttéa koodinvaihtoa toisistagn.

Materiaali tutkimusta varten kerattiin observoiraallé lukiotuntia, joista 8 ruotsinpa 8
englannintuntia. Observaiin apuna kaytettiin observointilomaketta, johonrkitéin, mist&
kielestda mihin opettaja vaihtoi ja mika funktio kdon taustalla oli. Liséksi observointfen
aikana tehtiin kenttamsiiinpanoja. Jotta tutkimustuloksiin saataisiin nem nakoékulmg
haastateltiin 3 ruotsin- ja 3 englanninopettajdaastatteluissa opettajat vastasivat kysymy
luokkakielesta yleensa seka koodinvaihdosta.

Tulokset osoittivat, ettd ruotsinopettajat vaih&divkoodia selvasti englanninopetts
enemman. Useimmiten ruotsinopettajat vaihtoivatdi@dun he opettivat kielioppia, antoi
ohjeita tehtdvien tekemiseen ja kun tehtavia tdetdi® kun taas englarinopettaj
hyoédynsivat koodinvaihtoa vastatessaan oppilaidgsyrkyksiin, opettaessaan kielioppi
tehtéavia tarkastettaessa.

Koodinvaihdolla oli useita funktioita. Ruotsinopgtt yleensa kaansivat ja toisti
sanoja tai lauseita, englanninopettajat halusiditt®& ja laajentaa sanojen sekaasier
merkityksid. Haastatteluihin osallistuneet opettajatesivat, ettd koodinvaihdon tark
tarkoitus on tukea oppilaiden kieltenoppimista garwistaa, ettd kaikki oppilaat ymmartava
pysyvat mukana opetuksessa.

Tutkimus osoitti, ettd lukion ruotsina englanninopettajien luokkakielenkaytossé|
jonkin verran eroja. Qurimpana erona voidaan mainita kohdekielen kayia oli englanni
opettajilla ruotsinopettajia laajempaa. Englannettgat kaytivat englantia sekd opetukse
etta keskustellessaan vapaammin oppilaitten kakissaaas ruotsinopettajat kayttivat ruo
eniten rutiininomaisissa luokkahuonetilanteissa \jaihtoivat kielen suomeen oppilai
jutellessaan.
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1 INLEDNING

Interaktion paverkar flera saker i klassrummet. \itHervisningen av frammande sprak
sker interaktion ofta pa tva sprak, dels pa sjawaiket som undervisas (hadanefter mal-
spraket) och dels pa elevernas och lararnas fépstik (hadanefter L1). Denna karaktar
skilier sprakundervisning fran andra laroamnensewidning. Mgjligheten, eller behovet,
att anvanda tva sprak under lektionerna mojliggbigaaren kan valja vilket sprak han
eller hon anvander i olika situationer. Anvandnimge tva sprak gor vidare klassrummet
till ett slags tvasprakigt omrade. Dessa tva egamskgor atkodvéaxlingkan ske i sprak-

klassrummet.

Kodvéxling i denna studie ses satt att byta sprak inom eller mellan mening¥lid
interaktion i klassrummet anvander larare kodvéxlirex. som strategi eller som metod
nar de behover anpassa sitt sprak till elevermas. odvaxling kan ske antingen med-
vetet eller omedvetet (se t.ex. Hakansson 2003: M8)iveten kodvéaxling betyder att in-
dividen sjalv valjer vilket sprak han eller hon skavanda innan han eller hon byter sprak.
Som motsats till detta finns omedveten kodvéaxlidg kbdvaxling ses som akt déar indivi-
den for nagon yttre saks skull byter sprak. Det &aen handa att individen sjalv inte mar-
ker kodvaxlingen innan det har hant. | denna stutidersoks kodvaxling vid undervis-
ningen av svenska och engelska i gymnasiet. Kothgixldessa sammanhang sker alltsa

fran finska till malspraket, dvs. detta sprak samervisas, och tvartom.

Fragorna i vilken man lararen borde anvanda matgpida spraklektionerna och kan lara-
ren byta sprék under lektionerna har vackt diskussinder de senaste artiondena. Asik-
terna har fordelats i tva grupper: a ena sidanramse att lararen borde utesluta anvand-
ning av elevernas L1 da det kan orsaka problenminf@rningen av malspraket (se t.ex.
Moilanen 2002 och Levine 2010). A andra sidan férav man anvéandningen av elevernas
L1 da lararna med hjalp av detta kan stoda elegeimiérning av malspraket (se t.ex.
Ustlinel & Seedhouse 2005 och Macaro 1997). Vilkekt &nan an har, sa ar det troligt att
lararens anvandning av malspraket och kodvaxling p@averka elevernas inlarning samt

anvandning av malspraket i och aven utanfor klassret (se t.ex. Levine 2010).

Jag blev intresserad av kodvéaxling och malsprakiaaning under min lararpraktik. Da

betonade de flesta handledande larare att mannnéshart borde anvanda malspraket for



att eleverna skulle lara sig och véanja sig vidaleftock ansag en del handledande larare
att det inte ar relevant i alla situationer atatedalspraket utan i vissa situationer ar det
battre att tala modersmal. De flesta svensklarade hden forsta asikten; de ville tala sa
mycket svenska som mojligt under lektionerna. Madedsklarare var situationen delvis
densamma men nagra ansag att det inte alltid &ik&gt att anvanda malspraket i stor
man under lektioner eftersom eleverna kan gansleketyengelska och de hor det mycket
ocksa utanfor klassrummet. Samma tudelning i &si&ten introducerades ovan finns

foljaktligen bland olika finska spraklarare.

Eftersom jag ar blivande svensk- och engelsklaralge jag att fokusera pa dessa tva laro-
amnen i foreliggande studie och understka hurdasavander kodvaxling pa gymnasie-
niva. Det finns skillnader mellan dessa tva sprék de sker ocksa i sprakundervisning.
Merparten av de finska eleverna borjar studeralskgepa lagstadiet, vanligtvis nar ele-
verna gar i tredje klass. | nagra skolor i Finl&agh man borja studera svenska pa lagsta-
diet men vanligen bérjar studierna pa sjunde k{assHamalainen, Vaisanen & Latomaa
2007; Palviainen 2010), vilket betyder att manganggsister ar battre pa engelska ef-
tersom de har studerat det langre. Svenska amdea ainhemska spraket i Finland och ar
mer vanligt férekommande i vardagen i svensk- edispgrakiga kommuner vid kusterna i
Osterbotten, Aboland och huvudstadsregionen (Fakti 2010:13-19). Eftersom bara
drygt 4 % av finlandssvenskarna bor i kommunerrigéa Finland (Folktinget 2013) ser
och hor man svenska inte sa ofta utanfor de svartgktvasprakiga kommunerr@venska
omnamns ibland med det negativt laddade org@bgsvenskaftersom vissa finlandare
anser att svenska borde vara ett frivilligt skolanmrstéllet for ett obligatoriskt amne (se
t.ex. Medborgarinitiativ.fi 2013) men det finns séde som vill férvara svenskas nuva-
rande status (se Palviainen 2011 for vidare disgngsVidare ar engelska det domine-
rande spraket i dagens varld och det syns ochttexsi olika medier varje dag (se t.ex.
Paakkinen, T. 2008, Leppanen m.fl. 2009). Det &ajligtéatt dessa faktorer paverkar
svensk- och engelsklarares malspraksanvandninderes tankar om det.

Kodvaxling och interaktion i klassrummet har stadsibrett. Det finns jamférande under-
sokningar om engelsklarares kodvaxling i gymnasaai pa hogstadiet (Yletyinen 2004;
Reini 2008), om larares kodvaxling i tva- och flékiga klassrum (se Avery 2010;
Creese 2005) och undersokningar som fokuserar péagieniva (Larsson 2009; Wigger

och Larsson; 2010). Gemensamt for alla dessa stédiatt resultaten visade att lararna
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anvande bade malspraket och L1 pa lektioner. Jaistir mellan larares kodvaxling i
klassrum for svenska respektive engelska som frardesprak for finsksprakiga i Finland
ar dock ett mer obekant forskningsomrade (se deadelarju 2012) . Denna studie ger
darfor ett nytt bidrag till forskningsfaltet. Vidaér det intressant att ta reda pa larares asik-
ter om sprakanvandning och om de anser att detc@peabelt att vaxla kod under lektion-
er. Nufortiden har synséttet pa sprak som enskijdéem borjat forandra sig och sprakan-
vandningen blivit mer flexibel (se t.ex. Creese @&tackledge 2010). Darfor ar det intres-
sant att studera vad finska spraklarare anser d¢ta deh i vilken man de sjalv byter sprak

pa lektioner.

Syftet med denna studie ar att ta reda pa i vilkesoner larare vaxlar kod och hurdana
funktioner de har vaxlingarna har. Vidare ska jagisra mojliga skillnader mellan svensk-

och engelsklarares kodvaxling. Forskningsfragomfélgnde:

« Nar vaxlar larare kod i sprakundervisningen, dwslka situationerin-
traffar kodvaxling?

» Vilka funktionerhar kodvéaxlingen?

* Finns detskillnader mellan svensk- och engelsklarares anvandning av

kodvaxling?

Som hypotes har jag att svensklararna vill maxintena svensksprakiga inputen pa lekt-
ionerna men far anvanda finska for att hjalpa elewech stéda deras inlarning. | jamfo-
relse med svensklararna, behdver engelsklararaamtanda finska som hjalpmedel i stor
man i undervisningen eftersom mest av finska gymes/erna kan mer engelska &n

svenska till foljd av nutidens sprakundervisning.
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2 TEORETISK BAKGRUND

| detta kapitel presenteras interaktion i klassr@npa en generell niva (avsnitt 2.1), kod-
vaxling och hurdana teorier det finns om den (av@2), funktioner som kodvaxling har i

tvasprakigt tal samt i sprakklassrum, samt relaomellan malspraket och L1 i sprak-
klassrummet (avsnitt 2.4). Till sist presenterdigtire studier fran omradet kodvaxling och

sprakval i svensk- och engelskundervisning.

2.1 Interaktion i klassrummet

For att manniskor ska kunna kommunicera med vasakidvsinteraktionoch i synnerhet
dubbelriktad interaktion (Harjanne 2006:13). Inkti@n innebar att talarna samarbetar
med hjalp av verbala och icke-verbala budskap ttoske@pa gemensam kontext, forhandla
om och bevara till exempel sociala relationer @riien-Marsh 1994:227). | en klassrum-
kontext sker interaktion mellan eleverna samt meéi&everna (eller en elev) och larare.
Interaktion, bade verbala och icke-verbala, hasignifikant roll vid undervisningen ef-
tersom genom den far eleverna den information dever for att lara och tillagna sig.
Dartill far lararen veta genom interaktion om el@aehar forstatt till exempel instruktion-
erna for den nasta uppgiften. Eftersom "kommund@dprocessen mellan larare och ele-
ver ... ocksa [ar] en del av undervisningssituation@&inarsson 2003:10) ar interaktion
relevant for inlarningen. Att elever och lararenrhkounicerar 6ppet i klassrummet kan

aven paverka stamningen i klassrummet samt elewggder till undervisningsamnet.

Enligt Einarsson (2003:10) a&r meningen med intéwakit klassrummet att lararen och ele-
ver samarbetar pd sadant satt att lararen frantgaera i deras inlarning. Einarsson
(2003:10) anger tva huvudsakliga satt att arbédassrummet. Vid det forsta sattet som
beskrivs, gar lararen runt i klassrummet och elewvgobbar sjalvstandigt med uppgifterna.
Dessutom kan eleverna och lararen kommunicera raeghura, t.ex. kan eleverna be om
hjalp fran lararen. Vid detta satt ar interaktianbdelriktad eftersom bade eleverna och

lararen behovs for diskussion.
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Det andra huvudsakliga séattet som Einarsson (2093uEesenterar, refereras till som hel-
klassundervisning. Da undervisar lararen hela klassamtidigt men han eller hon kan
samtidigt kommunicera med en elev. Exempelvis karlev be om precisering och andra
elever kan engagera sig i denna pagaende diskussiorér interaktion inte dubbelriktad i
samma man som vid det forsta sattet utan larareersom dominerar diskussion. Hel-
klassundervisning ar vanligtvis dominerad av lamaoeh vid sadan interaktion finns det
regelmassiga monster, sk. IRF-dialodeitiation, Responsech Feedbacksom presente-
rades av Sinclair och Coulthard (1975). Detta kemebara att lararen inleder med en fraga,

eleven ger respons i form av ett svar och laraezrfespdback pa det.

| dessa undervisningssammanhang som Einarsson :{@)08eskriver, menar Moilanen
(2002:235) att det skulle det vara lampligt att rmamander malspraket vid undervisningen
av frammande sprak. Moilanen anser att det vorggtifor eleverna att anvanda och hora
malspraket under varje lektion for att lara sigasprak. Han menar vidare att detta galler
saval nyborjare som mer avancerade inlarare. Maia{2002:235) menar att eleverna
borde hora malspraket ocksa vid vardagliga sitnatio klassrummet, exempelvis kan la-
raren be en elev att Oppna dorren eller tanda iielgen. Lararens tal kan fungera som
modell och uppmuntra eleverna att anvanda malspndde de pratar med lararen och
varandra (Moilanen 2002:253).

Interaktion spelar vidare en viktig roll nar manhbadlar uppgift och inlarningsmal.
Halldén (1982, refererad i Einarsson 2003:10—11 unadersokt detta med hjalp av fallstu-
dier fran gymnasieskolan och konstaterar att aetsfiskillnader mellan dessa tva begrepp.
Enligt Einarsson (2003:10) bestammer lararen okavilppgifter ska goras och eleverna
borde na inlarningsmalet genom att gora uppgifteDedta ar inte enkelt utan som Halldén
upptackte i sin undersokning hade gymnasisterrmapfiblem med att forstd vad de borde
gora med uppgifter och kunde inte heller na inkigemalet. Hakansson (1982) menar vi-
dare att det &r viktigt att lararen anpassar aittilt elevers niva for att underlatta kommu-
nikation och bli forstadd. Fran dessa asikter kumd@ dra slutsatser att lararen borde va-
riera sitt satt att tala efter situationer for elttverna skulle kunna forsta uppgiften och pa

sa satt nd inlarningsmalet.
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2.2 Kodvaxlingens form

Fram till 1980-talet fanns endast begransad forgkmim tvasprakighet och kodvéaxling
men sedan tkade intresset for detta (Auer 1998et)nenkodvéaxlingkan definieras sa att

man vaxlar kod mellan flera sprak, vanligtvis meltsd sprak, och kodvaxlingen kan ske
saval inom diskussion som inom en mening (se Berry 2011:146). Det beror dock pa
forskningens vetenskapsfalt pa vilket satt kodvixhar definierats (Auer 1998:1-21).

Delvis pa grund av forskningens varierande perspeit det komplicerat att finna en
lamplig definition av termen kodvéxling. Fortfaranéinns det inte endast en definition
utan man behover ta flera saker i beaktande. k#legéatt, som redan namnts ovan, ar att
definiera kodvaxling som satt att vaxla mellan éler flera koder, dvs. sprak, inom en
diskussion eller inom en mening. Kodvaxling somof@en ar en naturlig del av tva- och
flersprékighet men det sker dartill i andra gemenskaper och koetdor vissa forskare
anser att kodvaxling sker nar man anvander oliktelier i tal. Exempelvis Gumperz och
Blom (1972, refererad i Myers-Scotton 1993:45) usdkte kodvaxling mellan olika dia-
lekter i en norsk by. Gardner-Chloros (2009:10-Kd)staterar till och med att kodvéaxling
kan betyda "whatever we want it to mean” eftersamsKare har utvecklat termen for att
beskriva deras respektive data. Darfor ar detrmigigt att slutgiltigt avgora vad kodvax-

ling egentligen &r.

Kodvaxling har undersokts inom sociolingvistik, gmaatik, grammatik/lingvistik och
psykolingvistik (Auer 1998:1-21). Gardner-Chlor@909:10) gar vidare och delar in kod-

vaxlingsapproacher i de tre féljande kategorierna:

1) sociolingvistiska och etnografiska beskrivningarkodvaxlingssitu-
ationer

2) den pragmatiska eller den samtalanalytiska timirigen

! Tv&- och flersprakighet i denna studie betydemeth har lart sig tv& eller flera sprak informeliex. hemma
och sprakkunskaper ar pa (ndstan) nativ niva ¢seSaville-Troike 2006).
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3) grammatisk analys av kodvéxling och undersokramgregler och

modeller for att forklara upptéackta strukturernarragen dverséattning]

| denna studie presenteras teorier inom lingvigaksnitt 2.1.1), sociolingvistik (avsnitt
2.1.2) och andra teorier (avsnitt 2.1.3) som &evehta for denna studie for att visa den
mangfasetterade karaktaren av kodvéxling. En planietsvarande term med kodvéxling

ar sprakval och den diskuteras i avsnitt 2.1.4.

221 Lingvistiska teorier om kodvéaxling

En av de kanda forskarna av kodvaxling inom lintjiar Shana Poplack. Poplack (1980,
refererad i Hakansson 2003: 134) presenteradecensem kallaswo-constraint model
Den har modellen innehaller tre typer av kodvaxlimyasententiell intersententielloch
tag-kodvaxling Enligt Poplack sker intrasententiell kodvaxlimpm en mening och tala-
ren kan byta sprak fran ett till ett annat fleraggr. Dessa talare har liknande kunskaper i
bada spraken. Intrasententiell kodvaxling betydiésdaatt de tva eller flera spraken stoder
varandra, inte att talare har daliga kunskaper $@tak och behdver ett annat sprak for att
kunna uttrycka sig. Intersententiell kodvaxling iskeellan meningar som betyder att varje
mening eller sats ar antingen pa det ena elleanéta spraket. Tag-kodvaxling bestar av
utrop och enstaka ord. Dessa talare som anvanesamtentiell eller tag-kodvaxling vax-
lar inte kod sa flytande eftersom deras ena sprataikare an det andra och de behover

det ena spraket mer for att kunna uttrycka sigfige.

En annan teori &the Matrix Language Frame Modsbm grundades av Carol Myers-
Scotton (se Myers-Scotton 1993, Gardner-Cholors9@&)0Hakansson 2003:135-136).
Enligt Myers-Scottons teori finns det etiatrissprak(the Matrix Language, ML) och ett
inbaddatsprak (the Embedded Language, EL) hos en tvasprakigriddataket grundar
den syntaktiska och morfologiska basen till vilkelaren tillsatter delar fran det inbaddade
spraket. Dessutom ar matrisspraket det sprak soekdihnmer oftare i ett uttryck. Enligt
Myers-Scotton och Jake (2009) ar denna modell gpnidest inom lingvistik och psyko-
lingvistik. Denna modell har kritiserats att vads komplex i praktiken fast definitioner av
matris- och inbaddad sprak verkar vara grundligair(R2008:16). Enligt Reini (2008:16)
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kan man exempelvis blanda ihkpdmixing att anvanda tva sprak inom en mening, med

denna modell.

2.2.2 Sociolingvistiska teorier om kodvéxling

Inom sociolingvistik har man fokuserat pa spraktgiation och hur talarna anvander kod-
vaxling "for att framhalla sin grupptillnérighet bcutesluta personer utanfor gruppen”
(Hakansson 2003:126). | detta kapitel diskuteragmghBcottondarkedness Modedamt

Gumperavi-kod (we-code) oclde-kod(they-code).

Myers-Scotton (1993) har presenterat en teori salakMarkedness ModeDenna mo-
dell & en av de teorierna inom kodvaxling i saaigVistik och ser kodvéaxling som social
handling. Markedness Model handlar om rattighetdr skyldigheter (engights and ob-
ligations RO) och hurdana attityder och férvantningar tedahar mot varandra (Myers-
Scotton 1993:85). Kodvaxling i denna modell bestapomarkeradeeller markeradesatt

att valja sprak. Omarkerade satt innebér att talareser sig vara medlem i gruppen som
talar detta samma sprak. Markerade satt inneb&glaten valjer tala andra sprak an de
Ovriga, vilket gor detta sprak markerat: talaretobar sin position i forhallande till andra
deltagares position (Myers-Scotton 1993). Med hfilpdetta markerade sprak far talare
exempelvis mer uppméarksambhet eller provocerar, @l@ren tar en risk nar han eller hon
véaljer en markerad kod. Enligt Levine (2010:52) #tardet sagas att det markerat spraket
kanns onaturligt for de flesta talare och det oraalle spraket kunde skes som mer pas-

sande for diskussion for det vacker inte nagonsstegjativa reaktioner i andra talare.

En pionjar inom den sociolingvistiska kodvaxlingsimingen var John Gumperz. Han
definierar kodvéaxling som "the juxtaposition withihe same speech exchange belonging
to two different grammatical systems or subsysteawsi forklarar vidare att oftast anvéan-
der talaren det andra spraket for att upprepa @addiier hon fore har sagt eller for att
svara och reagera till nAgon annans uttalande (6un{982:59). Gumperz arbete (ibland
hanvisad till som Gumperz-traditionen) inkludena typer av kodvéaxlingvi-kod ochde-
kod Vi-koden ar vanligtvis ett minoritetssprak octsas vara sprak for informella situat-
ioner och den inre kretsen. Daremot anser man gjttritetens sprak anvands som de-kod
vid mer formella situationer och med utomstaendsgeer. Gumperz har d&nda konstaterat

att anvanda endast en kod vid diskussion ar ovawmligoftast &r det lampligt att anvanda
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bada koder. (Gardner-Chloros 2009b:104-107). Mgamstton (1993:53-54) har kritiserat
denna modell eftersom vi- och de-kod enligt hemte kan tillampas i all interaktion. Med
andra ord kan det finnas andra orsaker till athlsytrak an bara vi- och de-kod. Trots kritik,
kommer denna modell av Gumperz tillampas delvividtanalysen av kodvéaxlingssituat-

ioner i denna studie.

2.2.3 Ovriga teorier

En av de mest k&nda forskare inom forskningen aw&xling ar Peter Auer. Han har fo-

kuserat pa pragmatik och han har varit pionjardién diskussion analytiska modellen dar
turer i diskussion spelar en viktig roll (Gardnem@os 2009a). Syftet med denna modell
ar att noggrant undersoka typer av interaktion gumehaller kodvéxling och efter denna
att skapa meningar for kodvaxling (Reini 2008:18)er pastar att kodvéaxlingen ar en

verbal handling och att kodvéaxlingens betydelsendfipa diskussionsniva och inte pa
grammatiska eller sociala nivaer aven om han mealyercksa dessa nivaer kan ha en roll
nar man vaxlar kod (Auer 1998 och 2005, referei@dndner-Chloros 2009a).

Enligt Auer (2007) orsakar de traditionella, dveargmatiska och sociolingvistiska, satten
att behandla kodvéaxling problem med analysen efterdessa satten ser tvasprakigt tal
som en blandning av tva olika sprak. | dessa agpexaférsoker man ta reda pa hur indi-
viden anvander det ena och det andra spraket ochteespraket som helhet eller som eget

system, vilket skulle vara ett mer passande edégtdiskussion analytiska modellen.

Vissa forskare har borjat undersoka anvandning/asprak fran anda synvinklar an kod-
vaxling. Creese och Blackledge (2010) diskuteraséitt att utnyttja tva sprak i undervis-
ning i stallet for ett sprak. Detta sattranslanguaging- paminner om kodvéxling. Detta
har blivit en popular approach och denna pedagegistategi har anvands vidasprakig
undervisningsom innebér att bade eleverna och lararen ar t@&Rigpr. Translanguaging
definieras som "two or more languages are usedgalda each other” (Creese & Black-
ledge 2010:103). Idén ar att de tva sprak kan ategidritt och det inte nddvandigtvis
finns strikta regler om nar det ena och det andraket borde anvandas. | jamforelse med

kodvaxling ar translanguaging ett friare satt attdndla anvandning av tva sprak.
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Med hjalp av denna strategi sdranslanguagingerbjuder kan man stoda elevernas sprak-
kunskaper i deras forsta och andra sprak. Vidamenkan dra nytta atranslanguagingor

att halla pedagogiska uppgifter i gang (Creese &Bedge 2010:112). | Finlarid situat-
ionen annorlunda &n i studien av Creese och Bldgkl¢2010) da man vanligtvis klassifi-
cerar undervisningen av svenska och engelska samnfandespraksundervisning. Man
skulle dock kunna argumentera for att translanguplinde anvandas i nagon man vid
frammandespraksundervisning i finska skolor. Efierstranslanguaging mojliggor ett
flexibelt satt att anvanda tva sprak (Creese & Bidge 2010:112) kunde det uppmuntra
eleverna att anvanda frammande sprak fast de hdigm borjat studera spraket. Detta

diskuteras vidare i kapitel 5 (Diskussion).

2.2.4 Kodvaxling vs. sprakval

Termensprakval 6verlappar termen kodvaxling. Sprakval har mangaensamma drag

med kodvaxling men i karnan av sprakval ar attéateett val, dvs. ett medvetet val av
sprakbruket som individen gor (Hakansson 2003:1R&)ini (2008:7) gjorde i sin pro

gradu-avhandling foljande skillnad mellan kodvéaglioch sprakval: "Language choice
refers to the general choice of code for a classraotivity. Code-switching refers to the
actual point at which a switch between two langsagecur.” Med andra ord, kan kodvax-
ling forstds som det exakta stéllet dar sprakeragiarmedan sprakval anvands vid pa-
gaende situationer. Man kan ocksa anvanda kodwgfdinalla slags spraksalternering (se
t.ex. Nikula 2005:33).

| denna studie fokuseras det inte bara till medvetd av sprakbrukdet och darfor anvands
det inte term sprakval. Som ovan namnts, ses kdidiggk denna studie som bade med-
vetna och omedvetna sétt att byta sprak inom efielfan meningar och darfor ar term
kodvaxling mer passande. Andra termer som ar réagerade till kodvaxling ar bl.&an,
kodblandningoch sprakalternering(Muysken 2007, refererad i Kalliokoski 2009a:12).
Alla dessa ar termer eller fenomen kan anses vatararter av kodvaxling men var och en

har en egen betydelse som gor att de skiljer dig¥arandra.
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2.3 Funktioner av kodvéxling

| detta kapitel presenteras olika funktioner sordvéxling har, med andra ord orsaker till
varfor man anvander kodvéaxling. Forst definierasndsst kéanda funktionerna hos tvaspra-
kiga talare och sedan funktioner som kodvaxling kan klassrumskontexter med fram-

mandespraksundervisning .

2.3.1 Funktioner i tvasprakiga talares sprak

Att varatvasprakigbetyder att personen ar kunnig i tva sprak (Sailbike 2006). Ofta
har man lart sig bada spraken hemma, till exemg@ebgn att modern har talat svenska och
fadern finska. Man kan ocksa vdtarsprakig vilket betyder att man ar kunnig i tre eller
flera sprak (Saville-Troike 2006). Exempelvis haarmlart sig tva sprak, svenska och
finska, men bott i ett land dar spanska ar ett ritejssprak och darfor ocksa lart sig ett
tredje sprak. Eftersom man kan tva eller flera lsgk@n man anvanda dessa sprak i olika

situationer, vilket leder till det att dessa spkak ha olika funktioner.

Gumperz (1982, 1992) delar in kodvaxlingsfunktionera olika kategorier -situationell
och konversationelkodvéaxling Situationell kodvaxling sker nar samtalspartri@mtext
eller amnet pa diskussionen byts. | dessa fall p@vealltsa situationen kodvaxlingen.
Konversationell kodvaxling anknyter till sjalva Kissionen. Samtalspartner, kontext eller
amndet inte byts, alltsa det inte finns nagon ydtsak for vaxling utan man maste soka en
metaforisk tolkning utifran kontexten (Gardner-Giol® 2009b: 106-107; Kalliokoski
2009a:12-15). Denna tudelning har kritiserats blandat av Myers-Scotton (1993:52)
som ifragasatter denna enkla indelning enligt sitnell respektive konversationell kod-
vaxling. Enligt Myers-Scotton (1993:52) ar dessant&r svara att forklara och speciellt
problematiskt ar att inse hur definitionerna skilggg fran varandra. Auer (1984) har pa-
statt att denna semantiska modell inte tar individe varierande tolkningar i beaktande
utan litar for mycket pa det att alla tolkar sitoatll och konversationell kodvéaxling pa

samma satt.

Auer (1998:4-5) har gjort en tudelning av funktiomediskursrelaterad(eng. discourse-

related respektivedeltagarrelaterad(eng.participant-related kodvaxling. Diskursrelate-
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rad kodvaxling &ar talare-inriktad (Martin-Jones 29®) och denna fungerar som resurs
for att astadkomma och utféra olika kommunikativandiingar eller problem i turer av
diskussion. Auer (1998:4-5) ger ett exempel pdadédiare A fragar efter tiden pa spanska
men far inget svar utan bara tystnad. Sedan bytertili tyska och fragar samma sak och
talare B svarar pa tyska. Vid denna diskursreldté&avaxlingssituation fungerar tyska

spraket som ram for diskussion, vilket betydetyatka ar gemensam mellan bada talare.

Som kontrast tilldiskurssrelateradkodvéxling ar deltagarerelaterad kodvéaxling lyssnar
riktad (Martin-Jones 1995:99-100). D4 tar talagssharens lingvistiska kompetens i be-
aktande. Med andra ord, sker deltagarerelateragdktidg néar talaren vill anpassa sitt
sprak efter samtalspartners sprakkunskap. Martieslanser att denna ar speciellt an-
vandbar for studier som intresserar sig for inteoaki klassrummet for ofta har eleverna
varierande sprakkunskaper. Auer sammanfattar skiih mellan dessa tva orsaker att byta

sprak:

Thus, the basic difference is that, in discoursated switching, participants search
for an account for 'why that language now?’ withime development of the
conversation, while in participant-related switahirthey search for an account
within the individual who performs this switchingr his or her co-participants
(Auer, 1998:8).
Denna teori kommer att tillampas i denna studieandlyseringen av funktioner som la-
rarnas kodvaxling visar sig ha eftersom jag vitsfika om denna teori riktigt ar anvandbar

nar man undersoker interaktion i klassrummet.

Hartill har Auer (1995, refererad i Hakansson 2@@8=131) undersokt funktioner av
kodvaxling enligt en mer exakt skala och han faerfafjande funktionerna: att aterge, att
utesluta eller att inkludera deltagare ur samtalietférstéarka argument och att byta &mne.
Trots det, har Auer papekat (1990, refererad i Malvnes 1995:90-111) att det inte ar
mojligt att alla kodvaxlingsfunktioner eftersom detns en oandlig mangd av varierande
funktioner. Andra funktioner man har funnit ar ltidvaxling ger en dramatisk effekt till
ett visst yttrande och det kan 0ka uppmarksamhéttilDkan talaren visa tillhérighet till
en viss grupp med hjélp av att byta sprak. (Hakamg&603: 129-131)
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2.3.2 Funktioner i sprakklassrum

Forskning om kodvaxlingsfunktioner vid sprakundsming har vackt mycket intresse un-
der de senaste artiondena. De funktioner man mamitfuid sprakundervisning skiljer sig i

nagon man fran dessa funktioner som kodvéaxlingsvigaha hos tva- och flersprakiga. Det
finns en mangd studier om detta &mne och i detsaitpresenteras det de lampligaste

undersokningarna for denna studie.

Canagarajah (1995) studerade kodvéaxling och desdifwmer vid undervisning av eng-
elska som andraspradk i Sri Lanka. Han fann atelskg anvandes for pedagogiska och
formella situationer som handlade om lektionen®fdll medan elevernas L1, tamil, an-
vandes for informella och affektiva situationer (@garajah 1995:190). Exempelvis nar
lararen ville forbereda eleverna for lektionen daldnan eller hon tamil och bytte sprak till
engelska nar lektionen boérjade. Studien av Canpdarfd995) visade att kodvaxlingen
fran engelska till tamil hade en roll vid disciplich for att uppmuntra eleverna. Om lara-
ren hade fragat ndgonting pa engelska och elevet@ade svarat, bytte lararen sprak il
tamil och upprepade fragan. Kanslor och andra péigso saker uttrycktes pa tamil och
generellt inneholl vaxlingar till tamil en starkamgans. Vid denna studie skedde kodvax-
ling oftast vid upprepning, omformulering, forklagar och exemplifieringar. Gemensamt
med alla dessa &r att deras mening ar att forkiaganting i mer detalj. Canagarajah (1995)
papekar att i varje fall kompletterar engelska tarhil varandra och underlattar elevernas

forstaelse av lektionernas innehall.

Macaro (1997) presenterade funktioner som stodea@arajahs (1995) resultat. Macaro
intervjuade lararna och enligt lararna ar det oigbpch icke 6nskvart att anvanda bara
malspraket. Malspraket anvandes i rutinmassigauksbner och vid feedback. Kodvax-
ling fran malspraket till L1 skedde i disciplin&s#uationer, grammatikundervisning, éver-
sattning av text eller satser samt forklaringarrtid&ollade lararna pa L1 att eleverna

hade forstatt undervisningens innehall. (Macaror/1)99

Dessutom har Avery (2011:148) undersokt situatiadéar larare vanligtvis byter sprak i
tva- eller flersprakiga klassrummet samt funktiosem dessa véaxlingar har. For det forsta
kan kodvaxling fran L1 till malspraket ske nar leken borjar. Funktionen i den har situ-

ationen ar att ge instruktioner och paminna eleweth spraklektionen ar pa gang. For det
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andra sker kodvéaxling nar lararen riktar sitt thien elev eller en grupp av elever med
hjalp av kodvéaxling. Som funktion har ar att vackgpmarksamhet. Som det pavisades i
studierna av Canagarajah (1995) och Macaro (190et effektivare att disciplin och

affektiva saker behandlas pa L1.

For det tredje fann Avery (2011) situationer dad k@xlas enligt vaxling av situationen,
till exempel larare byter sprak till L1 nar hareelhon bérjar undervisa grammatik. Bakom
denna tradition &r att lararna inte vill att eleeeborde lara sig grammatiska termer ocksa
pa frammande sprak for det inte ar betydelsefoliteleverna (se t.ex. Heikkinen 2010).
Till sist presenterar Avery (2011) att kodvaxlinguf malspraket till L1 sker nar lararen
vill dversétta tal eller text. Denna funktion ar jiigivis en av de mest vanligaste i klass-
rummet for det har rapporteras i manga studiergkdaetta amne (se t.ex. Yletyinen 2004
och Reini 2008).

Sammanfattningsvis kunde man konkludera att kodvégxdr ett nddvandigt hjalpmedel
for undervisning av frammande sprak. Véaxlingar fraalspraket till L1 fungerar som ett
hjalpmedel fast man till storsta delen undervispédemalspraket. Ustiinel och Seedhouse
(2005:322) anser att kodvaxling i klassrummet findk borde ses som resurs for interakt-
ion och borde anvandas av bade larare och eleatt dat stoder larares undervisning och
elevers inlarning. Emellertid ar det inte meningeed kodvéaxling att utesluta malspraket
utan att byta sprdk nar det ar passande for siuatEnligt Ustiinel och Seedhouse
(2005:321) kan kodvaxlingen i klassrummet och adwimgen av L1 stddja och framja
elevernas sprakinlarning.

2.4 Kodvaxling i sprakundervisning

Detta kapitel behandlar synpunkter om lararen kavéada sitt och elevernas L1 vid
undervisning av frammande sprak samt hurdana sytg@uulet finns om i vilken man

spraklararen borde anvanda malspraket i jamfotildel i klassrummet. Forst presenteras
det hurdan roll kodvéaxling har i klassrummet octiave asikter om anvandning av L1 och

malspraket.
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24.1 Kodvaxlings roll i sprakundervisning

Traditionellt har man ansett att om man blandarelfixlar mellan sprak visar det att tala-
rens sprakkunskaper ar svaga (Kalliokoski 2009av@d andra ord, for att vara en bra
sprakbrukare maste man anvanda spraket utan vaxfiiigandra sprak. Det ar mojligt att
denna tradition har paverkat ideologin att lararge borde anvanda L1 i undervisningen
av frammande sprak for lararen kunde pa det sastatett daligt exempel for eleverna. Det
kan diskuteras om denna ideologi &ven numera pavéikares asikter om sprakundervis-
ning. Denna ideologi kan anda paverka elevernatydgt om sprakanvandning. Som
Green-Vanttinen, Korkman och Lehti-Eklund (2010ddamarke till i deras studie, upp-
skattade gymnasisterna sadana larare som intedpr& sa ofta vid undervisning. Levine
(2010) foreslar att man borde lara eleverna atvéglihg ar en del av tvasprakigt tal och
darfor ocksa en naturlig del av sprakundervisnidgnna kunde aven uppmuntra eleverna
att anvanda malspraket mer under lektionerna fodeatskulle veta att det ar tillaten att

anvanda L1 som stod om de inte kan uttrycka sigd@&emalspraket.

Vidare har man diskuterat om interaktion och kodiv@xi klassrummet ar autentiskt, dvs.
naturligt p& samma satt som vid utanfor sprakurisieing (se t.ex. Green-Vanttinen,
Korkman och Lehti-Eklund 2010). Levine (2011:6) lear annan asikt och han anser att
med egenskaper hos sprakundervisning - fast dedanartificiella - kan man lara elever-
na "not only [---] norms of communicative competenbut also those of multilingual and
intercultural communicative competence”. Man kusdmmanfatta att eftersom en mening
med interaktion och kodvaxling i klassrummet &arlata eleverna och stddja deras inlar-
ning, kan man inte jamféra det med det "riktigtasprakig interaktion som nddvandigtvis

inte har detta samma mal som sprakundervisning har.

Mojligtvis ar den viktigaste roll som kodvéaxlingkda vid sprakundervisning, att den sto-
der elevernas inlarning. Arnett (2001, refererddrinbull & Arnett 2002:209-210) rappor-

terar att lararna som hon observerade i sin stitiieanvanda bade elevernas L1 och mal-
spraket for att stoda de eleverna som hade inigssirdrigheter eller svarigheter med att
processa sprak. L1 hjalper de svaga elevernattilféastd och genom det att lara och
tillagna sig malspraket. Hartill undersokte Mac#t®97) lararnas attityder om anvand-
ningen av L1 och malspraket. Han konkluderar attvde mojligt att anvanda endast mal-

spraket bara med de mest motiverande och kunniggpgrna. Trots det, ansag lararna att
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malspraket hor till bra pedagogik och effektiv $pnddervisning (Macaro 1997). Mening-
en ar alltsd inte att utesluta malspraket i klassefér finns eleverna som har svaga sprak-

kunskaper utan att anvanda det i lampligt satt.

2.4.2 Orsaker att anvanda bade malspraket och L1 i spdikuisning

Kodvéaxling och sprakanvandning i klassrummet videmisning av frammande sprak har
studerats brett och det har diskuterats om L1 kardiredas under lektioner. Det kunde
sammanfattas att asikterna fordelas i tva grugpden forsta gruppen anser man att det ar
viktigt att strava efter att anvanda sa mycket pralset som mojligt och i den andra grup-

pen betonas det att ocksa L1 kan vara resurs ftgruisning i frammande sprak.

Moilanen (2002) framhaller att lararen borde anandhlspraket i stor man for detta fram-
jar elevernas inlarning av malspraket och t.ex.ih@y2010) delar Moilanens asikt. Ju mer
eleverna hor malspraket desto lattare ar det for dt sjalva tala och anvanda spraket, i
och utanfor klassrummet. En del av forskare angested &r vasentligt att undervisa mal-
spraket utan L1 eller atminstone lararna borde iiiska deras L1 anvandning till mini-

mum. Ustlinel och Seedhouse (2005:304-305) rapporben flera studier dar man anser
att det ar battre att undervisa genom malspraksakerna finns manga, exempelvis Cook
(2001, refererad i Ustlinel & Seedhouse 2005:305¢matt L1 anvandning minskar mal-

spraksanvandning direkt.

De ar inte bara forskare och larare som argumenféramalspraksanvandning. Green-
Vanttinen, Korkman och Lehti-Eklund (2010) undertgbkvenska i finska gymnasier och
de upptackte att eleverna "uppskattar larare sdan taycket svenska pa lektionerna och
de staller sig kritiska till att larare gar ovelt &tt tala finska sa fort nagon inte forstar.”
(Green-Vanttinen, Korkman och Lehti-Eklund 2010:6B)Jeverna vill alltsd att lararen

anvander svenska och inte byter sprak strax efteskker nagot problem med spraket eller
med elevernas sprakkunskap. Dartill ansdg nagrelexerna att larares anvandning av
svenska motiverar dem med deras svenskstudier ri&f@ettinen, Korkman och Lehti-

Eklund 2010:64). Larares anvandning av L1, malsgrrédkh kodvéaxling saledes kan spela

en roll nar det galler elevernas motivation ochakaptning mot larare.
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A andra sidan kan man argumentera for att L1 &ragurlig del av sprakundervisning och
den kan anvandas som resurs for inlarningen avpmést. Dessutom kan man anse ele-
vernas L1 som utgangspunkt for malsprakinlarningcdatt det kunde vara utmanande for
eleverna att forsoka lara sig ett nytt sprak h&dinuhjalp av L1 (Ustiinel & Seedhouse
2005:305). Macaro (1997) delar denna asikt for faser att L1 ar ett signifikant hjalp-
medel for eleverna. Enligt Macaro skulle det odkiséna vara opraktiskt att helt [amna L1
bort fran spraklektioner. Han baserar sitt pastaqe#dsin egen studie dar han upptackte att
malspraksanvandning ibland kan krava for myckeetitigt lararnas asikt (Macaro 1997:
55-96). Dartill visade studien av Nagy och Roberté2009) att eleverna kraver att lararen
anvander L1 i vissa situationer.
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3 MATERIAL OCH METOD

| detta kapitel redovisas bade observation, obsensschema och intervju som in-
samlingsmetod samt analysmetoder. Dartill redoggrgbserverade klasser och lektioner

samt lararnas bakgrund.

3.1 Insamlingen av materialet

Eftersom mitt syfte &r att undersoka vilka situaéipkodvaxling sker och hur lararna mo-
tiverar deras egen kodvaxling bestamde jag mignattmla material med hjalp av obser-
vationer och intervjuer. Under hdsten 2012 obsewxerag 8 svensklektioner och 8 eng-
elsklektioner pad gymnasieniva. Dartill intervjugdg 6 gymnasielararna sammanlagt un-
der varen 2013. Bade observationer och intervjjmdgs i mellersta Finland. | kommande
avsnitt presenterar jag hur observationer ochvjper gjordes (avsnitt 3.1.1 och 3.1.2),

larares bakgrund (avsnitt 3.2) samt hurdana anaiaher tillampas (avsnitt 3.3).

3.1.1 Observationer

Observation ar en bra undersckningsmetod nar nibfévinformation om sadana beteen-
demonster som ar problematiska att studera pa mégatt satt, till exempel med en enkét-
studie. Eftersom jag i denna studie ville fa veta fwr kodvéaxling riktigt sker i klassrum-
met och inte bara om larares asikter om deras kgévéxling, bestamdes jag mig for att
anvanda observation som en undersdkningsmetodsjaHii och Hurme (2000:38) disku-
teras ocksa att informanterna inte alltid vill b&zallt om deras beteende och de inte ar
medvetna om allt de gor. Darfor &ar det battre asieovera dem for att fa objektiv informat-
ion. Att observera ar speciellt tillampligt nar mat analysera interaktion (Hirsjérvi och

Hurme 2000:38) som ar en del av denna studie.

Enligt Hirsjarvi, Remes och Sajavaara (2009:215le€trlampligt att man hjélp av obser-
vationer studerar interaktion i klassrummet men maste géra anteckningar systematiskt

och noggrant. Om observatéren inte spelar in obsiener pa video ar det speciellt viktigt
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att man koncentrerar sig pa att gora tydliga amtieglar for observatéren kan inte komma
tillbaka till situationer som man kunde géra mededinspelningar. For att underlatta ob-
servation har man utvecklaheckningslistosom observatoren fyller in noga vid observat-
ionen (Hirsjarvi, Remes och Sajavaara (2009:218h theckningslista kan det finnas ex-
empelvis funktioner och observatoren behdver marken nagon av funktioner sker och
hur manga ganger. For observationer vid dennaestisdimulerade jag ettbservations-
schema(se bilaga 1) som paminner om en checkningsli®taservationsschema ar ett bra
medel att fa information nar man kan fokusera sigeft fenomen och vissa situationer, i
detta fall pa lararnas kodvaxling. Dartill ar damipligt att anvanda observationsschema
nar man gor observationer i skolan (Stensmo 202rerad i Larsson 2009) och i klass-
rummet som ar ett avgransat rum och pa det visietréaatt observera (Hirsjarvi, Remes
och Sajavaara 2009:215).

Observationsschemat som formulerades for denngedbaderar sig delvis pa tidigare stu-
dier - klassrumsituationer och funktioner av kodiréix pd schemat ar sddana som redan
andra har patraffat (se Avery 2011, Reini 2008, iwkka 2006 och Yletyinen 2004). Fore
de riktiga observationerna gjorde jag tva pilot&udor att fA veta om schemat fungerar
och ar latt att fylla i. Efter bada observationerformulerade jag schemat i den man som

det fanns behov.

Att vélja kategorier for kodvaxlingssituationer oftinktioner var inte enkelt. | det forsta
observationsschemat hade jag flera situationer §amktioner som jag hade hamtat fran
olika studier (se ovan). Kodvaxlingssituationer gagvalde var sadana i vilka kodvéxling
sker enligt min egen erfarenhet. Forst ville jagninga situationer och efter pilotstudier
forenade jag nagra situationskategorier, som atingeuktioner fér laxa och att ge in-
struktioner for provet blev att ge annaslags irdtomer. Jag ocksa tog bort nagra situat-
ioner dar inte skedde kodvéaxling under pilotstudsam att undervisa uttal. Till slut blev
kodvaxlingssituationer pa schenat borja lektionenatt presentera temat pa lektionen
att presentera uppgifatt kolla uppgift att hjalpa till elever att svara pa elevers fragor
att undervisa grammatjlatt presentera grammatikuppgititt kolla grammatikuppgiftatt

ge feedbackatt ge annanslags instruktionezn problematisk situationch generell dis-

kussion
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De funktionerna som jag anvande i pilotstudier atrbyta &mne, att vacka uppmarksam-
het, att upprepa, koherens, att precisera ochhdttga. | pilotstudier markta jag att nagra
funktioner ar dverlappande och att nagra funkticseknades. Darfor andrade jag funkt-
ioner sa att de representerar battre de funktismer skedde. Efter pilotstudier blev funkt-
ionernadversattning och upprepningoherensatt forklara och utvidgaatt byta &mnech

att vacka uppmarksamhet

For att fa tillrackligt omfattande data bestamdg fjaig for att observera 8 svensk- och 8
engelsklektioner. Med observationsschemat ar dattigkt att observera flera timmar nar
schemat &ar vélplanerat och pilotstudie har gj&@tsannan mgjlighet var att spela lektioner
in pa video men denna plan lamnades av praktisa@ker, inspelning av 16 lektioner in pa

video och transkribera dem skulle ha blivit for attdinde for en magister-avhandling.

Under observationer gjorde jag ocksa anteckniniglemningen med anteckningar var att
forklara markeringar pa observationsschemat ochitéiéer komplettera materialet. Om det
hande nagot avvikande i klassrummet antecknadeDdetill kommer lektionernas tema
och innehall, laromedel, undervisningsmaterial oppgifter som larare gav fram fran an-
teckningarna. Om larare riktade sitt tal till ess/istuderande eller grupp antecknades det
ocksa. Det ska betonas att anteckningarna int&@ngal eller omfattande utan de innefattar
korta, handskrivna samtal. Eftersom jag skrev &mi@garna med lite bradska, ar det moj-
ligt att det finns sma skillnader mellan anteckaingch det vad lararna sade, t.ex. nagra

smaord kan saknas.

Min roll som observator var helt observerandesaliag inte deltog i undervisning eller
diskussioner i klassrummet. Trost det, finns d#idatisk att observatéren paverkar han-
delser i klassrummet eller lararens och elevermdsemde i ndgon man. Detta kallas for
observatorseffekte(Blommaert och Jie 2010:27). Observatorseffektertéinormalt fe-

nomen eftersom observatdren aldrig ar en natudigad denna miljd som observeras.
Andra mdjliga nackdelar med observation kan varamgelvis att det blir feltolkningar

och det finns stérande ljud som forsvarar obsesmatvilka kan i sin del paverka resultat

och dess palitlighet.

Gymnasier som jag besokte ligger i mellersta Fihldforst kontaktade jag fler antingen

svensk- eller engelsklarare som arbetar i gymnasere-post. | e-posten forklarade jag i
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huvuddrag syftet med denna studie men avsl6ja@eaititkodvéaxling ligger i fokus. Efter
tillrackligt manga larare hade svarat pa e-postdnuille delta i studien fragade jag nar det
skulle kunna vara lampligt for mig att komma oclsetvera deras undervisning. Dessa

lektioner som observerades valdes med hjalp awlara

Sammanlagt 3 svensk- och 3 engelsklarare obsee®r@bservationslektioner fordelades
sa att en larare observerades minst en lektiontegn®0 minuter och hogst tva lektioner
som tog 180 minuter sammanlagt. | kapitel 4 retesete observerade svensklararna till
som larare SV1, larare SV2, larare SV3 och engilakk som larare EN1, larare EN2 och

larare EN3 for att bevara deras anonymitet.

De lektioner vid svenskundervisning var en del @& olika kurser, RUB1 och RUB4,

alltsd eleverna studerar svenska som Bl-spraketvitietyder att de har borjat studera
svenska pa sjunde klass (Opetushallitus 2003:84-E8%ja innebar att eleverna hade stu-
derat svenska fyra-fem ar. Engelsklektioner varsackn del av tva kurser, ENA2 och
ENAS. Eleverna pa dessa kurser hade borjat sirdiesha i engelska redan pa lagstadiet
varfor de har studerat engelska redan atta-ni®@getushallitus 2003:100-104). Elevernas
kunskaper och erfarenhet kan paverka ocksa lakaxbgixling och detta kommer att dis-

kuteras vidare i kapitel 5.

3.1.2 Intervjuer

Vid denna studie ville jag ocksa undersoka laraggsfattningar om och motiveringar for
deras eget satt att vaxla kod. Jag bestamde atvjina larare for att f& mer fordjupade svar
pa forskningsfragor, det vill sédga intervjuer seidnaterialet som fick vid observationer.

Hirsjarvi och Hurme konstaterar att:

nar man vill héra om manniskornas asikter, samiafrmation, uppfattningar och

forestaliningar eller nar vi vill forstd varfor maiskor beter sig pa sa vis de gor

eller hur de uppskattar saker, ar det naturligtesitutera med dem (Hirsjarvi och

Hurme, 2000:11). [min egen éversattning]
Intervjuerna skedde efter observationer och detfamgefar en manad mellan observat-
ioner och intervjuer. Intervjutider valdes efterakinas tidtabell. De tre svensklarare som
intervjuades var de samma som observerades. Tdé &re engelsklarare kunde inte delta i

en intervju pa grund tidsbrist sa jag kontaktaddgramngelsklarare i mellersta Finland och
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pa sa satt fick jag tva andra intervjuade larare btev intresserade av denna studie. Dessa

tva engelsklarare referaras till som EN4 och EK&gitel 4.

Den kortaste intervjun tog 30 minuter och den l&@® minuter. | bérjan av varje intervju
berattade jag om att lararens identitet inte sleldgas utan anonymitet ska bevaras och
man ska anvanda pseudonym om man behover hanleeetnpelvis en kommentar. Dar-
till berattade till de observerade lararna att lanad saker jag hade observerad men ville
inte avsldja hurdan kodvaxling skedde i deras klams fore intervjun. Detta darfor att de
hade mojligen paverkar deras svar pa intervjufragfter intervjuer berattade jag nagot

mer om observationsresultat till larare om de sjaille fa information om den.

Intervju var en struktureraginkéatintervju(se Hirsjarvi och Hurme 2000:44) som bestod av
bakgrundsfragor, fragor om bade sprakbruket i klaamet och larares kodvéaxling. Det
fanns ocksa fem fragor som gallde pahittade exesitpationer vid vilka lararen behévde
beskriva hur han eller hon skulle bete sig och adaéspraket (se bilaga Il). Fragorna var
samma for varje larare och dem stélldes i sammairggd varje intervju. Hirsjarvi och
Hurme (2000: 45) havdar att fast det ar relatitttd&h snabbt att genomféra en intervju ar
det kravande att formulera bra fragor. Eftersom flemulerades fragor om flera ganger
for att fa svar pa sddana saker som ar mest viktigdenna studie. Dartill hade informan-

ter lov att beratta om han eller hon har nagondithgillagga eller fraga.

Fast det var friga om en enkatintervju var intezujia & andra sidan 6ppna i ndgon man da
det kunde tillkomma fragor at informanter ellergfadfor precisering vid behov (Hirsjarvi
och Hurme 2000:34). Intervjuerna genomfordes pékh for att bade svensk- och eng-
elsklararnas modersmal var finska och for den dkttihste att anvanda. Fragorna avsloja-
des inte till larare fore intervju men jag hagekfarat teman kodvéaxling noggrannare efter

observationer och i e-post nar jag fragade ifaidé vill delta i en intervju.

Intervjuerna spelades in med hjalp av bandspeléage intervju transkriberades och ana-
lyserades med hjalp av kvalitativ innehallsanalysanskriberingar markerades det inte
sadant som tonfall eller talhastighet utan barasdet larare sager, det vill saga innehallet

ar det viktigaste.
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Nackdel med intervjuer kan vara att larare berdtedrsom de anser att jag vill hora i stéal-
let for deras egna asikter. Dartill ar det mojlgt informanter berattar det som han eller
hon pa den tiden kommer att tdnka pa. Det ar infgigh att forandra eller komplettera
svar efter intervjun ar over. Foérdel ar att intaréy ett bra sétt att fa information om infor-
manternas asikter. En annan fordel ar att nar manvjuer ar det mojligt att fraga tillaggs-

fragor eller precisering som inte ar mojligt medan (Hirsjarvi och Hurme 2000: 34-45.)

3.2 Lararnas bakgrunder

Vid intervjuerna fragade jag om larares utbildnow deras arbetserfarenheter. Alla larare
hade genomgatt larares pedagogiska studier ochbeldizgigheten att undervisa antingen
svenska eller engelska, eller bada. Dartill kurgdarha undervisa andra laroamnen &n bara
svenska eller engelska, till exempel andra spigik, fsanska och ryska, och dessutom bio-

logi, filosofi och psykologi. Information om laraas arbetserfarenhet visas i tabell 1.
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Tabell 1linformanternas bakgrund

Informant | Antal ar Laroamne | Observations-| Arskursnivder som infor-
som larare eller  inter- | manten har
vjudata undervisat pa

Svi1 6 ar svenska bada gymnasiet, lag- och hogsta-
diet

SV2 1ar svenska bada gymnasiet, hogstadiet

Sv3 15 ar svenska bada gymnasiet, lag- och hogsta-
diet

EN1 20 ar engelska bada gymnasiet, lag- och hdgsta
diet

EN2 engelska observation gymnasiet

EN3 engelska observation gymnasiet

EN4 32 ar engelska intervju gymnasiet, hdogstadiet

EN5 17 ar engelska intervju gymnasiet

De flesta larare hade arbetat 6ver tio ar somdémah flera hade fatt arbetsplats kort efter
utexamineringen eller fore den. Nastan alla habetat i olika skolor &n i den nuvarande
skolan. Bara EN5 hade borjat undervisa i sin skfier utexamineringen och hade arbetat
dar redan 17 ar sammanlagt. Under intervjuernamnisdele SV2, EN4 och EN5 mest eller
bara i gymnasiet. SV1, SV3 och EN1 hade undenidde pa lag- och hogstadier samt i
gymnasiet. Information om EN2 och EN3 karriar finnte for att jag inte kunde intervjua

dem.

3.3 Metoder for analys

Materialet analyseras bade kvalitativt och kvatitita Observationerna har analyserats
bade kvantitativt och kvalitativt medan intervjuarhar analyserats kvalitativt med hjalp
av innehallsanalys. Kvantitativa studier ar lamiptigr man vill ta reda pa skillnader vare-
mot kvalitativ studie passar nar det ska fokuspéabetydelser och orsaker bakom skillna-
der (Bullock, Little och Millham 1992, refereradHirsjarvi och Hurme 2000:27). Eftersom
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bade skillnader och orsaker till dem &r pa fokdsrina studie, ar det lampligt att tillampa

bada satt att analysera materialet.

Material som samlades in med observationsschemadestn i Excel-programmet. | re-
sultatdelen presenteras kvantitativa data 6ven\sikuationer larare vaxlat kod fran finska
till svenska eller engelska och tvartom. Tabellerlérarnas individuella skillnader formu-
lerades inte utan jag gjorde en gemensamm talredivinsk- och engelsklarares kodvax-
lingar dar man kan jamféra situation mellan des&dararegrupper. Efter detta formulera-
des det tva olika tabeller, en for svensk- ochdrehgelsklarare. Fran dessa tabeller kan
man undersoka larares kodvaxling fran L1 till méet och tvartom. Harutéver anvande
jag observationsanteckningar for att ge konkrengel om de riktiga situationerna dar

lararna vaxlade kod.

Om funktioner av kodvéaxling gjorde jag en kvalitatinalys som baserar sig pa bade ob-
servationsschema och observationsanteckningar.tibuek analyserades kvalitativt och

varje funktion kommer att presenteras med exempel.

Jag transkriberade intervjuerna och analyseradekdetitativt. Fokus lag pa larares upp-
fattningar samt motiveringar om deras egen sprakboh kodvaxling i klassrummet. Ana-
lysen gar vidare enligt intervjufragor. Forst presear jag svensklarares svar, efter detta
engelsklarares svar och darefter visar jag hursveoch engelsklarares svar avviker fran

varandra.

Som basis for kvalitativ analys, i fall av badeKtioner och intervjuer, har jag anvént
duktiv innehallsanalys(Tuomi och Sarajarvi 2009: 108-113). | induktinéhallsanalys
anvander man material som ursprung for analys,@nteeoriram. Som hjalpmedel for ana-
lysen kan man ha t.ex. gruppering, komprimering abktrahering av materialet. (Tuomi
och Sarajarvi 2009: 108-113.) | denna studie tilamgruppering nar det galler funktioner
av kodvaxling. De transkriberade intervjuerna hearbetats sa att lararnas svar har kom-

primerats och forenklats for att underlatta analgsgang samt jamforelsen.
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4 RESULTAT

| denna resultatdel presenteras det situationefédarna vaxlade kod (avsnitt 4.1) samt
funktioner som dessa vaxlingar hade (avsnitt M@ngden av kodvaxlingssituationer f6-
revisas med hjalp av figurer. Dartill har funktiodetegoriserats enligt deras frekvens sa
att dessa vanligaste funktioner kommer forst. \figdr och funktioner illustreras med an-
teckningar som gjordes under observationer. Anteganna ar handskrivna och darfér var
det inte majligt skriva langa samtal pa en gangvdnitt 4.3 analyseras intervjuer. | varje
avsnitt finns belysande exempel pa kodvaxlingstdoar, funktioner av kodvaxling samt

informanternas svar, som jag fritt har dversdtstienska vid behov.

4.1 Kodvaxlingssituationer

| detta avsnitt presenteras det de situationernawtnsk- och engelsklarare vaxlade kod.
Situationer har kategoriserats till atta gruppérintroduktion av dagens tema, 2) intro-
duktion av uppgift, 3) att kolla uppgift, 4) gramtikandervisning, 5) feedback, 6) att ge
anvisningar eller instruktioner, 7) att svara pdvets fragor och 8) generell diskussion.
Introduktion av dagens tema innehaller ocksa asdtiatt borja lektionen. Grammatikun-
dervisning tacker saval presentation av en ny &trukom att introducera och kolla en

grammatikuppgift. Feedback innehaller situatioré@rldraren gav muntlig feedback.

Av figur 1 framgar bade svensk- och engelsklaraoeb/axlingar fran malspraket (svenska

eller engelska) till L1 (finska) och tvartom.
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Figur 1 Antalet kodvaxlingar enligt kodvaxlingssituatiorfein malspraket till L1 och fran
L1 till malspraket. Svensklarare (N=3) jamfort methelsklarare (N=3).

Som figur 1 visar var skillnaden i antalet kodvéagkr mellan svensk- och engelsklarare
uppenbar: svensklarare anvande klart oftare kothgwdn engelsklarare. | allménhet an-
vandes L1 mer under svensklektioner an under ekigkt®oner. Engelsklararna anvande
betydligt mer engelska vid lektionerna an L1 ockhdminingen verkade vara systematisk,
dvs. engelsklarare bytte snabbt sprak tillbakaetijelska om de hade anvant L1. Detta
fororsakar att kodvéaxling inte skedde i stor m&3wensklarare anvande kodvéxling mest
vid grammatikundervisning, introduktion av uppgiith nar man kollade uppgift. Bland

engelsklarare skedde kodvaxling oftast nar laraverade pa elevernas (finsksprakiga)

fragor, alltsa engelsklararna bytte sitt sprakdéitsamma som eleverna anvande.

Jag uppskattar att svenska anvandes minst 40 ag$t BO % av tiden av svensklararna
och engelska 70-80 % under engelsklektionernafddeis individuella skillnader som har
tagit i beaktande i siffrorna. Dessa siffror bassig pa min egen berakning som jag gjorde

under observationer.

Innehallet av lektionen paverkade mangden av makspvandning samt kodvéaxling. Pa
varje lektion fanns det grammatikundervisning astone i ndgon man och kodvéaxling
skedde ofta da. Dartill behandlade man temat péekypa olika satt, lyssnade texter pa

bandet samt gjorde 6vningar i kursbocker ellerikeoklags stenciler. Dessa slags saker
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behandlade svensklarare oftare pa bada spral§ détvaxlade kod, varemot engelsklarare

holl sig mer till engelska.

Att kodvaxling skedde i stor man vid svensklarargemmmatikundervisning (se figur 1

ovan) kan bero pa det att de lektioner som jagrebsade inneholl mer grammatikunder-
visning &n de observerade engelsklektionerna. D@sskan det vara att de grammatiska
reglerna som engelsklararna undervisade var latlé&verna och inte tog s mycket tid att
ga igenom. Gemensamt for bade larargrupper vateattndervisade grammatik pa finska

och exemplifierade ord samt satser var pa malsprake

Vid observerandet tog jag savatrasententiell intersententielloch tag-kodvaxling(Pop-
lack 1980, refererad i Hakansson) i beaktande rbenlata antal rackanade jag inte. Fran
anteckningar framkommer det att svensklarare arevétid dessa tre varianter. Exempel 1
uttrycker intrasententiell, exempel 2 intersenthtoch exempel 3 tag-kodvaxling av

svensklararna.

(1) SV2: kun oot valmis niin tehdaan pari tehtavaa tiské dvningar tre a
och tre b pa sidan sextiofem.

SV2: nar man ar féardig ska man gora ett par upgrgim texten évningar
tre a och tre b pa sidan sextiofem.

(2) SV1: niin pian kuin mahdollista, sa fort som mdijligiin pian kuin mah-
dollista

SV1: sa fort som méjligt, sa fort som majligt,feé som majligt

(3) SV2: huomenta! god morgon! siitéd projektista, omdeikilla sellainen
olo, ettd huomenna pystyis esittamaan [oman privje&i?

SV2: god morgon! god morgon! om det dar projekkéans det sa att
alla kan presentera [sitt eget projekt] i morgon?

| engelsklararnas undervisning skedde bara inth-imtersententiell kodvéaxling (exempel

4 och 5). Inga exempel av tag-kodvéaxling forekordarndessa observationer.

(4) ENS: sorry | forgot to say that remember the intboa ja muistakaa
kuulostaa siltd, ettd ootte oikeesti kiinnostuneili#d toinen teille sanoo
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ENS3: forlat jag glomde saga att kom ihag intonatieh kom ihag att lata
sa att ni riktigt ar intresserade av det som delaasiger till er

(5) EN1: that word here should be mortar, not morték $n sanan pitaisi
olla kranaatinheitin eik&a kuolettava.

EN1: det har ordet borde vara granatkastare,datinde, alltsa det har
ordet borde vara granatkastare, inte dédande.

Att alla tre varianter av kodvaxling skedde pa skéektioner stoder ocksa den idén att
svensklarare anvander mer L1 &n engelsklararefddets individuella skillnader mellan
svensk- och engelsklarare men den generella uppfgén visar att av ndgon avledning
svensklararna kénde behov av kodvéaxling samt LEiatwing mer an sina kollegor i eng-
elska spraket. | de tva nasta avsnittet presentitaforst svensklararnas kodvaxlingssitu-
ationer i mer detalj (4.1.1) och efter det kommegedsklararnas kodvéaxlingssituationer
(4.1.2).

41.1 Svensklararnas kodvaxlingssituationer

| figur 2 kan man granska nar svensklararna bypigéks fran svenska (malspraket) till

finska (L1) och tvartom samt nar lararna utnyttjadgelska.
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Figur 2 Svensklararnas kodvaxling fran svenska (malspydiefinska (L1) (N= 39), fran
finska till svenska (N=41) samt fran finska ellgesska till engelska (N=2).

Figur 2 preciserar i vilka situationer svensklaeanvande kodvéaxling fran L1 till mal-
spraket och tvartom. Ett stort antal kodvaxlingeedsle vid grammatikundervisning och
bestod av kodvaxling fran finska till svenska. lraeaundervisade grammatik pa finska
och anvande svenska nar de gav exempel pa svetskag eller en sats. Larare SV1 dven
anvande engelska som exempel for att peka pa liketttord eller i en struktur mellan

svenska och engelska.

Lararna undervisade alltsd grammatik huvudsakligiefinska. | exempel 6 klargoras hur

kodvéaxlingen vanligen hande.

(6) SV3: Sidan 132 forst, ta fram grammatikboken. Itifin. mitas te
muistatte tosta infinitiivista?

SV3: Sidan 132 forst, ta fram grammatikboken.riifi.... vad kommer
ni ihdg om infinitiv?

Larare SV3 bérjade med svenska nar man évergickefrdannan situation till grammatik-
undervisning. Fast lararen sager forst dagens @arsvenska (infinitiv), upprepar hon det
direkt pa finska i form av en fraga. Delvis likadeodvéxling skedde vid introduktion av

uppgift nar larare SV2 bytte sprak fran svenska.til(exempel 7).
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(7) SV2: och de har uppgifterna ska ni goéra i haftetvéikoon teette sitte
nama tehtavat

SV2: och de har uppgifterna ska ni gora i haftésdasedan ska ni géra
de hér uppgqifterna i haftet

Lararen upprepar sin mening pa finska direkt eftem svensksprakiga satsen. Olikheten
med exempel 6 &r att larare SV3 gar vidare medmistengen nar hon vaxlar kod, larare
SV2 sager samma sak omigen. Datrtill skedde det&duhg utan repetition till exempel

nar man kollade uppgift (exempel 8).

(8) SV2: toistetaanpas viela nama tehtavan sanat susimektiga ord dar

SV2: 13t oss upprepa de har orden i den har ugpgjfa finska, viktiga
ord dar

Forst sager lararen pa finska vad de ska gora $taomch efter det betonar pa svenska var-

for detta ska goras.

Harutover skedde kodvéaxling nar lararna svaradelpgers fragor. Vanligtvis uttalade
eleverna fragor pa finska och lararen svaradenskdi fast han eller hon hade talat svenska
fore det. Vid generell och fri diskussion med elexetalade lararna oftast finska och bytte
sprak till svenska nagra ganger, till exempel dle Wijalpa till eleverna med svara ord som

eleverna inte visste.

Svensklararnas anvandning av L1 och malsprak likivkoden och de-koden (Gumperz
1982). Finska anvands som informell vi-kod vid geflediskussion samt nér lararna ville
sakerstélla att eleverna har forstatt instruktio®et verkade ocksa att lararna anvande
finska som hjalpmedel nar de ville f& personlightedkt med eleverna. Med andra ord,
finska hjalpte lararna att ndrma sig med elevenialdi bekant med dem. Som motsats till
dessa, anvands svenska som formell de-kod nar fager pa sjalv undervisning, temat

pa kurser och rutinmassiga situationer.

4.1.2 Engelsklararnas kodvéaxlingssituationer

Av figur 3 framkommer hurdan situationen var blamdelsklararna.
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Figur 3 Engelsklararnas kodvaxling fran engelska (malsg)ail finska ( L1) (N=9) och
fran finska till engelska (N=7).

Engelsklarare anvande ovantat lite kodvaxling. Kesaa kan vara manga men eftersom
gymnasieeleverna kan redan mycket engelska, beft@nagna inte i s stor man anvanda
finska vid lektionerna utan de kan anvanda néstan bngelska. Dartill kan lektionernas
innehall och dagens tema paverka mangden av kddgagch sprakbruk i allmanhet.
Dock bytte engelsklararna sprak nagra ganger frégeleka till finska nar de definierade

ord (exempel 9) samt nar de kollade uppgift (exdrpg

(9) elev: mika toi on tuo crossroads?

EN2: crossroads? you have them here [pekar paoét] e voi olla myos
sellainen kuvaannollinen ilmaus, olla tienhaarassa

elev: vad ar det dar vagkorsning?

EN2: vagkorsning®u har dem har [pekar pa ett foto] det kan ocksa va
ett sddant symboliskt uttryck, sta vid ett vagskal

(10) EN3: okay, let's check your homework. how would gay these
phrases in Finnish eli mitenka ootte kaantany n&aténa?

EN3: okej, ska vi kolla er hemlaxa? hur skulle nséga de héar fraserna
pa finska alltsa hur har ni 6versatt dessa hemma?
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| exempel 9 svarar larare EN2 pa fragan pa engetsa byter till finska for att beratta
nagot mer om ordetrossroadsoch dess symboliska mening. Larare EN3 (exempgl 10
sager forst pa engelska vad ska handa sedan ochpapmsamma sak kortare pa finska.
Som svensklararna gjorde, bytte ocksa engelskigrsprak fran engelska till finska nar de
borjade undervisa grammatik och sade exempelsats-etd samt enkla fragor pa eng-

elska (exempel 11).

(11) EN2: nyt toivon teilté kaikilta keskittymista téahaiheeseen silla pas-
siivi on yksi tarkeimmista kielioppijutuista. eliotetaans tasta the stu-
dents are being taught by the teacher. how wouldsay this in Finnish?
mitenkas taa ois suomeks?

EN2: nu hoppas jag att ni ska koncentrera eanmihet for passiv ar en av
de viktigaste grammatikgrejer. alltsa lat oss btgastuderande undervi-
sas av lararehur skulle man saga det pa finska? hur sager mahéaie

pa finska?

Forst berattar lararen pa finska varfor elevernaddyssna pa noggrant for att fa var och
ens uppmarksamhet och for att alla skulle forst&aiten ar viktig. Sedan byter hon till
engelska nar hon laser exempelsatsen men snaébtleftbyter spraket tillbaka till finska.
Eftersom lararen fragor "hur sager man det haripgkd”, ar det naturligare att fragan ar

pa finska nar man vantar ocksa svaret pa dett&.spra

Engelsklararnas anvandning av L1 och malsprak racaswi-koden och de-koden (Gum-
perz 1982), delvis pa samma satt som det gjordelldsensklararna. Finska anvands som
informell vi-kod nar lararna ville sakerstélla ateverna har forstatt vad lararen har sagt
eller berattat. Engelska anvandes som formell a@kHstruktioner och andra rutinmassiga
situationer men ytterligare i fri diskussion mellararna och eleverna. Detta kan samman-
hanga med det fakta att gymnasieelevernas kunskapegelska ar redan héga och de ver-
kar vaga anvanda engelska nar de talar med laoakesd om vardagligare saker. Trots allt,
behover man ta i beaktande att mangden av engelshkés kodvaxling var Iag sa man inte

kan dra stora slutsatser om det.
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4.2 Kodvaxlingsfunktioner

| detta kapitel presenteras kodvéaxlingsfunktioreand6rekom vid observerade lektioner.
Dessa funktioner fann jag vara oversattning ochreyaung, koherens, att forklara och
utvidga, att byta amne och att vacka uppmarksanthetktioner har ordnats sa att den
funktionen som upptradde oftast kommer forst oai stEm upptradde mest sallan kommer
sist. | det avslutande avsnittet (4.2.6) jamfonsktionerna mellan svensk- och engelskla-

rarna.

4.2.1 Oversattning och upprepning

Funktionen som larare anvande mest under lektigaeversattningoch upprepning
Denna funktion har framkommit ocksa i tidigare s¢ndse t.ex. Avery 2011:153—-155 och
Reini 2008: 72—79). Oversattning och upprepningrirdh studie betyder att lararna 6ver-
satte satser samt ord muntligt och upprepade defingia efter de malsprakiga satserna
och orden. Med denna funktion sakerstallde larathaleverna forstar vad lararen sade
samt att eleverna med svagare sprakkunskaper Kamted undervisningen. Till exempel
anvande larare SV2 kodvaxling fran svenska tilld&t man kollade hemlaxan dar elever-
na hade dversatt satser hemma. Larare SV2 uppreptsts pd bada sprak vid varje over-

sattning (exempel 12).

(12) SV2: alltsa hur sager vi pa svenska meidan hiemtujmyta?[oppilas
vastaa] joo vart fina julbord meidén hieno joulupéy

SV2: alltsa hur sager vi pa svenska vart finaged® [en elev svarar] ja
vart fina julbord vart fina julbord

Med upprepningar ville larare SV2 mojligen ge inpdt bada sprak for att forstarka ele-
vernas sprakkunskaper. Dartill stoder detta s#itrimgen av eleverna som lar sig battre
genom auditivt, det vill sdga genom horsel. Sigt Igearen ocksd modell for uttal pa

samma gang nar han eller hon upprepar satser pdkavenanga ganger. Oversattning och
upprepning skedde ytterligare vid instruktionerrdré SV2 gav tips for ordprovet (exem-

pel 13).
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(13) SV2: sen sager jag bara att nar ni laser for ordgey lasa ocksa tex-
ten for att du kan anvanda ordet i kontexten. i lsun luette sanako-
keeseen niin lukekaa myods se koko teksti, jottattessitten kayttaa niita
sanoja my0s oikeassa kontekstissa.

SV2: sen sager jag bara att nar ni laser for ondr lasa ocksa texten
for att du kan anvanda ordet i kontexten. alltsémaaser for ordprovet

sa lasa ocksa den hela texten for att ni kan daratavde dar orden i den
ratta kontexten.

Eftersom det ar fraga om ett ordprov som paverlareenas betyg ar det viktigt att varje
elev forstar instruktioner. Det kunde ha hant et alla hade forstatt eller hort instruktion-
erna om larare SV2 hade sagt dem bara pa svenskaalvaxling kan anses ha en annan
funktion, att vacka uppmarksamhet som diskuteragshittet 4.2.5. men eftersom o6ver-

sattningen ar sa uppenbar anses det vara den érfumgtionen i denna studie.

Denna 6versattning och upprepning funktion var igamé pa svensklektionen an pa eng-
elsklektioner. Overséttning och upprepning skedilemgelsklektioner bara tva ganger. Pa
bada ganger var denna anknoét funktion till insiiarer, alltsa lararna ville sakerstalla att
alla vet vad de behover gora harnast. Larare ENarate kodvaxling pa foljande satt (ex-

empel 14):

(14) EN2: okay the next task that we are going to dio iksten to the tape
and you need to repeat the words after the tapkk&lseuraavaksi tois-
tetaan sanoja nauhan perassa.

EN2: okej den nasta 6vningen som vi ska goratarn &tssnar pa bandet
och ni beh6ver upprepa orden efter bandet. Allesfas ska vi upprepa
orden efter bandet.

Larare EN2 Oversatter den engelsksprakiga satsengtiedet sa att den finsksprakiga
satsen ar mycket kortare. Det vasentligaste konfraer men i tdtare form. Att upprepa
satsen pa ett kortare satt sparar tid och efteedewerna ar vana vid sadana har uppgiftena

behover de inte hora instruktioner tva ganger pénsa satt.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att Oversdftaupprepa kan stbéda elevernas
sprékinlarning. Atminstone stéder det de elevema sar svaga kunskaper i malspraket.
Harutover kan eleverna som lar sig battre auditev miytta av upprepning nar de hor ord

och sats pa bada sprak. Man behéver dock kommaaithatgt finns andra strategier som
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man kunde variera, t.ex. kan man forst upprepaesgta ett annat satt pA malspraket. |
studien av Green-Vanttinen, Korkman och Lehti-EKI(8010:64) kom det fram att ele-

verna "uppskattar larare som talar mycket svenskkektionerna och de staller sig kritiska
till att larare gar over till att tala finska satfmagon inte forstar”. Att tala malspraket kan

saledes fungera som en motiverande faktor for eteve

4272 Koherens

Med koherenssyftas det till sddana situationer dar lararemebgprak enligt elevens paver-
kan, alltsa lararen anpassade sitt sprak till ele\sprak. Yletyinen (2004: 87—-89) kallar
denna funktion foelevinitierande(eng.pupil initiation) men innehallet &r detsamma. Den
vanligaste satt var att lararen till exempel gastrinktioner pa svenska darefter frigade en
elev ndgonting pa finska och lararen svarade s&dinl exempel 15 vaxlar larare SV1 kod

enligt elevens modell.

(15) SV1: ni som inte har gjort ordprovet far gora det och ni andra bor-
jar géra 6vning x pa sidan x

elev: tehaaks naa vinkoon?
SV1: vihkoon.

SV1: ni som inte har gjort ordprovet far géra datoch ni andra borjar
gora 6vning x pa sidan x.

elev: ska vi gora de har i haftet?

SV1: i haftet.

A ena sidan kan det vara att larare SV1 byttditilka omedvetet som kan naturligt handa
i ett klassrum som tidvis kan vara hektiskt. A andidan kan man tanka sig att lararen
ville spara tid och svarade pa finska. Om elevea hade forstatt ett svensksprakigt svar
borde lararen ha upprepat svaret en gang till. dfusvaret tydligt och eleven kom snabbt i

gang med det denne skulle gora.

Inte heller férekom denna funktion ofta pa engelkkibner. Larare EN1 anvande nastan

enbart engelska pa lektionerna men ett fall av ieteforekom (exempel 16).
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(16) EN1: [har gatt igenom en text i textboken pa ergelmed eleverna]

elev: jos tossa ei ois tota odd niin ois tuo oifty Singers sitte isompi lu-
ku?

EN1: no siis tuo odd vaan painottaa et se on naskyt [laulajaa).
EN1: [har gatt igenom en text i textboken pa eskgemed eleverna]

elev: om det inte finns ungefar dar sa vore deudgefar femtio sdngare
ett storre tal?

EN1: alltsa det dar ungeféara betonar att det finns cirka femtio [sédng-
are).

Lararen kunde visst ha svarat pa engelska pa frdgemmojligen ansag hon att det ar lat-
tare for eleven, och andra eleverna, att fa sysdtnska — det blir inte missforstand och
undervisningen kan ga vidare med andra saker. Methpel 16 kunde det delvis ocksa
vara frdga om precisering (se nasta avsnitt 42&) eftersom kodvaxling skedde efter

elevens fraga valdes det vara frdga om koherens.

Koherens kan vara bada medveten och omedveteférAten anpassar sitt sprak till ele-
vernas sprak sa har ar t.ex. ett satt att spar®édill ar det logiskt att man svarar pa en

fraga med det samma sprak varmed fragan har stallts

4.2.3 Att forklara och utvidga

Vid undervisningen behover larare byta sprak forf@klara och utvidgaord, fraser och
begrepp, vilket aven Yletyinen (2004: 53-58, 91-8Bh Munukka (2006: 57-62) har
konstaterat. Om det finns exempelvis ett nytt otexien eller en fast fras som eleverna
inte vet forklarar lararna ordet eller frasen illlgrd malspraket pa ett latt satt. Emellertid
anvander lararna ofta L1 for att vara saker p&latterna forstar ordets eller frasens bety-
delse. Lararna kan ytterligare utvidga forklarningah exemplifiera kontext dar man kan
anvanda ordet eller olika betydelser som ett ol a beroende pa kontext. Lararna ger
ocksa tips for minnesregler sa att eleverna kuatare komma ihag nya ord. | exempel 17

forklarar larare SV3 skillnaden mellgiot ochflygvardinnanar man kollar hemléxan.
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(17) SV3: du svarar pilot? vad gor piloten i flygplanet®as se pilotti tekee
siella lentokoneessa? pilotithan siis voi lentaddtba kapteenin kanssa
ja silleen. tan vihjeen perusteella pilot ei siis se sopiva vastaus vaan
se ois flygvardinna, suomeksi lentoemanta. lentomd@®an siis pitda
huolta matkustajista ja tarjoilee ruoan ja muutdiaista

SV3: du svarar pilot? vad gor piloten i flygplahetad gor piloten i flyg-
planet? alltsé piloter kan flyga planet med kagieh s& sant. enligt det
har tipset ar pilot inte ett lampligt svar utan deflygvardinna, flygvar-
dinna pa finska. flygvardinnor tar ju hand om passare och serverar
maten och sé vidare

Larare SV3 fragar forst pa svenska "var gor pilotdlygplanet?” och fortsatter med en
forklarning pa finska. Att lararen forklarade skdlden mellan flygvardinna och pilot pa
finska visar att lararen ansag forklarningen oaniigen av uppgift vara vasentligt. Med

en finsksprakig forklarning sékerstallde lararervatje elev forstar I6sningen.

Larare SV2 fragar efter forklarning fomilitartjanst och utvidgar den med en minneregel-

tips dar han utnyttjar engelska.

(18) SV2: vad ar militartjanst pa finska?

elev: asepalvelus

SV2: bral eli asepalvelus. englanniksihan se oitany service eli vahan
samanlaiselta kuulostaa niin sen avulla voi tulsuaidessa muistaa, etta
mik&s se asepalvelus olikaan ruotsiksi

SV2: vad ar militartjanst pa finska?
elev:asepalvelus

SV2: bra! alltsa militartjanspa engelska det &r juilitary service sa det la-
ter lite likadant s& med hjalp av det kunde maraintiden komma ihdg
vad var det militartjanst pa svenska

Att larare SV2 anvander engelska pa sina lektidaer vara ett bra satt att forstarka ele-
vernas ordforrad eftersom det finns mycket likhetellan dessa tva sprak, svenska och

engelska.
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Funktionen att forklara och utvidga var den funkéa som skedde oftast pa engelsklekt-

ioner. Exempel 19 visar ett frekvent satt att anslgidenna funktion.

(19) EN3: to set the record straight? it sounds prefffedent than what it
actually means. taa ei siis kuulostaa ainakaan miglesta hirvean pal-
jon silti mité se oikeasti tarkoittaa eli tdédhan eiis sanonta. eikd ku-
kaan tieda tai arvaa? to set the record straightsiia korjata vaarinkasi-
tys suomeksi. vois aatella et se on vahan samal&ifina asiat jarjes-
tykseen ja sitd kautta muistaa se oikea merkitys

EN3: att korrigera missforstand®t later ganska olikt &n som det riktigt
betyder._det hér later alltsd inte mycket samma detrbetyder, minst i
min asikt, det har &r ju ett idiom. ingen vet eldr svara? att korrigera
missforstand_ar alltsa att korrigera missforstaadfipska. man kunde
tédnka att det ar liksom samma som gdra i ordnifggenom det komma
ihdg den ratta betydelsen

Larare EN3 sager att meningen med detta idioméantétt att komma ihag och majligen
darfor vill hon forklara det pa finska.

Fast lararna kunde ha forklarat ord och frasertpéliét och lattare satt pA malspraket an-
vande de néastan varje gang kodvéxling som hjalpme&teorsak kan vara att i en hektisk
situation ar det lattare for lararen att bara ksfiedk an att borja fundera hur man kunde
forklara ord eller fras ett annat satt. En annagalorkan vara att lararna anser att det ar
battre for eleverna att hora ord eller fras pa bamtak for att undvika missforstaelse och

liknande fall som kunde forvirra eleverna.

4.2.4 Att byta &mne

Enligt Nikula (2005: 34) sker larares kodvéaxlingaohar amnet pa undervisningen eller
aktiviteten som man gor i klassrummet byts. Denmiktion férekom ocksa i materialet av
denna studie. Yletyinen (2004: 66—70), Munukka @086—71) och Reini (2008: 61-65)
har rapporterat om denna funktion i deras undeisgkn och vanligaste tycks vara kod-
vaxling nar man byter amnet eller aktiviteten friigot annat till grammatikundervisning.

Detta galler &ven denna studie.
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Varje larare vaxlade kod nar de borjade undervisanguatik. Bara nagra exempelfraser
eller fragor vid uppgifter skedde pa malsprakeexémpel 20 larare SV1 gar igenom pa

nytt adjektivs boéjningsformer med eleverna.

(20) SV1.: vi ska till adjektiv och det ska vi ta pa kasmilloin adjektiivista
kaytetaan a-muotoja? den har tai den dar gamlaakasimerkiksi

SV1: vi ska till adjektiv och det ska vi ta padi@. nar man anvander a-
formen av adjektiv? den har eller den dar gamldaskbll exempel

Larare SV1 sade forst att spraket ska bytas frémska till finska. Orsaken kan vara att
lararen vill vara tydlig och konsekvent eftersormmuie larare informerade eleverna om
kodvaxling ocksa under andra lektionerna som jaseolerade. Harutover kan det vara
tydligt for lararen att han eller hon medvetet bygerak och haller det spraket fore man gar

tillbaka till det foregaende spraket.

Dartill bytte engelsklararna sprak amnet elleratitinen i klassrummet forandrades. La-

rare EN1 anvande den samma tekniken som larareo8$ade forst att kod ska véaxlas.

(21) EN2: I'm going to change language now eli kavikokiie se idea
lunttilappukokeesta?

EN2: Jag ska byta sprak nu alltsd passar dedli@latt man kan ha en
luntlapp med sig i provet?

| exempel 21 bytte man alltsd amnet fran att koplagift till att ge instruktioner. Eleverna
hade ett prov pa foljande vecka och lararen hadéibe sig att lata eleverna ha en liten
minneslista med sig i provet. Man kan ocksa argueranatt funktionen vid exempel 21
kunde vara att larare EN2 ville vacka uppméarksantiti@nd eleverna eftersom det var
fraga om provet som troligen &r viktigt for elevarmh nagra fall som det har &r det proble-
matiskt att bestamma funktionen - det &r ju fraga @bservatérens interpretation. Ef-
tersom i exempel 21 skedde det klart att lararaarkiymnet kategoriserades det vara fraga
om den funktionen. | nasta avsnitt diskuteras detrhan definierar funktionen att vacka

uppmarksamhet i denna studie.
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4.2.5 Att vacka uppmarksamhet

Funktionen att vacka uppmarksamhet har visat si@ ls@mman med disciplin (se Mu-
nukka 2006: 84—-86). Nagy och Robertson (2009: 6prdporterar att en av de viktigaste
orsaker att lararen vaxlar kod i sprakklassrummetigciplin och problem som gar ihop
med den. | materialet av denna studie &r dennaibtmklen som skedde mest sallan. Lara-
ren kunde rikta sitt tal till en elev eller fleraoende pa vad som saken gallde. Vanligtvis
var det fraga om det att lararen behévde tillsdgalev eller nagra elever att vara tysta nar
en annan hade ordet. Ett annan vanligt fall vataattren maste be en elev ta av mossan

eller liknande.

| exempel 22 larare SV2 ber en elev att sluta disiainen med en annan elev mitt sin egen

tal. Namnet pa eleven har andrats.

(22) SV2: okej sen ska vi titta pa ett recept, julen k@msa nagra av er
kanske bakar ndgonting for... Axel nyt kylla![oppita@imi muutettu]

SV2: okej sen ska vi titta pa ett recept, juleimkeer s& nagra av er
kanske bakar nagonting for... Axel sluta nu! [nampételeven har and-
rats]

Dessutom finns det en annan majlig orsak for déanktion. Nar lararna berattade nagon-
ting om prov eller om bedémningen av prov och esséxlade de kod nastan varje gang,
vilket kan betyda att lararna anser att det i sadstuationer ar viktigare att meddelandet
gar fram an att eleverna far input pa malsprakatabdet lattare for alla elever att fa reda
pa saker som paverkar exempelvis deras betyg. ¢ &3 vill forbereda eleverna for

morgondagens ordprov fore lektionen slutar (exer@gl

(23) ENS: all right, let's pause here. muistaahan nyikkasitten ettéd huo-
menna on se sanakoe? ja kaikki muistaa etta nmegsiista se koe on?

ENS3: okej vi ska sluta har. kommer alla ihag athar ett ordprov i mor-
gon? och alla vet om vilken text det handlar om?

| flera studier har det kommit fram att det &r kffeare att vacka elevernas uppmaéarksam-
het med L1, exempelvis nar det galler disciplint(seg. Canagarajah 1995, Macaro 1997,

Avery 2011). Det ar mojligt att hora tal pa ensdrdsvarare att hoppa éver och darfor ar
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det effektivare att be eleverna bete sig battre hjiih av L1. P4 samma satt ar det viktigt

att eleverna ar medvetna om informativa saker salergderas skolgang.

4.2.6 Jamfdéring mellan svensk- och engelsklarare

| detta avsnitt jamfors funktioner som svensk- edgelsklararnas kodvéxling visade sig
ha under de observerade lektionerna. Figur 4 ktagkitinaden i funktioner av svensk- och

engelsklararnas kodvaxling.
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Figur 4 Frekvensen av funktioner som svensk- och engedklas kodvaxling hade,
svensklarare N=83, engelsklarare N=16.

Som figur 4 visar anvande svensklararna kodvéxfivest for att dversatta och upprepa.
Efter det var koherens den nast vanligaste funi&tiooch som tredje finns att forklara och
utvidga. Engelsklararna bytte sprak nar de villklira och utvidga medan koherens var
den nast vanligaste funktionen. Bland engelskl@amar andra funktioner nastan lika sall-

synta.

Skillnaderna i funktioner kan fororsakas av vamel@ orsaker. Det ar essentiellt att ta i
beaktande elevernas kunskaper. Eftersom elevemadnmt studera svenska senare &n
engelska ar det troligt att lararna 6versatter asld upprepar satser pa bada sprak for att

stoda eleverna och deras inlarning av svenska.l&dgearna behover inte gora det sa ofta
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men anda de vill forklara ords och satsers djupzringar samt utvidga elevernas ordfor-

rad med hjalp av L1.

Att lararna reagerade pa elevernas finsksprakigofrmed kodvaxling ar intressant. Ofta
var fragorna sadana till vilka lararna kunde haravpad malspraket pa sadant satt att ele-
ven eller eleverna hade forstatt svaret. A enansidm de vara friga om att spara tid - om
eleven eller eleverna inte forstar det malsprakigaret behtver lararen anda upprepa sva-
ret pa L1. Denna hypotes stods av Nagy och Robei2@09) som anser att lararna vill
spara tid och darfér anvander kodvéaxling. A anddarskunde det vara s& att eleverna vill
att lararen svarar pa samma sprak som fragestéllae anvant. Nagy och Robertson
(2009) poangterar att lararna kan kanna visst tfgék elevernas sida och darfor anvander
L1 i undervisningen. Detta galler hela underviseimgnen i fallet av koherens synas det

vara uppenbart.

Som Auer (1998: 4-5) framférde sker diskursreldedvaxling nar det finns ett problem i
turer av diskussion, exempelvis att lyssnaren fiotstar talaren. Darfor kan man konsta-
tera att diskursrelaterdadvaxling forekom i denna studie nar lararna beledbyta sprak
nar eleven eller eleverna inte forstod nagonting) sid funktionen éversattning och upp-
repning. Deltagarerelaterdddvaxling forekom nar lararen bytte sprak enlilgvernas
modell som hande till exempel vid funktionen komerel deltagarerelaterddbdvaxling

vill talaren ta lyssnarens sprakkunskap i beaktamcie redan fran borjan av diskussion
anpassar sitt sprak till lyssnarens niva. Man kupéta att deltagarerelaterad kodvéaxling
sker i sprakklassrum eftersom lararna ar medvetm&levernas sprakkunskapsnivaer. Det
ar inte meningsfullt att tala bara pa malspraket elavernas sprakkunskapsniva inte ar
tillrackligt hog for sddan diskussion. Inte heltgrdet meningsfullt att anvanda mycket L1

om eleverna redan har studerat malspraket, sasgetska, i flera ar.

4.3 Lararnas asikter om kodvéaxling och dess funktioner

| detta avsnitt analyseras intervjuerna (se bildgér intervjustomme). Forst kommer
svensklararnas asikter, efter det engelsklararnhdib sist jamforelsen mellan dessa tva

larargrupper. Fyra av de intervjuade lararna (SSA12, SV3 samt EN1) ar desamma som
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observerades i klassrummen medan tva av lararnaseddltog i intervjudelen (EN4 och

EN5). De tva senare lararna har allsta inte deltadiservationsdelen av studien.

4.3.1 Svensklararna

De tre svensklararna hade alla liknande svar mafrdl vilka sammanhang anvander du
svenska utanfor skolan/arbetet?” (fraga 4 i bildgavar och en laser svenska mycket pa
fritiden. De foljer svensksprakiga medier och heersksprakiga slaktingar eller vanner.
SV3 talar ocksa svenska utanfor arbetet eftersamphatar svenska hemma med sina barn
fast bada foraldrarna ar finsksprakiga. Denna fitgdes eftersom det ar mojligt att om
lararen anvander svenska pa fritiden kan det vatarligare for han eller hon att anvanda
svenska ocksd i undervisningen. Att lararna lasértalar svenska pa fritiden forstarker

och bevarar deras sprakkunskap, vilket paverkasdgurakanvandning pa lektioner.

Till frdga 5 "Planerar du din sprakanvandning pd&ind?” svarade bade SV1 och SV3 nej.
De bada har redan 6-15 ars erfarenhet av undergisiih SV1 ansag att sakerheten i att

anvanda spraket har 6kat med aren.

(24) SV1: No en oikeestaan suunnittele [kielenkayttdéd siind opettajuu-
den alkuvaiheissa sitd ehka luki niit sellasiaaSistoja viela halus laa-
jentaa sita repertuaaria mutta ettd nykyaan se fsiro kieli] tulee kui-
tenki aika luontevasti.

SV1: Na jag planerar inte riktigt [sprakanvandiiatf i borjan av karria-
ren kanske man laste sadana fraslistor for attlgévirepertoaren men i
dag kommer det [svenska spraket] i alla fall ganskarligt.

SV3 preciserade att han sager grundlaggande foabesaker pa svenska, t.ex. instruktion-
er, men nar man behover byta sprak fran svenskmska forsoker han alltid saga forst pa
svenska att han ska byta spraket for att det \aitefdr eleverna att folja lektionen. SV2,
som hade arbetat ett ar som larare, konstateradeatplanerar sin sprakanvandning i
nagon man. Nar hon ska anvanda exempelvis en $gaan uppgift som hon inte har fore
anvant kanner hon behov av sprakplanering. Dessavisar att ju mer man har erfarenhet
desto mindre ha man behov av sprakplanering. D@t Aaturligt att man blir sakrare av
sina kunskaper med tid och erfarenhet. | borjanatifiér nu ar det svarare att bestamma

nar det ar passande att anvanda svenska, fingkanéljot annat sprak.



52

Det fragades "Hur mycket svenska jamforelseviskiinanvander du?” och "I vilka situat-

ioner anser du att svenska eller finska passaefatffragor 6 och 7). Alla larare uppskat-
tade att de anvander minst 60 % svenska pa gyneldsimerna. SV2 menade att hon
beroende pa gruppen anvander 70-90 % svenska, @VS\&3 uppskattade att de anvan-
der svenska 60-70 % av tiden och resten finskarr@siande ar att SV2 som hade minst
erfarenhet anser sig att anvanda mer svenska arékire kollegor. Det ar viktigt att ta i

beaktande att dessa siffror ar lararnas egna tajlanioch det beror mycket pa lektionens

innehall att hur mycket svenska lararna anvander.

Till fragan om i vilka situationer lararna anvandeenska och i vilka finska, hade lararna
varierande svar. Exempelvis talar SV1 svenskanatruktioner, rutinmassiga fraser samt
feedback. SV2 anser att det &r passande att angi#edaka nar man handlar texter i text-
boken och kursens huvudteman. SV3 anvander svémadlkaandra situationer &n gramma-
tikundervisning, uppfostran och nar det galler mevat interaktion mellan tva personer.
Att forsakra forstaelse anvander SV2 finska. Hoecizerade att finska ar hennes och ele-

vernas kanslosprak och darfor anser hon att fiéiskan viktig del av lektioner.

(25) SV2: méa koen ettd tunnekielen kasite on sellanekwuntarpeellinen et-
ta jos joskus niinkun kommentoi henkilékohtasemaiain etta jos jos-
kus haluaa tavallaan paasta yksittaistéa oppilasiadpiskelijaa lahella
niin sillon se kieli musta on luontevasti suomi.

SV2: jag tycker att begreppet kanslosprak ar niddigiom man liksom
kommenterar ndgonting mer personligen att om mérp&i ndgot satt
vinna pa eleven eller studenten sa da ar sprakediigafinska enligt min
mening.

Med andra ord, vill att SV2 bevara larare-eleviielamed hjalp av finska. Sammanfatt-
ningsvis kunde man konstatera att svensklararnarater svenska nar det galler kursens
innehall och tema. Nar lararna behover anvanddptiiscprata om personliga saker med

elever och undervisa grammatik ar det mer passati@mvanda finska.

Darutover till fragan "Anvander du andra sprak viddervisning?” (fraga 8) svarade
svensklararna att de anvander andra frammande spnalstod for undervisning. Eftersom
det finns likheter mellan svenska och nagra anpiréks som engelska, vill lararna visa det.
Till exempel anvander SV3 engelska och tyska narfidas likadana grammatiska kon-

struktioner och ord for det kan hjéalpa elevernakathma ihdg dem. Detta gor SV1 med
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hjalp av franska. SV2 tar reda pa ursprungen aerdtbm en elev fragar det men anvander

sallan sjalv andra sprak pa lektioner.

Till fragor om kodvéaxling (frdgor 9-12) hade sveldsirna delvis liknande svar men det
finns sma skillnader i &sikter. Mest varierade eudill fraga 9 "Vad anser du om kodvax-

ling?”. SV1 hade en mer konservativ asikt for hoséy att larare kan vaxla kod men det
maste vara konsekvent och tydligt. Till exempeldaokéiraren inte byta sprak inom en sats.
SV3 representerade den andra anden for han andagaa¢n kan blanda sprak, ocksa mer
an tva, i klassrummet. Detta for att visa eleveax@mpel om hur man anvander flera sprak
i det riktiga livet och att uppmuntra elevernaatvanda sprak. Enligt SV3 anser eleverna
ofta att de behdtver saga hela satser pa svenskamoaian inte kan gora det, sager de
ingenting.

(26) SV3: sit taas oikeessa elaméssa ihmiset tekegseikoittavat kielid] [-
--]nuo nuoret sekottaa englantia heidan omassa pabaan ihan suju-
vasti niin musta... ei se oo mikaan ongelma ... mestmshan luonnol-
linen tapa kayttaa kielta et oli se mika tahandakyd méa sitte kannustan
oppilaita et ku tehdaan jotakin puhutaan jotakimnpyrkii tuottamaan
kielta eikd heti lahde miettimaan sita helpointakesua ... ettd hakis
jonku vaikka englannin tuella jotain ruotsin saret#& tai suomen kielen
tuella ruotsinkielistéd sanaa ettei heti luovutetahjeti sanota suomeks jo-
taki [---] et yrittdd mieluummin ku antaa ... antaaan olla ja luovuttaa
et en sano kun en osaa ... et en ehka puhu sipgdadfe ettd se on ihan
sama miten puhutte ja sanotteko valilla suomedl&&inglantia mutta
ehka ne oman esimerkin kautta oppii siihen etth&igytetaan monella
eri tavalla et sitd enkkua tulee siella mun tunkaedina valilla ja muuta
et se kuuluu osaks siihen tekemiseen.

SV3: Sedan i det riktiga livet gor manniskor séaifidar sprak] [---] de
unga blandar engelska i deras egna tal helt flgtasddjag tycker ... det
ar inget problem ... jag tycker det ar ett helt ndtnsétt att anvanda
spraket oberoende pa spraket. att ja jag uppmugigeerna att nar vi gor
nagonting vi pratar om nagonting sa forsoker mardpeera sprak och
inte direkt tanker pa den lattaste l6sningen ...n@h liksom soker ett
svenskt ord med stdd av engelskan eller ett svemskimed hjalp av
finskan sa att man inte direkt ger upp och straesaagonting pa finska
[---] att man forsoker hellre &n att lata.... latacdeara och ge upp att jag
inte sager eftersom jag inte kan ... att kanske rjag talar till elever att
det spelar ingen roll att hur ni talar och om rgexada och da pa finska
da och da pa engelska men kanske de genom miteegeipel lar sig till
det att spraket anvands pa manga olika satt aglsan forekommer pa
mina lektioner da och da och sa att det hor tkesa
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Att man borde lara eleverna att kodvaxling sanmsianguaging hor till sprakanvandning
och darfor ytterligare till sprakundervisning stéas Levine (2010). Han betonar att ele-
verna skulle vaga anvanda mer malspraket pa lektiom de visste att de ar tillatet att

blanda sprak.

SV2, som har minst erfarenhet, hamnar mellan &siatav SV1 och SV3. Hon hade en
motstridig relation till kodvéxling. A ena sidansdig hon att det &r latt att kommunicera pa
finska eftersom det &r hennes och elevernas Lihdkaasidan vill hon uppmuntra eleverna
att anvanda svenska med hjalp av sitt eget exerHpel.hade funderat mycket pa om hon
anvander finska pa lektioner eftersom, visar hatasiexempel som hon riktigt vill. Detta

ar troligen en sak som manga nyutexaminerade speiakltanker over.

Svensklararna svarade att det finns det manga faikarer som paverkar kodvéaxling till
fraga 10 "Vilka faktorer paverkar din kodvaxlingElevernas sprakkunskap ar den storsta
orsaken. Enligt lararna ar det jamlikt att anvanaer finska med sadan grupp dar finns
elever med svagare sprakkunskaper. Med gruppemeistrav eleverna har bra kunskaper i
svenska ar det mer passande att anvanda mer svéidsiea vaxlar kod ofta ocksa nar
det galler uppfostringsmassiga faktorer - det & praktiskt att anvanda svenska nar lara-
ren vill ta personlig kontakt med en elev ellerdlelever. Dartill om det finns nagot att
informera eleverna om ar det battre att anvandskdirfor att undvika missforstaelse. SV1
konstaterade att dverraskande situationer kantigdadvaxling men hon forsoker ga till-
baka till svenska sa snabbt som mdjligt om hon behanvanda finska. SV2 forsoker all-
tid anpassa sitt sprak till gruppens niva och belistta gor hon med hjalp av signaler
som hon far fran eleverna. Harutdver ansag SV3mtikanvandning i klassrummet ar

alltid bundet till situationen och lararen bordayitja det.

Pa fraga 11 "Vilka funktioner eller meningar kodiidg har enligt din asikt?” svarade
lararna pa ett mycket likartat satt. De alla anstigneningen med kodvéxling ar att for-
klara saker och att hjéalpa eleverna att lara sigspeik. Hartill har affektiva, dvs. person-
liga, och uppfostringsmassiga faktorer sin egelhoa i sddana situationer ar det passande
att vaxla kod fran svenska till finska. SV1 ansétidéaaren inte kan hela tiden tala svenska
och darfor behdver man kodvaxling men kodvaxlingernde vara tydligt och lararen be-

hover forsoka anvanda svenska sa mycket som mdfimnh SV3 konstaterade ovan kan
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kodvaxling i ndgon man uppmuntra eleverna att ata&&praket och att blanda sprak for

att kommunicera.

Den sista fragan var "Har din kodvaxling minskalsreforokats ovet tid” (fraga 12) och
svenskalararna hade lagt marke till att deras ege@éandning av kodvéaxling hade forand-
ras Over tid. Eftersom SV2 inte hade erfarenhehamga ar kunde hon inte séga att nagon-
ting hade forandrats fast hon hade tankt 6ver kdihgi och sprakanvandning mycket.
Bade SV1 och SV3 ansag att deras kodvaxling intke léndrats utan det hade blivit mer
konsekvent och tydligt. SV1 tillade att i borjan awn karriar vagade hon inte anvanda
svenska sa mycket men idag kanns det naturliginatinda svenska pa lektioner. Erfaren-
heten visar sig vara en viktig faktor nar det gadiakerheten om ens egen sprakkunskap

och férmagor.

| intervjuschemat ingick ocksa exempelsituationlkevilka lararna skulle ta stallning till

och sa kort som mgjligt utan langt 6vervagande sBesituationer baserar sig till observat-
ioner som gjordes fore intervjuer. Alla fem sitoater skedde vid observationer och larar-
na verkade ha likadana vanor om hur de anvandék sptessa situationer. Med hjalp av
dessa exempel forsoks det bekraftas att lararnéikagiana satt att anvanda sprak i klass-

rummet.

Forst beskrevs en situation dar lararen ger instmkr pa malspraket om kommande ord-
provet (exempel 1 i bilaga Il). Plétsligt staller elev en fraga pa finska och lararen beho-
ver vélja pa vilket sprak att svara. SV2 och SVarade att de skulle svara pa finska, vil-
ket betyder att det ar fraga om koherens (se awRi2). SV1 skulle férklara om mening-
en men med nagot lattare satt, alltsd kodvaxlindlesknte ske. Detta gjorde SV1 nar jag
observerade hennes lektioner men nagra ganger tksé svarade pa finska. Majligen
beror det pa situationen och andra paverkanderiakton SV1 svarar pa svensk eller pa

finska.

Den andra situationen var om att byta amne (seitavis@.3) dar undervisningens innehall
vaxlas fran text- och lasforstaelse till grammatittervisning (exempel 2 i bilaga Il). Var
och en larare konstaterade att spraket vaxlasaadsfrenska till finska. Detta hande ytter-

ligare vid observationer varje gang nar lararerjaaié lara ut grammatik.
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Vid situationer som den i exempelsituation 3 (kaldd dar lararen behover forsdkra att
elever forstar vad som de ska gora nast, skullrdarreagera pa varierande satt. Lararna
skulle kunna be en annan elev att tolka pa fingidaman borde gora harnast eller forklara
pa ett annat satt pa svenska. Om det inte rackdles&V2 upprepa instruktioner pa finska.
SV3 anser att i sddan situation ar det fradga oml@nsom har svagare sprakkunskaper och
sa SV3 skulle ga till eleven och forklara instrok&rna mellan fyra 6gon pa finska. Under

observationer skedde motsvarande satt att hartditisnen.

| exempelsituation 4 (bilaga Il) var det ar fraga det att en elev storar arbetsron i klass-
rummet och lararen behéver ingripa i det. Varjadérskulle prata med eleven pa finska
eftersom de alla ansag att finska ar effektivarede# galler disciplin. Vid den sista exem-
pelsituationen (exempel 5 i bilaga Il) dar larabsrattar om en framtida klassresa skulle
SV1 anvanda bara svenska. SV2 och SV3 ansag &t gassande att anvanda bada sprak
for det finns information till exempel tidstabebtira ar battre att ga igenom pa finska. Da
forstar alla elever att det ar fraga om en vikg samt det forhindrar mojliga missforsta-
elsen. Nar man observerade lektioner anvande kirearje gang finska nar de gav in-

struktioner t.ex. for ett ordprov.

Nar man jamfor dessa intervjuresultat med obsemati kan man konstatera att lararna
mesta dels gjorde pa samma séatt som de beratiageviuer. En skillnad var att SV2 sade

att hon anvander mycket svenska pa lektioner (7@Pnen gjorde det faktiskt inte. Ef-

tersom SV2 hade arbetat bara ett ar som larar@garbserverade och intervjuade henne
kan det vara att hon var annu oséker pa sin yriadglhet och den paverkade hennes
sprakanvandning. Hon alltsd ville anvanda mycke&nska pa lektioner men gjorde det
inte annu. Dartill i intervjun kom det fram att hsjélv ansag att det &r svart att valja vilket

sprak vore mer passande i olika situationer.

En annan skillnad var att larare SV1 ansag attinttnkodvéaxlar inom mening men hon
faktiskt gjorde det. Det ar mojligt att SV1 och emdirare omedvetet byter sprak for en
liten stund och inte lagger marke till det. Denrsti# individuella skillnaden gallde ocksa
kodvaxling inom mening for SV3 sade att han kanabsprak nar som helst. Det finns

alltsa skillnader i svensklararnas asikter om méirdd passande att vaxla kod.
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Man kan sammanfatta att svensklararna var enigar insan. Det fanns visst individuella
skillnader men de stora linjerna liknar varandrardres erfarenhet och elevernas sprak-
kunskapsniva var de tva storsta faktorer som pavesfrakanvandning och kodvéaxling i

klassrummet.

4.3.2 Engelsklararna

Pa fraga 4 "I vilka sammanhang anvander du engelskafor skolan/arbetet?” hade eng-
elsklararna olika svar. EN1 hade bekanta som yadda talare och som lararen hade kon-
takt med da och da (men inte dagligen). Dartil[d&IEN1 olika slags medier som gjorde
ocksa EN4 och EN5 engelsksprakiga latar pa siidl fétt prata med infodda talare och att
sjunga latar pa malspraket forstarker ens munpigikkunskap samt ordforradet, vilket
kan paverkar sprakanvandning pa lektioner. Att lasésprakiga texter i olika medier be-

varar ens sprakkunskap men pa ett annat satt atignkmmmunikation.

Bara EN5 konstaterade i svar pa fraga 5 "Planearatinl sprakanvandning pa forhand?” att
han ibland planerar sprakanvandning pa forhandhasthar arbetat som larare for 17 ar.
D& ar det meningen att planera nar det &r passathdevanda engelska och nar ar det
battre att anvanda finska. EN1 och EN4 planera @i sprakanvandning och de bada
ansag att sprakanvandning har automatiserats mhexthi erfarenhet. EN1 tillade att spra-

kanvandning ar situationsbunden sa hon bestammégk epligt situationens gang.

Engelsklararna hade en likartad uppskattning omafié."Hur mycket engelska jamforel-
sevis finska anvander du?”. De alla sade att d& tainst 50 % engelska pa lektioner och
enligt dem beror méngden av engelska pa lektioimerehall - om man undervisar gram-
matik behdver man mer finska som hjalpmedel. Havtidrade lararna till fraga 7 "1 vilka
situationer anser du att engelska eller finskagrasattre?” att gruppen paverkar sprakan-
vandning sa att med en svagare grupp anvanden&raer finska an med nagon annan
grupp. EN5 ansdg att han ofta bara anvander eragpBkektioner for att motivera elever-
na. Detta stdds av Green-Vanttinen, Korkman ochtitEeklund (2010:24) som fann att

elever uppskattar larare som talar malspraket igrad pa lektioner.

Dartill undervisar engelsklararna grammatik pa Kmsinvander de hellre finska nar det

galler vasentliga instruktioner, sdsom instruktiofte studentprov och om hur man utfér
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kursen samt for att stoda elever med svagare spndklaper. Diskussion och interaktion
pa lektioner samt uppgift gor lararna i allmanh@&temgelska. EN1 hade breda motivering-

ar for det nar hon anvander finska och nar engelska

(27) EN1: ma vaittasin olevani sellanen jonkinsortin gnaaatikko etta
musta ma yritan kayttaa sita kieltéa joka on munlest niille oppilaille
siind vaiheessa ja sen asian suhteen jollain laif@dyllisempi[---]se
ettd ma puhuisin englantia ei oo millaanlailla esigista vaan ensisi-
jaista on se etta ne asiat todella menee niillddaal ja sillon ma kaytan
suomee.

EN1: jag skulle pasta att jag ar en sadan prageratitt jag tycker jag

forsoker anvanda det spraket som jag anser attpéamagot satt nytti-

gare for de dar eleverna i den punkten och medeadsepa den dar sa-
ken. [---] det att jag skulle prata engelska ae ialls primart utan primart
ar det att de dar saker riktigt gar fram till elsme och da anvander jag
finska.

Fast EN1 ansag att hon anvander mycket engelslekfidner ar hennes egen anvandning
av engelska inte essentiellt. Viktigare ar enlighihe att eleverna forstar och att man an-

vander detta sprdk som ar mer passande for elevdemasituationen.

Engelsklararna svarade att de inte kande beh@naiinda andra sprak pa lektioner nar jag
fragade "Anvander du andra sprak vid undervisninffedga 8). EN1 anvander ibland

franska och svenska for att belysa likheter ockhelier for eleverna. Detta gor ocksa EN5
med hjalp av svenskan men det hander sallan. EMdnaer inga andra sprak an engelska
vid undervisning. Detta visar att eftersom eleverkanskaper i engelska ar bra finns det

inte behov att anvanda andra sprak som hjalpmedel.

Till fraga 9 "Vad anser du om kodvéaxling?” svaral tre engelsklarare att lararna kan
och dven maste vaxla kod under lektioner. EnligllEBX meningen inte att lararen borde
tala malspraket for att visa sig vara professiongfin att eleverna lar sig och sprakets niva
ar passande for dem. Trots det férsoker EN1 undkdavaxling inom mening eftersom

det kan stora elevernas koncentration.

(28) EN1: et alottaa suomeks ja lopettaa englannikp#anvaston niin totta
kai se voi olla hyvin héairitsevaa joillekin oppilii. [---] kari moilanen
on muistaakseni joskus sanonu tai kirjottanu e¢@®s vahan niinku jou-
tus aina kdantamaan kasettia siis joillaki oppilaikun vaihtaa kielta et
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kasetti kdannetaan toisinpdain. et se vie aina vahikaa ennen ku se
taas sopeutuu siihen ettd milla kielella nda niinkulee. et jos sita kie-
lenvaihtelua tapahtuu hirveen paljon niin on vaikeskittya siihen.

EN1: att man borjar pa finska och slutar pa ergeddler tvartom sa visst
kan de vara valdigt storande for nagra elevernd. Kari moilanen har
sagt nagon gang eller skrivit att det &r lite liksatt man blir tvungen att
vanda kassett alltsd hos nagra eleverna att mam ytak ar liksom att
man vander kassett. att det tar varje gang liténticin eleven anpassar
sig till det sprak. att om den sprakvaxlingen dkiemla mycket sa ar det
svart att koncentrera sig till det.

Atminstone hos eleverna som har svagare sprakkpeskan bli stérda om lararen véxlar
kod inom meningar. Som motsats till EN1 anvandeb EMts slags kodvaxling, bade mel-
lan och inom meningar, t.ex. han upprepar satséinpka om eleverna inte forstar dem pa
engelska. EN4 sammanfattar att kodvéxling ar etipligt bara det finns ett medvetet

beslut bakom véxlingen.

Svar pa fraga 10 "Vilka faktorer paverkar din koglrég?” visar att engelsklararnas idér
om paverkande faktorer ar varierande. Alla namndemens och enskilda elevernas
sprakkunskaper och nivd. EN4 betonar att det feleser for vilka engelska ar mycket
svart fast man kunde anse att var och en kan éwgeésstan flytande idag. Darfor behover
man vaxla kod. EN5 har en liten annan asikt for &iager att trots att vissa elever inte kan
mycket engelska och det vore svart behover larameinda sa mycket engelska som moj-
ligt och vanja eleverna vid spraket. Emellertidearisan ocksa att kodvaxling behovs. En-
ligt EN1 paverkar undervisnings innehall, tidpumktelevers och egen energiniva, elevers
rastloshet samt lugn kodvaxling. Om hon sjalv étttar det inte sa latt att tala engelska.
Pa samma satt om eleverna verkar vara trotta @tldsa talar hon mer finska pa lektioner
for hon behover finska for disciplin. EN1 pastaksi att pA morgonlektioner och i borjan
av veckan orkar eleverna koncentrera sig battrar 8&ga 11 "Vilka funktioner eller me-
ningar kodvéxling har enligt din asikt?” var myclatiga. Sammanfattningsvis kam man
konstaterar att funktionen enligt engelsklararnatéimstruktioner gar fram, som EN4 sade

I intervjun.

(29) EN4: tietyissa tilanteissa saada viesti menemaanillge.. niin etta
opiskelija paasee tyontouhuun.
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EN4: i vissa situationer att fa meddelande attfrgéin .... s att stu-
derande kommer i gang med gora.

Pa fraga 12 "Har din kodvaxling minskats eller kats Ovet tid?” svarade alla larare pa
olika satt. EN1 trodde inte att hon anvander kotimgxpa annat satt nu &n tidigare. A
andra sidan har hon idag mer erfarenhet och déégar sta bakom sina egna asikter, vil-
ket var inte sa latt i borjan av karriaren som njdo@. En liknande idé fanns i svaret av
EN4 som ansag att sattet att anvanda kodvaxlingnt@éndrats mycket utan hon reflekte-
rar mer pa sina metoder. EN5 var den enda som reiathdian talar mer engelska nuforti-

den pa lektioner an forr.

Till sist fick lararna ta stéllning till sprakanvéining vid givna exempelsituationer. P& ex-
empelsituation 1 (exempel 1 i bilaga Il), dar eavehar en finsksprakig fraga efter mal-
sprakiga instruktioner, reagerade lararna pa lideasatt. EN1 skulle svara pa engelska om
fragan ar enkel och pa finska om fragan galler hager problematiskt. PA samma sétt
skulle EN4 och EN5 forst svara pa engelska meagdrav en svar sak anvander de finska.
| alla dessa fall ar det fraga mer om Oversattmioly upprepning (avsnitt 4.2.1) och inte
om koherens darfor att lararna inte reagerar léivens finsksprakiga fraga med kodvax-

ling.

Vid exempelsituation 2 (bilaga Il) skulle alla fégare vaxla kod fran engelska till finska

eftersom de anser att det &r mer passande attvismlgrammatik pa finska an pa engelska
fast exempelsatser och liknande &r pa engelsklvaSgorin laras ut pa finska. Till exem-

pelsituation 3 (bilaga Il), om hur man forsakrar eieven forstar instruktioner, svarade
EN1 och EN4 att de skulle ge forst instruktion iggnengelska men pa lattare eller klarare
satt. | fall om det ar fortfarande for svart foewtn att forsta instruktioner skulle de stéda
sig till finska som EN4 skulle gbra redan i bérjdimder observationer vaxlade engelskla-
rarna sallan kod i sddan har situation for forkiagnpa ett annat satt fungerade for det

mesta.

| exempelsituation 4 (bilaga Il) dar en elev sgktionen skulle lararna forst anvanda eng-
elska for de ansag att malspraket ha mer effeldl@&rna an finska nar det ar fraga om
disciplin. Men om disciplin pa malspraket inte higon paverkan ska lararna anvanda

finska.
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(30) EN5: tammonen luokkatilanteen ojentamiskieli néros mulla englan-
ti. elikkd yleensa sanon englanniksi jotain ja wettiu toimivan aika hy-
vin. mutta jos joudun pitamaan kurin vahan enemnpjanaikka viela
niinkun uudemman kerran jo varotettuani niin jostarkoitus vahan ja-
redmpiin aseisiin turvautua niin sit ma vaihdan swm kieleen.

EN5: spraket i disciplindra situationer inom klassmet sa det ar eng-
elska hos mig. alltsa vanligtvis sager jag naggnpia engelska och det
kanns att fungera ganska bra. men om jag maste ti&tiplin lite mer
och liksom @nnu en andra gang efter att jag redavéwrnat nagon sa om
det & meningen att anvanda sig av rejala vapeia gag byter till finska
spraket.

Fast EN5 anser att malspraket fungerar bra i diséi@ situationer anvander han finska
nar han behdver "rejéala vapen”. | den sista exespeitionen (exempel 5 i bilaga II) dar
lararen berattar om en kommande klassresa skulledeN EN5 anvanda bada sprak. Det
beror pa innehallet nar det ar battre att anvandlapréket och nar finska. EN5 skulle an-
vanda bara finska i denna situation eftersom késssroch information om dem ar skilt

fran sjalva undervisningen och dess innehall.

Eftersom jag kunde bade observera och intervjua B&rl kan jag inte jamfora observat-
ioner och svar pa intervjufrdgor pa samma satt gmgrkunde goéra med svensklararnas
svar. Nar jag jamfor lektioner av EN1 och hennes $a intervjufragor kan jag konstatera
att hon anvande kodvéxling pa liknande séatt somdjakv berattade. En skillnad var att

hon anvande mer engelska pa lektioner &n hon sjiidskattade.

Alla engelsklarare hade mycket erfarenhet av sk y17—-32 ar, sa de var alla sakra pa sitt
satt att undervisa och om sin egen sprakkunskaallBéade tankt dver sin sprakanvand-
ning samt kodvaxling och hade delvis likadana asikim dem. Det fanns individuella
skillnader i svar men i stor man var de likadanat Biktigaste var att anvanda mycket

engelska men pa sadant satt att det passar paacsiraoch stoder elevernas inlarning.

4.3.3 Jamforelse

Generellt fanns det likheter men ocksa skillnadelan svensk- och engelsklararnas svar.
Fast man kunde ténka att det maste finnas skilmddearnas asikter eftersom det ar fraga

om tva sprak av olika slag var lararna 6verraskamiga.
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Var och en larare konstaterade att det ar nddvéadlidyta sprak pa lektioner. Den van-
ligaste orsaken som lararna namnde var elevermakksmskaper och gruppens sprakniva;
om eleverna inte kan spraket bra ar det inte pdsséir lararen att tala det i alltfér hog

grad. Trots det kunde man pasta att detta motsédgaratt ju mer man hor spraket desto
mer man lar sig det. | alla fall ville lararna asga sitt sprak i nagon man till elevernas

niva.

Gemensamt for nastan alla larare var att de i bajaderas karriar inte anvande malspra-
ket sa mycket som de gor idag. Tva av svensklaraonataterade att de inte vagade an-
vanda malspraket eller de var osékra om sina egnskper men anda kande att de gjorde
fel nar de anvande finska pa lektioner. SV2, somudinte hade sa mycket erfarenhet,
kande att det ar svart att valja mellan finska sebnska for bada sprak har sina for- och
nackdelar. Detta kan betyda att det inte ar saleakebestamma hur man ska anvanda

spraket pa lektioner.

Det var Overraskande att svensklararna ansag att\einder 60-90 % svenska pa gymna-
sielektioner medan engelsklararna uppskattadeeataldr 50 % eller mer engelska. Om
man jamfor dessa procent med mina observationsifféasrna annorlunda. | medeltal an-
vande de observerade svensklararna 40-80 % oclskldgarna 70-80 % malspraket un-
der lektioner. Detta visar att lararnas uppfattnamg sina egna sprakanvandningar skiljer
sig fran praktiken oberoende av spraket. Det fivisst individuella skillnader mellan la-
rarna som kan paverka resultaten i denna studietroendet kan man sammanfatta att det

finns mer spridning pa malspraksanvandning hossiararna.

Bada larargrupperna ansag att varierande sakerrkadvekodvaxling pa lektioner.

Svensklararna betonade elevernas sprakkunskapeersqaverkande faktor samt lektion-
ers innehall. Grammatikundervisning var den stocstaken som paverkade kodvéxling
hos engelsklararna. Dartill ansag en av engelgkiaratt vardagligare faktor, som trotthet
och oro hos eleverna samt tidpunkt, har inverkarkqevaxling. EN1 angav att nar hon

kanner sig trott eller eleverna skoter inte sigétrinte latt att halla sig till malspraket.

Funktioner, som kodvéxling i lararnas mening har, mesta dels samma. Finska anvands
nar man talar privat med en elev eller med en gaipplever. Mest av lararna talar finska

nar de behover anvanda disciplin. En av engelsklarkonstaterade att i disciplinara situ-
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ationer anvander han férst malspraket och om dethar tillrackligt stor inverkan anvan-
der han finska. Funktionen i dessa situationerltsaaatt vacka uppmarksamhet hos ele-
verna och enligt lararna finska fungerar battreHiutover ar finska mer passande nar det
galler informativa och andra faktorer som inte ekt bundna till kursens innehall. Da &r
meningen inte att eleverna far input pa malsprakétatt eleverna lar sig nagot nytt utan
att viktig information gar fram. En av de fa skdiler som galler funktioner var att
svensklararna kénde att de behdver kodvaxlingttdiveersatta och upprepa ord och satser
samt att utvidga deras meningar, som skedde meelr wigdervationer. | dessa situationer

anvande engelsklararna hellre engelska for deti@tivera eleverna att lara sig.

En generell och betydande skillnad mellan dessadéupper var att svensklararna verkade
kadnna lite mer behov av kodvaxling. Detta kan férak med att eleverna de undervisade
hade studerat svenska sedan sjunde klass och éadast last svenska i tre ar innan de
kom till gymnasiet. Situationen ar helt annorlurfida engelska dar eleverna hade boérjat
lasa engelska i tredje klass och alltsd sammatdagengelska i sju ar innan de borjat pa
gymnasiet. Darfor ar det forstaeligt att det firsk#dinader mellan malspraksanvandningen

i gymnasiet mellan svensk- och engelsklektioner.

En annan skillnad mellan svensk- och engelsklaraamaatt engelsklararna inte anvande
andra sprak an finska och engelska pa lektioner.d@engjorde det var det i liten grad.
Detta kan forklaras av att eftersom de flesta avazha kan engelska mycket val behdver
lararna inte stoda deras inlarning med andra sgédnsklararna ansag att det ar intressant
ocksa for eleverna att se likheter mellan olikaékmch det kan hjalpa eleverna att lara sig
svenska. Dartill kan det vara en motiverande faiioelever att veta att man kan dra nytta

av andra sprak nar man studerar svenska och tvartom

Sammanfattningsvis kan man konstatera att det fivigga skillnader mellan svensk- och
engelsklararnas satt att anvanda kodvaxling. Daatil funktioner mesta dels liknande. Det
viktigaste enligt alla lararna ar att man anpasgrsprak efter elevernas niva och stoder
deras inlarning pa detta satt. Man borde andaam#&nda for mycket finska for meningen
med undervisningen &r att studera malspraket aghdi@ det. Fran lararnas asikter kan
man dra sma slutsatser att fast man far anvandeafifor att stoda elevernas inlarning vill

lararna undvika bred anvandning av finska.
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5 DISKUSSION

| detta kapitel diskuteras svar pa forskningsfrdganch om hypotesen var korrekt eller €j.

Dartill diskuteras studiens reliabilitet.

En av denna studies syfte var att ta reda pa ndrelavaxlar kod i klassrummet. Studien
visade att bade svensk- och engelsklararna vakiade flera olika situationer under lekt-

ioner men svensklararna gor det klart mer. Sverskia véaxlade kod mest vid gramma-
tikundervisning och introduktion av uppgift. Fasigelsklararna véxlade kod sallan gjorde

de det oftast nar de svarade pa elevers fragonécte kollade uppgift.

Sasom konstaterats ovan viaxlade svensklararnal&odnker an engelsklararna. Aven om
de intervjuade svensklararna uppskattade att dénalev minst 60 % svenska pa lektioner
visade observationerna annorlunda. Lararna anvéweleska i hog grad men for att dver-
satta, upprepa samt utvidga ord och satser anvded@ska flera ganger pa lektioner.
Bland engelsklararna var situationen helt tvartBa.intervjuade engelsklararna ansag att
de anvander engelska halften av lektioner medamrrualdservationer kunde man lagga
marke till att engelsklararna anvande nastan emaylska pa lektionerna. Darfor skedde
kodvaxling fran finska till engelska bara séllanatvkan inte dra stora slutsatser av detta
eftersom de observerade lararna inte var sammadsantervjuade men trots det kan man
sammanfatta att pa generell niva engelsklararnéarater mycket mer malspraket under

lektioner an svensklararna.

Darutover var jag intresserad av hurdana funktidéeres kodvéxling har. Under obser-
vationerna fann jag att foljande fyra funktionerefidom: att dversatta och upprepa, kohe-
rens, att forklara och utvidga, att byta &mne dthécka uppméarksamhet. Exempelvis har
Reini (2008), Munukka (2006) och Yletyinen (2004ggenterat att kodvaxling anknyter

till dessa samma funktioner. Av dessa funktionedsle Gversattning och upprepning mest
under svensklektionerna. Engelsklararna anvandedkdidg oftast nar saken gallde for-

klarningar och utvidgningar. De alla intervjuadeatia uppgav att kodvaxling anvands i

uppfostringsmassiga situationer, en privat diskarssned en elev, disciplin samt nar man
behdver ga igenom ny information om t.ex. kursemehall. Dessa funktioner har dessu-
tom rapporterats av Avery (2011), Macaro (1997) Gelnagarajah (1995).
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Det var intressant att marka att de observeradktimerna hanger mer ihop med under-
visningens innehall medan funktioner som lararnamde anknyter till relationen mellan
eleverna och lararen. Det som ar gemensamt fofuallgtioner ar att lararna foérséker for-
sakra att eleverna forstar och att buskapet gau.fEfter dessa resultat kunde konkludera

att bade malspraket och L1 behdvs i sprakundengsni

Den sista forskningsfragan var om det finns skidleramellan svensk- och engelsklararnas
anvandning av kodvéaxling. Man kan ange att detsfinAgra skillnader mellan dessa tva
larargrupper. Engelsklararna anvander kodvaxlitigie grad an svensklararna och deras
kodvéaxling har delvis annorlunda funktioner. Trd&t hade kodvéaxling samma drag i bada
fall. Enligt bada larargrupper ar elevernas sprakkap en av de viktigaste faktorerna som
paverkar kodvéaxling. Eftersom de flesta av de fipskkiga grundskoleleverna borjar stu-
dera engelska i tredje klassen och svensk i sjklads ar det uppenbart att sprakkunskaper
i svenska inte nar den samma niva med engelska imaa borjar gymnasiet. Denna skill-
nad i sprakkunskaper fororsakar det att svenskiarehover anvanda mer kodvéaxling
under lektioner an engelsklararna. Man kan intéeheitesluta det att en del av eleverna
kan ha en negativ attityd mot svenska, vilket kanidin man paverka larares kodvaxling.
Det ar majligt att lararna kéanner behov av att ala&finska om det finns sadana elever i

klassrummet som inte tycker om svenska.

Jag hade en hypotes fore studien borjade. Enligt egen erfarenhet vill svensklararna
maximera den svensksprakiga inputen pa lektioner@a de behdver finska som hjalpme-
del. | jamforelse med svensklararna behdver engetska inte anvanda finska i hég grad
for att stéda elevernas inlarning. Hypotesen visada korrekt for bade observationer och
intervjuer stoéder denna idé. Dessa intervjuade sil@rare ville stéda elevernas inlarning
med sitt eget exempel och tala svenska sa mycketmodjligt fast de anvander ocksa
finska pa lektioner. Green-Vanttinen, Korkman oathti-Eklund (2010) upptéckte i sin
studie detta samma drag och sammanfattade attkd&rerea anvander svenska i stor man
pa lektioner men finska har en viktig roll i undieningen. Engelsklararna behovde inte sa
mycket finska for de utnyttjar andra strategier eleverna inte forstar lektionens innehall.
De kan t.ex. upprepa och forklara satser pa nyttnmelska. | likadana situationer stoder

svensklararna sig ofta pa finska.
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Nar man betraktar generellt denna studies reskdtatman konkludera att den stoder fore-
gaende studiers resultat. Trots det ger dennaestuydinformation om larares kodvéxling

for den visar att det finns skillnader i mangdennaéspraksanvandning och kodvéaxling
mellan svensk- och engelsklararna. | framtida studunde man koncentrera sig till att
undersoka svensklararnas och andra spraklararnspraksanvandning och om den pa-
verkar elevernas inlarning av och asikter om malsgt: Dartill kunde det undersokas om

man kunde dra nytta av translanguaging (se a\&ait8) i sprakundervisning i Finland.

Redan i bérjan av denna studie visste jag att jihgdra en kvalitativ studie for min kan-

didatavhandling var mesta dels kvantitativ. Att@fera och intervjua var ett bra satt att
samla in materialet for denna studie och jag aatalet lyckades. Det var nédvandigt att
jag gjorde ocksa anteckningar under observatioftersem nu kunde jag visa exempel hur
kodvaxling skedde under lektioner. Anteckningadstidet kvantitativa materialet val och

utan dem hade analysen varit for ytlig. Intervj@estdder i sin del hela studien och ger ett
olikt perspektiv till &mnet. Att intervjua lararmech ta deras asikt i beaktande harigenom

var ocksa en sak som man inte har gjort i foregastadier men det pavisade vara nyttigt.

Fast det finns tillrackligt material kan man intengralisera resultaten i nagon storre ut-
strackning. Man maste ta hansyn till att jag obserste bara 8 svensk- och 8 engelsklekt-
ioner och intervjuade 6 gymnasielarare sammanRggultaten kunde vara annorlunda om
materialet vore mer omfattande. | borjan av studéarkte jag att spela lektioner in pa vi-
deo. Det hade kravt mer tid, ocksd med transkrilgar, men da hade materialet varit mer
detaljerad. Nu ar det mojligt att jag har forbigddgra kodvéaxlingssituationer for nagra av
de observerade lektionerna var hektiska. Med vidgasIningar kunde man ha gatt igenom
lektioner flera ganger och pa detta satta sakrmatt har tog alla kodvéaxlingssituationer i
beaktande. Emellertid var det mest utmanande \ad/aen att kategorisera kodvéaxlingssi-
tuationer samt funktioner, eftersom nagra situaiokunde ga i flera kategorier. Nagra
situationer hade flera funktioner och da kategoaides dessa enligt den funktionen som

kadnda vara den mest primar.

En nackdel i denna studie ar att jag inte kunderiia alla de lararna som jag observe-
rade. Eftersom detta kan jag nu inte jamféra deoesade engelsklektioner med engelsk-
lararnas svar pa intervjufragor. Jag kan generalisagelsklararnas kodvéaxling i nagon

man men resultaten vore mer palitlig om jag hadeenkerat och intervjuat tre samma eng-
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elsklarare. A andra sidan vet jag nu inte om deetvgelsklarare som jag bara intervjuade

faktiskt anvander engelska och kodvéxling pa sasiétitsom de anser att de gor.
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6 AVSLUTNING

Syftet med denna studie var att ta reda pa i \sikaationer svensk- och engelsklararna
vaxlar kod samt hurdana funktioner kodvéaxling verka. Dartill var man intresserad av
om det finns skillnader mellan svensk- och engélskhas satt att anvanda kodvaxling

under gymnasielektioner.

| teoridelen presenterades interaktion i klassrutmpdegenerell niva och det mansidiga
forskningsfaltet av kodvéaxling. Dessutom diskuteadet funktioner av kodvéaxling bade i
tvasprakiga talares tal och i sprakklassrum. $shlades det kodvéaxlings roll i klassrum-

met samt roll av malsprak och L1 pa spraklektioner.

Materialet insamlades med observationer av 8 svemsk 8 engelsklektioner. Harutdver
gjorde man anteckningar under observationer. Fdaan bredare syn till amnet intervju-
ades det 3 svensk- och 3 engelsklarare om sprakdniviy pa generell nivd samt om deras
satt att anvanda kodvaxling. Som analysmetoder h@ate bade kvantitativ och kvalitativ
analys. Kodvaxlingssituationer analyserades dekwantitativt och delvis kvalitativt,

funktioner samt intervjuerna analyserades med Rjéalinduktiv innehallsanalys.

Studien lyckades for man fick svar pa forskninggfrdoch hypotesen visade vara korrekt.
Svensklararna vaxlade kod betydligt mer och dedgjatet mest vid grammatikundervis-
ning samt nar man kollade och introducerade upphgiigelsklararna véaxlade kod nar de
svarade pa elevernas fragor, kollade uppgift oaflenrisade grammatik. Till fragan om

funktioner kan man konstatera att den vanligast&tfan hos svensklararna var att 6ver-

satta och upprepa medan engelsklarare anvandexXtwdytor att forklara och utvidga.

Enligt bada larargrupper ar meningen med kodvaxdticalla eleverna kan folja lektioner
och att stoda elevernas inlarning. Att passa sprilkesituationen ar viktigare an att ge
input pa malspraket men svensklararna betonaddeatill anvanda sa mycket svenska
som mojligt. Vidare fanns det situationer dar lasaville anvanda enbart finska. Da var
det frdga om uppfostringsmassiga situationer @ii@rmering av saker som ar inte direkt

bundna till sjalv undervisning.
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Som blivande svensk- och engelsklarare anser jadpana studie var nyttigt for mig och
forhoppningsvis ocksa for andra larare. Jag tromdinga unga larare funderar pa relation
mellan anvandningen av finska och malspraket oah &zen vara osdkra om sin egen
sprakkunskap. Darfor var det bra att hora att Vidijare som deltog i intervjuer hade haft
likadana kanslor i borjan av sina karriarer. Fi@nainas svar kan man dra slutsatser att det
inte finns bara ett satt att anvanda sprak och &xlihg i klassrummet utan det finns flera
satt att gora det. Man kan sammanfatta att badspméet och L1 ar en del av interaktion i

klassrummet.
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BILAGA |
OBSERVOINTILOMAKE PVM
TILANNE milla kielell&?

Tunnin aloitus
Tunnin aiheen esittely/ Virittely

Tehtavan esittely
(ei kielioppitehtavat)

Tehtavan tarkistus
(ei kielioppitehtavat)

Oppilaiden neuvominen

Oppilaan kysymykseen vastaaminen
Kieliopin opettaminen
Kielioppitehtavan esittely
Kielioppitehtavan tarkistus
Palautteen antaminen

Muu ohjeistamineaksyt, koe jne)
Ongelmatilanne

Luokassa kiertely/ Yleinen keskustelu

klo KIELI
vaihto, mihin kiekn?

funktio?



BILAGA Il

HAASTATTELUKYSYMYKSET

TAUSTA

1. Koulutustausta: paa- ja sivuaineet?

2. Kuinka kauan olet toiminut opettajana?

3. Mita luokkatasoja olet opettanut?

4. Missa yhteyksissa kaytat englantia koulun/tdidiwopuolella?
LUOKKAKIELI

5. Suunnitteletko kielen kaytt6a etukateen?

6. Kuinka paljon suomea ja kuinka paljon englaigytat opetuksessasi? Suuntaa-
antava arvio esim. prosentteina.

7. Milloin kaytat mieluummin suomea milloin englanja miksi?

8. Mita muita kielia kaytat vai kaytatké opetuksdnieydessa?
KOODINVAIHTO

9. Mita mielta olet opettajan koodinvaihdosta? Miiiia tulee mieleen?
10. Mitka tekijat vaikuttavat mielestasi omaan kioedihtoosi?

11. Mita funktioita tai tarkoituksia koodinvaihdalmielestasi on?

12. Onko koodinvaihtosi vahentynyt/lisdantynyt koké&sen myota?

ESIMERKKITILANTEITA. Ajattele, ettd olet itse kuvlussa tilanteessa ja mieti, mi-

ten kayttaisit kieltd samanlaisessa tilanteesshyt yastaus riittad. Huom. lukiotaso.

1. Kerrot ruotsiksi/englanniksi tulevasta sanakskeeKesken selostuksen oppilas esit-
tda kysymyksen suomeksi. Milla kielella vastaat?

2. Tunnin aihe vaihtuu tekstinymmartamisesta kpgion. Vaihtuuko kieli samalla?

3. Olet juuri selostanut ruotsiksi/englanniksi sewan tehtavan tehtavanantoa kun eras
oppilas sanoo suomeksi, ettéa ei ymmarra, mita pada. Miten varmistaisit, ettd myos
tama oppilas ymmartaa tehtavanannon?

4. Yksi oppilas meluaa koko tunnin ja haluat sah@laen huomionsa ja sanoa héanelle
pari sanaa. Mita kielta kaytat?

5. Kerrot koko luokalle tulevasta opintoretkest&éa jarjestelyista. Mita kieltd kaytat?

Jos haluat, voit viela kertoa ajatuksiasi aiheesta.



