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1 Einleitung

“Kielten opiskelu on aina hyodyllistd vaikka sitdi gatkuvasti

tarvitsisikaan kayttaa, jattdéd kuitenkin aivoihima muistijaljen.”

,Das Sprachenlernen ist immer nutzlich, obwohl ntd@ Sprache nicht
immer verwenden braucht. Die Sprache lasst docheimgme Spur im
Gehirn.”( von M.V. ins Deutsche iiberseft.

Das offizielle Ziel der EU ist, dass jeder Staatgkti neben der Muttersprache zwel
Fremdsprachen lernt. Dieses Ziel strebt nach deackpchen Vielfalt und fordert

vielseitigeres Sprachenlernen. (Internet 1). Imknd sieht man dieses Ziel ganz konkret
z.B. in dem Projekt Kielitivoli, dessen Ziel istasl Lernen der Fremdsprachen in der
Grundstufe zu fordern. Auch die Sprachdusche gehbdem Projekt Kielitivoli. (Tuokko

et al. 2011). Das Zitat oben zeigt, dass einer gen Eltern, an die ich die Umfrage
geschickt habe, ein positives Bild vom Sprachemslerhat — genau so, wie die EU sich

winscht.

Die Sprachdusche als Phanomen ist ziemlich neu.icddsdie Perspektive fir meine
Magisterarbeit suchte, fand ich zufallig eine &te Gradu -Arbeft in der die Ansicht der

Eltern tber ein damals neues Phanomen, das Spchamtizrsucht wurde. Das hat mich
dazu gebracht, diese Magisterarbeit zu schreibexind Meinung nach reflektieren sich
die Ansichten der Eltern in der Erziehung, in deh@laufbahn und im Allgemeinen im

Leben des Kindes.

Der Schwerpunkt meiner Pro Gradu -Arbeit ist votelisn, wie die Eltern das frihe

Sprachenlernen und die Sprachdusche finden. Memerslichungsfragen lauten wie folgt:

* Wie finden die Eltern die Sprachdusche als LernouR

L Alle iibersetzten Stellen, die in der vorliegendabeit vorkommen, sind von der Verfasserin aus dem
Finnischen ins Deutsche ubersetzt.

2 Peltola, E. 1994: Kielikylvyllaké suu puhtaaksi2zn®menografinen tutkimus vanhempien késityksista
kielikylpymenetelmasta.  Jyvaskylan yliopisto. Chyiles-Instituutti.  Luokanopettajan  koulutus.
Kasvatustieteen pro gradu -tutkielma.



* Was ist nach der Meinung der Eltern das passentde, Alas Sprachenlernen
zu beginnen?

 Hat das Sprachenlernen der Eltern Einfluss auf $iasichenlernen der
Kinder?

Nach meiner Meinung sollen die Kinder mdglichsthfidas Sprachenlernen beginnen. Es
gibt viel Diskussion in den Medien Uber das idedder fir den Beginn des
Sprachenlernens. Die Kinder lernen die Sprache fasbewusst, wenn sie das
Sprachenlernen frih anfangen. (Siehe Kapitel 2i1Be2 den Spracherwerb.) Ich nehme an,
dass die Eltern, denen ich die Umfrage zusendd, diecDiskussion tUber das Alter fur den

Beginn des Sprachenlernens verfolgt haben.

Die Sprachdusche als neues Phanomen kann kaumwveegasoziationen erwecken. Die
Methoden in der Sprachdusche sind spielerisch wsdip, und deswegen glaube ich, dass
die Eltern der Meinung sind, dass die Sprachdusaie gute Methode ist, um eine neue
Sprache kennen zu lernen.

In dieser Pro Gradu -Arbeit werde ich auch das ¢éerbehandeln. In den Blichern gibt es
viele Meinungen, wie man eine Sprache am besten. |IBine Meinung lautet, dass ein
Lerner aktiv sein und an die gelernte Sache mdgflichel selbst denken soll. Die
Sprachdusche ist jetzt fur Kinder gedacht. Warenéglich, dass die Sprachdusche auch
fur die Erwachsenen angeboten wirde, die Probleme dem gewohnlichen
Sprachunterricht haben? Ich finde, dass die Spresdie mehrere Mdglichkeiten hat.

Die Sprachdusche ist jetzt ein beliebtes Thema BimoeGradu -Arbeit zu schreiben. Im
Normalfall werden die Erfahrungen der Kinder untetd (vgl. Mela 2012 & Pynnénen
2012). Ich finde es wichtig auch die Ansichten d&tern zu untersuchen. Diese
Untersuchung kann fir die Schulen richtungweisesid, slie die Sprachdusche erwagen zu
organisieren. Das Feedback der Eltern hat Einflugsdie Schulen. Diese Magisterarbeit
gibt auch neue Perspektiven zu den ForschungenebieGSprachdusche (vgl. Barlund
2012).

Im Folgenden werde ich die Gliederung dieser Arbegchreiben. In dieser Untersuchung

werde ich viel Christer Laurén zitieren. Seine Vekielten taitajaksi — kielikylpy

8



kaytanntssg2000) und besondeigarhain monikieliseksi — Kielen oppimisen teoriaa |
kaytantva(2008) haben mir in dieser Arbeit sehr geholfed smd die Hauptwerke dieser
Pro Gradu -Arbeit. Diese zwei Werke schildern deltldas Sprachenlernen und den
Spracherwerb, wortber das Kapitel 2.2.2 erzahlg watirlich auch das Sprachbad
(Kapitel 3.2). Nach dem Werkarhain monikieliseksi - Kielen oppimisen teoriaa |

kaytantdahabe ich meinen Theorieteil aufgebaut.

Der Schwerpunkt im Theorieteil liegt im zweispraygm Unterricht (Kapitel 3). Ich werde
viel Uber die CLIL- und Sprachbadmethode schreibed sie auch etwas miteinander
vergleichen. Es gibt verschiedene Vorstellungerr dea zweisprachigen Unterricht, (vgl.
Baker 2011, 208) aber in dieser Arbeit betrachteniar den zweisprachigen Unterricht, wo
die Entwicklung beider Sprachen, die Mutterspraahd die Fremdsprache, unterstiitzt
wird. Obwohl die Sprachdusche keine eigentliche etiithtsmethode ist, sind die
Methoden in der Sprachdusche aus dem Sprachbad- &zsv dem CLIL-Unterricht
bekannt: In den ersten Wochen spielen und singeispiiachbadschiler viel mit der neuen

Sprache. Die Kinder spielen und singen auch irSgeeachdusche.

Im Kapitel 4 werde ich den finnischen Lehrplan irar&ch Sprachenlernen vorstellen. Ich
werde mich auf die Sprachen Deutsch als Fremdspraold Schwedisch als die zweite
Landessprache konzentrieren. Die zweite Landedsprachwedisch hat zwei Variationen:
A- und B-Sprache. Die A-Sprache fangt meistenseinaiste Klasse in der Grundstufe an
und B-Sprache erst in der siebte Klasse. Deutssi~@mdsprache hat dazu noch eine
Variation zu: man kann die Sprache an der gymresi@lberstufe anfangen. Der heutige
Lehrplan stammt aus dem Jahr 2004. Es gibt da kuree Erwahnung Uber den
zweisprachigen Unterricht, also den CLIL- und Shkadunterricht, die ich auch in meiner

Arbeit vorstellen werde.

Als Methode habe ich die qualitative Fallstudie gkl Die Fallstudie bedeutet einen
bestimmten Fall, hier die Sprachdusche, zu untBesuc Die qualitative

Forschungsmethode versucht das Ph&nomen, das nbarsuacht, zu verstehen und zu
erklaren. Das Material habe ich durch eine Umfrgggammelt. Die Umfrage wurde zu den
Eltern via E-Mail geschickt. Die Methode dieser &hstichung werde ich mehr in dem

Kapitel 5 beschreiben.



Im Analyseteil (Kapitel 6) werde ich die Ergebnisks Untersuchung vorstellen, der aus
zwei Teilen besteht: In dem ersten Teil werden Hiistergrundfragen der Eltern erklart.

D.h. dass die Eltern Uber ihre eigenes Sprachasmieenzéhlen werden. Der andere Tell
besteht aus den Meinungen der Eltern Uber das ISgkeenen der Kinder. Zum Schluss
(Kapitel 7) werde ich die wichtigsten Resultate meeiUntersuchung vorstellen wie auch

kritisch Uber die Arbeit diskutieren.

2 Das Lernen

In diesem Kapitel wird kurz beschrieben, was dané&e bedeutet. Ich stelle die haufigsten
Ansichten uber das Lernen vor, das Modell fur dasnen und die zwei berihmten
Teilgebiete der Lernpsychologie: der Behaviorismuasl der Konstruktivismus. Es wird
auch das Sprachenlernen betrachtet, u.a. nach é&rad¥lodell Uber das Sprachenlernen.
Danach stelle ich den Fremdspracherwerb vor un#utise Uber die Unterschiede
zwischen den Termidernenunderwerben Zum Schluss wird betrachtet, wie das Alter auf

das Sprachenlernen wirkt.

Jeder hat seine eigene Meinung Uber das Lernenei@sam aber ist, dass das Lernen als
die Zunahme der Information gesehen wird. Mancheofien nehmen an, dass ein Kind
z.B. beim Nachmachen eines Erwachsenen lernt (Siah@eispiel 1) unten). Eine andere
Ansicht sieht den Lerner als eine leere Kannenth@ mit Information auffiillen soll. Die
andere Ansicht betont die Rolle des Lerners: Dande denkt aktiv und versucht die
Information selbst zu interpretieren. Diese Ansechschliel3en einander nicht aus, sondern

sie werden in den verschiedenen Situationen ber(titmjala 2004, 13-14.)
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KULTTUURI
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Bild 1 Tynjalas Modell Giber das Lernen (Tynjala 20@4, 17 und Internet 2)

Um etwas zu lernen braucht man z.B. Motivation ogletlere individuelle Faktoren wie
z.B. Intelligenz. In ihrem Buch stellt Tynjala (20017) ein umfassendes Modell vor, aus
welchen Faktoren das Lernen in der Schulwelt bé¢Bald 1). Das Modell besteht aus drei
Teilen: den Hintergrundfaktoren, dem Lernprozessd umem Output. Mit
Hintergrundfaktoren versteht man alle Faktoren, ali¢ das Lernen wirken. Sie sind in
zwei Stlcke geteilt. Der erste Teil besteht aussgelen Faktoren, also aus den
personlichen Eigenschaften des Lerners. Diese zsiBddie friiher gelernten Kenntnisse,
die Fahigkeiten und die elterliche Herkunft desness. Der zweite Teil bedeutet die
Lernumgebung. Dazu gehotren z.B. das Klassenzimudier,Unterrichtsmethoden, die
Lehrperson und der Lehrplan (mehr tUber den LehriplaKap. 4). (Tynjala 2004, 16-17.)

Der zweite Teil im Modell ist der Lernprozess. Dearner hat im Lernprozess die grof3te
Rolle. Die Hintergrundfaktoren wirken nur indirelitd werden durch die Beobachtungen
und Interpretieren vermittelt. Der Lerner wechselihe Lernstrategier bei Bedarf, um seine

Aufgabe zu schaffen. Der dritte Teil, der Outpugrithtet, was man wéhrend des
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Lernprozesses gelernt hat. Die Lernergebnisse kbane oberflachlicher Information bis
zum tiefen Verstehen bestehen. (Tynjala 2004,08s) Lernen ist ein weites Phdnomen, zu
dem die umliegende Situation gehort, der sozialet&t und die Kultur. In der Schule
wird nicht nur das Wissen sondern auch die Lernkuelernt. Heute sieht man das Lernen
als eine aktive und kreative Tatigkeit des Lern€rgnjala 2004, 19.)

2.1 Die Lernmodelle

In diesem Kapitel werden zwei Lernmodelle, der Bebrdsmus und der Konstruktivismus
vorgestellt. Diese zwei sind die verschiedenen ®Riofen der Lernpsychologie. Die
Grundidee des Behaviorismus ist, dass er das LemkGrund des Verhaltens betrachtet.
Konstruktivismus bedeutet, dass ein Mensch seirenelg Wissen aktiv konstruiert.
(Tynjala 2004, 21-22.) Es ist zu beachten, dassetwere lernpsychologische Richtungen

gibt, aber in dieser Arbeit werden nur diese zwiehRingen betrachtet.

Behaviorismus sieht das Lernen als Konditionieramgschen Reiz und Reaktion (Honka
et al. 2005, 46 & Tynjala 2004). Das Benehmen denst¢hen und Tiere kann absichtlich
und systematisch mit Hilfe der Konditionierung Hematet wird. Die Menschen und die
meisten Tiere lernen geschickt die Folgen ihrer diiamgen, d.h. sie lernen solche
Situationen zu vermeiden, in denen etwas Unangeegshpassiert. Oder wenn etwas
Positives passiert, wollen die Menschen und digeTraehr solche Situationen. Die Idee
hier ist, dass man die spontane KonditionierungMenschen und der Tiere verstarken
kann, wenn die Leistung konsequent belohnt odetrdfesvird. (Honka et al. 2005, 47.)
Das Ziel ist das Verhalten mit Hilfe der Konditiening zu veréandern, so dass ein Mensch
oder ein Tier lernt, was ein richtiges Verhalten (§ynjala 2004, 29.)

Die Aufgabe eines Individuums ist die Informatiam empfangen und zu speichern, ohne
die zu andern. Behaviorismus sieht ein Kind alsilealvasa, geglattete Schreibtafel. Das
bedeutet, dass das Benehmen des Kindes nach déis&sn der Umwelt festgesetzt wird.
Der innere Denkprozess eines Individuums ist nigferessant. (Rauste- von Wright & von
Wright 1994, 106.) Um das Benehmen zu untersuchemycht man kein Wissen Uber
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Motivation oder Gefiihle, sondern nur das Wissemn dlae Benehmen (Atkinson, Atkinson,
Smith, Bem & Nolen-Hoeksma 1996, 239-242.)

Behaviorismus sieht das Lernen in der Schulweltr sgitimistisch: Alles kann man
unterrichten und lernen, wenn man nur eine passéedemethode findet. Wichtig im
Behaviorismus ist, dass man Ziele hat. Die Stadkes Behaviorismus sind Deutlichkeit
und Einfachheit. (Uusikyla & Atjonen 2007, 142.) eDLerher ist ein Urheber des
Lernprozesses. Die Aufgabe des Lehrers ist derstetfirfir die Schiler so anzufuhren,
dass es in die gewilnschten Reaktionen also in éa®eh resultiert. (Rauste- von Wright,
von Wright 1994, 113.)

Im Unterricht kdnnte Behaviorismus wie folgt aussehEin Kurs hat ein gewisses
Lernziel. Um dieses Ziel zu erreichen, wird er iritkkere Zwischenziele eingeteilt. Und
wenn die Schuler ein Zwischenziel beherrschen, @resie gelobt. Der Unterricht geht von
einem Zwischenziel bis zum nachsten Zwischenzielvéds, und die Schuler werden fur
die richtigen Leistungen gelobt. Wenn das Hauptded Kurses erreicht wird, werden die
Schiiler getestet. Wenn die Schiler inhaltlich dasl®herrschen, werden sie in den neuen

Zielen weitergehen. Wenn nicht, dann muss man wheden. (Tynjala 2004, 30.)

Eine Sprache ist also ein gelerntes Modell fir Basehmen. Wenn diese Idee auf das
Lernen der zweiten Sprache angewandt wird, entstéhebleme: der Lerner bekommt
Schwierigkeiten, weil das Lernen der zweiten Speasith von dem Lernen der ersten
Sprache unterscheidet. (Laurén 2008, 25.) Untem kaan ein kurzes aber leuchtendes

Beispiel (Arngvist 1993, 26) fur den Behaviorisnals Sprachenlernmethode sehen:
1) Mutter: die Puppe (die Mutter zeigt die Puppe)
Tochter: die Puppe.
Mutter: Sehr gut! Du hast schon die Puppe gesagt.

In Beispiel 1 ist zu sehen, was Behaviorismus imel& Sprachenlernen bedeutet. Die
positive Verstarkung spielt eine wichtige Rolle,sbeders wenn man an das frihe
Sprachenlernen denkt. Fur das Sprachenlernen fvBeismus aber langsam. (Arngvist
1993, 26.) Ein Kind beherrscht schon zu Schulan®®@0-10000 Worter (Viberg 1993,

13



36). Dieses Faktum und das Beispiel 1 oben zeidass Behaviorismus nur am Anfang
des Sprachenlernens eine passende Methode isthisb&i@er Erstsprache als auch bei der
Zweitsprache. Aber danach braucht das Kind bzw. 8prachenlerner eine andere

Methode, um die Sprache effektiv zu lernen.

Im Gegenteil zu Behaviorismus ist die Hauptidee ldesstruktivismus, dass ein Mensch
sein Wissen selbst konstruiert. Dazu braucht erk?éerge: die Sprache, die Zeichen und
die Symbolen. Mit Hilfe dieser Werkzeuge konstruiein Individuum sein Wissen mit

seinen Mitmenschen. (Tynjala 2004, 22.)

Konstruktivismus ist ein Oberbegriff fur mehrerecRungen. Gemeinsam mit diesen
Richtungen ist, dass der Lerner die neue Informadiaf Grund seines vorigen Wissens und
seiner vorigen Erfahrungen interpretiert, um etwas lernen. (Tynjala 2004, 38.)
Konstruktivismus sieht das Lernen als eine aktivgritive Tatigkeit und nicht nur
passives Aufnehmen. Zu dem Lernen gehort immendgme Tatigkeit. Die Tatigkeiten
lassen sich von den Bedirfnissen, den AbsichtendemdErwartungen leiten. Der Lerner
ist ein Individuum, das das Wissen aktiv auswahti interpretiert. (Uusikyla & Atjonen
2007, 145).

Das konstruktive Lernomodell sieht der Lernprozeds eine Einheit der sozialen,
kognitiven und emotionalen Faktoren. Der Denkprezéss Lerners ist das wichtigste. Der
Lerner lernt am besten durch seine eigene Tatigk@ibn Wright 1996, 10.)
Konstruktivismus als Lernmodell betont, dass einde selbst aktiv sein muss, wenn er das
Wissen bildet. Das Wissen wird als Lernresultaieges, das der Lerner selbst konstruiert
hat. Das Lernen bedeutet neues Wissen zu verstgttedas an dem vorherigen Wissen zu
verbinden. (Rauste- von Wright & von Wright 1993,)2

Konstruktivismus als Lernmodell betont, dass mam 8ache verstehen muss, um das
Wissen zu konstruieren. Das Verstehen ist eine Ms&tzung fur die Weiterentwicklung
des Wissens, und eine Voraussetzung dafir, daselVigs neuen verschiedenen
Situationen zu benutzen. (Tynjala 2004, 173.) Ima8lpenlernen heif3t Konstruktivismus,
dass ein Sprachenlerner die Worter durch Versudium und Erfolg bearbeitet (Laurén
2008, 30).
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2.2 Das Sprachenlernen

Dieses Kapitel behandelt das Sprachenlernen undsdecherwerb. Der Erwerb bedeutet
einen unbewussten Lernprozess, wenn das Sprachemleher einen bewussten Prozess
ist. Dieses Kapitel besteht aus verschiedenen Bpnéerntheorien und Theorien tber der

Spracherwerb.

Es gibt mehrere Theorien wie man die Sprachen.|&i& behavioristische Richtung ist,
dass die Sprachenlerner Satze auswendig lernehtflogn & Spada 2006, 34). Eine alte
Methode fir das Sprachenlernen heil3t Grammatik Winersetzen (siehe mehr im Kap.
6.1). Beim Lernen die Satze auswendig kann mandgstLernen einer neuen Sprache
beginnen und die Methode Grammatik und Ubersetzestrwie gut einen Lerner die
Grammatik meistens beim Schreiben verwenden kams. Dernen der Fremdsprachen
bedeutet, eine Sprache in einer Umgebung zu lemerdie Zielsprache nicht im Alltag
benutzt wird. Das bedeutet z.B. das Englisch infadenschen Schulen zu lernen (Dufva et
al. 2007, 157).

Die Theorien betrachten den }Rerner nach dem Hintergrund des Lerners, z.B. eb d
Lerner ein Kind oder ein Einwanderer ist. Gemeingémalle L2-Lerner ist, dass jeder
schon eine Sprache kann — die Muttersprache (Loghtb& Spada 2006, 30). Die
Psycholinguisten sehen das Sprachenlernen als9Rrozié gewissen Regeln. Es hat einen
bestimmten Entwicklungsgang, ein bestimmtes Tempo @in bestimmtes Endergebnis.
Auf diese Faktoren kann man mit dem Unterricht eirkDas Sprachenlernen ist jedoch
schwer systematisch zu schildern oder zu erklgteaurén 1991, 28.) Im Folgenden wird
die Spracherwerbstheorie von Krashen, die Procgisgabheory Pienemanns und die
Universalgrammatik von Chomsky vorgestellt. Diesedrien versuchen zu erklaren, wie

man die Sprachen im Allgemeinen lernt.

% L2 bedeutet in der Reihenfolge die zweite frempeghe, die der Sprachenlerner in der Schule getein

L1 ist die Muttersprache. Z.B. L3 ware die dritfgr&he. (Laurén 1991, 26.) In dieser Untersuchgtgbtet

L2 Fremdsprachenlernen, nicht Zweitsprachenlermzs bedeutet, dass die Sprecher der Zweitsprache
Migrationshintergrund haben.
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2.2.1 Die Lerntheorien der Sprachen

Krashen

Die Spracherwerbstheorie Krashens basiert auf kreslunzufriedenheit mit den alten
behavioristischen Unterrichtsmethoden. Die Theonarde bei Beginn des 1970er
Jahres entwickelt und besteht aus funf Teilen. @#&e Hypothese heilfhe Acquisition-
Learning Hypothesigder Spracherwerb — das Sprachenlernen) und siehimbt den
Unterschied zwischen dem Spracherwerb und dem Bgmbernen. Krashens Hypothese
behauptet, dass der Spracherwerb unbewusst pabsiéeim Sprachenlernen dagegen lernt
man die Regeln der Sprache bewusst. (Krashen*198®rt nach Lightbown & Spada
2006, 36.) Die zweite Hypothese, alBoe Natural Order Hypothesibetont die nattrliche
Reihenfolge beim erwerb der sprachlichen Einheitésmche Strukturen werden friher als
andere Strukturen erworben und das hat nichts damtun, ob die Struktur leicht oder
schwer ist. (Krashen 1982, zitiert nach Lightbown $pada 2006, 37.) Die dritte
Hypothese,The Monitor Hypothesjsberichtet tGber die spontane Sprachfertigkeit des
Sprachenlerners. Der Monitor wird als ein Mal3stab $prachkenntnisse gesehen, der die
Sprachrichtigkeit misst. Ein L2-Lerner braucht Zeiin einen grammatisch korrekten Satz
mindlich oder schriftlich zu formulieren. (Krash&®82, zitiert nach Lightbown & Spada
2006, 37.) Die Hypothese viethe Input Hypothesiggehort zu dem Spracherwerb. Der
Spracherwerber muss gewisse Sprachstrukturen keherr, bevor er Uber die Sprache
mehr erwerben kann. Diese Formel fir den Sprachbrieil3ti+1, wo i fir das Niveau
des Spracherwerbers steht, undie Metapher fir die Sprache auf dem nachstenahive
z.B. der Wortschatz, die grammatische Regeln oderAdissprache ist. (Krashen 1982,
zitiert nach Lightbown & Spada 2006, 37.) Die letHypothese Krashenkhe Affective
Filter Hypothesisbehandelt die Tatsache, wann man am bestens digctHgp lernt.
Affective Filter sieht man als eine Mauer, die @&wachenlernen verhindern kann. Solche
Ursachen, die das Lernen verhindern, sind z.B. @efuhle, die Motivation, die
Bedurfnisse, die Einstellungen und der emotionalstahd. (Krashen 1982, zitiert nach
Lightbown & Spada 2006, 37.)

* Krashen, Stephen 1982: Principles and Practi&amd Language Acquisition. Oxford. Pergamon.
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Laut Laurén (1991, 31-32) erklart Krashen nichs@inen Hypothesen, wie man auf das
Sprachenlernen wirken kann. Diese Hypothesen erklawcht, aus welchen Regeln die
Sprache gelernt oder erworben wird. Dagegen hasheras Modell viele moderne Ideen,
z.B. das Sprachbad (siehe Kapitel 3.2), zu demcBprderricht und zu dem Forschen des
Zweitspracherwerbs gegeben. Damals hat KrashenSgeachunterricht in den Schulen

heftig kritisiert und behauptet, dass der Untetrighmodisch ist. (Lightboown & Spada

2006, 37-38). Krashens Hypothesen haben in dencBpméerricht eine neue Denkweise
gegeben: Der Unterricht war nicht mehr nur Gramkaatierricht, sondern man wurde sich
im Sprachunterricht mehr auf die kommunikativen dpen konzentriert. (Tornberg 2007,

105.)

Pienemann

Manfred Pienemann entwickelte di¥ocessability Theoryn den 1980er Jahren. Diese
Theorie versucht zu erklaren, in welcher Reiherd@m L2-Lerner die Grammatik erwirbt.
Nach Pienemann geschehen die Prozeduren in gevResleenfolge durch die gewissen
Niveaus. Ein L2-Lerner bewadltigt nur solche Konktionen, die er selbst prozessieren
kann. (Hakansson 2004, 154 & Lightbown & Spada 2@66)

Im Folgenden werden die Niveaus vorgestellt. Alsspiel wird die Grammatik der
schwedischen Sprache benutzt, weil die Beispietedmm Artikel Hakanssons stammen.
Auf dem Niveau 1 benutzt der L2-Lerner nur einzeWWérter, die unflektiert und ohne
Artikel sind. Z.B.Katze. Bett. JaAuf dem Niveau 2 erkennt der L2-Lerner die Worart
die Pluralformen, die Bestimmtheit, Prasens undteitim. Er stellt die Worter in
kanonischer Ordnung, also der Subjekt vor dem V&iB. Wo das Baby istPHakansson
2004, 155-156.) Erst auf dem Niveau 3 verstehtl@ekerner den Unterschied zwischen
den Tempusformen und den Unterschied zwischen aésefs und dem Prateritum. Er hat
grammatische Information in den Phrasen aber bematner noch direkte Wortstellung.
Z.B. Sie soll schlafenletzt sie schlaft im Kindergarte(Hakansson 2004, 155, 157.) Auf
dem Niveau 4 versteht der L2-Lerner die grammaéisictfformation in den S&tzen und
zwischen den Phrasen. Er versteht den Unterschigdctzen direkter und indirekter
Wortstellung, und kann die Beide benutzen. AHier darf man nicht die Puppe setzen. Ich
habe gesagt, dass.(Hakansson 2004, 155, 158.) Im Niveau 5 versientL2-Lerner den
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Unterschied zwischen dem Hauptsatz und dem Nelzensdtkann die Negation vor dem
Verb im Nebensatz stellen. Er kann die Sprache daclGrammatik benutzen. (Hakansson
2004, 155, 158.)

Die Funktionalitdt der Theorie Pienemanns wurdemi@hreren Sprachen getestet. Laut
Abrahamsson (2009, 128) gibt es keine Beweisegdgen diese Theorie sprechen, und
Processability Theory hat viel empirische Stitzen vden vielen Untersuchungen

bekommen. Doch gibt es Kiritik: Es gibt z.B. keinat&rien, wann der Lerner reif genug

ist, zu dem nachsten Niveau Uberzugehen, und oheteer alles von einem bestimmten

Niveau beherrscht, wenn er den ersten Einsatz eornsdlben Niveau fehlerfrei sagt. Die
Processability Theorie Pienemanns behandelt nac8produktion und Spracherwerb. Sie
nimmt keine Stellung zu Lerners grammatische odeeptive Kenntnis, obwohl die beide

bedeutend fir das Sprachenlernen sind. (Abrahan2gsh 129-130.)

Chomsky

Die Universalgrammatikst eine Theorie fur den Erstspracherwerb und iededass jeder
eine angeborene Grammatik hat. Eine angeborenersale Grammatik ist eine Theorie
zum Sprachenlernen von Noam Chomsky. Er interéesigich fur drei verschiedene
Phanomene in der ersten Sprache: wie ein Mensclsgliache bekommt, die universale
Grammatik und das Prinzip der Modularitat. Laut @k&y (1995) haben die Kinder eine
wunderbare Fahigkeit eine grammatisch korrekte @@razu lernen, auch wenn die
Sprache, die das Kind hort, arm oder unkorrektDsts alles wirkt fur Chomsky, dass er
behauptet, dass ein Mensch Uber eine angeborement@ték verfigen muss. (Chomsky
1995, zitiert nach Laurén 2008, 19). Chomsky (1959piaicht den Erstspracherwerb mit
anderen biologischen Funktionen, z.B. mit dem Lauernen oder dem Essenlernen.
Zentral ist, dass laut Chomsky hinter allen Spractiasselbe universale Prinzip steckt.
(Chomsky 195§ zitiert nach Lightbown & Spada 2006, 15.) Die $abrer halten diese
Theorie der Universalgrammatik eher fur eine Thealér Fahigkeit einer Sprache, nicht
fur eine Theorie, wie man die zweite Sprache leftburén 2008, 21). Die

Universalgrammatik bietet die beste Perspektiva,Zgeitspracherwerb zu verstehen.

® Chomsky, Noam. 1995. The minimalist program. Mf&$8. Cambridge, MA.
® Chomsky, N. 1959. Review of “Verbal Behavior” ByF. Skinner. Language 35/1: 26-58.
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Wie das Alter und die Universalgrammatik zusammabgen, gibt es verschiedene
Meinungen. Manche glauben, dass die Erwachseneanseine Sprache haben und
deswegen die Universalgrammatik nicht mehr funké&dn Einige Forscher behaupten,
dass die Menschen eine kritische Periode habenn wden Sprachenerwerb funktioniert.
Die Erwachsenen lernen aber schneller als die KirkKlader haben allerdings ein besseres
Gehor, mehr Zeit, wenigen Pflichten und sie erwerloke Aussprache leichter. Die
Erwachsenen haben aber mehr Erfahrungen mit vedsihéen Sprachen und Kulturen und
sie kbnnen verschiedene Lernmethoden ausnutzerdevit Alter verliert man auch nicht
das Gedéachtnis, wie im Allgemeinen gedacht wircaufen 2008, 22). Aber wir missen
daran denken, dass Chomsky urspringlich seine iEniordie erste Sprache gedacht hat.
Manche Forscher aber sind der Meinung, dass dieeerie auch fur die zweite Sprache
passend ist. Und in der Theorie der universalenm@ratik wurde auch nie bewiesen, dass

die Menschen die Universalgrammatik in der Wirkkelt haben. (Laurén 2008, 35.)

2.2.2 Der Spracherwerb

In diesem Kapitel wird der Spracherwerb deutlichargestellt. Der Spracherwerb
bedeutet, dass der Lernprozess unbewusst paddantlernt etwas, ohne zu wissen, wie
man etwas gelernt hat. Der Lernprozess ist zu emtggn mit dem Lernen der
Muttersprache, wahrend der Immersion ein gutespigi$ir den Zweitspracherwerb ist.
Die Sprache wird in der Immersionmethode am Anfdagch Spielen erworben. (Laurén
2008, 17.) Das Sprachenlernen ist dagegen ein lstsvusernprozess. Zu dem Lernprozess
gehdrt das Lernen von Regeln und Wortschatz, urel dié zwei Lernziele in einer
fremdsprachigen Diskussion benutzt werden. Es amgenommen, dass die Einheiten sich
mit der Zeit automatisieren. Das aber fihrt nichtder sog. Sprachrichtigkeit. (Laurén
2008, 17.) Diese zwei Termini sind auch Synonyme faumalem und informalem
Sprachenlernen. Das formale Sprachenlernen betsntissen der Sprache, wahrend das
informale Sprachenlernen authentische Situatioretanb, in denen das Kind die Sprache
als Nebenprodukt erwirbt. (Laurén 2008, 18.) IrsdieArbeit werde ich die Termitérnen

underwerbenbenutzen.
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Der Erstspracherwerb beginnt bei der Geburt undefigréf3tenteils bis zum Alter von 3
Jahren statt. (Lakshmanan 2009, 378). Laut Sajavd®99, 74) ist der Erstspracherwerb
mit der allgemeinen Entwicklung des Kindes verknigf sieht den Erstspracherwerb so,
dass das Kind zu einer Gemeinschaft gehdrt. Dasl Keirwirbt die Sprache von der
Gemeinschaft, um mit ihr in Interaktion zu seimajé&vaara 1999, 74.) Auch Laurén (2000,
37) ist der Meinung, dass Interaktion wichtig fi@ndSpracherwerb ist, aber er fugt hinzu,
dass die Sprache von ihrem Wesen sozial ist. Einetgdass der Spracherwerb sowohl
sozial als auch kognitiv passieren soll. Damit 8pracherwerb gelingt, solle das Kind die
Sprache in Interaktion erwerben und die Kommundtatsolle gegenseitig sein. Im
Sprachunterricht bedeutet das, dass die SchilbestsBntdeckungen Uber die Sprache
machen. (Laurén 2000, 37.)

Laut Sajavaara (1999, 74) geschieht der Zweitsgragtrb genauso wie der
Erstspracherwerb, wenn eine Person an der Interakthit Mitmenschen in der
Zweitsprache teilnimmt. Der Zweitspracherwerb duheteraktion setzt voraus, dass die
Person an den alltdglichen Situationen beteiligt s gibt keine Grenze, wie viele

Sprachen man mit dieser Erwerbsmethode lernen K8ajavaara 1999, 74.)

Um das Sprechen zu produzieren, benutzt ein MegsgiRere Einheiten als Worter. Ein
Mensch bildet die Satze nicht Wort fur Wort, Silfig Silbe. Der Mensch funktioniert

genauso im Zweitspracherwerb. Laurén (2000, 102gbein Beispiel aus dem Sprachbad
vor. Er erzahlt, dass der erste Schritt fur dasa@pnlernen ist, wenn die Kinder beim
Finnischsprechen schwedische Worter benutzen. Seicier Meinung ist es nur natdrlich,
dass die Worter nach finnischen Regeln flektiertdea, dann sind die Worter Teil des
finnischen Satzes, z.BSiellda voi olla lingoneitakin(Da kann es auch Preiselbeeren
geben. Laurén 2000, 102-103.)

Ein Kind, das eine Zweitsprache erwirbt, ist kognitreifer als das Kind im

Erstspracherwerb. Das Kind mit zwei Sprachen spiltden Grammatiken und vergleicht
sie. (Lakshmanan 2009, 380). Auch wenn das Kintitnimmer in der anderen Sprache
spricht, lauft der Spracherwerb. Diese Periodethiei® Lakshmanan Silent Period und

kommt nur bei den Kindern vor. (Lakshmanan 2009, 38
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2.3 Das Sprachenlernen, der Unterricht und das Alte r

Die europaische Kommission empfiehlt, dass die Bmahoglichst frih mindestens zwei

Fremdsprachen zu lernen beginnen. Das Sprachenlemressert die Fahigkeiten der
Muttersprache und entwickelt auch andere kognitigsstungen. Es ermoglicht positive

Einstellungen zu anderen Sprachen und KulturendasdSprachenlernen wird im spéteren
Alter leichter. (Internet 3.) Wie schon oben erwifernen die Kinder die Sprache leichter,
wahrend die Erwachsenen sich selbst als Lernerecenimd kdnnen ihre Starken beim
Lernen ausnutzen. In diesem Kapitel werden einigpekte Uber das Sprachenlernen in

verschiedenen Altern betrachtet.

Der Sprachenlernprozess bei Erwachsenen ist aralersler Prozess, den die Kinder
durchlaufen, um die Sprache zu lernen. Die Erwads&onnen sich die Sachen bewusst
einpragen und haben allerlei Strategien, die dempdrezess schneller machen. Kinder
dagegen lernen die Sprache eher unbewusst, alsovgéeben die Sprache. Zeitlich dauert
das Sprachenlernen lange, weil der Spracherwerbanitlen Situationen zusammenhangt.
(Sajavaara 1999, 89-90.) Um die neue Sprache oumatisieren, brauchen die Kinder viel
Ubung. Fir die Kinder ist die gesprochene Spraché\iitel, die Sprache zu lernen, zu
verstehen und die neue Sprache zu Uben. (Camef&; 28.)

Wenn das Sprachenlernen frih im Kindergarten begomvird, lernt das Kind die Sprache
wie seine Muttersprache und bekommt zwei Erstsgracibann muss das Kind das
Sprachenlernen ungefahr im Alter von 3 Jahren lmeginUngefahr im Alter von 6 Jahren
veréndert sich das Sprachenlernen. WesentlichdsirSprachenlernen ist, dass sowohl das
Gehirn als auch das Sprechen und das Horen siahckatn. (Viberg 1993, 14, 18.) Auch
Eric Lenneberg studierte das Sprachenlernen. Hi, fdass es eine biologisch kritische
Periode gibt, die im Alter von 2 Jahren beginntsD&nd ist da reif genug, um eine
Sprache zu lernen. Am Anfang der Pubertat, ungafahAlter von 13 Jahren, wird die
Fahigkeit Sprachen zu lernen schwécher. (Lenneb@8d, zitiert nach Viberg 1993, 22.)

"Lenneberg, Eric 1967: Biological Founations of Laage. New York, Wiley and Sons.
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Lennebergs Untersuchung basiert auf einem neuazpgmhe Studium, wie die Kinder die
Sprache erwerben. Laut Lenneberg haben die Erwaehdesin Zugang zu der kritischen
Periode, stattdessen lernen sie die Sprache nié@ elihem kognitiven System. (Lenneberg
1967, zitiert nach Abrahamsson 2009, 41.) Die Studie wong (1990, zitiert nach
Viberg 1993, 24) berichtet lieber Uber eine seesi®ériode als eine kritische Periode. Die
sensible Periode besteht aus mehreren Komponentemrdchiedenen Altern. Im Alter von
6 Jahren lernt man am besten die Aussprache. Irar Alon 15 Jahren werden die
Morphologie und die Syntax gelernt. Laut Viberg &aldiese Resultate Folgen in der
Planung der Sprachunterrichts: wenn eine nativespnaghe als Ziel ist, sollte man das

Sprachenlernen maoglichst friih beginnen. (Viberg3124.)

Snow und Hoefnagel-HohI&® (zitiert nach Viberg 1993) studierten 1978 das
Zweitsprachenlernen. Als Informanten hatten sieirkkieader, Kinder, Jugendliche und
Erwachsene, die die Zweitsprache zu lernen anfin§entesteten die Informanten wahrend
eines Jahres drei Mal. Nach dem ersten Test beemedie, dass die Jugendlichen die
Sprache am besten und schnellsten gelernt hatten.zweiter Stelle kommen die
Erwachsenen. Wahrend eines Jahres holten die Kihelérwachsenen ein, aber die besten
Resultate bekamen immer noch die Jugendlichen,nbdes® in den Grammatik- und
Wortschatztesten. Diese Resultate zeigen, dasSgtashenlernen auch im spateren Alter
moglich ist. (Lightbown & Spada 2006, 72-73 und &fip 1993, 21-22.)

Es gibt Unterschiede, wie die Kinder bzw. die Erfasenen die Sprache lernen. Z.B. das
semantische Verstehen unterscheidet sich: Das &3sdziiert die Worter u.a. damit, wie
etwas aussieht, z.Bin Apfel ist rundoder was etwas/jemand macht, zd@r Hund bellt
Die Erwachsenen assoziieren die Worter aber komkrBie Rose ist eine Blume. Die
Blume ist ein GewachgViberg 1993, 38.) Ein weiterer Unterschied iss Beherrschen
der Muttersprache. Die Erwachsenen konnen schonMii#ersprache, wenn sie die
Fremdsprache zu lernen beginnen. Sie sind kogrétfer eine Geschichte zu erzahlen als

die Kinder, obwohl die Aussprache nicht so flieResid Wie gut die Erwachsenen die

8 Lenneberg, Eric 1967: Biological Founations of gaage. New York, Wiley and Sons.

° Long, Michael 1990: Maturational constraints omgaage development.

0'Snow, C. & Hoefnagel-Hohle, M 1978: The criticajeafor language acquisition: evidence from second
language learning. Child development, 49, 1114-1128
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Fremdsprache beherrschen, hangt u.a. von der Motivaund von dem Uben der
Zielsprache ab. (Viberg 1993, 72-73.)

Abrahamsson und Hyltenstam (205620082 & 2009", zitiert nach Abrahamsson 2009,

230) haben die Zweitsprachekenntnis der Erwachsentmsucht. Als Informanten hatten

sie Erwachsenen, die Spanisch als Mutterspractienhaind sich selbst als Sprecher der
Zweitsprache &hnlich als ein gebirtiger Sprechgabkteten. Die Informanten wurden u.a.
auf die Aussprache, morfosyntaktische Intuitiorgngmatische und semantische Fahigkeit
mit Endsilbe und auf Idiome getestet. Die Inforneemtdie das Lernen der L2-Sprache
zwischen 1-11 Jahren angefangen hatten, haberc@éritesultate wie die Kontrollgruppe

bekommen. Dagegen die Informanten, die das Lereeh.2tSprache spéater, zwischen 13-
19 Jahren angefangen hatten, haben deutliche shbmwacResultate bekommen.

(Abrahamsson & Hyltenstam, zitiert nach Abrahams@00, 231.)

Im Folgenden versuche ich zusammenzufassen, wésigvfdr das Sprachenlernen ist, und
wie das Sprachenlernen und das Alter zusammengehtre Allgemeinen lernen die
Kinder die Muttersprache in der Kommunikation mencEltern und spater im Kindergarten
u.a. mit den gleichaltrigen Kindern. Sowohl Vib€d®93, 14-15) als auch Laurén (2000)
und Sajavaara (1999) betonen, dass die Zweitspiliactier sozialen Kommunikation mit
den Sprechern verschiedenen Alters gelernt wird.fi@iden, dass die Kinder mdglichst
authentische Kommunikationssituationen brauchen, dien Sprache zu erwerben. Die
Kinder brauchen verschiedene Spiele, um zu leriverihren Artikeln beschreibt auch
Pirttinokka (2012, 3), dass die Sprache fur diedémnschwer sein mag, aber das Spielen
nicht. Sie hat bemerkt, dass das Spielen mit demacBpnlernen hilft und die Kinder

anspornt, die Sprache mehr zu lernen.

In ihrem Artikel Uber das Sprachbad in den ersterizKlassen beschreibt Heikkinen

(1999: 55), was nach ihrer Meinung wichtig fur &mwachenlernen im frihen Alter ist. Sie

1 Abrahamsson, N. & Hyltenstam, K. 2006: Inlarnings#l och uppfattad inféddhet i andraspraket —
lyssnarexperiment med avancerade L2-talare av kaeNsrdisk tidsskrift for andrespraksforsknirdgl, 9-

36.

12 Abrahamsson, N. & Hyltenstam, K. 2008: The robessnof aptitude effects in near-native second laggu
acquisition. To appear iBtudies in Second Language Acquisiti®d (2008).

13 Abrahamsson, N. & Hyltenstam, K. 2009: Age of L&jaisition and degree of nativelikeness — listener
perception vs. linguistic scrutiny. To appeatauguage Learnings9 (2009).
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hat wéhrend der Arbeit mit den Sprachbadschilermelbkt, dass die kleine Schiler
Bewegung braucht, um neue Wobrter oder Ausdrickedoesu lernen. Sie nennt als
Beispiel Lieder und Kinderreime, die man auch spiekann. Laut Heikkinen sowonhl
Musik als auch Bewegung verstarkt das Lernen dertéidSie findet den Sportunterricht
wichtig, das Sprachgefuhl zu Gben: die Schuler enissch Worter wieinter, tiber, hinter,

oben unten schnell langsamusw. voneinander trennen lernen. Im Sportunterfighit das

Lernen dieser Worter positiv und sachgemal3. AuchnByen (2012, 66) hat in ihrer
Untersuchung &ahnliche Resultate in der Sprachdubekemmen. Sie meint, dass die
beliebtesten Aufgaben unter die Kinder solche Abéyawaren, wahrend man etwas

bewegen kann. Diese Aufgabe haben die Kinder sich am besten erinnert.

Chomskys Universalgrammatik ist eine Theorie fis 8arachenlernen im friihen Alter. Er
behauptet, dass die Kleinkinder eine angeborendgkeih haben, eine Sprache zu
erwerben. Laut dieser Theorie haben die Erwachs@se Fahigkeit nicht mehr — das
Sprachenlernen soll man also im sehr frihen Altegirmen. Auch die Hypothesen
Krashens, meiner Meinung nach, spornen an, dascligaernen mdglichst frih zu
beginnen. Den Sprachenlerner braucht Zeit, um ttigk@®ir der Sprache in der nattrlichen
Reihenfolge zu erwerben (die Hypothesen 2, 3 undl4)Kind hat man auch nicht so viele
Verpflichtungen, die das Sprachenlernen verhind@&mten (Hypothese 5). Pienemanns
Theorie ist fur das Zweitsprachenlernen und hat&diltersgrenzen. Er behauptet nur, dass
der Sprachenlerner Zeit und Ubung, also Kommurokasituationen, braucht, um die

Sprache in der passenden Reihenfolge zu erwerben.

Die Kinder scheinen bessere Voraussetzungen alErdiachsenen, die Sprache lernen zu
haben. Die Kinder haben eine kritische (Lennebedgyr sensible (Long) Periode, in der sie
empfanglicher die Sprache zu lernen sind. Vibemr) 8now und Hoefnagel-Hohle haben in
ihren Untersuchungen festgestellt, dass es nicimoghch ist, im spateren Alter die
Sprache zu lernen. Auch die Erwachsenen kénnerSpliache perfekt lernen, wenn sie
genug motivierte sind, die Aussprache klingt abiehthauthentisch. Abrahamsson und
Hyltenstam haben die Kenntnis der ZweitspracheEdemchsenen studiert. Sie behaupten,
dass die Erwachsenen, die das Zweitsprachenleorethey Pubertat angefangen haben, die

Zweitsprache besser kdnnen. Sie haben doch nugeeBereiche der Sprachkenntnis in
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ihrem Studium gemessen. Doch ist die Resultate wigend: Die Erwachsenen brauchen

viel sprachliche Talent, dass sie eine beinah@@&tenntnis der Zweitsprache bekommen.

Viele Untersuchungen, die ich in diesem Kapitel gastellt habe, behandeln die
Zweitsprachelernen oder -erwerben. Die Zweitsprdieutet in diesem Zusammenhang
die Sprache fir die Sprecher mit Migrationshintengt. Die Fremdsprache oder die L2-

Sprache dagegen bedeutet die Sprache, die man moaealen Schule lernen beginnt.

3 Der zweisprachige Unterricht

Dieses Kapitel berichtet Uber den zweisprachigentetdicht in Finnland. Der

zweisprachige Unterricht ist ein Unterricht, in delie Entwicklung beider Sprachen, der
Muttersprache und der Fremdsprache, unterstitzt. wiin gutes Beispiel ist das

Sprachbad, wo sich die Lehrperson viel Mihe gibt,die Muttersprache zu unterstitzen.
In diesem Kapitel werde ich tGber den CLIL-Untertitlerichten, dann gehe ich weiter zu
dem Sprachbad und der Sprachdusche. All diesedergehtren zu dem fremdsprachigen
Unterricht, besonders das Sprachbad wird als Uniteles fremdsprachigen Unterrichts
gesehen (Lehti et al. 2006, 295). Gemeinsam fudiallgerade erwdhnten Formen des
fremdsprachigen Unterrichts ist, das Interesse a@&m 8prache zu wecken und

Zweisprachigkeit zu erreichen (Jarvinen et al. 1232).

3.1 Der fremdsprachige Unterricht

Der fremdsprachige Unterricht ist ein Unterrichér dlen Inhalt, das Sprachenlernen und
den Unterricht verbindet. Der Unterricht betont,sslader Inhalt und die Sprache
gleichberechtigt sind. (Lehti et al. 2006, 295.re8hbad, wie oben erwahnt, ist eine
Unterart des fremdsprachigen Unterrichts, abeiitdsUnterschiede, warum wir Sprachbad

als Sprachbad kennen. Die Unterschiede sind uea.Mdinge der Zielsprache und der
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Startzeitpunkt des Unterrichts. (Lehti et al. 20R85. Maljers et al. 2007,8) Der Inhalt des
Sprachbads hat sich schon stabilisiert, dagegesr tneimdsprachigem Unterricht versteht

man viele unterschiedliche Formen (Mustaparta &ared99, 7).

3.1.1 Wasist CLIL

Der fremdsprachige Unterricht heil3t, dass alle B&bluer aul3er Sprachen in der fremden
Sprache unterrichtet werden. Heutzutage wird CHLin der EU haufiger als
fremdsprachiger Unterricht verwendet, und deswelgenutze ich in dieser Arbeit den
gleichen Terminus. (Lehti et al. 2006, 294.) Waldredas Sprachbad ein weltweites
Phé&nomen ist, dessen Ursprung in Kanada liegELifit eher ein europaisches Phanomen.
(Bergroth 2013)

“It's not “language learning”, and it's not “subjet learning”. It's a
“fusion” of both. CLIL always involves dual-focusedns for in a CLIL
class attention is simultaneously given to bothicdognd language.”
(Maljers et al. 2007, 8)

Der CLIL-Unterricht bietet eine Moglichkeit, demsaiollen Inhalt und die richtige Form
der Sprache zu verbinden. Das heil3t, dass CLILdaufintegration verschiedener Facher
basiert. (Lehti et al. 2006, 296.) Wenn in der fdem Sprache unterrichtet wird, muss man
tber den Umfang des CLIL-Unterrichts und die Zeitidenken, die gebraucht wird, um
die CLIL-Sprache zu erwerben. Die Schule muss sigbh darum kimmern, dass die
Schiler den Inhalt auch in der Muttersprache veestaind verinnerlichen. (Mustaparta &
Tella 1999, 9.)

4 Auf EnglischContent and Language Integrated Learning
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Die Dauer des CLIL-Unterrichts variiert in den fiachen Schulen. Am kirzesten kann
CLIL-Unterricht eine einmalige Erfahrung sein, wiaee Unterrichtseinheit in der fremden
Sprache unterrichtet wird. Oder der CLIL-Unterriglann auch ein halbes oder ein ganzes
Schuljahr oder sogar die ganze Schulzeit dauerrdeingymnasialen Oberstufe dauert
CLIL-Unterricht jeweils einen Kurs, der in Finnlamd. 6 Wochen dauert. Fir den CLIL-
Unterricht sind solche F&cher gut geeignet, diekkeinanschaulich sind, und solche
Facher, deren Sprache leicht zu verstehen istvidgr et al. 1999, 241-242.) Der CLIL-
Unterricht wird in den sog. Realfachern erteilt. Weft- und Naturwissenschaften sind
populér in der finnischen Grundstufe (Klasse 1it)Yer finnischen Oberstufe (Klasse 7-9)
ist das beliebteste Fach Mathematik und in der @ggiaten Oberstufe die beliebtesten
Facher Mathematik, Geschichte und Naturwissensamafiehti et al. 2006, 305-306.)
Englisch ist eine beliebtere Unterrichtssprache Sdlewedisch (Lehti et al. 2006, 311).
Auch die Zielsprache wird wechselnd verwendet: \ggiert von gelegentlichem bis zu
beinahe dauerhaftem zielsprachigem CLIL-Unterr{tlehti et al. 2006, 295).

In Finnland ist es ungewdhnlich, dass jeder Schaleler Schule an dem CLIL-Unterricht
teilnimmt. Die Schuler werden nicht ausgewahlt, dgn der CLIL-Unterricht ist

freiwillig. (Jarvinen et al. 1999, 241,242.) Dieel®# des CLIL-Unterrichts sind die
Entwicklung der Fremdsprachenkenntnisse und dasebeder Inhalte im jeweiligen Fach
(Jarvinen et al. 1999, 244). Die Unterrichtsmetmodgend oft interaktiv und mit

erfahrungsbedingtem Lernen verknlpft (Hartiala &r8fa2001, 101.) Die inhaltlichen
Ziele sind &hnlich wie im muttersprachlichen Untdt (Mustaparta & Tella 1999, 31).
Laut Mustaparta und Tella (1999, 36) ist der Angegil dem Unterricht in Muttersprache
derselbe wie in dem Lehrplan oder sogar etwas gréMestaparta und Tella kritisieren
CLIL-Unterricht im generell. Sie finden, dass diet&icklung der Muttersprache gesichert
werden misse, obwohl die Untersuchungen und Farsddehaupten, dass die
Muttersprache sich normal entwickeln wird. Mustépaond Tella meinen, dass das
Hauptziel der Schule ist, alle Schulfacher die $mhiéu unterrichten. Es ist nicht die
Aufgabe der Eltern, die Muttersprache zu untereoh{Mustaparta & Tella 1999, 44-45).

CLIL-Lehrer sollen entweder 80 ECTS-Punkte in detddrichtssprache an der Universitat

studiert haben oder das Niveau finf in dem gemmasaeuropaischen Referenzrahmen
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fur Sprachen erreichen (Lehti et al. 2006, 296)dém unteren Stufen der Grundschule
werden gute Sprachkenntnisse der Lehrperson fintigigehalten. In den oberen Stufen
der Grundschule und in der gymnasialen Oberstudedht die Lehrperson schon sowohl
gute Sprachkenntnisse als auch Fachkenntnisse idrderrichtssprache. Wichtig ist, dass
die Lehrperson ihre Unterrichtsmethoden jeder Geupppassen kann. (Jarvinen et al.
1999, 245-246.)

Mit CLIL-Unterricht wird der Unterricht konkretema anschaulicher und die Verwendung
von verschiedenem Material wie zum Beispiel Bildder Drama werden notwendig. Der
Unterricht wird einfacher und effektiver, wenn diehrperson sich nur auf wesentliche
Punkte im Unterricht konzentrieren kann. (Jarvimtnal. 247-248.) Inhaltlich sieht das

auch positiv aus: wenn die Lehrperson selbst dagidhzusammenstellt, wird der Inhalt

vielseitiger (Jarvinen et al. 1999 250-251). Weimm &chuler schwache Note bekommt,
sind die Ursachen eher Probleme mit der Motivatioicht mit dem fremdsprachigen

Unterricht. Motivationsprobleme kommen vor, wene &ichiler an dem CLIL-Unterricht

nicht freiwillig teilnehmen, oder sich nicht fur sl&nterrichtsfach interessieren. (Jarvinen
et al. 1999, 251.)

Ziel des CLIL-Unterrichts ist, dass die SpracheUmterricht erworben wird. Normal ist,
dass die Schuler nur einige Unterrichtsfacher imiL&lnterricht haben. Deswegen
unterrichtet dieselbe Lehrperson sowohl auf Firmiats auch in den fremden Sprachen.
(Jarvinen et al. 1999, 231.)

3.1.2 Geschichte des CLIL-Unterrichts

In die finnische Bildungspolitik wurde Globalisierg 1990 aufgenommen und man wollte
vor allem den Sprachunterricht entwickeln. Das Ziedser Entwicklung war, bessere
Maoglichkeiten als friiher zu bieten, verschiedenea8Spen zu lernen. Dies bedeutete
vielseitigere Unterrichtsmethoden zu entwickelnn BVlittel war die Zielsprache als
Unterrichtsprache zu benutzen. (Jarvinen et al.9199.) In Finnland wird die

Unterrichtssprache in dem Schulgesetz geregeltl ¥&hoglichte das Gesetz, dass auch
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andere Sprachen als Unterrichtssprache in der Geslamte benutzt werden durften als die
in Finnland bisher akzeptierten Sprachen FinniSadmwedisch, Samisch und Romani. Das
heil3t, dass auch andere Sprachen als die Mutterspder Schiler als Unterrichtsprache
akzeptiert wurden. (Lehti et al. 2006, 294, 296asbesetz basiert auf der Tatsache, dass
es in Finnland notwendig ist, Fremdsprachen zweler(Mustaparta & Tella 1999, 13.) Im
Lehrplan der Schule muss zu sehen sein, ob inawearl& CLIL-Unterricht angeboten wird.
Die Schulen, die CLIL-Unterricht organisieren, sinerpflichtet, Opetushallitus, das
Zentralamt fur Unterrichtswesen in Finnland, dariiaeinformieren. (Mustaparta & Tella
1999, 9,11))

Einige von den gréRten Problemen von CLIL sind éedgr Ressourcenmangel und der
Mangel an Weiterbildungsmoglichkeiten der Lehrerel{ti et al. 2006, 308). Laut
Mustaparta und Tella (1999, 31) winschen die Schuliass der CLIL-Unterricht die
Schule international macht. CLIL-Unterricht sollchudas Sprachenlernen verstarken und
den internationalen Schilern die Méglichkeit geblkre Sprachkenntnisse zu erhalten oder
den Schilern, die kein Finnisch konnen, eine Mbgkit zu bieten, es zu lernen. Gut
organisierter CLIL-Unterricht hat einen positivemntiliss auf die Sprachkenntnis. Der
CLIL-Unterricht verbessert u.a. den Wortschatz ulwel Aussprache und gibt Mut, eine
fremdsprachige Diskussion zu fuhren. (Jarvinen.et999, 251-252.)

3.2 Das Sprachbad

In diesem Kapitel werde ich Uber das Sprachbad @rsion) berichten. Erstens werde ich
es definieren und danach berichten, was das Spddiib Schiler und Lehrer bedeutet. In
dieser Arbeit werde ich zum groten Teil das Sgradhin Finnland behandeln: die
finnischen Kinder lernen Schwedisch durch die Sgradmethode. Obwoliimersionein
weltweiter Ausdruck ist, verwende ich lieber densdmckSprachbad Das Sprachbad ist
eine Ubersetzung aus dem Lateinischen und dieseséltzang wird ofter in der finnischen
Literatur (FinnischikielikylpySchwedischsprakbad benutzt. Es gibt viele verschiedene
Modelle, wie man das Sprachbad in der weiten Wettwirklicht, in dieser Arbeit wird

jedoch Uber das finnische Modell berichtet.
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Das Sprachbad ist eine Methode fur das Sprachemeiie Kinder der Mehrheit lernen
die Sprache der Minderheit. Die Sprache wird ireematirlichen Weise erworben, also die
Sprache wird wie eine Muttersprache gelernt. Di¢ettithtsfacher werden in der fremden
Sprache unterrichtet, aul3er den Sprachen. Die Kiedeen das Lesen und das Schreiben
in der fremden Sprache, in Finnland also meisten$&ahwedisch, was charakteristisch fur
das Sprachbad ist. (Laurén 2000, 38-39.) Im Urdetrrist der Inhalt wichtig. Die Kinder
sollten die Sprachbadsprache wie die Mutterspraafneerben — also sowohl in einer
natirlichen Umgebung die Sprache horen als aualtimrentischen Situationen die Sprache
verwenden. (Jarvinen et al. 1999, 231.) Typischdfs Sprachbadprogramm ist, dass die
Unterrichtsmethoden kommunikativ. und schileroremti sind. Mit Hilfe der
Unterrichtsmethoden werden vielseitige und sinrev@prachgebrauchssituationen fir die
Schuler geschaffen. Andere Merkmale des Sprachbaub die Zweisprachigkeit der
Lehrer und die Zusammenarbeit zwischen den Eltechder Schule. (Jarvinen et al. 1999,
232, Laurén 2000.)

Die Sprachbadsprache wird ungefahr wie die Muttadpe erworben: in authentischen
Situationen in der Interaktion mit Menschen, die dieiche Sprache sprechen — also wenn
man wirklich etwas zu sagen hat. Wenn der Spradubeider viel Sprachbadsprache hort,
beginnt er nach und nach selbst die Sprache zuevel®n, um sich verstandlich zu
machen. Die Sprache wird durch Inhalt gelernt: Riehrperson spricht nur die
Sprachbadsprache, aber die Hauptsache ist immeinkait — egal, welche Sprache die
Schuler benutzen. Deswegen ist es wichtig, daskeatigperson auch die Muttersprache der
Kinder beherrscht. Am Anfang ist wichtiger, was #imder schon verstehen, als was die
Kinder selbst schon ausdricken kénnen. (Laurén,2Z8R0)

Die Kinder lernen erst sprechen und dann lesen.dmséen Leselbungen sind einfache
bekannte Satze, die einen Text bilden. Die Grankveitid als ein Verstarker des Lernens
benutzt. Die Grammatik wird nicht getrennt gelesaindern wie die Muttersprache gelernt,
in authentischen Situationen. Die alteren Schi&yeh mehr grammatische Analyse der

muttersprachlichen Strukturen. (Laurén 2000, 86.)
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3.2.1 Geschichte des Sprachbads

Das moderne Sprachbad kommt aus Kanada. Die emgfistchigen Eltern in Montreal

bemerkten, dass die franzésischsprachigen Kindghrtl&nglisch lernten, einfach so durch
normalen Umgang mit der Umgebung. (Laurén 2000, B¢ Kinder hatten vor der Schule
zwei Sprachen gelernt, was die anglophonen Eliareihen Vorteil hielten (Laurén 2000,

41). In den 60er Jahren, nachdem Kanada offizietigprachig wurde, forderten die
englischsprachigen Eltern, dass ihre Kinder bessBmachunterricht bekommen sollten.
Sowohl Franzdsisch als auch Englisch waren namilitiissprachen in Kanada und beide

Sprachen musste man beherrschen. (Laurén 2000, 59.)

In Kanada haben die Eltern eine grof3e landeswaeaigmrsation,Canadian Parents for
French mit ca. 2000 Mitgliedern. Und diese Organisatian Einfluss. Die Eltern wollten,
dass ihre Kinder eine &hnliche Lernmethode in ntem&mgebung haben wie die
franzdsischsprachigen Kinder. Mithilfe dieser Otigation haben die Eltern die Grindung
einer Sprachbadklasse gefordert, sie haben Forgehuiber das Sprachbad unterstitzt,
Bicher Uber das Sprachbad publiziert und Informaitiber das Sprachbad verbreitet.
(Laurén 2000, 61.)

3.2.2 Das Sprachbadprogramm — generell

In Kanada gibt es mehrere Sprachbadprogramme. iDasmacht eine Einteilung nach dem
Alter beim Beginn des Zweitsprachenlernens: frihaggeschobenes und spates Sprachbad
(auf Eng. early, delayed and late immersjonDas andere unterscheidet zwischen
verschiedenen Verwirklichungsformen nach der Metg® Unterrichts: vollstandiges und
partielles Sprachbad (auf Engptal and partial immersion Gemeinsam fiur all diese
Programme ist, dass die Sprachbadsprache im Farhaht mit Ausnahme vom
Sprachenunterricht verwendet wird. (Laurén 2000) de Hauptsache im Unterricht ist
jedoch der Inhalt (Laurén 2000, 42). Was das Spadprogramm von einem
gewdbhnlichen Schulprogramm unterscheidet, ist, destese- und Schreibfahigkeit in der

Sprachbadsprache gelernt wird. Es dauert so latigel.ese- und Schreibfahigkeit zu
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lernen, dass das das Sprachbadprogramm verzogede was Prinzip lautet: je friher —
desto besser. (Laurén 2000, 43.)

Die erste Sprachbadgruppe in Finnland hat 1987aas¥ begonnen (Laurén 2000, 80). In
Finnland spielte eine politisch engagierte Frauepge eine grol3e Rolle, dass die
Sprachbadgruppe Uberhaupt gegriindet wurde (Laudéfn, 61, Baker 2011, 244). Die
finnische Gesetzgebung sagt, dass beide Spractegrupe Finnischsprachigen und die
Schwedischsprachigen, das Recht haben, mutterdiphesih Unterricht zu bekommen.
Deswegen brauchte das Sprachbadprogramme einer8dadenis, die finnischsprachigen

Kinder auf Schwedisch zu unterrichten. (Laurén 2@10)

Das Sprachbadprogramm hat sein Vorbild in Kanad& die Methode, die in Finnland
benutzt wird heiBt das frihe vollstiandige SprachBadDiese Methode wird den
Verhaltnissen in Finnland angepasst. Der Ausganmddpst, dass Finnland zweisprachig
und Teil des Nordens bleibt, und dass die Finnesheim mehrsprachigen Europa mehrere
Sprachen brauchen. (Laurén 2000, 40.) Das Tatsaktss, Finnland ein zweisprachiges
Land ist, bietet eine Mdglichkeit der anderen Laseache zu begegnen: Es gibt Kinder
im gleichen Alter, schwedischsprachige Medien undgebungen (in Ostbottnien). Die
Lehrbucher sind auch auf Schwedisch. (Laurén 2000,

Im Folgenden mdochte ich darlegen, wer an dem Speatheilnehmen kann. In dem
Sprachbadprogramm werden die Kinder als eine eigéngpe unterrichtet. In dieser
Gruppe werden der sprachliche Hintergrund und didaktischen Bedurfnisse

berucksichtigt. (Jarvinen et al. 1999, 231.) Dasa8jpbadprogramm ist im Prinzip fiir jeden
offen (Laurén 2000, 38). Fur die erste Sprachbagmrugab es zwei Bestimmungen:
erstens, dass die Kinder kein Schwedisch konned, aweitens, dass es ebenso viele
Madchen wie Jungen sind (Laurén 2000, 95). Doch gmbauch Bestimmungen der
Sozialbehorden, z. B. das Alter (Internet 4). DpsaBhbadprogramm ist freiwillig, aber oft
sind die Eltern, die das Sprachbadprogramm fur iKreder wé&hlen, aktiver und

interessieren sich mehr fur den Schulbesuch undStladium ihrer Kinder. Unter diesen

Umsténden konnte eine gewisse Auslese stattfidenrén 2000, 94.)

15 Auf Englischearly total immersion
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3.2.3 Das Sprachbadprogramm in Finnland — Punkt ftr Punkt

In diesem Abschnitt wird Gber das Sprachbadprogramririnnland berichtet. Danach
werden die Rolle und die Kompetenz der Lehrpersetnabhtet. Dieser Abschnitt wirft
auch einen Blick auf den Kindergarten und die Sehuidd stellt deren Lernmethoden und
die Ziele vor. Als letztes kommt der Unterrichtdar Muttersprache und in verschiedenen
Fachern.

Obwohl es das Sprachbadprogramm schon am Anfang@Oa@erJahre gab, wurde es erst am
Ende der 90er Jahre beliebter. Zu Beginn diesegtalmsiends stabilisierte das
Sprachbadprogramm seine Stellung in mehreren Schuled Kindergéarten in
verschiedenen Orten. (Bergroth 2007, 6.) Das Spejirogramm in Finnland heil3t Early
total Immersion, frihes vollstandiges Sprachbad, aa Kindergarten, wenn mdglich, bis
zum Ende der Gesamtschule dauert. In diesem Fatiemedie besten Resultate beim
Sprachenlernen erreicht (Laurén 2000, 174). Dieltechwerden ihr Studium in einer
gewobhnlichen gymnasialen Oberstufe fortsetzen (Mpssta & Tella 1999, 20). Das
Sprachbadprogramm kann in Finnland im Alter zwiscl8e6 Jahren begonnen werden.
Gewohnlich aber ist, dass man mit 5 Jahren im Kipaliten mit dem Sprachbadprogramm
beginnt. (Bergroth 2007, 18.) Manche Erwachsend der Meinung, dass die Kinder es
schwer finden, in einer anderen, fremden Sprachespalen. Die Erwachsenen, die
schlechte Erfahrungen mit dem Sprachenlernen hal#smken, dass fur das
Sprachbadprogramm sprachlich begabte Kinder ausgewarden sollten. Aber fir das
Sprachbadprogramm werden trotzdem normale Kindggewéhlt. (Laurén 2000, 17, siehe
auch Kap. 3.2.2.) Die begabten Kinder lernen diea8pe, egal mit welcher Methode
(Laurén 2000, 18). Es gibt auch die Kritik, dase Hinder die Muttersprache nicht
komplett lernen (Laurén 2000, 84). Aber die Forsgan zeigen, dass die
Sprachbadschiler sogar von dem Sprachbad profiti&e lernen die Unterschiede der

zwei Sprachen und lernen sich deutlich auszudridkaurén 2000, 134.)

Die Lehrperson im Sprachbadprogramm muss laut @ekst Kompetenz nachweisen.
Das erste Gesetz handelt von der mindlichen umiftichen Kenntnisse der Lehrperson,
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die in der Sprachbadsprache fast im mutterspraamlijiveau stehen soll, das zweite
Gesetz das sprachliche Niveau der Lehrperson. Blegerson soll entweder im Sprachtest
auf Niveau 5 stehen oder 80 ETCS-Punkte die Speatdgrache an der Universitat studiert
haben. Das dritte Gesetz bestimmt die padagogisekigkeit der Lehrperson.
(Kangasvieri et al. 2012, 27-30.)

Die Lehrperson hat zwei Rollen: die péadagogische die sprachliche Rolle. Die
Lehrperson soll den Inhalt und die Sprache so iresn, dass die Aufgaben die Schiler
bzw. die Kinder motivieren, und gleichzeitig eirdpgogisches Ziel haben. Die Lehrperson
soll auch den Unterricht flexibel gestalten, dadi individuelle Entwicklung des Kindes
bertcksichtigt wird. (Laurén 1999, 55,56.) Heikkind991) beschreibt konkreter, welche
Aufgaben eine Lehrperson hat. Wichtig ist, das isszu vermitteln, die Schuler
anzuleiten und den Schilern Schlisselworter zurgebeer besonders sorgfaltig soll die
Lehrperson mit ihrer Sprache sein. Heikkinen (199t ein Beispiel, wo sie unabsichtlich
ein finnisches Wort in einem schwedischen SatzesdDet var kiva att hoppa bock(,Es

war schon, tber den Bock zu springenDanach hat sie mit den Schiilern eine Diskussion
dariiber gehabt, wie man eigentlich die Sprache, $ubdwedisch in Finnland, verwenden
kann. Manchmal benutzt man finnische Worter, obwotan auf Schwedisch spricht.
(Heikkinen 1991, 65.) Auch Niemela (2008, 231) sielass die Lehrperson das sprachliche
Modell fur die Sprachbadschliler ist.

Von Anfang an war es in Finnland klar, dass der reehzweisprachig oder ein
Schwedischsprachiger sein soll, der gut Finnisainkém Sprachbad ist wichtig, dass der
Lehrer die beiden Sprachen gut beherrscht, weibgiachbadsprache von dem ersten Tag
an gesprochen wird. (Laurén 2000, 18.) Die Lehipeea sind ein Modell fur die Kinder,
wie man in der Wirklichkeit die Sprache spricht umehutzt (Baker 2011, 299). Die Ziele
im Kindergarten sind Routinen des Kindergartens atwias Schwedisch zu lernen. Das
Ziel fur das erste Jahr ist, dass die Kinder dikagbprache im Kindergarten zu verstehen
lernen, und dass sie den Mut haben, die Sprachgemuenden. (Laurén 2000, 98.)
Unabhangig vom Alter der Schiler, betont der LelmeiSprachbadprogramm immer die
Tatigkeit — nicht die Sprache. Der Lehrer betor pidagogische Seite an seiner Arbeit,

die Rolle, den Kindern die Sprache zu vermittelmmint als zweite. Die Kinder haben die
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Moglichkeit die Sprache zu verwenden, aber keimengt die Kinder die fremde Sprache
zu sprechen. (Laurén 2000, 98.)

Wie in einem normalen einsprachigen Kindergarterpeigen die Kinder zu einem
bestimmten Thema. Ziel ist, dass die Kinder dent®¢hiatz des Themenbereichs so gut
lernen, dass sie Uber das Thema auf Schwedisclgfdachbadsprache) sprechen kdnnen.
(Laurén 2000, 19.) Das Sprachenlernen wird auchréliert. Deswegen erzdhlen die
Kinder mit eigenen Worten, durch zeichnen, maleer dxhsteln, was sie gelernt haben. Auf
diese Weise werden die neuen Ausdriicke gefestigt. 3prachbadsprache ist fur die
Kinder die Sprache der Tatigkeit. (Laurén 2000) 20.

Es ist nicht zu vermuten, dass ein Schiler etwas/araus weil3. Die Lehrperson soll
grandlich sowohl tber die sprachlichen als auchr idle didaktischen Ziele nachdenken.
Die Unterrichtseinheiten werden deswegen grundligeplant. (Kimpassa 2011, 18.) In
Finnland haben wir den Vorteil, dass unsere Letbtiauf Finnisch und Schwedisch sind.
Fur die Sprachbadschiler sind die Lehrbicher nie ¢achschlagewerke, weil diese
Bicher oft zu schwierig sind. Inhaltlich sind dieHtbicher kompakte Fakten, die die
Schiiler nicht motivieren. Als Material werden lielzeB. belletristische Bucher, Filme und
Musik benutzt. Alle Materialien werden den Schileur Verfligung gestellt. (Laurén
2000, 21.)

Die Sprachbadgruppe arbeitet auf Spielplatzen @arArbeitsplatzen und die Arbeit
enthalt viele miindliche Ubungen (Laurén 2000, 2p-P8ut Laurén (2000, 22) ist wichtig,
dass die Sprache an einen der Platze gebundebiéstSprachbadschuiler beginnen die
nachste Sprache schon in der ersten Klasse, veetbaiwedisch schon im Kindergarten
begonnen haben. Das Ziel ist, dass die Kinder $leachen mit der Sprachbadmethode
lernen. Z.B. der Deutschlehrer spricht von Anfangnar Deutsch, der Englischlehrer nur
Englisch usw. (Laurén 2000, 24-25.)

Es gibt Diskussionen dartber, wie die Sprachbadechdie Muttersprache lernen — oder ob
sie sie Uberhaupt lernen. Obwohl die Kinder aufw&ahisch lesen und schreiben lernen,
haben sie die Muttersprache Finnisch von der enstasse ab. Da lernen sie die Sprache

eher miundlich: z.B. beim Singen und Sprechen. iarster dritten Klasse beginnen die
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Schuler auf Finnisch und in anderen Sprachen zieben. Es ist wichtig, dass die Kinder
nicht in zwei Sprachen lesen und schreiben lermes] dann das System der zweli
Sprachen schwierig auseinanderzuhalten ware. (haR@®0, 27.) Mustaparta und Tella
(1999, 29) kritisieren die Stellung des Mutterspegaunterrichts im Sprachbadprogramm.
Laut Mustaparta und Tella ist es gegen die Gruredidky Schule, dass die Muttersprache
zu Hause unterrichtet wird. (Mustaparta & Tella9929.) Dagegen steht es im Vasu 2005,
frGhkindlicher Erziehungsplan in Finnland, dass dieder im Alter von 3 Jahren
muttersprachlich reif genug sind, um mit dem Lere@men neuen Sprache zu beginnen.
Die Zusammenarbeit zwischen Eltern und Schule bEwmdergarten ermdglicht die
normale Entwicklung der Muttersprache. Die Eltepielen eine grol3e Rolle bei der
Entwicklung der Muttersprache, aber dariber mussRisonal im Kindergarten und in
der Schule die Eltern informieren. (Vasu 2005, 41.)

Im Sprachbadunterricht werden die Sprache und wlealtl gleichzeitig gelernt (Laurén
2000, 25). Der Lehrer spielt eine wichtige Roller d.ehrer strebt danach, vielseitige
Sprache zu verwenden, er benutzt z.B. viele Synengder Satze im Passiv. Auch das
Arbeiten zu einem Thema erweitert den WortschatAdatler und aus den neuen Wortern
wird z.B. eine Mind-Map erstellt. (Laurén 2000, 2B,

Die sog. Realfacher lernen die Kinder alle zweirdauf Finnisch und alle zwei Jahre auf
Schwedisch. Es wird so garandiert, dass die Kiradmh den Fachwortschatz in beiden
Sprachen beherrschen. (Laurén 2000, 28.) Im Unltegrwird nur eine Sprache verwendet,

so lernen die Schiler besser sich im Unterrictkanzentrieren (Baker 2011, 289).
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Darstellung 1 Verwendung der Sprachbadsprache in Rizent

Diese graphische Darstellung zeigt ein Modell degédn vollstdndigen Sprachbades.
(Baker 2011, 241) In diesem Modell lernen die Kindiée 3 ersten Jahre nur in der
Fremdsprache, in Finnland auf Schwedisch, d.h.Utgerricht ist 100% fremdsprachig.

Der Anteil am fremdsprachigen Unterricht vermindgach bis Ende der Grundausbildung,
wo 40 % des Unterrichts fremdsprachig ist. Diesesd®l basiert auf dem kanadischen
Modell Uber das friihe vollstdndige Sprachbad, fienkert aber auch in Finnland. In

Finnland gehen die Kinder meistens zwei Jahre mSj@achbadkindergarten, bevor sie die
Schule anfangen (Vgl. Bergroth 2007).

3.2.4 Kiitik

Jetzt, wo das Sprachbad eine relativ neue Lernrdettsd, gibt es Fragen, wie die Kinder,
die an dem Sprachbadprogramm teilnehmen, in deul&dbrnen. Besonders die Eltern
kiimmern sich um das Lernen ihrer Kinder. Die zéatrdragen sind oft, wie die Kinder

ihre Muttersprache lernen und wie sie diese betieers lernen die Kinder besser in dem
Sprachbadprogramm als in einer normalen Schule.r Qde gut die Kinder die

Sprachbadsprache im Vergleich zum normalen Untertgznen und wie gut die Kinder in
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anderen Schulfachern zurechtkommen. (Laurén 2009,08e Untersuchung von Siebert-
Ott (2001, 154) zeigt, dass die Schiler, die an &mrachbadprogramm teilgenommen
haben, deutlich bessere Kenntnisse in der Zwetthprantwickelt haben als im normalen
Fremdsprachenunterricht. Diese besseren Kenntimster Sprachbadsprache haben weder
negative Auswirkungen auf die Entwicklung der Mrdfrache noch auf die Entwicklung
der Kenntnisse in den Sachfachern (Siebert-Ott 2084). Auch an der Universitat Vaasa
wurde im Frahling 2008 untersucht, welche Ergelndie Sprachbadschler, bisher 133
Schuler in Vaasa, in schriftichen Abiturprifungdsekommen hatten. Nach den
Ergebnissen der Untersuchung haben die Sprachiadabien gute Noten bekommen: die
Sprachbadschuler kdnnen Mathematik, die Mutter$igr&tnnisch und die Realfacher gut.
Im Schwedischen war die Anzahl der Schiler, diebdisten 3 Noten bekommen haben,
34% hoher als sonst in Finnland. Diese Schuler margle Kinder von
Durchschnittsbirgern. (Kimpassa 2011, 19.) Im Beohndations of Bilingual Education
and Bilingualismnennt Baker Ursachen, die erklaren, warum dasc8pegprogramm so
beliebt ist. Erstens hat das SprachbadprogramrZigasie Kinder bilingual® zu erziehen,
zweitens ist das Sprachbadprogramm freiwillig, wigs Motivation vermehrt. Drittens
haben die Kinder am Anfang die Wahl ihre Mutterspheazu sprechen, weil die Lehrperson
sie gut versteht. Der nachste Punkt ist, dass elnederson kompetent bilingual ist. Sie soll
die Muttersprache der Kinder gut verstehen aberdmeiiSprachbadsprache sprechen. Die
funfte Ursache ist, dass im Unterricht fir Kinderttentische und relevante Sprache
benutzt wird. Laut Baker ist es wichtig, dass dieder von friiher keine Sprachbadsprache
konnen und die Gruppe in Bezug auf die Sprachkéssgrhomogen ist. Er betont auch,
dass der Lehrplan derselbe ist wie fur die Schiileder gewohnlichen Schule. (Baker
2011, 240-241.)

Das Sprachbadprogramm strebt nach einer bereictreieisprachigkeit, wo die Kinder,
die die Mehrheitssprache sprechen, die Minderhm#sbe erwerben, ohne die
Muttersprache zu verlieren (Jarvinen et al. 1991, Mustaparta & Tella 1999, 19). Das
Erbe des Sprachbads ist die Offenheit: die Spratddbailer sprechen nicht von sog.

Zwangssprachen sondern sie denken, dass eine 8peichMittel fir die natirliche

18 Bilingual, zweisprachig. Man hat eine Fahigkeit mhén beiden Sprachen zu sprechen und zu schreiben.
(Baker 2011, 3.)
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Kommunikation ist. (Kimpassa 2011, 18.) Als Zusamfassung ist das
Sprachbadprogramm fur normale Kinder gedacht, die mormalen Lehrern unterrichtet
werden. Inhaltlich sieht das Sprachbadprogramm aocmal aus. Was nicht ganz normal

ist, ist die Unterrichtssprache.

3.2.5 Sprachbad versus CLIL

In diesem Kapitel werde ich der Sprachbad- und GUftiterricht vergleichen. Ich fasse die
Information von den Kapitel 3.1 und 3.2 und die Msung Bergroths (2013) zusammen.
Sowohl der Sprachbadunterricht als auch der CLItetdicht streben nach
Zweisprachigkeit. Im Unterricht ist der Inhalt witder als die richtige Grammatik.
Wichtige Schlusselworter fur das Sprachbad sind\dahaltnis zwischen Mehrheit und
Minderheit und schuilerzentrierter Unterricht. Pesbatisch ist, dass diese zwei Begriffe,
das Sprachbad und der CLIL-Unterricht, nicht leichi definieren sind: Es gibt
vollstandige und partielle Sprachbadprogramme. Clifigegen kann ein kurzes Projekt
sein oder einem Sprachbadprogramm &hneln. Das I8@ddst fast immer zeitlich langer
als CLIL und deswegen lernen die Kinder und dietfBrhauch passenden Wortschatz zu
verwenden. In der Darstellung wird versucht, di¢aRen zwischen Sprachbad und CLIL
zu erklaren. CLIL ist heutzutage ein Oberbegriff fille Arten von fremdsprachigem
Unterricht. Das Sprachbad ist also auch CLIL. Cidt.aber nicht immer ein Sprachbad,

vor allem wenn CLIL ein Projekt zu einem gewissérema ist. (Bergroth 2013).
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CLIL

Darstellung 2 CLIL versus Sprachbad (Bergroth 2013.

3.3 Die Sprachdusche

Dieses Kapitel behandelt die Sprachdusche. Die cBdwsche ist ein relativ neues
Phanomen in der Sprachdidaktik. In diesem Kapitde ich erklaren, was Sprachdusche
eigentlich ist und wie man mit den Sprachen dusaht.dem Institut fir moderne und
klassische Sprachen in der Universitat Jyvaskylehaviele Studenten ihre Pro Gradu
Arbeit Uber das Thema Sprachdusche geschriebenzgyl Mela 2012, Pynnoénen 2012).
Aber es gibt keine Forschungsergebnisse, welch@fluEs die Sprachdusche auf die
spatere Sprachenwahl der Schuler hat. (Barlund2)20t Jyvaskyla und in der Region
Jyvaskyla gibt es Sprachdusche u.a. auf Deutschyeétisch und Franzésisch. Die
Sprachdusche gilt als eine neue Moglichkeit fir Wéhlen einer neuen Fremdsprache
(Kielenopetuksen varhentaminen, 2010). Laut Jarvi(E999, 251) weckt sogar eine
kurzzeitige Sprachdusche das Interesse an den dren8prachen und schafft eine

Grundlage flr das spatere Sprachenlernen.
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Die Sprachdusche ist ein Teil des Kielitivoli-Pidg dessen Ziel ist das Interesse an dem
Sprachenlernen zu wecken. Das Projekt Kielitivokrsucht Information Uber das
Sprachenlernen zu geben und bietet Moéglichkeiterscheedene Sprachen kennen zu
lernen. Die Sprachdusche wird als gute und nettgliglikeit gesehen, eine Sprache
kennen zu lernen. (Tuokko et al. 2011, 29-33.)

Die Sprachdusche ist wie ein entfernter Cousin @&sachbades. Die Idee der
Sprachdusche ist, die Kinder in eine Sprache eitrah u.a. durch Spiele, Mérchen und
Singen. Wie der Nam8prachduschechon sagt, ist die Sprachdusche kurzzeitigedads
Sprachbad. Durch die Sprachdusche wird die Spraobkannt gemacht — Das
Hauptgewicht liegt auf der Interaktion und auf d8prechen der Sprache, nicht auf dem
Lernen einer Sprache. Ein Ziel der SprachduschdiésBegeisterung fur die Sprache zu
wecken (Jarvinen et al. 1999, 241). Normalerwes¢edie Sprachdusche fur die Schuler
geeignet, die bald eine neue wabhlfreie Sprache eméfiTuokko et al. 2011, 33.) Die
Sprachdusche ist kein formeller Unterricht, weé #iinder nicht zu schreiben brauchen. Im
Prinzip sprechen die Kinder alles nach, was dierpetson sagt und versuchen die
Ausdricke zu erwerben und eine kommunikative Spéhotkeit zu erreichen. In der
Sprachdusche gibt es keine Tests und jeder kaneigenen Takt fortschreiten. (Mela
2012, 23.)

Die Dauer einer Sprachduscheneinheit hangt von deiter ab: im Allgemeinen dauert
Sprachdusche eine Stunde ein Mal pro Woche. Laua NBO12, 71) waren vormittags
hdchstens 45 Minuten eine passende Zeit fur di@acBpiusche. Die Beteiligung an der
Sprachdusche ist freiwillig (Pynndnen, 2010). IndBkyla, wo die Sprachdusche nach der
Schule organisiert wurde, sind die Sprachdusch@pgm sehr heterogen. Das heil3t, dass
auch die Kinder, die nicht typische Sprachenlesiad, die Moéglichkeit haben, an den

Sprachduschen teilzunehmen. (B&rlund, 2012.)

Laut Barlund (2012) ist die Sprachdusche unabhawmgigZeit und Ort. Es ist nicht ndotig,

dass der Leiter ein Sprachenlehrer ist: jeder, dier Sprache gut kann, kann ein
Sprachduschenleiter sein. Die Satze brauchen grelmimatisch korrekt zu sein — wichtig
ist sich selbst verstandlich zu machen (Yle Keskn8i, 2010). Die Lehrperson spielt aber
in der Sprachdusche eine wichtige Rolle fur died€in(Pynnonen 2012.) Barlund (2012)
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hat herausgefunden, dass die Kinder sich fur déenBsprachen und die fremden Kulturen
interessieren. Das Problem ist nur, wie die Erwawts die Sprache unterrichten. Es soll
maoglichst interessant fur das Kind sein. Kindendagr schnell und machen sogar genaue
Beobachtungen iber die Sprache (Pynndnen, 201Q)k RPgnnonen (2010) waren die

besten Spiele solche, wo die Kinder nicht zu sitzeruchten und wo jedes Kind sprechen
und sich bewegen darf. Dieses Lernen durch Tatigstewichtig sowohl fur die Kinder als

auch fir die Lehrer: Es ist etwas ganz anderesSdidiler, die schon lesen kdnnen, zu

unterrichten als solche Schiiler, die noch nicterdg8arlund 2012).

Laut Pynnénen (2010) ist die Absicht der Sprachkesein positives Bild von den
fremden Sprachen zu vermitteln. Die Kinder lernéme eSprache unter lockeren und
gemdtlichen Bedingungen. Wahrend der Sprachdusemneert die kleinen Schiler
Wortschatz Uber Tiere, Farben, Friichte und Zah®e.lernen auch griufRen und sich
vorstellen. (Pynndnen, 2010.) Das alles heil3t, ddss Kinder wahrend 6-10
Sprachduscheneinheiten ungefahr 60-80 Worter leriBérlund, 2012). In der
Untersuchung von Pynnodnen (2012) haben die Kindar, sie fur die Untersuchung
interviewt hatte, auch die Fremdsprache Deutscprgeken, obwohl das Sprachenlernen
nicht das eigentliche Ziel war. Ein Ziel der Spréiesche ist, dass die Kinder mehr Sprache
als freiwillige Schulfacher wahlen (Kuutti, 2010).

Waéhrend der Sprachdusche lernen die Kinder ungéf@frO0 Woérter zu verstehen. Die
Kinder héren in den Sprachduscheneinheiten zu, werdtehen deswegen mehr als sie
sprechen. (Mela 2012, 50, 74.) In ihrer Arbeit Ma¢la (2012) untersucht, welche
Wortarten die Kinder leicht lernen. Die Kinder habdie Prapositionen sehr gut gelernt,
obwohl es in dem Finnischen keine Prépositionen. ditela meint, dass die Kinder die
Prapositionen gut gelernt haben, weil sie sichsseliewegen konnten. Z.B. wenn die
Lehrpersonzwischengesagt hat, sind die Kinder zwischen etwas gegan@éela 2012,
40.) Mit den Zahlwoértern hatten die Kinder Problen$e konnten zwar von 1 bis 10
zahlen, aber nicht die richtige Zahl nennen, weienzsB. ein Bild mit zwei Blimchen
gesehen hatten. Sie hatten die Zahlworter mit Hifer Melodie gelernt. (Mela 2012, 41.)

Diese Resultate, dass die Kinder bestens mit idégfeBewegung oder irgendeiner Melodie
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lernen, &hneln sehr den Erfahrungen von Heikkink®99) und den Resultaten von
Pynnodnen (2012) (Mehr im Kapitel 2.3).

Laut Melas Untersuchung kdnnen die Kinder nicht daterschied zwischen Pluralformen
und Singularformen, weil ihre Sprachkenntnisse éxtgebunden sind. (Mela 2012, 38.)
Auch die Testaufgabe mit der Negation war schwaeréssant war jedoch die Aufgabe
mit der Konjunktionund, die die Kinder konnten, obwohl die Lehrperson idanjunktion
und nicht behandelt hatte. (Mela 2012, 42.) Aus detbé&@ haben die Kinder solche Farbe
erkannt und selbst auch produziert, die ahnlich wieFinnischen war, z.Bturkoosi —
turkos (turkis), violetti — violett(lila). Die Kinder konnten aber die Farben erkenrderen
Name sie erst gehort hatteten svarta pennader schwarze Stift). (Mela 2012, 54-55.)

Laut Mela (2012, 59) kdnnen die Kinder nach 20 Wacln der Sprachdusche jedoch
selbst keinen Satz bilden. Sie haben zwar Phraserz.B. Ich heil3e...gelernt, konnten
aber damit keinen Satz formulieren, zNBeine Mutter heif3t.In der schwedischen Sprache
bleiben die Verbformen im Prasens gleich und werdeht nach der Person konjugiert wie
in der deutschen Sprache. (Nikander & Jantunen,1B¥Bund Piitulainen et al. 1998, 31)
Deswegen ware es leicht so einen Satz zu formaulielag heter...vgl. (Min)Mamma
heter...

Mela (2012, 24) hat Unterschiede zwischen dem ®p@t und der Sprachdusche
gesammelt. Die Sprachdusche ist kurzzeitiger adsSgmachbad und die Lehrperson spricht
sowohl die Zielsprache als auch die Mutterspraéiseliegt an der Lehrperson, wie viel

Zielsprache sie im Unterricht benutzt. Ein Prindgs Sprachbades ist, dass die Lehrperson
nur die Zielsprache spricht. Die Sprachdusche leaitek Lehrplan, und die Lehrperson
braucht kein qualifizierter Lehrer sein, wahrendresSprachbadprogramm einen Lehrplan

gibt und auch gesetzlich festgelegt ist, wer imaSphbadprogramm unterrichten darf.
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4 Der finnische Lehrplan

Zu der heutigen Ausbildung gehort wesentlich eineitav Sprachkenntnis. Das
Sprachenlernen wird in Finnland meistens in dera@#schule angefangen. Der Lehrplan
der Gesamtschule stellt u.a. fest, was fur einea@®enntnis ein Schiler nach der
Gesamtschule haben soll. In diesem Kapitel wird ldsrplan fur die Gesamtschule in
Finnland behandelt. Das Hauptgewicht liegt besadaf dem Sprachenlernen und auf den
Sprachen Deutsch und Schwedisch, obwohl ich audeméine Information tUber den
Lehrplan in Finnland gesammelt habe. Sowohl dieiteMeandessprache Schwedisch als
auch die Fremdsprache Deutsch haben zwei Untespiehsen. Die Unterrichtspensen
beider Sprachen werden erklart. Die Ziele der Uitdieispensen basieren auf dem
gemeinsamen europaischen Referenzrahmen. Zum Schlind beschrieben, was der
Lehrplan Uber den Sprachbad- und CLIL-Unterrictgts®er heutige Lehrplan wird seit
2004 verwendet.

Der Lehrplan ist eins der zentralen Dokumente,dierLeitlinien fur die Schule und den
Unterricht festlegt (Uusikyla & Atjonen 2007, 5p ist ein Plan dariber, was in der
Schule unterrichtet wird und welche Ziele der Untét hat. Zu dem Lehrplan gehoren die
Ziele, der Inhalt des Unterrichts, die Verwirklicigiund die Bewertung des Unterrichts.
Auch das Unterrichtspensum ist im Lehrplan besblene (Uusikyla & Atjonen 2007, 51.)
Im Lehrplan werden die padagogischen Ziele festgesduoen (Uusikyld & Atjonen 2007,
56). Der objektive Lehrstoff wird in passende Eitdre in verschiedene Stufen eingeteilt.
Je hoher die Stufe ist, desto mehr wird das Wissdont. Z.B. in der Universitat wird
kognitive Lehrstoff betont und im Kindergarten mé&heiehung und Padagogik. (Uusikyla
& Atjonen 2007, 52.) Eigentlich ist der LehrplameMaterial fur die Lehrperson, mit
dessen Hilfe des sie erdrtern kann, was wichtatig, gut oder falsch ist und warum. Der
Lehrplan hilft auch, wie sie als gute Lehrpersobeden kann und was die Schiler
erwerben sollen und auf welche Stufe. (Uusikyla §oAen 2007, 57.)
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4.1 Schwedisch und Deutsch in dem Lehrplan

Finnland ist grundgesetzlich ein zweisprachiges dLabDie offiziellen Sprachen sind
Finnisch und Schwedisch. Deswegen sind auch diernictiteten Sprachen in die zweite
Landessprache und in die Fremdsprachen eingebkeildiesem Kapitel werde ich die
Lehrplane beider Sprachen in Grundstufen behandel8prache bedeutet, dass es ein
gemeinsame Unterrichtsfach fur jeder Schiler i&tB 2004, 138).

Historisch gesehen gehdrt das Sprachenlernenestdt9%64 offiziell in den Lehrplan. Nach
1964 wurde sowohl die zweite Landessprache Schealkedis auch eine fremde Sprache,
die vor dem Zweiten Weltkrieg aus politischen Grémdneistens Deutsch war und nach
dem Zweiten Weltkrieg Englisch wurde, in den Lehrplder ehemaligetansakoulu
(Volkschule) aufgenommen. Zu dem Lehrplan der eligera Oppikoulu (Oberschule)
gehdrten die fremden Sprachen schon vor 1964. défRegr Stadten wurde die fremde
Sprache auch in Kansakoulu unterrichtet. (Kangadliten historiallinen, kulttuurinen ja

sosiaalinen tausta 2000, 18)

4.2 Die zweite Landessprache Schwedisch

Im Lehrplan fur die Grundschule (Klassen 1-9) komnudt die Worter zweisprachiges
Finnland und die Nordische Zusammenarbeit vor. ®sei wichtigen Punkte sind als
Ziel im Lehrplan aufgefiihrt. Schwedisch als Unehtsfach ist ein Kunst- und Kulturfach,
d.h. die Schiler sollen langfristig und vielseitig Sprache tUben. Schwedisch ist in zwei
verschiedene Unterrichtspensen aufgeteilt: in Aa8ipe und in B-Sprache. Die A-Sprache
fangt in der ersten Klasse an und die B-Spracheirrder siebten Klasse. (POPS 2004,
118.)
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4.2.1 A-Sprache Schwedisch

Als néchstes wird die A-Sprache Schwedisch in @ietien beschrieben. Erstens wird der
Lehrplan in den Klassen 1-2 erklart, danach diesgda3-6. Zuletzt wird der Lehrplan in

den Klassen 7-9 behandelt.

In den Klassen 1-2 geschieht der Unterricht durplel8 und Aktivitaten. Im Unterricht
sollen die Schuler sich vor allem auf Horverstasdauf Wiederholung und auf mindliche
Kommunikation konzentrieren. Inhaltlich lernen @ehtler Wortschatz Uber die nachste
Umgebung, das Zuhause und die Schule. Sie lerngm Spiele, Kinderreime und Lieder
auf Schwedisch. Auch hier wird laut POP3004 den Kindern allgemeines Wissen (iber
die nordischen Lander beigebracht. (POPS 2004) 118.

Als Ziel sollen die Schiler sich der Sprache unekriBedeutung bewusst werden, ein
bisschen die Sprache verwenden kdnnen und siattafiSprachenlernen und verschiedene
Kulturen interessieren. (POPS 2004, 118.)

Der Lehrplan andert sich wesentlich in den Klas3éh Spiele und Lieder spielen nicht
mehr so eine groRe Rolle sondern die Schiiler hatehr schriftliche Ubungen. Wichtig
ist, dass die Schuler verstehen, dass es untedfichee Sprachen und Kulturen gibt, aber
alle Sprachen und Kulturen gleichwertig sind. Gemiahten des Sprachenlernens werden
betont. Im Lehrplan fir die Klassen 3-6 gibt esztjeZiele fir Kulturwissen, fir
sprachliches Wissen und fir Lernstrategien. Daacsiche Ziel wahdern den Klassen 3-6
ist, dass die Schiler tber sich selbst erzéhlendwreinfache Texte tber ihre Umgebung
schreiben und, dass die Schiler schriftiche odéndiiche Texte Uber den Alltag
verstehen. Im Bereich des Kulturwissens sollen Siohller wissen, wie man in dem
schwedischsprachigen Finnland, in Schweden und amdéh lebt. Die Lernstrategien im
POPS bedeuten, dass die Schiler Worterbucher lendéznen und dass sie lernen
Gruppenarbeit als Vorteil zu erleben. Der Inhaktbbt u.a. aus der nachsten Umgebung,

Familie, Freunden, Schule, Hobbys usw. Nach d&ldsse sollten die Schiler das Niveau

' Rahmenlerhpléne fiir den grundbildenden Unteriitifinnland
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Al.1 oder Al1.2 nach dem gemeinsamen europaischéreRerahmelf erreicht haben.
(POPS 2004, 119-120.)

In den Klassen 7-9 werden die SprachkenntnisseSdbkiiler zunehmen und die Schuler
werden sich mehr Lernstrategien aneignen. Zu deacklichen Zielen gehort, dass die
Schiler tber die Themen, die diese Altersgrupperessiert, sprechen und schreiben
konnen. Die Schuler schaffen die Aufgaben, die admale Kundendienstsituationen und
einfache soziale Situationen behandeln. Wichtigdigt Unterschiede zwischen Schwedisch
in Finnland und Schwedisch in Schweden zu erkenNen. bei den Lernstrategien in den
Klassen 7-9 ist, dass die Schuler verschiedene évedénutzen sollen und allein oder in
kleinen Gruppen eine Projektarbeit schreiben konreme Selbstbewertung ist auch
wichtig. Die Inhaltsthemen sind u.a. Freizeit un@iden, Gesundheit, Medien und
Wirtschaftsleben. Wesentliche grammatische Thennath ¥erbe, Substantive, Adjektive
und gewohnliche Pronomina und Prapositionen. Alaetganz Neues im Lehrplan fur die
Klassen 7-9 kommen die Kommunikationsstrategierh. @ass die Schiler Worter in
einem Kontext raten lernen, die sie noch nicht kenibas bedeutet auch, dass die Schuler
lernen, wie man eine Diskussion beginnt oder wia @edback gibt. Fir die Note 8 (gut)
in der Abschlussbewertung soll der Schuler das &ivéA2.1 oder A2.2 nach dem
gemeinsamen européaischen Referenzrahmen errelotin hdOPS 2004, 120-122.)

4.2.2 B-Sprache Schwedisch

Die B-Sprache Schwedisch fangt erst in der 7. dams. Im Lehrplan steht, dass das
Hauptziel des Unterrichts ist, mit Hilfe mundlichémteraktion ein Grundwissen zu

erreichen. Zu den sprachlichen Zielen gehort, dasSchuler kurze Texte Uber bekannten
Themen schreiben kénnen. Die Schiler sollen Ul selbst erzdhlen kdnnen und in
alltaglichen Situationen kommunizieren und diegde&ionen verstehen kdnnen. Die Ziele
des Kulturwissens sind fast die gleichen wie bei Ale&Sprache. Die Schuler sollen das

Leben in der nordischen Umgebung verstehen und dait schwedischsprachigen

18 Die Tabelle iiber den gemeinsamen europaischend®efahmen findet am Ende dieser Arbeit als Anhang
3.
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Menschen nattrlich kommunizieren. Auf so hohem Biveollen die Lernstrategien schon
bekannt sein. Ziel hier ist, dass die Schiler deenktrategien aktiv benutzen und sich
selbst beurteilen. (POPS 2004, 123.)

Die Inhaltsthemen bestehen u.a. aus der nachstegelimg, Familie, Freunden, Schule
und Lernen, Reisen, Hobbys, Einkaufen und Lebenaudh die nordischen Lander. Die
Grammatikthemen sind die wesentlichen Verben, @umlise und Adjektive und deren
Flexion, Wortstellung und Konjunktionen. Die Komnikationsstrategien sind ahnlich wie
in der A-Sprache. Die Schuler lernen Worter aus d@mntext raten, die sie noch nicht
kennen. Sie lernen auch, wie man eine Diskussigmbeoder wie man Feedback gibt. Fur
die Note 8 (gut) in Abschlussbewertung soll deriBehdas Niveau A1.3 oder A2.1 nach
dem gemeinsamen europaischen Referenzrahmen étialidn. (POPS 2004, 123-124.)

4.3 Die fremdsprache Deutsch

Im POPS gibt es keine Spezifikation zu der Frenaidpr Deutsch sondern alle fremden
Sprachen haben denselben Lehrplan und denselbk. IBleswegen enthalt der Lehrplan
viele Generalisierungen. In der Bewertung der Gské stehen separat Englisch und andere
Fremdsprachen, was bedeutet, dass die Schilerhietlsoe Bewertungstabellen haben.
Ab der 7. Klasse gibt es auch einen separaten lahrfiir die Ziele und den Inhalt:
Englisch versus andere Fremdsprachen. (POPS 2004t4R.)

4.3.1 A-Sprache Deutsch

Der Inhalt des Lehrplans fiir Fremdsprachen siegeféir gleich aus wie der Lehrplan fir
die Sprache Schwedisch. Inhaltlich gesehen liegtgié3te Unterschied in der Kultur.
Wéhrend man im Lehrplan fir Schwedisch die Kultor Norden und die Kultur im
schwedischsprachige Finnland betont, betont marKdigir im Zielland im Lehrplan fur
die Fremdsprachen: Hier in der deutschsprachigengdbomg also die Kultur in

Deutschland, in Osterreich und in der Schweiz unthalie deutschsprachige in Finnland.
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(POPS 2004, 138-142.) Unterschiedlich sind auch Bl&vertungstabellen: Fir die
Bewertung gut in der 6. Klasse braucht man A1.2-A1.3 nach denmejesamen

europaischen Referenzrahmen (POPS 2004, 140),lurdief Note 8 (gut) in der Klasse 9
das Niveau A2.1-A2.1 (POPS 2004,142).

4.3.2 Wabhlfach B-Sprache Deutsch

In diesem Fach wird sprachliche Kommunikation itéglichen Situationen betont. Dieser
Sprachunterricht ist auch als Einfiihrung fir digter@ihrende Schulbildung z.B. in der
Gymnasialen Oberstufe gedacht. Dieser Lehrplafiirs# Wochenstunden erstellt. (POPS
2004, 145.)

Das Ziel der Sprachkenntnisse fur die wabhlfreie @BaShe nach dem gemeinsamen
europdischen Referenzrahmen fir das Sprechen wn8ateeiben ist auf Niveau A1.1 und
Al.2, und fur das HOren und das Lesen ist ab Alk2Alh.3. Das heil3t, dass die Schdler in
der Lage sein sollen, mit Unterstitzung des Spathers zu kommunizieren, Fragen tUber
den Alltag zu lesen und zu verstehen und kleinetél é@ber sich selbst zu schreiben. Die
Schiuiler sollen die Kultur im Heimatland und im Zaeld, hier Deutschland, Osterreich und
die Schweiz, unterscheiden zu lernen. (POPS 20t51) 1

Inhaltlich sind die Themen kommunikativ gepragt.eD8chiler lernen alltagliche
Kommunikationssituationen wie z.B. Einkaufen, Resdag und Reisen. Ein Lernziel ist
auch dber sich selbst und Uber die Familie und Feizeit erzahlen zu lernen. Die
Grammatikziele sind der Satzbau und die wichtigdemneiche der Grammatik. (POPS
2004, 145.)

4.4 CLIL-Unterricht und Sprachbadprogramm im Lehrpl an

POPS 2004 erwdhnt auch CLIL-Unterricht und Spradhpeogramm in demselben
Kapitel. Der Lehrplan fir den zweisprachigen Untdt; also CLIL- und
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Sprachbadunterricht, wird ganz oberflachlich belettndWesentliches Ziel im CLIL-
Unterricht oder im Sprachbadunterricht ist, dags Sithiler eine stabile Sprachkenntnisse
bekommen. Lernziele und -inhalte sind die gleiché® im normalen muttersprachlichen
Unterricht. Deswegen ist auch die Bewertung deritechgleich. Das bedeutet, dass die
Schuler die Inhaltziele beherrschen — unabhangig der unterrichteten Sprache. Die
Lernziele werden jedoch der Dauer des CLIL-Untatscbzw. des Sprachbadprogramms
angepasst. Im Unterrichtsfach Muttersprache unerditir sind die Lernziele genau gleich
wie im muttersprachlichen Unterricht. (POPS 20042.2

5 Methodik in der Untersuchung

In diesem Kapitel werden die Methoden dargestdil, ich in dieser Arbeit verwendet
habe. Das Ziel dieser Untersuchung ist die AngilgntEltern Uber die Sprachdusche und
frihes Sprachenlernen zu untersuchen. Deswegen habe beschlossen, die
Materialsammlung durch eine Umfrage durchzufihrengd die Ergebnisse werde ich
qualitativ analysieren. Wegen weniger Antworten iliilediese Untersuchung eine

Fallstudie. Alle Begriffe sind unten erklart.

5.1 Qualitative Fallstudie

Wie oben erwdhnt verwende ich mit dieser Untersnghdie Methodik der qualitativen

Fallstudie. Zentral in der Fallstudie sind der Faler die Falle, auf die die Analyse sich
grindet. Die Fallstudie ist eine gute Methode, wer das Thema wenig untersucht ist
oder der Forschungsgegenstand aktuell ist. (Enk&sKoistinen 2005, 1,4.) Die Fallstudie

strebt nicht nach statistischen Berichten UbeAdialyse, weil das Material von einem oder
einigen Informanten stammt (Alanen 2011, 148). Dsekliel3t aber nicht aus, andere,
sowohl quantitative als auch qualitative, Methodemer Analyse zu nutzen (Eriksson &

Koistinen 2005, 4). Im Forschungsbericht ist wightiicht den Forschungsgegenstand zu
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vergessen. Die Forschungsfrage bildet den rotererFanhd die Analyse wird Uber die
Forschungsfrage berichtet. Uber die Fallstudieestjedoch moglich, einen lebendigen
Forschungsbericht aufzubauen. (Eriksson & Koistip@d5, 34, 36, 38.)

Qualitative Forschung ist ein Teil der empirischiéorschung. Kennzeichnend fur die
empirische Forschung ist, dass sie Forschungsmabterd dessen Sammlung und Analyse
betont. Das Material wird oft von Personen gesarninighnn muss ein Forscher sehr
sorgfaltig sein, dass die Personen anonym blei@amomi & Sarajarvi 2009, 21-22.) Das
Ziel der qualitativen Forschung ist, ein gewisskari®men zu verstehen. Das Material wird

u.a. durch Interviews oder Beobachtungen gesam(Kellaja et al. 2011, 19.)

Die Umfrage ist eine von den benutzten empirischiethoden. Ein Fragebogen ist eine
sinvolle Einheit mit offenen und geschlossenen énadpie Fragen werden gruppiert aber
der Fragebogen soll nicht lang sein. In den Fragebdgibt es Fragen z.B. uber den
Hintergrund des Antwortenden und verschiedene AyessaDie Fragen sollen auf keinen
Fall aufdringlich oder personlich sein. In der Uagfe ist es empfehlenswert, sowohl kurze
und deutliche Fragen und Aussagen als auch ndtérliad einfache Sprache zu benutzen.
Wichtig ist, dass jede Frage mit der Forschungsfregrbunden ist. (Alanen 2011, 146-
152.) Laut Alanen (2011, 160) hat eine Umfrage amebative Seiten. Ein Problem ist,
dass eine Umfrage dem Forscher keine tiefe Infoomagibt. Es kann sein, dass die
Antwortenden die Umfrage nicht zuriicksenden oder Bragen anders als gemeint

interpretieren. Eine Umfrage ist jedoch eine effekMethode fur die Materialsammlung.

Ich habe diese Methode fiir die Materialsammlung&detyweil die effektiv ist. Wenn die
Umfrage erfolgreich ist, bekommt der Forscher vigtgworten (vgl. Larvus 2010b). Die
Analyse der Antworten ist auch deutlich und einfatht Hilfe einer Umfrage ist es

maoglich mehrere Fragen zu stellen.

Meine Umfrage fUr diese Arbeit besteht aus dreilefei Der erste Teil besteht aus
Hintergrundfragen. Die Hintergrundfragen ermdglicieene bessere und genauere Analyse.
Der zweite und der dritte Teil bestehen aus Framen Sprachenlernen. In dem zweiten
Teil gibt es Fragen zu Erfahrungen mit den Sprached dem Sprachenlernen des

Antwortenden. In dem dritten Teil wird der Antwartee nach seiner Meinung zum
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Sprachenlernen des Kindes gefragt. Diese Teile rhabyagen, die relevant fir meine
Forschungsfragen ist. In meiner Umfrage gibt esaddvwoffene als auch geschlossene

Fragen.

5.2 Forschungsgegenstand und -absicht

Das Ziel dieser Untersuchung ist zu wissen, wieHltern die Sprachdusche finden. Die
Sprachdusche gilt als Inspiration fur das Spraareeh — oft fir die zweite Fremdsprache.
Deswegen habe ich auch in dem Fragebogen gefralth& Sprache die Kinder lernen
sollten und mit welchem Alter die Kinder das Freprdshenlernen beginnen sollten. Diese

Fragen sind zentrale Fragen in meiner Arbeit.

Mit dieser Untersuchung mochte ich die herrscheMinung der Eltern dber das
Fremdsprachenlernen herausfinden. Laut EK 2010 esetglobale Unternehmen
vielseitigere Sprachkenntnisse voraus. 95% deidofen Schuler lernen Englisch als die
erste Fremdsprache. Englisch bleibt oft die einfgemdsprache, die die Schiler lernen,
weil das Angebot des Fremdsprachunterrichts abni(ugit Larvus 2010b). Heute gibt es
z.B. das Kielitivoli-Projekt, dessen Aufgabe isgsdAngebot des Fremdsprachunterrichts
zu diversifizieren. Ich finde es wichtig zu wissene die Eltern das Sprachenlernen finden,
und ob ihre Einstellung zum Sprachenlernen einefiiss darauf hat, welche Sprachen die
Kinder in der Zukunft lernen. Diese Untersuchurtgwgchtig, weil sie Hinweise auf die

Meinungen der Eltern Uber das Sprachenlernen gibt.

5.3 Die Materialsammlung und Probleme bei der Unter  suchung

In diesem Abschnitt werden die Forschungsfragergesiellt. Danach wird Uber die
Materialsammlung und deren Probleme berichtet. a&terialsammlung erwies sich als

Problem, nicht die Formulierung einer passendenrbgef.
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Das Ziel dieser Untersuchung ist, die Meinungen H#ern (ber die Sprachdusche
herauszubekommen. Die Meinungen wurden mit hilfee dUmfrage gesammelt. Meine

Forschungsfragen lauten wie folgt:

* Was ist nach der Meinung der Eltern das passenide, Alas Sprachenlernen
zu beginnen?

* Wie finden die Eltern die Sprachdusche als LernouiR

» Hat das Sprachenlernen der Eltern Einfluss auf Sjaschenlernen der

Kinder?

Das Material wurde durch eine Umfrage gesammelim Zusten Mal wurde die Umfrage
im Herbst 2011 via E-Mail gesendet, aber damalsaimelch nur wenige Antworten. Ich
fasste den Beschluss, die Fragebdgen nochmalsrzchieken. Dieses Mal hatte ich noch
eine Frage mehr: ob einige von den Eltern die Mbgkit hatten, an dem Interview Uber

die Sprachdusche teilzunehmen.

Als Informanten habe ich die Eltern der Sprachdessbhuiler genutzt. Es ist wichtig zu
wissen, was die Eltern Uber dieses ziemlich neué&hen denken und ob sie positive
oder negative Meinungen Uber die Sprachdusche h&berDenkweise im Elternhaus hat

auch Auswirkungen auf die Kinder.

Als grof3es Problem wahrend der Materialiensammfiingliese Arbeit empfand ich, dass
ich wenig Material bekam. Ein Grund dafur kdnntenseass ich selbst nicht direkt den
Fragebogen versenden konnte, d.h. ich hatte kepsaodnlichen Kontakt zu meinen
Informanten. Beim ersten Mal habe ich die Koordiniat des Kielitivoli-Projekts in der
Region Jyvaskyla gebeten, die Umfrage an die Saitelllzu schicken, die sie weiter an die
Eltern schicken. Beim zweiten Mal habe ich selbsh dFfragebogen an die Schulleiter
geschickt. Im Herbst 2011 wurde die Umfrage inggnbchulen und Vorschulen gesendet.
Die Umfrage wurde in einer Schule auch in Pedagestellt. Im Frihjahr 2012 habe ich
die Umfragen in vier Kindergarten in der Region &skyla geschickt. Einer von den

Kindergarten bot Sprachdusche auf Schwedisch an.

Das Interview als die einzige Methode fir die Matisammlung fand ich von Anfang an

schwer, und deswegen fasste ich den Beschlussdyiaizsial mit Hilfe einer Umfrage zu
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sammeln. Die Materialsammlung via E-Mail-Umfragerwaach schon beinahe unmoglich,
um genug Material zu bekommen. Deswegen habe isthhessen, im Fruhling 2012 die
Interviewmaglichkeit der Umfrage beizuftigen. Ichliknamlich die Information, die ich
schon bekommen hatte, vertiefen. Leider habe ichek®l6glichkeit bekommen, um ein
Interview auszufiihren. Weil die Umfrage nur wenfggworten ergab, sind die Resultate

nicht zu generalisieren. Die Resultate kbnnen mhtungweisend sein.

Die Validitat einer Untersuchung zeigt, ob der TastWirklichkeit das misst, was er
messen soll. Die Reliabilitdt misst, wie genau Resultate sind, d.h. wenn man der Test
nachmisst und dasselbe Resultat bekommt, wie Zssg der Test ist. (Kalaja et al. 2011,
21.) Die Umfrage ist schon zweimal durchgefuhrt deor und die Antworten &hneln
einander. Aus diesem Grund ist dieser Test zuvgdamd wiederholbar. Die Fragen in der
Umfrage sind in drei Teile geteilt. AuRer dem ansieil, der aus den Hintergrundfragen

besteht, gibt es Fragen, die meinen Untersuchuagggsirfolgen.

Ein Problem dieser Untersuchung war das Findenlnfmmmanten. Ich wollte von Anfang
an die Eltern als Informanten benutzen, aber esssawer mit den Eltern Kontakt zu
bekommen. Es ist unnétig zu spekulieren, ob ichrrdetiworten bekommen hatte, wenn
ich die Umfrage per Post geschickt hatte. Die Malsmmlung nur durch Interview wére
auch schwer gewesen, weil die Sprachdusche naegsittach der Schule organisiert
wurde, ungefahr wie eine Nachmittagsbetreuung.raégsten Eltern arbeiten und kénnen
deswegen ihre Kinder nicht von der Schule abholeth deswegen wéare es schwer, eine

passende und gemeinsame Zeit zu finden.

Ein anderes Problem waren die Kontakte zu denrklien ersten Fall wusste ich selbst
nicht, in welche Schulen und Vorschulen die Umfrggschickt wurde. In beiden Fallen
wusste ich nicht, an wie viele Eltern die Umfragesahickt wurde. Deswegen dachte ich,
dass die Umfrage noch eine Hintergrundsfrage medudbte, ndmlich die Frage Uber die
Sprachduschenschul®as fand ich nicht relevant, als ich den Fragebofgemulierte.

Aber nachtraglich ware diese Frage nitzlich gewekdn hatte wenigstens Information

bekommen, in welchen Schulen oder Kindergartersgrachdusche organisiert wurde.
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Was ich ausgezeichnet finde, ist, dass es nur leiage in den Umfragen gab, die die
Antwortenden schwer fanden. Die Frage betraf diea@pen und VorurteileHat die
Sprachdusche Ihres Kindes Ihre Einstellung zu desprechenden Sprache geédndert?
(Onko lapsesi kielisuihkutus muuttanut kasitystgssleltavasta kielesta®ie Frage war
anscheinend zu personlich oder zu direkt zu veesteweil ich einige Fragezeichen von
dieser Frage bekam. Wenn diese Umfrage nochmalgefilist wirde, wirde ich diese
Frage umformulieren.

5.4 Hintergrund der Antwortenden

Die Antwortenden bestehen aus 11 Personen, 2 Méamnmer 9 Frauen. Der grolite Teil der
Eltern war 31-40 Jahre alt. In der Familie sprecsierFinnisch, nur ein Antwortender hat
Deutsch als zweite Familiensprache genannt. Die sterei Antwortenden haben

Hochschulausbildung, entweder von einer Universitir von einer Fachhochschule. Zwei
von den Antwortenden haben entweder Abitur gemadetr haben Fachschulabschluss.

Sogar drei von den Eltern haben eine Lehrerausigdu

6 Die Ergebnisse

Die Ergebnisse dieser Untersuchung sind wegen demigen Antworten nicht zu
generalisieren. Im Folgenden werden die Ergebrnesech inhaltlich betrachtet, was flr
eine Fallstudie normal ist. In manchen MehrfachaldviFragen (Eng. Multiple Choice)
gab es die Mdoglichkeit, mehrere Alternativen zu Méh Z.B. in der FragéVNelche
Sprachen haben Sie in der Schule gelekunnte man z.B. Deutsch, Englisch und
Schwedisch auswahlen. Einige Fragen sind auch iffee Hines Bildes erklart, weil die
Bilder die Erklarung verdeutlichen. In diesem Kapiverden erstens die Erfahrungen der
Eltern mit den Fremdsprachen, und das Fremdspriehen im Allgemeinen betrachtet,

und danach werden die Antworten uber das Spraamemialer Kinder aus der Perspektive

55



der Eltern behandelt. Zum Schluss werden die Artemoder deutschen Sprachdusche und

der schwedischen Sprachdusche verglichen.

6.1 Die Erfahrungen mit Fremdsprachen und

Fremdsprachenlernen

Die Antworten in die Frag&Vie oft brauchen Sie Fremdsprachen? Welche Spr&chen
(Kuinka usein tarvitset vieraita kielia? Mita kieHj konnten in zwei Teile aufgeteilt
werden. Ungefahr die Halfte der Antwortenden braedhe fremde Sprache bei der Arbeit
taglich oder ab und zu. Die anderen verwenden ®erade Sprache in der Freizeit, oft
wenn sie im Ausland reisen. Die Antwortenden brancimeistens Englisch, aber sie
sprechen auch Schwedisch. Das Interesse an dedere@prachen ist ziemlich positiv
unter den Antwortenden. Zu der Frdgeeressieren Sie sich fir die Sprachd@tetko itse
kiinnostunut kielistd)? betrachten die Antwortenden die Sprache als &flidglichkeit.
Diejenigen, die sich nicht viel fur die Sprachetemessieren, sind jedoch der Meinung, dass
das Sprachenlernen nutzlich ware. Der grofdte BeilAashtwortenden wiirde trotzdem keine
neue Fremdsprache lernen, als ich fragte, ob sk eme fremde Sprache als neue Sprache
anfangen wollten. Haluaisitko aloittaa viela jonkun vieraan kielen isielun uutena
kielend9 In einer Antwort war zu lesen, dass es Interagdlbe, die Kenntnisse der

gelernten Sprachen zu vertiefen.
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Andere Sprache
Russisch
Spanisch
Franzosisch
]
Deutsch
- [ ]
Schwedisch
I N R R
Englisch
0 2 4 6 8 10 12

Darstellung 3 Welche Sprachen haben die Eltern inet Schule gelernt?

Aus der Darstellung 3 wird deutlich, dass jederwortende Englisch in der Schule gelernt
hat. Fast jeder hat Schwedisch und Deutsch gel®&iet.Halfte der Antwortenden hat
Franzdsisch in der Schule gelernt. Englisch wungrettschnittlich 9 Jahre und Schwedisch
ungefahr 5-6 Jahre in der Schule gelernt. Die Ansvalen haben Deutsch und/oder
Franzosisch als die dritte Sprache gelernt, denhaben die Sprachen etwa 4 Jahre gelernt.
Die Antwortenden, die 4-5 Sprachen gelernt hababeh die vierte oder flinfte Sprache in
der gymnasialen Oberstufe oder an der HochschigengeDas Bemerkenswerte an dieser

Darstellung ist, dass keiner von den Antwortendasdisch in der Schule gelernt hat.

Ungefahr die Halfte der Antwortenden hatten positiErfahrungen mit dem
Sprachenlernen, aber sie hatten keinen Grund daéium sie die Erfahrungen fur positiv
hielten. Die andere Halfte dagegen beklagte, dassahrer oder die Unterrichtsmethode
unangenehm waren. Der Schwerpunkt lag laut einigemwortenden auf dem
Auswendiglernen und auf der Grammatik. Schriftic@ow-how im Unterricht war nach
der Meinung der Antwortenden wichtiger als die $peazu sprechen oder zu verstehen.
Einer von den Antwortenden empfand, dass das Semésmimen schwer und sogar

demditigend war:

2) “omat kokemukset etté se oli vaikeaa, joskus jopayyttavaa.”
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.Meine eigene Erfahrungen sind, dass das [Spractrermn]

schwierig, manchmal sogar demutigend war.*

Nach der Meinung der Antwortenden waren die Untbhtsmethoden “traditionell”. Die
traditionellen Unterrichtsmethoden sind auf Grurel d\ntworten u.a. das Lesen von
Texten, viel Schreiben und Grammatik. Horverstéasdyab es wenig und Sprechen der
fremden Sprache noch weniger. Nur ein Antworterglevéhnt das Sprachlabor. Nach
Angaben der Antwortenden waren die Unterrichtsnagho sehr theoretisch und
grammatikbetont. Laurén (2008, 42-45) stellt dig. doaditionelle MethodeGGrammatik
und Ubersetzgnvor. Fir diese Methode ist typisch, dass das biett mit einfachen
Satzen anfangt, und schnell komplizierter wird. D@ndsprachigen Texte sind oft aus der
Belletristik und jeder Text behandelt eine gewi€sammatikeinheit. Der Text wird von
Satz zu Satz mit Hilfe des Worterbuchs in die Msfpteache Ubersetzt. Die Schiuler
bekommen erst die grammatischen Regeln und ersictiatie Beispiele, also die Texte.
Die neuen Worter werden zusammen mit dem Text endyjchmmatischen Einheit gelernt.
Die Aufmerksamkeit wird auf die Form nicht auf ddnhalt gerichtet. In der
Unterrichtssituation ist der Lehrer der einzige; dee Sprache beherrscht. Es ist wichtig,

dass der Lehrer seine Schuler viel korrigiert —Sjpeache soll fehlerfrei sein.

Diese Methode, Grammatik und Ubersetzen, basidrdam Interesse daran, klassische
Literatur auf Lateinisch oder auf Griechisch zwelesind zu interpretieren. Diese Methode
ist immer noch lebendig, jedoch etwas modernisiBrammatik und Ubersetzen wurde
frher dadurch begrindet, dass diese Methode s$tdktie fir kognitiv begabte Schiler
ist. Aber heutzutage gibt es immer weniger Menscthenfir die Methode Grammatik und
Ubersetzen sprechen. Obwohl diese Methode schonls@0 kritisiert wurde, lebt sie
immer noch. Die Kritiker begrinden dies folgendert: ADas Sprachenlernen ist ein
kognitiver Prozess und eine fremde Sprache wirdhddie Muttersprache gelernt. (Laurén
2008, 43-45).

3) "Aika perinteisid, puheharjoittelua oli vahan.”

,Ziemlich traditionelle Ubungen, Sprachiibungen gabwenig.*
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Im Sprachunterricht gibt es heute mehr miindlichandien (vgl. Kapitel 4 Lehrplan oben).
Die Antwortenden dieser Untersuchung erwdhnen, d=ssin ihrer Schulzeit mehr
traditionelle schriftlichne Ubungen gab als kommuidemiindliche Ubungen. Der heutige
Lehrplan (siehe Kapitel 4) betont, dass moglichstevUbungen kommunikativ sind. Das
ist doch am Anfang des Sprachenlernens: Je wateSgrachenlernen geht desto weniger
gibt es reine kommunikative Ubungen, weil auch ifitiche Sprachkenntnis wichtig ist. In
jeder Stufe werden jedoch sowohl schriftliche alshakommunikative Ubungen betont,

dass das Sprachenlernen nicht nur grammatikbetont i

6.2 Das Sprachenlernen der Kinder aus der Perspekti  ve der

Eltern

Die Kinder haben im Schuljahr 2010-2011 oder 200122entweder an der schwedischen
oder an der deutschen Sprachdusche teilgenommerMéhrheit, 8 Kinder, haben an der
deutschen und 3 an der schwedischen Sprachdusigemtenmen. Ein Kind hat sowohlan

den schwedischen als auch an der englischen Spsahel teilgenommen. Im Folgenden
wird berichtet, welche Meinungen die Eltern, dietwartenden, tber die Sprachdusche

haben.

Die Eltern haben auf Grund der Antworten eine gwMerstellung davon, was im
Sprachdusche-Unterricht gemacht wird. Von den Antsvo ist folgendes zu lesen:
Méarchen, verschiedene Spiele, Singen, Musik, Kirglere und Redewendungen. Die
Kinder haben also mit Hilfe verschiedener Spieke Sprache kindgerecht kennen gelernt.
Nach Angabe der Antwortenden haben die Kinder in Sprachdusche z.B. einfache
Worter und Lieder gelernt. Einige Eltern erwahnetass die Kinder jetzt die
Sprachduschensprache erkennen und sich dafiir te¥geiBie Kinder haben auch etwas
die Kultur des Ziellandes kennen gelernt. Die HEltempfinden die Sprachdusche als
positives Phanomen und finden dabei nichts proltisoda Nur ein Antwortender erzahlt,
dass er sich lieber Englisch oder Schwedisch Bratitsch als Sprachduschensprache fir

sein Kind wunschte, weil Deutsch im Alltag seltembtzt wird:
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4) “saksa on harvinainen kieli normielamassa. hyodginpaa olisi

ollut ruotsin tai englannin suihkutus.”

.Im normalfall ist Deutsch eine seltene Sprachee Bthwedische

oder die englische Sprachdusche ware nutzlicheegemw.”

Ich bin der Meinung, dass dieser Antwortende von Hdauptidee der Sprachdusche als

Ganzes nicht wusste. Die Idee ist ja, die Kindard@rschiedene Sprachen einzufiihren.

Die Vorstellungen der Eltern sind identisch zu dérersuchungen von Mela (2012) und
Pynnbnen (2013, 2012). Die Kinder lernen einfachérté&f/ und Lieder wahrend der
Sprachdusche. Die wird meistens mit Hilfe Musik uretschiedener Spiele gelernt. Ein
Ziel der Sprachdusche ist, die Kinder fur das Speaternen begeistern. Die Eltern
erwdhnen, dass die Kinder fir die Sprachbadsprhegeistert haben. (Mehr im Kapitel
3.3))

Englisch 9
Schwedisch 8
Deutsch 6
Franzdsisch 3
Italienisch 2
Spanisch 2
Russisch 1
Chinesisch 1
Japanisch| 0
Estnisch | 0

Andere Sprachen| 0

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Darstellung 4 Welche Sprachen sollte Ihr Kind lhrerMeinung nach lernen?

Englisch ist haufig die Sprache, mit der die fichisn Kinder das Sprachenlernen

anfangen. Die Eltern in dieser Untersuchung woltiass ihre Kinder spater auch andere
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Sprachen als Englisch lernen. Sie wollen nichtsdhs Kinder zwei Sprachen gleichzeitig
anfangen, sondern sie wollen, dass spéater eineidhégit kommt, andere Sprachen zu
lernen. In der Darstellung 4 werden die Spracheaeige von denen die Eltern wiischen,
dass ihre Kinder sie in der Zukunft lernen. DieeEltwinschen, dass ihre Kinder in der
Zukunft drei Sprachen lernen wirden: Zwei von desi &prachen sollen Englisch und
Schwedisch sein, die dritte Sprache darf das Keldss nach dem Interesse auswahlen.
Einige Eltern meinen, je mehr Sprachen das Kinchkaesto besser. Ein Antwortender

sieht die Sprache als Ressourcen:

5) “Kielitaito on valtava henkinen voimavara, toivaisihanen

opiskelevan elaménsa aikana useita vieraita kiélia.

.Die Sprachkenntnisse ist als riesige geistige Rasse zu sehen,
ich mochte, dass sie [das Kind] wéhrend ihres Leberehrere

Sprachen lernt.”

In dieser Untersuchung habe ich den Eltern gefragiche Erfahrungen sie auf dem
Sprachunterricht haben. Laut Peltola (1994, 11behdrfahrungen Einwirkungen, wie sie
sich zu den Schulwesen verhalten. Die Eltern, dilbss mehrere Sprachen (4-5 Sprachen)
studiert haben, mochten, dass ihre Kinder in ddwift Sprachen lernen. Diese Eltern
hatten ziemlich positive Erfahrungen auf dem Speatdrnen. Die Eltern, deren
Erfahrungen Uber das Sprachenlernen schlechternwar®. langweilig, nur Pauken,
schwer oder die Lehrer waren schlecht, mdchters ithee Kinder in der Zukunft mehr als
zwei Sprachen lernen. Die Eltern haben am haufigstaglisch, Schwedisch, Deutsch und
Franzosisch in der Schule (Darstellung 3) gele@ie. moéchten auch, dass ihre Kinder
dieselben Sprachen (Darstellung 4) in der Zukuwerfidn.

Die Eltern halten Russisch fur eine Sprache, dia mader Zukunft braucht, die man aber
erst lernen soll, wenn es eine Notwendigkeit daflit. In der Darstellung 4 ist es deutlich
zu sehen, dass nur einer von den Eltern der Meimstmglass ihr Kind in der Zukunft

Russisch lernen soll. Laut EK 2009 (2009, 13), Dastellung 5, ist Russisch aber die
wichtigste Sprache im zuklnftigen Arbeitsleben. o, Deutsch und Schwedisch
braucht man weniger. Laut EK 2009 haben die firlrescSchuler gute Fahigkeiten in der
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globalen Welt, aber die einseitigen Sprachkenngnisind besorgniserregend. Die
Unternehmen brauchen sprachkundige Mitarbeiter, whie Konkurrenzfahigkeit

aufrechtzuerhalten und zu verbessern. (EK 200914.3—

Russisch
Portugiesisch
Chinesisch
Spanisch
Englisch
Franzdsisch
Estnisch
Deutsch
Italienisch

Schwedisch

0 10 20 30 40 50 60

Darstellung 5 die EK-Sprachen (EK 2009, 13)

Im Folgenden werden die Meinungen der Eltern tUb&s diel und die Absicht des
Sprachunterrichts in der Grundschule und in dea&pusche beerichtet. Die Eltern sind
der Meinung, dass der Sprachunterricht das Zieleie Bilrger zu erziehen, die in der
globalen Welt gut zurechtzukommen. Der Sprachuctersoll den Kindern die Fahigkeit

fur das Weiterstudium geben:

6) “[Kieltenopetus] antaa valmiudet kielen/kielten kémiseen ja

syventamiseen jatko-opintojen/tyon kautta”

"Der Sprachunterricht gibt Fahigkeiten die Sprachalie
Sprachen zu nutzen und zu vertiefen durch das teideum
oder durch die Arbeit.”

Finnland ist laut Eltern ein kleiner Staat, wo nma@hrere Sprachen lernen muss, um in der

Welt zurechtzukommen.
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7) “Suomi on niin pieni valtio, ettd parjatdkseen maalla meidan

on yksinkertaisesti hallittava muita vieraita vadialia.”

J,Finnland ist ein so kleines Land, um in der Wdlrkukommen,
missen wir einfach andere fremde viel gesprochgracBen

beherrschen.”

Generell fanden die Eltern, dass das Ziel der ®p@che ist, die Kinder fiur das

Sprachenlernen und fur die Sprachen zu begeidteder Sprachdusche lernen die Kinder
eine neue Sprache frohlich, und die Sprachduscloi&tvieteresse an den Sprachen. In der
Sprachdusche lernen die Kinder die Vorkenntnisseifie Sprache, was in der Zukunft das
Sprachenlernen erleichtert. Das Sprachenlernen diolth die Sprachdusche positiver

werden:

8) “Antaa hieman pohjaa opiskeluun ja madaltaa rimakitaa

vieraan kielen opiskelu”

"[Die Sprachdusche] gibt eine Grundlage fur das &tum und

baut die Schwellenangst vor dem Sprachnlernen ab.”

Die Sprachdusche ist laut der Eltern auch eine Mbkgit, das Alter beim Beginn des

Sprachenlernens zu ausnutzen:

9) “Hyddyntaa lasten luontainen herkkyysaika oppiaraie kielig,
luoda lapselle positiivista mielikuvaa vieraiden elken

oppimisesta.”

.[Die Sprachdusche] nutzt die natirliche Empfindiieit der
Kinder, die fremden Sprachen zu lernen, und scleaifpositives

Bild von Sprachenlernen.”

Mehrere Untersuchungen (siehe Kapitel 2.2 und 26yen, dass die Kinder leichter
Sprachen lernen. Laut Untersuchungen Lenneberdgsaadh Chomskys ware das beste
Alter vor der Pubertat das Sprachenlernen zu beginBie Untersuchungen zeigen auch

(z.B. die Untersuchung Pienemanns), dass das Sjmachen lange dauernt. Ein
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Sprachenlerner braucht also Zeit eine Spracherneriebzw. erwerben. Die Sprachdusche
dagegen (Kapitel 3.3) ist ein kurzzeitiges Lerngkbjin den Schulen und Vorschulen,
dessen Ziel ist, Interesse an der Fremdspracheveeken, damit die Kinder mehr als nur
eine Sprache in der Schule lernen wirden. Die Kihelmen wahrend der Sprachdusche
etwas, z.B. einzelne Worter und einfache Phraséer aloch keine Grundlage der

Sprachduschesprache (vgl. Mela 2012).

In dieser Untersuchung wurde auch gefragt, wasKdider in der Sprachdusche gelernt

haben. Laut Eltern haben die Kinder einzelne Wpreanfache Phrasen, Nummern und

Lieder gelernt. Die Eltern erwahnen auch, dassKilieler gelernt haben, die Sprache zu

erkennen. Die Sprachdusche hat auch gute Einsgedurder Sprache und Interesse an der
Kultur beigebracht. Die Resultate von Mela (2018} iPynndnen (2012, 2013) sind sehr

ahnlich mit den Ansichten den Eltern.

Es gibt verschiedene Meinungen, welches Alter paks$ar das Sprachenlernen ist. Im
Artikel Onko kielenoppimisen aloitusialla merkitystéafitersucht Maija Gronholm, wann
eine passende Zeit ist, mit dem Lernen einer Sprachbeginnen. In der Untersuchung
Gronholms wurden zweisprachige Kinder, Kinder iniihen Sprachbad mit Kindern
verglichen, die das Sprachenlernen in der Schugroeen haben. Die Kinder in dieser
Untersuchung sind entweder zweisprachige oder stisalesprachige Kinder. (Grénholm
2009, 12.)

Frihere Untersuchungen zeigen, dass das Alter Beginn des Sprachenlernens Einfluss
auf die Kenntnisse nach mehreren Jahren hat. Dieologischen Untersuchungen haben
ergeben, dass das Gehirn eines Kindes im Alteré/zdahren beinahe das Reifeniveau der
Erwachsenen erreicht. Deswegen wurde dieser Zéitpuir wichtig fir das
Sprachenlernen gehalten. (Gronholm 2009, 12.) Dadser Abeim Beginn des
Sprachenlernens spielt keine so grol3e Rolle bemmdredes Lexikons aber Ausdriicke wie
zum Beispiel Idiome werden im spéateren Alter sclewesrlernt. Die Gefuhle und die
Einstellungen zum Sprachenlernen kénnen negativsvilaungen auf das Sprachenlernen
haben. (Grénholm 2009, 12-13.)
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Die Resultate der Untersuchung Gronholms zeigegefales: die zweisprachigen Kinder
hatten Schreibfehler und Fehler mit Komposita, seigt, dass die Rechtschreibung noch
nicht stabilisiert war. Sie beherrschen die Granknaaber die Texte waren oft
umgangssprachlicher als diejenigen der Kinder miniBch als Muttersprache. Die Kinder,
die an dem frihen Sprachbad teilgenommen hattét@nh&chwierigkeiten mit Komposita,
Diphthongen und der Flexion der Worter. Die schweldsprachigen Kinder hatten laut
dieser Untersuchung die meisten Probleme. Beinale Hiilfte der Fehler waren
Flexionsfehler. Sie hatten Schwierigkeiten mit &étlen, mit den Lucken im Lexikon und
mit dem Schreiben finnischer Worter, weil sie denischen Worter mit schwedischem

Schriftsystem geschrieben haben. (Grénholm 2009, 14

Das Ergebnis der Untersuchung Grénholms bestédtagts das Lernen der Formen nach
dem 6. Lebensjahr schwerer wird, wenn der sogricié Spracherwerb endet (Gronholm
2009, 15). Die Resultate sind doch nicht universagil z.B. die Kinder in dem
franzosischen Sprachbad Schwierigkeiten mit denb&erhaben. Die Konjugation der
finnischen Verben, u.a. die Bedeutung des Tempdsdes Modus, sind beinahe identisch
mit dem Schwedischen, was das Lernen fordert. (@iom 2009, 13.) Ahnliche Resultate
hat u.a. Viberg (1993) und Lenneberg (1967) bekomni®lehr Information tber das

Sprachenlernen im frihen Alter im Kapitel 2.3.)
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Darstellung 6 Darstellung Uber das Alter beim Begin des Sprachenlernens

In meiner Untersuchung wurden die Informanten raem Alter beim Beginn des Lernens
der fremden Sprachen gefragt. Die Halfte war deiniey, dass das Sprachenlernen in der
dritten Klasse anfangen soll. Die andere Halftedfanass das beste Alter, das
Sprachenlernen zu beginnen, entweder in der Volsabder in der ersten Klasse ware.
Nach der Meinung der Eltern bekommt das Kind mit Mleittersprache keine Probleme,

wenn das Kind das Fremdsprachenlernen frih beginnt.

In der Kielitivoli-Veranstaltung in Lahti sprachrffilands Europa- und Wirtschaftsminister
Alexander Stubb (2012) Gber die Sprachen und descBenlernen. Er beschreibt sich als
Sprachfan. Er ist mehrsprachig, seine Mutterspracsiead Finnisch und Schwedisch,
zuhause spricht er taglich auch Englisch. Als Adsgirachen hat er au3erdem Franzésisch
und Deutsch. Er findet, dass je friher man eina@p lernt, desto besser. Dann bekommt
man wenigen Hemmungen und Probleme mit der Spraciseiner Rede in der Kielitivoli-
Veranstaltung sagt er, falls er ,ein Diktator* odiémterrichtsminister ware, wirde er sofort
eine oder zwei Fremdsprachen schon in der 1. Klasgangen lassen. Nach seiner

Meinung wird das Fremdsprachenlernen in den fifm@acSchulen zu spat angefangen.
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Ein wichtiger Teil meiner Arbeit war zu untersuchevie die Eltern die Sprachdusche
fanden. Die Resultate waren sehr positiv: Die Amtewaden fanden die Sprachdusche sehr
natzlich und motivierend. Sie fanden, dass die Emdich fiir das Sprachenlernen

interessieren und hoffen, dass ihre Kinder spémegesSprachen lernen wirden.

10)“Erittain  [hyodyllistd], lapsi innostui todella pagbn

kieltenopiskelusta.”

~>ehr nitzlich, das Kind hat sich fir das Spracleenén sehr

begeistert.”

Die Untersuchungen von Pynnénen (2012, 2013) stitiesen Kommentar. Pynnénen
(2013, 44) behauptet, dass die Sprachdusche esgvpd=rfahrung fir die Kinder sei. Die
Kinder sind auch begeistert spater die Sprachdspcaehe zu lernen (Pynnénen 2012).

Die Antwortenden waren auch der Meinung, dass gaac8enlernen nicht schwer sein
muss — es kann auch SpalR machen. Sie fanden, wadsklaine Sprachkenntnis schon
etwas ist, was man ausnutzen kann. Laut Elternrhdie Kinder sich fir die Sprachen

interessiert und die Kinder finden, dass das Sgralelnen Spal? macht.

11)“Kylla: toivottavasti siitd jai lapselleni itAmaanmyonteinen

asenne kieltenopiskelua ja erityisesti ruotsintki&bhtaan.”

»~Ja: hoffentlich wurde bei meinem Kind der Keimagl flr eine
positive Einstellung zum Sprachenlernen und bessndem

Schwedischen.*

Die Eltern fanden die Sprachdusche sehr positivwiadschten, dass es eine Mdglichkeit
fur ihre Kinder gabe, nochmal an der Sprachduselieuhehmen, als ich fragte, ob sie
wollen, dass ihre Kinder in der Zukunft eine Mopkeit hatten, an der Sprachdusche

teilzunehmen:

12)“KYLLA! On saili, ettd Keljonkankaan epuille ei otarjottu

jatkoa viimevuotiseen.”
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~JA!l Schade, dass fur die Erstklassler in der Sehul
Keljonkankaan koulu keine Fortsetzung fir letzes &Angeboten

wird."

Dieser Kommentar zeigt, dass die Sprachdusche ddger Eltern erwiinscht ist. Die
Sprachdusche hat mehrere Mdglichkeiten: Eine Mbgéd ist, den Kindern die Sprache
bekannt zu machen. Laut Eltern ware es auch nfiteies dem Sprachunterricht an der
Sprachdusche teilzunehmen:

13)“ennen ensimmaisen kielen opiskelun aloittamist#si ohyva

kayda ko. kielen kielisuihkussa ainakin kerran.”

.Bevor man anfangt die erste Fremdsprache zu leynveiire es
gut mindestens einmal an der Sprachdusche fir miérage

kommende Sprache teilzunehmen.”

6.3 Die deutsche und die schwedische Sprachdusche — ein

Vergleich.

In diesem Kapitel werden die Ergebnisse zwischende@etschen Sprachdusche und der
schwedischen Sprachdusche verglichen. Ich habelgeanten Ergebnisse fir diese Arbeit
wie auch die gréf3ten Unterschiede gesammelt. Dievéaten der Eltern in den beiden

Gruppen ahneln einander sehr. Deswegen habe iclratschungsfragen fir den roten

Faden gehalten und werde die wichtigsten Antwonen meinen Forschungsfragen

behandein.

Die Eltern haben gleichartige Ansichten Uber dieaBSpdusche. Die Eltern, deren Kinder
an der deutschen Sprachdusche teilgenommen hgttelen die Sprachdusche positiv, nur
einer von den Antwortenden fand Deutsch als Sprastitesprache unndétig in der heutigen
Welt. Als Ziel der Sprachdusche nannten sie, dass Hinstellungen zu dem

Sprachenlernen positiver in der Sprachdusche werb@n Sprachdusche ist eine gute

Methode, die Fremdsprachen kennen zu lernen. Aldel®, die die Sprachdusche hat,
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erwahnen die Eltern z.B, dass die Sprachduscheemu $prachenlernen in der Zukunft
motiviert, und dass die Sprachdusche einen exthaissczu der Sprachverwendung gibt.

Das Sprachenlernen ist nett und es fuhlt sich teioheine Fremdsprache zu lernen.

Die Eltern, deren Kinder an der schwedischen Spi@sthe teilgenommen hatten, fanden
Sprachdusche auch sehr positiv, keiner von den éménden fand Nachteile von der
Sprachdusche. Die Ziele der Sprachdusche laut rdigserngruppe sind, einen positiven
Eindruck von den Sprachen zu bilden und verschied8prachen kennen zu lernen.
Waéhrend der Sprachdusche fanden sie es nultzlicks diée Kinder sich fur die

Fremdsprachen interessieren und ihre Einstellunggrgéber dem Schwedischen positiver
wird. Die finnischen Schiler haben meistens eingatiee Einstellung gegeniiber dem
Schwedischen und mdéchten die Sprache nicht in deul8 lernen. Ich finde es positiv,

dass die Sprachdusche diese Einstellung &ndern kann

Die Frage nach dem Alter beim Beginn des Sprachess hat die Meinungen in diesen
Elterngruppen verteilt. Die Eltern, deren Kinder dar schwedischen Sprachdusche
teilgenommen hatten, waren der Meinung, dass dasepde Alter zum Lernen der
Fremdpsrachen in der Vorschule also ungefahr irarAMbn 6 Jahre wére. Die Eltern, deren
Kinder an der deutschen Sprachdusche teilgenommagenh sind einer ganz anderen
Meinung. Die Mehrheit ist der Meinung, dass dageb@dter in der dritten Klasse (9 Jahre
alt) ware. Einige finden die erste Klasse (7 Jaait¢ oder die Vorschule als beste
Alternative das Sprachenlernen zu beginnen. DienvArienden haben die Mdglichkeit,
mehrere Alternativen zu wahlen. Nur die Eltern, edeKinder an der schwedischen
Sprachdusche teilgenommen hatten, haben diese dW&git benutzt. In der Darstellung 7
symbolisiert das WortSchwedischdie Eltern, deren Kinder an der schwedischen
Sprachdusche teilgenommen hatten, Deditschschildert die Eltern, deren Kinder an der

deutschen Sprachdusche teilgenommen hatten.
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Darstellung 7 Der Vergleich mit dem Alter beim Begin des Sprachenlernens

Die Meinungen Uuber das eigene Sprachenlernen detwokienden sind sehr

unterschiedlich. Die Eltern, deren Kinder an deutdehen Sprachdusche teilgenommen
hatten, mochten keine weitere Sprache lernen. Héchsmochten sie die gelernten
Sprachen weiter lernen. Sie hatten in der Schulehdahnittlich 3,5 Sprachen gelernt.
Dagegen mochten die Eltern, deren Kinder an derwadischen Sprachdusche
teilgenommen hatten, neue Sprachen lernen und @iecKenntnisse Uber die gelernten

Sprachen vertiefen. Sie hatten in der Schule uhg&&prachen gelernt.

7 Diskussion

In diesem Kapitel werde ich die wichtigsten Ergsbei zusammenfassen. Im ersten
Abschnitt stelle ich Uberlegungen tber die Ergedmian, die ich von der Untersuchung
bekommen habe. Es werden danach die ErgebnisseUntrsuchung mit meinen
Erwartungen Uber die Ergebnisse dieser Untersuchlenglichen. Im letzten Abschnitt

wird kritische Diskussion tber diese Arbeit gegeben
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Das Ziel meiner Arbeit war, die Meinungen der Eitéber die Sprachdusche und lUber das
frihe Fremdsprachenlernen zu sammeln. Ich habe untelnsucht, ob die Erfahrungen der
Eltern Uber das Sprachenlernen irgendwie das Sepmérimen der Kinder beeinflusst
haben. Aus den Antworten ist es deutlich zu sedess die Eltern mochten, dass ihre
Kinder in der Zukunft dieselben Sprachen lernensadsin der Schule gelernt hatten (vgl.
die Darstellungen 3 und 4). Die Eltern interessiesieh fur die Sprachen und brauchen sie
ganz oft, entweder taglich in der Arbeit oder wesi@ Urlaub machen. Sie haben eine
positive Einstellung zu den Sprachen, aber mdché&dpst nicht mehr neue Sprachen zu

lernen.

Die Eltern méchten, dass ihre Kinder Englisch, Satiiach und noch eine Sprache nach
dem Interesse des Kindes lernt. Laut Recht Finslagehort die zweite Landessprache
Schwedisch zu dem finnischen Lehrplan und es igatbrisch Schwedisch zu lernen.

Deswegen finden die Eltern wichtig in der Schul&évedisch zu lernen. Englisch ist die
andere Sprache, die die Eltern nennen. Laut Eis¢fanglisch eine wichtige Sprache, well

mit Englisch man am besten klar Uberall in der Velnmt. Laut Larvus (2010b, 70) ist

Englisch mit 80% die beliebteste erste Fremdspratieadie Eltern fir ihre Kinder wéhlen

wurden. Ein Finftel von den Eltern in der Untetrsutg Larvus’ (2010b, 70) wirde eine
andere erste Fremdsprache als Englisch wéhlen. dimem Untersuchung mdchten die
Eltern, dass ihre Kinder in der Zukunft dieselbgwa8hen lernen wirden, als sie in der
Schule gelernen haben. Das héngt von den eigerfahriingen ab, aber auch von der
heutigen Kultur und Sprachpolitik ab. Englisch édé heutige Lingua Franca und die
meisten Schulen in Region Jyvéaskyla bieten Englashdie erste Fremdsprache. (Larvus
2010a.)

Ein Teil von den Eltern hatte schlechte Erfahrungereigenen Sprachunterricht gemacht,
aber alle Eltern fanden die Sprachdusche eineip@dethode, um das Interesse fir das
Sprachenlernen zu wecken. Die Erfahrungen mit geachdusche waren hauptsachlich
positiv. Die Eltern winschten, dass das Kind in Aekunft Englisch, Schwedisch und
noch irgendeine dritte Sprache lernt, die das Kiselbst lernen mdchte. Das
Sprachenlernen wird als nutzlich gesehen, obwahletienen Erfahrungen der Eltern mit

dem Sprachenlernen nicht so positiv waren. Dierkltgie mehr positive Erfahrungen tber
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mit dem Sprachenlernen hatten, hatten maf3vollemst&liungen zu dem Sprachenlernen.
Einige fanden, dass ein Kind nur zwei bis drei Spem lernen braucht. Der

Zusammenhang zwischen den Erfahrungen der Eltexndén Sprachunterricht der Kinder
besteht jedoch nicht deutlich, obwohl ich das inEleleitung behauptet habe.

In der Einleitung habe ich behauptet, dass die (Bpiasche ein positives Phanomen ist,
sich mit dem Sprachenlernen bekannt zu machen. dewtErgebnissen finden die Eltern
die Sprachdusche ein positives Phanomen und im r&léare wissen sie gut, was die
Sprachdusche bedeutet. Die Eltern kennen die Zigle Sprachdusche und haben
Kenntnisse, was die Kinder in der Sprachdusche eraciDie Eltern finden die

Sprachdusche nitzlich und motivierend fur die ZdkurSie moéchten, dass die
Sprachdusche am Anfang des Lernens jeder neuendSpeathe organisiert wird. Laut
Eltern bekommen die Kinder in der Sprachdusche reipesitiven Eindruck von

Sprachenlernen.

Der grofite Teil von den Eltern findet, dass man Spsachenlernen erst in der Schule
anfangen soll. Ein Drittel fand es gut, in derténtKlasse das Sprachenlernen anzufangen,
das andere Drittel war der Meinung, dass das Spréeimen in der ersten Klasse anfangen
soll. Das letzte Drittel von den Eltern fand, dassbesser wére, in der Vorschule das
Sprachenlernen zu beginnen. Das Alter der Antwddarhatte keine Wirkungen auf die
Meinungen zum Alter beim Beginn des Sprachenlernklene Hypothese war, dass die
Eltern ein frGheres Alter ihre Kinder beim BeginesdSprachenlernens unterstitzen
wirden. In den Medien gibt es heutzutage viel Dgskan Uber das Alter beim Beginn des
Sprachenlernens. Ich habe wegen meines Studiunibetaviel gelesen, und deswegen
habe ich auch vermutet, dass die Eltern auch dasefe Alter beim Beginn des
Sprachenlernens gut finden. Zu meiner Uberraschamdyein Drittel von den Eltern immer
noch die dritte Klasse als passender Zeitpunkt, Slasachenlernen zu beginnen. Die
meisten Eltern haben selbst im Alter von 9-10 daa&enlernen angefangen und finden
ihre Sprachkenntnisse ausreichend. Ich vermute, dixsGrund fur das passende Alter das

Sprachenlernen zu beginnen, in den eigenen Erfghruder Eltern liegt.

Die Antworten der Eltern, deren Kinder an der delwt® Sprachdusche teilgenommen

hatten, und den Eltern, deren Kinder an der sclagbdn Sprachdusche teilgenommen
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hatten, haben viel einander geédhnelt. Der grof3terschied liegt in den Meinungen Uber
das passende Alter beim Beginn des SprachenlerimgasEltern, deren Kinder an der

deutschen Sprachdusche teilgenommen hatten, fartbess, das passende Alter beim
Beginn des Sprachenlernens erst in der Schule izagegen fanden die Eltern, deren
Kinder an der schwedischen Sprachdusche teilgenommgéen, das frihere Alter als

bessere Alternative, das Sprachenlernen zu begit®emst schwer zu sagen, ob das nur
reiner Zufall ist, oder ob die Eltern, deren Kindam der schwedischen Sprachdusche
teilgenommen hatten, ein bisschen mehr tber das B&im Beginn des Sprachenlernens
informiert worden sind. Diese Eltern wollten jatsstlauch Sprachen in der Zukunft lernen,
vielleicht finden sie das Sprachenlernen positid unollen, dass ihre Kinder das

Sprachenlernen méglichst friih beginnen.

In ihrer Untersuchung hat Mela (2012) auch dierBlientersucht. Mela (2012, 62) hat in
ihrer Untersuchung die Meinungen der Eltern erfr&¢ hat eine kleine Umfrage mit 6
Fragen an die Eltern formuliert, in der sie ahrdi¢lragen wie ich an die Eltern gestellt hat.
Laut Mela (2012, 60) finden die Eltern im Allgemeim die Sprachdusche positiv und
denken, dass die Sprachdusche einen guten Eirslifsdie Kinder hat. Wie auch ich, hat
sie sich dafir interessiert, ob die Sprachduschaiati fur das Kind ist, und fragte auch,
warum das Kind an der Sprachdusche teilgenommenDiat Eltern fanden, dass die
Sprachdusche eine gute Mdoglichkeit die Sprache reterben ist. Die Kinder sind im
passenden Alter eine Sprache ohne Vorurteile zeren. Die Sprachdusche ist auch eine
gute Mdglichkeit, andere Sprachen und Kulturen kenpu lernen. Die Eltern fanden die
Sprachdusche ein positives Erlebnis eine SpracHerman. Laut Eltern haben die Kinder
zu Hause einzelne Worter gesprochen oder Liedemges. (Mela 2012, 60.)

Mela (2012, 61) hat an die Eltern gefragt, ob diestellungen zum Schwedischen besser
oder schlechter wéhrend der Sprachdusche geworden e Eltern fanden, dass die
Einstellungen schon gut waren und die Kinder hatieh fir die Sprache begeistert. Die
Eltern mdchten, dass ihre Kinder spater Schwedetien mochten und vielleicht auch als
wabhlfreie Sprache friiher als in der 7. Klasse begyinkbnnen. Die erste Sprache, also die

Al-Sprache kénnte auch etwas anderes sein alsséhdhrgl. Larvus 2010).
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Im Vergleich zu der bisherigen Forschung (Mela 201&be ich sehr &hnliche Resultate
bekommen. Die Kinder, die an der Sprachduscheetaihen, benutzen die Sprache, also
einige Worter, Reime und Lieder, auch zu Hause.dbbwie Kinder als auch die Eltern
finden die Sprachdusche angenehm. In den beideersdihungen finden die Eltern die
Sprachdusche sehr positiv und als eine gute Metkoweneue Sprache kennen zu lernen.
In den Untersuchungsresultaten von Mela wird auat Alter vorgebracht: die Eltern
finden, dass die Vorschule ein gutes Alter fir d®yginn des Sprachenlernens waére.
Ungeféahr die Halfte meiner Informanten hatten afdi Meinungen dartiber und die
meisten von ihnen waren die Eltern, deren Kinderdan schwedischen Sprachdusche
teilgenommen hatten. Wie in Melas Untersuchungaath in meiner Untersuchung gab es

Meinungen, dass die Al-Sprache eine andere Spedslgglisch sein kdnnte.

Die Sprachdusche ist aus Ansicht der Eltern eiitiges Phanomen. Es ist ein leichte und
angenhme Methode neue Sprache kennen zulernenwvelhds Spald macht, bemerken die
Kinder bzw. die Schiler gar nicht, dass sie inzinescein bisschen die Sprache lernen. Ich
finde, dass die Sprachdusche Potential hat, sidtemmi entwickeln. Man kdnnte z.B. die

Sprachdusche zu Beginn jedes Anfangerkurses zunisiggen, um Motivation der Schiuler,

und warum nicht auch die Motivation der Studentansteigern. Es ware interessant, die
Ansicht der Eltern zu untersuchen, ob die Spraatitrudir die Schiiler passend ist, die
Lernprobleme mit dem Sprachenlernen wahrscheiriaben, oder ob die Sprachdusche

fur alle Schuler gemeint ist.

Die Ergebnisse dieser Arbeit sind die Meinungen emer kleinen Gruppe der Eltern und
konnen nur richtungweisend benutzt werden. Uneewditr mich waren die Ergebnisse
Uber das Alter beim Beginn des Sprachenlernensvdts interessant zu wissen, wie die
Eltern ihre Antwort begriinden, und ob die Eltermlens denken und antworten wirden,
wenn sie mehr Information Uber das Alter beim Bagiles Fremdsprachenlernens
bekommen hatten. In dieser Arbeit habe ich dasfi@iprachenlernen mehr im Kapitel 2.3
behandelt. Die Lerntheorien empfehlen, dass marfritnen Alter das Sprachenlernen
beginnt. Die Kinder haben das Alter als Vorteile dbprache leicht und ohne es zu
bemerken zu lernen bzw. zu erwerben. Der Meinungmvdie Eltern in der Untersuchung
von Mela (2012, 60) und die Eltern in meiner Untelsing (Beispiel 9) S. 63). Es ist
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jedoch auch mdglich, das Sprachenlernen spéateegunien. Dann wird die Aussprache

nicht autentisch sein.

Das Ziel meiner untersuchung war, die Meinungen Eliéern zu untersuchen und als
Methode fand ich die Umfrage von Anfang an passéid. Umfrage ist einfach: Die
Antwortenden konnen jede Zeit die Umfrage ausfullem Vergleich zu einem Interview
braucht man einen bestimmten Termin verabredendéadhte, dass die Eltern vielleicht
keine Zeit fur ein Interview haben. Als Methode €iie Materialsammlung hat die Umfrage
im Internet doch positive und negative Seiten. Himefrage ist sehr einfach zu machen
und weiterzuschicken. Das Problem liegt anscheimkandn, dass die Menschen heutzutage
viele Umfragen via E-Mail bekommen und sie die Uagkn satt haben. Ich habe trotzdem
gute und nutzliche Antworten bekommen — aber lememenig. Die Resultate, die ich
bekommen habe, sind nicht zu generalisieren. Mdlte seine bessere Methode fur die
Materialsammlung in solchen Situationen erfinden,raehr Antworten zu bekommen. Ich
glaube, dass ich die Umfrage wahrend der Sprachdusétte schicken sollen, nicht nach
der Sprachdusche, weil manche Eltern vielleichgessen haben, was die Kinder in der
Sprachdusche gemacht haben, und vielleicht auds, ithée Kinder an der Sprachdusche

teilgenommen hatten.

Die Fragen basieren auf den Untersuchungsfragdmerdaisst der Test, was er auch
messen soll. Es gab ein paar Fragen, die einamder&nelten und ich habe beinahe
dieselben Antworten zweimal bekommen. Das zeigt,atzess ich die Umfrage sorgfaltiger
hatte lesen sollen und eine Testumfrage hatte &ustieverden muissen. Obwohl ich
unerwartete Ergebnisse von meiner Umfrage bekomrhatte, konnte ich meine
Forschungsfragen gut beantworten. Die Forschunggsfravaren deutlich, und es war
herausfordernd, eine passende Umfrage fur die Rongsfragen aufzubauen. Das grofdte
Problem in dieser Untersuchung war der Mangel anAdgworten und wie schon erwéhnt,

man sollte eine effizientere Lésung finden, um méhiworten zu bekommen.

Obwohl es ungewdhnlich ist, in einer Masterarbaidanken, mdchte ich es trotzdem tun.
Ich méchte meine Mutter danken, dass sie mir (fagehat, dass ich alles schaffe, was ich
nur will. Und hier bin ich — ich habe meinen Kilimjaro, oder bessere gesagt meine

Zugspitze, erobert. Bereit zum Arbeitsleben in ragnTraumberuf. Was ich meiner Mutter
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noch sagen mochte ist, dass jeder Sprachen leraen k du auch! Kiitos aidille
kannustuksesta ja tuesta. Haluan viela rohkaistaaskieltenopiskelussa: Kaikki voivat

oppia kielid — myds sina!
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Anhange 1-3

ANHANG 1. DIE UMFRAGE. SEITENZAHL: 4

Kysely varhaisesta kielenoppimisesta

Hyvat vanhemmat! Olen Jyvaskylan yliopiston sakkmten ja kulttuurin opiskelija. Kyselyni liittyy no
gradu -tutkielmaani, jonka aiheena on saksan jashudielisuihkutus jyvaskylalaisissa alakouluis§ao
graduni ohjaajana toimii professori Hannele Dufvlautkimukseni liittyy Opetushallituksen tukemaan
valtakunnalliseen Kielitivoli  -hankkeeseen. Hankése on kyse koululaisten kielivalintojen
monipuolistamisesta. Tutkimuksessani tutkin vartiaalselenoppimista vanhempien nakokulmasta. Haluan
ottaa selville, mitd oppilaiden vanhemmat pitavaieldnopetuksesta ja mitd mieltA he ovat
kielisuihkutusmenetelmasta. Kielisuihkutus on Ikiglvyn pikkuserkku. Sen ideana on tutustuttaa lapsi
kieleen pelien, leikkien, satujen ja laulujen asuKielisuihkutus ei ole kokopaivaista, vaan sutikukestaa
noin oppitunnin verran, paikasta riippuen kerraikogsa tai paivittain. Kiitos arvokkaasta vastawskaene!
Maiju Vihonen

*Pakollinen

Taustatiedot
Tassa osiossa tiedustelen taustatietojasi.

Perheen kotikieli tai kotikielet?
Lapsen huoltajat *

. .
. isa
. aiti
. I Muu:
Vastaaja *
. » isa
. > aiti
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. > Muu:

Vastaajan ika *

S
. B g4
I
. e 50 -

Vastaajan koulutus *

. > Peruskoulu

. L Ammattikoulu

. > Ylioppilas

. > Ammattikorkeakoulu
. > Yliopisto

Vastaajan ammatti ‘

Vastaajan kokemukset kielisté ja kielten opiskelust
Seuraavassa osiossa on kysymyksia omakohtaisiktarkdksistasi kielista ja niiden opiskelusta.

Minka ikéisena aloitit kielten opiskelun koulusga
Mité kielia opiskelit koulussa? *

englanti
saksa
ruotsi
espanja
vengja

ranska

. Muu:
Kuinka kauan opiskelit kielta?

Kuinka usein tarvitset vieraita kielia? Mita ki€id& Missa tilanteissa kaytat vieraita kielia? Esikilesi

I RN R N R I

tydssasi tai matkoille
Oletko itse kiinnostunut kielista? Miksi?‘

Haluaisitko aloittaa vield jonkun vieraan kielerigkglun uutena kielena?
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Millaisia kokemuksia sinulla on vieraan kielen d@kista koulussa?

Millaisia kielenopetusmenetelmia sinulla oli kowda8 *

Kysymyksia lasten kieltenopiskelusta

Viimeisessa osiossa kysymykset koskevat lapsetekigbiskelua sinun nakdékulmastasi.
Minka kielen kielisuihkutukseen lapsesi osallidtikuvuoden 2011-2012 aikana? *

. B saksa

[ .
. ruotsi

. I Muu:

Kuinka kieli nakyi kielisuihkutuksen aikana kotora
Oliko suihkutus mielestéasi hyddyllista? Miksi’

Mita haittaa tai ongelmia kielisuihkutuksesta dli
Mité kasityksesi mukaan kielisuihkutuksessa teftiii-
Mité lapsesi mielestési oppi kielisuihkutuksess:

Haluaisitko, etté lapsesi osallistuisi jatkossdi&ighkutukseen?

Onko lapsesi kielisuihkutus muuttanut kasitystgsskeltavasta kielesta?
Lapsesi todennakdisesti opiskelee ensimmaisenériigh englantia. Haluaisitko, etta lapsesi opiskelin

muuta vierasta kielta sen lisaksi'

Mité kielia toivoisit lapsesi oppivan? *

englanti
ruotsi
saksa
ranska
italia
espanja
vengja
kiina
japani

eesti

. Muu:
Miksi? *

[ [ R A (R R R RN BN IR R
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Mitkd ovat mielestési vieraan kielen opetuksen ggytavoitteet suomalaisessa peruskoulussa omaedap

kannalta? ?

Mika on sinun mielestasi kielisuihkutustoiminnarvdae? Mita tavoitteita silla mielestasi pitaisilast *

i on shun,

Miten mielestasi kay lapsen Aidinkielelle, jos lapaoittaa vieraan kielen opiskelun varhain? *

pien_miclesis

Tama ika on sopiva aloittaa ensimmaisen vieraderkiepiskelu *

esikoulu
ensimmainen luokka
kolmas luokka
viides luokka

aikaisemmin kuin esikoulussa

0 I R R I

. my6hemmin kuin viidennella luokalla

Viimeiseksi * Pystytkd osallistumaan haastattelukesdkuun aikana? Haastattelun tarkoitus on saada
syvennettya kyselyn tuloksia. Kuten kyselyn, myéagtattelun tulokset julkaistaan nimettdmana.

. > Kylla

-EEn

Jos vastasit kylla, taytatko tahén yhteystietoseytienottoa varter.
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ANHANG 2. EIN BEISPIELBILD UBER DIE ONLINE-UMFRAGE. SEITENZAHL: 1

Kysymyksia lasten kieltenopiskelusta

Viimeisessd osiossa kysymykset koskevat lapsen kieltenopiskelua sinun nikdkulmastasi.

Minki kielen kielisuihkutukseen lapsesi osallistui lukuvuoden 2011-2012 aikana? *
1 saksa
= ruotsi
o Muu:

Kuinka kieli nikyi kielisuihkutuksen aikana kotona? *

Oliko suihkutus mielestdsi hyodyllista? Miksi? =

Mité haittaa tai Imia kielisuihkutuk oli? *

Mité kasityksesi mukaan kielisuihkutuksessa tehtiin? *

Mit3 lapsesi mielestasi oppi kielisuihkutuksessa? *

Haluaisitko, etti lapsesi osallistuisi jatkossa kielisuihkutukseen? *

Onko lapsesi kielisuihkutus muuttanut kisitystasi opiskeltavasta kielesta? =

lantia Hal Lel.

Lapsesi todennakaisesti opiskelee ensimmdisend kielendan englantia. | isitko, ettd lapsesi opi: jotain muuta vierasta kieltd
sen lisaksi? *
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ANHANG 3. DER GEMEINSAME EUROPAISCHE REFERENZRAHMEN FUR SPRACHEN.

SEITENZAHL: 1

Quelle: (Internet 5)

. Kann Unterlagen, Kann mit gutem Ausdruck und
Konn mmmmrom;:m Schriftwechsel und Berichte | Genauigkeit Briefe Gber jedes
c2 dartber beraten verstehen, unter Einschluss der| Thema schreiben und
. ) Einzelheiten in komplexen sorgfaitige und vollstandige
umgangssprachliche Anspielungen Teidon prog-emadt
verstehen und sicher ma Besprechungen oder
unfreundiichen Fragen umgehen. Sacnisn mschsn.
Kann erfolgreich zu Kann schnell genug lesen, um |Kann Geschafisbriefe
Besprechungen und Seminaren die Anforderungen eines entwerfen, wahrend
innerhalb des eigenen Universitatskurses zu Besprechungen
C1 Arbeitsgebiets beitragen oder ein | bewaltigen; kann verhaltnismafig genaue
alltagliches Gesprach Zeitungen/Zeitschriften zu Aufzeichnungen machen oder
aufrechierhalten und sich ziemlich |Informationszwecken lesen und|einen kommunikativ
fielend Uber abstrakte Themen nicht-standardisierte angemessenen Aufsatz
unterhalten Schriftwechsel verstehen. schreiben,
Kann einer Prasentation (ber ein Kann sich Notizen wahrend
vertrautes Thema foigen, eine Kann Texten relevante eines Gesprichs / Vortrags
B2 Prasentation geben oder ein Informationen entnehmen und |machen oder einen Brief
Gesprach Ober ein relativ breites | detailliente Anwelsungen oder | schreiben, der auch nicht-
Spektrum an Themen in Gang Ratschiage verstehen. standardisierte Anfragen
halten enthalt.
Kann begrenzt Meinungen zu Kann einfache Anleitungen und
absirakten / kulturellen Themen Artikel sowie die Kann Briefe schreiben oder
B1 aulem, innerhalb eines vertrauten |Hauptinformationen in nicht- sich Notizen zu Inhalten
Bereichs beraten, und standardisierten Texten zu machen, deren Thematik
Anweisungen oder Sffentliche einem vertrauten Thema vertraut oder vorhersehbar ist.
Durchsagen verstehen. verstehen,
Kann einfache Informationen "
A2 Kann in einem vertrauten Kontext |zu einem vertrauten Thema f’"" Formulere susilien und
: y urze, einfache Briefe oder
einfache Meinungen ausdricken |verstehen, z.B. in Postiarion schesiben. die sich
oder Winsche aullemn, Produktionsinformationen, ol Darshilictios Badiohon
Hinweisen oder Berichten. 3
Kann einfache Anweisungen Kann einfache Hinweise, Kann einfache Formulare
Al verstehen oder an einem einfachen | Anleitungen oder Informationen | ausfillen und Notizen
Gesprach (ber ein vorhersehbares |verstehen. schreiben, z..B. zu Zeiten,
Thema teilnehmen. Terminen und Orten,
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