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Monikulttuurisuus on lisdantynyt merkittavasti Suessa viime vuosikymmenina. Eri
kulttuurien moninaisuus nékyy nain ollen vaista@attyos paivakodeissa ja kouluissa.
Taman tutkimuksen tehtavana oli selvittda esilha@pettajien kokemuksia ja nake-
myksia monikulttuurisuudesta heidén tydssaan.

Tutkimus tehtiin laadullisena haastattelututkimuleaseHaastatteluissa kaytettiin puoli-
strukturoitua teemahaastattelua. Tutkimusta vadrgastateltiin yhteensa kuutta opetta-
jaa, joista kaksi tyoskentelee luokanopettajinkskasiopettajina ja kaksi lastentarhan-
opettajina kunnallisissa kouluissa ja paivakodssakaupunkiseudulla. Haastatteluai-
neiston analyysissa kaytettiin sisallonanalyysiasa litteroitu aineisto teemoiteltiin.

Tutkimustuloksissa korostui, ettd monikulttuurisamsesi- ja alkuopettajien tydssa jo
arkipaivaa. Opettajat ovat hyvinkin tottuneita&sista kulttuuritaustoista tuleviin lap-
siin. Monikulttuurisuuteen liittyy kuitenkin sekéaadsteita ettd ilonaiheita. Monikulttuu-
risten lasten ja perheiden kanssa toimiminen tekettajien tydsta antoisaa ja kiinnos-
tavaa. Se myds opettaa heille uusia asioita jhekit tarkastelemaan omaa tyotaan
uusilla tavoilla. Kuitenkin monikulttuurisuuden rdé&n myods hidastavan monia arjen
toimintoja ja lisddvan opettajien tyomaaraa. Megkiimmiksi haasteiksi koetaan suo-
menkielentaidon puute seka eri kulttuureista joatunakemyserot.

Tutkimuksen keskeinen johtopaatds on, etta vaikkaikulttuurisuudesta puhutaan jo
itsestddn selvyytenda, se on kuitenkin edelleen keksmen, tunteita herattava ilmio,
johon liittyy monenlaisia arvotuksia ja asenteWfaikka suurin osa opettajista nakee
monikulttuurisuuden positiivisena, se lisaa kuitertkeidan tydomaaraansa ja aiheuttaa
ristiriitaisia tuntemuksia ja ajatuksia. Varsinkiielen oppimisen tukemiseen opettajat
kaipaavat lisda materiaaleja ja uusia ratkaisuja.

Asiasanat: Monikulttuurisuus, maahanmuuttajat, etniset vahestiyy esiopetus, al-
kuopetus, opettajat

Keywords: Multiculturalism, immigrants, ethnic minorities;gaprimary education, pri-
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1 JOHDANTO

Suomessa on elanyt jo vuosisatoja joitakin kigikylttuurivhemmistoja, kuten saa-
melaisia, suomenruotsalaisia ja romaneja. Penghkdi$997a, 18—-19) mukaan Suomen
historia seka Ruotsin ettd Vengjan alaisuudessat@myt yhteiskuntaamme hyvinkin
pitkaikaisia kulttuuri- ja kielirynmia. Han muistag, etta itse asiassa viela Ruotsin val-
lan aikana 1600-luvulla Suomen nykyinen valtavaestain yksi vahemmistoryhméa
muiden joukossa, ja suomalaisten asema oli sanmamlduin muillakin Ruotsin etnisil-
l& vahemmistailla. Suomenkielikin on saanut visdh aseman vasta 1800-luvun puoli-
valissa (Liebkind, Broo & Finnés 1997, 50). MyodriRa (2005, 453-454) tuo esille,
ettd Suomi on kehittynyt omaksi valtiokseen osanat&a ja Venajaa, ja tullut nain
osalliseksi molempien maiden kansojen kirjosta. Ridmauttaa myos, etté varsinkin
1900-luvun alkupuolella eri puolella maata asusaomalaisten, kuten savolaisten,
hamalaisten ja karjalaisten, luonteenlaatuun tiitetahvasti omia heimomaareitaan.
(Mt.)

Etnisten ja kielellisten véhemmistojen historiaSuwomessa kuten muissakin Euroopan
maissa syrjinnantaytteista. Viela 1800-luvullagpg 1900-luvulle asti monet vahem-
mistot, kuten romanit, juutalaiset ja Venajan pals#t, néahtiin alempiarvoisina, epéi-
lyksenalaisina, yhteiskuntaan kuulumattomina j&&tattavina tai holhottavina. Mie-

doimmillaankin tdmé& ylenkatse merkitsi vakinaisén@mmistdjen sulauttamisyrityksia



valtavaestoon. Niihin liittyi vahemmistojen omareliein ja kulttuurin riistoa ja tukah-
duttamista. (Nygard 1998, 98-134.)

Kaikesta tasta huolimatta nykyisin ndhdaan, ettierri990-luvun pakolaisaaltoa etni-
set vAhemmistéryhmat olivat Suomessa marginaajeésettad Suomi oli melko homo-
geeninen yhteiskunta. Nain ollen monikulttuurisuuélehtaamista kasittelevalla tutki-
muksella on taalla lyhyet ja suppeat perinteeth{teen & Loytty 2003, 10.) 1980-
luvulle asti maastamuutto, l[&hinnd Pohjois-Amer#ikaRuotsiin ja Lansi-Eurooppaan,
oli yleisempaa kuin maahanmuutto (Martikainen, &en & Pitkanen 2006, 9). Viela
1980-luvun lopulla Suomessa asui vain 17 000 ulkdemekansalaista, mutta vuonna
2011 ulkomaista syntyperaa olevia henkildita asa@ssamme jo 257 248 (Matinheik-
ki-Kokko 1997, 10; Tilastokeskus 2013). Niin sanattonikulttuuristuminen on siis
tapahtunut muutamina viime vuosikymmenina nope#lstisten lisdantynyt liikkuvuus
ja uudet vahemmistot ovat huomattavasti lisannedudtuurien kohtaamista ja kes-
kustelua monikulttuurisuudesta (Liebkind 1994, 9).

Nykyisin kulttuurien moninaisuus on erottamaton sgamalaista yhteiskuntaa. Nain
ollen monet erilaiset kulttuurit ndkyvat myods sudarsessa esi- ja alkuopetuksessa.
Kulttuurien runsaus on siis epailematta lasna ngkxgn opettajien jokapaivaisessa

tydssa — mutta miten? Tahan kysymykseen paneudtiasa tutkimuksessa.

Taman tutkimuksen tehtavana on selvittda, millasemkulttuurien ja erilaisten lasten
moninaisuus nayttaytyy esi- ja alkuopettajille Beidydssaan. Olen lahtokohtaisesti
kiinnostunut maahanmuuttajataustaisista ja Suoraahaihin etnisiin vahemmistéihin,
kuten saamelaisiin, romaneihin ja suomenruotsaidisiuluvista lapsista, véhemmis-
toon ja valtavaestoon kuuluvien vanhempien yhteidapsista sekd ulkomailta adop-
toiduista lapsista. Tama tutkimus kohdistuu siisr8assa asuvien kielellisten ja kult-
tuuristen vahemmistojen lapsiin. Heidan tarkempénttelynsa on problemaattista, ja
yhteisen nimityksen loytaminen varsin heterogedieigeukolle on haastavaa. Vaitos-
kirjassaan Rastas (2007, 21-22) paatyy ilmaisapset, joilla on transnationaalit juu-
ret. Vaikka maaritelméa on osuva, itse kaytan yksirdisthmisen vuoksi tassa tutki-

muksessa heista terménikulttuuriset lapset.éahtokohtaisesti kielellisten ja kulttuu-



risten vahemmistojen lapset ovat monikulttuurisitd he elavat ainakin kahdessa eri

kulttuurissa; omassa vahemmistokulttuurissaan sakdvaeston kulttuurissa.

Olen saanut viime vuosina jonkin verran omakohagksikemuksia monikulttuuristen
lasten ja perheiden kanssa toimimisesta. Eteenllon $eka koettelevia haasteita etta
antoisia onnistumisenkokemuksia. Monikulttuurisjaugarsinkin maahanmuuttajat
ovat olleet viime aikoina runsaasti esilla mediagsanaahanmuuttokeskustelu on ollut
vilkasta kaikilla yhteiskunnan tasoilla. Monikultitisuuden lisdantyminen on Suomes-
sakin johtanut siihen, etta eri kulttuureista jeam@anmuutosta keskustellaan useilla ta-
voilla. Paitsi periaatteellista keskustelua, motttkurisuus edellyttéa myos uudenlaisia
konkreettisia ratkaisuja rakentaa yhteiskuntaatt(ihen, Loytty & Rastas 2005, 16—
17.) Aihe on jatkuvasti tarkea ja ajankohtainerskeomonikulttuurisia lapsia on kou-
luissa yha enemman, ja opettajien on yha olenngiaarasata toimia lapsiryhmissaan

ja luokissaan laajan kulttuurisen moninaisuudemspar

Tassa tutkimuksessa lahdetaan liikkeelle kartogsEmmonikulttuurisuuden seka esi- ja
alkuopetuksen tutkimuksellista taustaa luvuissa 2. jLuvussa 2 syvennytaan moni-
kulttuurisuuteen, siihen liittyviin kasitteisiin ls& siihen, mitd monikulttuurisuus tarkoit-
taa nimenomaan taman tutkimuksen kannalta. LuvBisaas keskityn tarkastelemaan
miten monikulttuurisuus ilmenee esi- ja alkuopeadsa seka yksittdisen opettajan vaa-
timuksissa ja valmiuksissa. Luvussa 4 kayn lagitatiksen toteutuksen vaiheet ja sel-
vitan tutkimuskysymyksen, informantit, tutkimus-gaalyysimenetelmat seka tutki-
muksen eettisyytta koskevia seikkoja. Taman jalkeeunssa 5 esitellaan tutkimuksen
tulokset. Lopuksi luvussa 6 kootaan yhteen tutkisaukkeskeiset havainnot seké poh-
ditaan niita mahdollisia jatkotutkimusehdotuksidtéaen. Viimeisessa luvussa paneu-

dun myo6s tutkimuksen luotettavuuteen.



2 MONIKULTTUURISUUS

2.1 Monikulttuurisuuden kasitteesta

Monikulttuurisuudellavoidaan yksinkertaisimmillaan tarkoittaa sitddesamassa yh-
teiskunnassa elaa rinnakkain useita erilaisia rghonikulttuurisuus on kuitenkin
kompleksinen ja epamaarainen kasite, jonka avuflaritellaédn ihmisten suhteita toi-
siinsa. Julkisessa keskustelussa monikulttuuriaylgensa joko ylistetaan yhteiskun-
nan upeana rikkautena tai toisaalta se nahdaatekdmsena ja ongelmallisena. (Huttu-
nen, LOytty & Rastas 2005, 20—-22.) Kuukan (2009-2411) haastattelemat peruskou-
lujen rehtorit maarittelevat monikulttuurisuuderiasten ihmisten, koulussa oppilai-
den, olemassaoloksi ja rinnakkain tai yhdessa skiksi suomalaisessa yhteiskunnassa
ja koulussa. Kuukka sulkee maéaritelmén sisaan myiiaukset eri kieliin, tapoihin,

uskontoihin ja arvoihin. (Mt.)

Voidaan sanoa, ettd monikulttuurisuutta on ollaaaslemassa kaikissa yhteiskunnissa.
Sen niin sanottu nousu alkoi kuitenkin vasta 196A4la, jolloin monet véhemmist6-
ryhmat, kuten kansalliset, etniset ja seksuaaligkémmistot, feministiset liikkeet ja

kehitysvammaiset alkoivat vaatia oikeuksiaan tdgeitaan tasavertainen yhteiskunta.



Monikulttuurisuuden huomioimisen myota sita ryhdgttutkimaan ja sita varten kehi-
tettiin uutta terminologiaa. (Parekh 2006, 1-1%&anaho 2006, 16.)

Maariteltdessad monikulttuurisuutta kulttuuri jaisytys ovat olennaisia kasitteita. Hall
(2003, 85) maarittakulttuurin yhteisten merkkien jarjestelmaksi, jota samaaniyhte
soon, ryhmaan tai kansakuntaan kuuluvat ihmisett&#§t. Se on osa materialistista ja
sosiaalista maailmaa, ja antaa ihmiselle tarkedreém kuulumisesta johonkin. Yksin-
kertaisesti kulttuuri voidaan néhda tottumuksiaggina ja uskomuksina, jotka ovat
tyypillisia tietylle inmisryhmalle (Talib 2002, 36Kun erilaiset kulttuurit kohtaavat,
ihmiset joutuvat sopeutumaan muutoksiin, joita wugituuri tuo heidan elamaansa.
Koko ihmiskunnan kehitys voidaan nahda seurauks#lzasista muutosprosesseista.
Naihin prosesseihin kuuluvat niin vahemmistoryhrmsepeutuminen enemmistokult-
tuuriin kuin enemmistén suhtautuminen kulttuurividmeistoihinkin. (Liebkind 2000,
13)

Etnisyyskumpuaa kulttuurista: kielestd, uskonnosta ja &taoiSe liitetddn kasitteena
usein vdhemmistoihin, joita yhdistavat tietyt kuilttiset piirteet, kieli, yhteinen men-
neisyys ja mahdollisesti myds yhteiset elinoloni&ydella on monia merkityksia. Sita
voidaan kayttaa inmisten luokitteluun ja maarity@lylkoapain, yleensa vallitsevan
kulttuurin ndkdkulmasta, jolloin se liittyy margialgsuuteen ja jopa syrjintaan. Toisaal-
ta se voidaan ndhda myds arvokkaana ja ainutl@a@isesurssina, joka synnyttaa yh-
teenkuuluvuutta. Etninen tausta ei ole samallaitamékyva kuin esimerkiksi rotu,
joten sen esiintuominen on pitkalti yksilon itsensiintakysymys. (Pietikdainen 2002,
18-19.) Etninen identiteetti koostuu ihmisen omigikemuksista ja sen muodostumi-

nen on jatkuvan itsensa arvioinnin ja maarittelylos (Syed & Azmitia 2010, 209).

Kaikki ihmiset muodostavat kulttuuriseliversiteetin laajan erilaisuuden verkoston,
joka esiintyy nykyisin lahes poikkeuksetta kaikigb#eiskunnissa (Parekh 2006, 1-15).
Lyon (2009, 52) huomauttaa, etta diversiteettiaske ainoastaan eri rotuja, vaan sul-
kee sisaansd myds kansallisuuden, kansalaisuusiaaksen luokan, sukupuolen, ian,
terveyden, seksuaalisuuden, uskonnon, kielen,ale®a statuksen ja esimerkiksi mah-

dolliset kehitysvamman aiheuttamat rajoitukset.



Monikulttuurisuuden yhteydessa puhutaan usein rsydaitsevaisuudestanika on
kasitteena paljon vanhempi kuin monikulttuurisusigvaitsevaisuus on moraalinen ka-
site, jolla voidaan viitata ihmisen arvovalintoihasiihen, kuinka han suhtautuu muihin
ihmisiin. Se nahdaan usein hyveena, normina, jektok siitd millainen avoimen, ny-
kyaikaisen hyvan ihmisen tulisi olla. (Suurpda 2005-43.) Nykypéaivana suvaitsevai-
suuden kasite on kuitenkin saanut osakseen paljpikid — monikulttuurisuuden pi-
taisi olla jotain paljon enemman kuin vain jotakimitd "suvaitaan”. Pelkalla suvaitse-
vaisuudella ei nahda saavutettavan todellista ymysidr ja kunnioitusta erilaisuutta
kohtaan. (Nieto 2010, 247-248.)

Tassa tutkimuksessa kaytan monikulttuurisuus-tekugéamaan ihmisten moninai-
suutta ja yksildiden valisia eroja. Monikulttuuniguon termina laaja ja helposti ymmar-
rettava kasite. Se kuvaa hyvin koko diversiteetiiillg se kattaa etnisen taustan tai ro-
dun ohella myds kielet, uskomukset, arvot, norpetherakenteet, sosioekonomisen
aseman, sukupuolen, erityistarpeet, kodin ja ybitetaustat seké oppimistyylit (Lee
2010, 25). Se on myds suhteellisen tuore ja nylkyaédn kasite. Monikulttuurisuus on
my0s lukemassani lahdekirjallisuudessa useimmiégnekty termi. Se ei kuitenkaan ole
kasitteena niin laaja kuin esimerkiksi monimuotasyonka kaytto tassa tutkimuksessa
olisi harhaanjohtavaa. Tutkimus keskittyy kuitenkinisyyden, kansallisuuden, uskon-
non ja kielen kysymyksiin, ja esimerkiksi sukupsaliteen tai fyysisiin rajoituksiin

liittyvéat asiat on rajattu tutkimuksen ulkopuolel(&s. Kuusisto 2010, 15.)

2.2 Monikulttuuriset ryhmaét

Tassa alaluvussa kayn lapi eri monikulttuurisianmidy joita opettajat voivat tydssaén
kohdata. Olen jaotellut ryhmat maahanmuuttajiimr8an vanhoihin etnisiin vahem-
mistdihin seka ulkomailta adoptoituihin ja monikalisten perheiden lapsiin.



2.2.1 Maahanmuuttajat

Merkittdvana monikulttuurisena ryhnmana voidaangoitéaahanmuuttajiaMaahan-
muuttajilla tarkoitetaan ulkomaalaisia, jotka tudémaahan tarkoituksenaan asettua
sinne pitk&aikaisesti. "Maahanmuuttaja” k&sitteesiintyy jatkuvasti Suomessakin
keskusteluissa niin politikassa, mediassa kuimpdirkaisissa kahvipoytaporinoissa.
Kasitteena sita on kuitenkin kritisoitu siita, esgyrittdd sulkea sisdédnsa valtavan kirjon
erilaisia ihmisia, joilla on erilainen kulttuuritata, kansallisuus, maahantulosyy, koulu-
tus, aidinkieli ja perhetausta puhumattakaan el&okemuksista ja -tilanteista seka
persoonallisuuksista. (Huttunen 2009, 117-118.)

Syyt maahanmuuttoon voivat olla moninaisia. Yksrkittiva maahanmuuttajaryhma
ovat pakolaiset, jotka pakenevat kotimaastaan ekikse heihin kohdistuvaa vainoa tai
sotatilannetta. Suomeen suuntautuu paljon myost@igia maahanmuuttoa. Yhteista
kaikille maahanmuuttajille on, ettd Suomeen tullesshe muodostavat uusia etnisia
vahemmistoja. (Liebkind 1994, 9—-11; Talib 2002, 183 Oman ryhmansa muodosta-
vat myos paluumuuttajat, kuten sodan aikana Neolibsh alueelle jadneet suomenin-
kerilaiset (Pentikainen, Horn, Jaakkola & Yli-Vakk@997, 198-202).

Vuonna 2011 Suomeen muutti ulkomailta 29 500 henkedioden 2011 lopussa Suo-
men vaestosta 4,8% eli 257 248 henkiléa oli ulkdeisia syntyperaa (Tilastokeskus
2013). Vaikka keskustelu maahanmuuttajista on Sseaellut viime vuosina vilkasta
ja kriittistékin, maahanmuuttajien maara on pienarkpko Euroopassa (Miettinen
2001, 12). Suomeen pyrkiikin vahemman maahanmiatajn useisiin muihin Euroo-
pan maihin: esimerkiksi vuonna 2008 Suomesta haikapaikkaa 4053 henkil6a, kun
vastaava luku oli Ruotsissa 24 000 ja Ranskas§®@ZMustonen 2010, 16).

Suomessa asui vuonna 2005 noin 27 000 lasta, gditkat syntyneet ulkomailla (Suo-
malainen lapsi 2007, 17-19). Kaikki ulkomailla symget ja sittemmin Suomeen muut-
taneet lapset ovat ensimmaisen polven maahanmauifajsen polven maahanmuutta-
jista taas puhutaan silloin, kun lapsen vanhemmait syntyneet ulkomailla ja muutta-
neet Suomeen ennen lapsen syntymaa, tai kun lapallot Suomeen jo aivan varhais-

lapsuudessa ja kasvanut suomalaisen kulttuuriisgdir Liebkindin (1994, 9-11) mu-



kaan rajanveto ensimmaisen ja toisen polven maatattajien valilla saattaa kuitenkin
olla vaikeaa, joten yksinkertaisinta on puhua Isgasijoilla on maahanmuuttajatausta.

Ulkomaalaisten lasten maara Suomessa on pysyselhyeellisen samana 2000-luvun
alusta lahtien. Suuri osa Suomessa asuvista ulkarsizta lapsista ovat Venajan, Vi-
ron, Somalian, Ruotsin ja Irakin kansalaisia. Uaddpsilla on myds kaksoiskansalai-
suus. Vaikka maahanmuuttajalapsi saisi Suomen kasgaden, monet muut seikat
erottavat hanet edelleen Suomessa syntyneist&tapgksi merkittdvimmista eroista
on kieli, joka on lapsen arjessa usein konkreatgsilaisuuden mitta. (Suomalainen
lapsi 2007, 13-14, 16-17, 55.)

Suomen laki takaa maahanmuuttajalapselle samataekéuin suomalaisellekin lap-
selle. Maahanmuuttajalapsen tulee saada oppiskebii#ad niin omaa aidinkieltddn
kuin suomenkieltékin, jota annetaan yleensa suoiseha kielena (S2) -opetuksen
muodossa. Lain maaraamien ja kuntien maarittamleruksien toteutuminen kaytan-
ndssa jaa usein opettajien seka paivakotien jauk@umuun henkildkunnan vastuulle.
(Lind 1999, 96-97.) Monet maahanmuuttajalapsesinkin pakolaiset, ovat voineet
kokea psyykkisesti raskaita muutoksia ja sopeutemumteen kulttuuriymparistéon
seka uusien normien, arvojen, kaytostapojen jaydghaiskeinojen omaksuminen voi
olla vaikeaa. Maahanmuuttajalasten hyvinvointi iggpuvainen perheelta ja yhteisolta
saadusta tuesta, huollosta ja turvasta. lImadvath tukea lapsen kognitiivinen, fyysi-
nen, psyykkinen ja sosiaalinen kehitys voivat Indtiya. (Kosonen 1994, 192, 194.)

2.2.2 Suomen vanhat etniset vahemmistot

Toisena merkittavan& monikulttuurisena ryhmané maatuuttajien ohella voidaan
pitdéd niin sanottuja Suomen vanhoja etnisia vahestij. Eurooppalaisessa kontekstis-
sa Suomea on pidetty aina melko monokulttuurisémeiskuntana. Omat vanhat etniset
ja kielelliset vAhemmistdémme, romanit, suomenruatset ja saamelaiset, ovatkin ol-
leet vakimaaraltadan vahaisia ja heidan oikeutemaatoteutuneet hyvin vaihtelevilla
tasoilla. Vaikka esimerkiksi suomenruotsalaisiliaaona ollut vakiintunut asema suo-

malaisessa yhteiskunnassa, romanien ja saamelaikerdet olivat pitkdan ja ovat



osittain edelleen vasta kehittyméassa. Maahanmyatsitd kautta monikulttuurisuuden
lisd&dntyminen Suomessa on osaltaan tuonut myosavatrset vahemmistot ja heidan

oikeutensa taas keskustelun valtavirtaan. (Rasi9@®, 32.)

Romanit saapuivat nykyisen Suomen alueelle 1500HmvSatoja vuosia romaneihin ja
heidan elintapoihinsa liitettiin epaluuloisia hathsityksia seka ristiriitaisia, epamaarai-
sid huhuja. Heita pidettiin irtolaisina ja rikollis, joita rangaistiin pakkoty6lla, karko-
tuksilla ja jopa hirttdmisilla. Romanilasten pakkolstaanotot olivat tavallisia. Viela
1800-1900-lukujen vaihteessakin romanikulttuurigeytiin hanakasti tukahduttaa ja
romanit sopeuttaa valtavaestoon. Virallisesti romnayvaksyttiin suomen kansalaisiksi
vasta 1919, ja senkin jalkeen he olivat viela f@itkénonessa suhteessa epéatasa-arvoisia
valtavaesttn kanssa. (Kortteinen 1996, 76—-81; Pad@é.) Talla hetkella Suomessa
asuu noin 10 000 romania ympari maata, suurin ¢sld-Ha Lansi-Suomen kaupun-
geissa. Omasta vahvasta kulttuuri-identiteetistiéolimatta romanit tuntevat hyvin
vahvasti olevansa suomalaisia. (Sosiaali- ja teswawyisterio 2004, 3.) Romanien muo-
dollinen asema on kuitenkin viime vuosiin asti bkdelleen heikko, ja ennakkoluulot
heita kohtaan ovat paikoitellen iskostuneet syv8#ris media ja kuulopuheet ovat
varittdneet kuvaa romaneista negatiiviseksi. (Hat@97, 106.)

Saamelaisia asuu Suomessa noin 8000, joista vaeat gaamelaisten kotiseutualueel-
la Yla-Lapissa. Suomen alkuperaiskansana saantielaigivataan perustuslaissa koti-
seutualueellaan omaa kieltdén ja kulttuuriaan keskelttuuri-itsehallinto. (Oikeusmi-
nisterio 2012.) Suomen saamelaiset puhuvat kolmeaamenkielen murretta: koltan-,
inarin- ja pohjoissaamea. Saamenkielen asema Sukooduissa oli heikko 1990-luvun
alkuun saakka, jolloin se hyvaksyttiin virallisek#leksi ja huomioitiin myds perus-
koulu- ja lukiolaeissa. Vaikka sdadoksissa ja veisi kdytanndntoteutuksessa on edel-
leen puutteita, saamenkielen jatkuvuus kuitenkmt§gn nykyisin takaamaan. (Seuru-
jarvi-Kari, Morottaja, Pentikainen, Hirvonen & AikiPuoskari 1997, 102-120, 129-
133))

Romaneja ja saamelaisia vahvempi asema suomakaigeesskunnassa on aina ollut
suomenruotsalaisilla. Tama selittyy historialleitekijoilla ja esimerkiksi ruotsin kielen

asemalla suomalaisissa kouluissa. (Miettinen 20RJ,Ruotsivallan aikana ruotsi oli
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hallinnollinen kieli, jota kaikkien virkamiesteni@sattava, joten siita tuli sitéa kautta
valtaa kayttavan eliitin kieli. Nykyisin kaytosskewa kaksikielisyys toimii siten, etta
aidinkielendan suomea puhuvien on valittava pereisiggessa ensimmaiseksi tai toi-
seksi vieraaksi kielekseen ruotsi, ja ruotsinkiehsvastaavasti suomi. Kaksikielisyys
aiheuttaa myos sen, etta viralliset julkaisut, ku#at, on julkaistava seka ruotsiksi etta
suomeksi. Ruotsinkielisille on Suomessa myds oglevisio- ja radiokanavia seka sa-
nomalehtid. Ruotsinkielisten osuus vaestdostammatkavasti laskenut. (Kortteinen
1996, 98-103.) Nykyisin Suomen vaestosta noin 5&i%80 000 henkil6& puhuu ai-
dinkielenaan ruotsia. Suurin osa ruotsikielisestéstdstd asuu Uudenmaan, Turun ja

Pohjanmaan rannikkoseuduilla. (Folktinget 2011.)

Suomen pienempia uskonnollis-kulttuurisia véhemdngtmia edustavat juutalaiset ja
tataarit. Suomi-Ruotsiin 1700-luvulta alkaen sasgatijuutalaiset saivat kansalaisoi-
keudet Suomessa vasta 1918. Nykyisin he ovat kdikki suomenkielisia, koska juu-
talaisten perinteista kielta jiddishiéa ei ole kashkapetettu suomalaisissa kouluissa. Tal-
l& hetkella juutalaisia asuu Suomessa noin 14@ajsuurin osa Helsingin ja Turun
seuduilla, missa sijaitsevat myds Suomen ainoaajaisseurakunnat. Helsingissa toi-
mivat myos juutalainen paivakoti ja koulu. (Kortten 1996, 92—-95.) Juutalaiset ovat
kuitenkin hiipuva vahemmisto, joka seka-avioliinj maastamuuton ja vanhenevan

ikarakenteen myo6ta on vaarassa sulautua valtadeg@e@ntikainen 1997b, 187).

Paasaantoisesti 1800-luvulla Suomeen asettuné@idukuiset tataarit taas ovat us-
konnoltaan islamilaisia. Heitd on Suomessa noin B@fikielendén he puhuvat lahes
yksinomaan tataarin kieltéd. He ovat sopeutuneansiaiseen yhteiskuntaan melko
mutkattomasti, ja pitavét tarkeana erottautumistiésta islaminuskoisista. (Kortteinen
1996, 92-95.) Tataarit edustavatkin ns. "suomalagamia” — he eivét juurikaan eroa
ulkon&oltdén suomalaisesta valtavaestosta eivéy@ kiskonnollisia tunnuksia (Hal-
lenberg 1996, 109). Mikali monikulttuurisuutta taskellaan uskonnon kannalta, omat
vahemmistoryhmé&nsa muodostavat myds kristinuskooiukat ortodoksit, vanhoillis-
lestadiolaiset ja Jehovan todistajat, sek& muuttgoremat uskonnolliset liikkeet (Paavo-
la & Talib 2010, 168-224).
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2.2.3 Ulkomaiset adoptiot ja monikansallisten perheidendpset

Olen sijoittanut ulkomailta adoptoidut ja monikaltisten perheiden lapset samaan ala-
lukuun syistd, jotka yhdistavat suurinta osaa Adegbsista ja erottavat heidat esimer-
kiksi maahanmuuttajista ja Suomen vanhoista etaisghemmistoistd. Ensinnakin voi-
daan olettaa, etta lapsella on kotonaan kantasaiseah vaestoon kuuluva aikuinen:
toinen vanhemmista tai adoptiovanhemmat. Toisesisiaan nain ollen pitdd todenna-
koisend, etta lapsi kuulee kotonaan suomen kiglédga ainakin osittain suomenkieli-
sessa ymparistéssa. Samoin lapsi myos varttuuiainaktain suomalaisen kulttuurin

piirissa.

Lain mukaan adoptio merkitsee lapseksi ottamistlg japsen ja vanhemman valille
muodostetaan uusi, oikeudellinen perhesuhde. Adiopgirkoituksena on vaihtelevista
syisté johtuen jarjestaa joko lapselle perhe, pdibdapsi, tai molemmat. (Parviainen
2003, 7-8.) Suurin osa Suomessa tapahtuvista aigipton nykyisin kansainvalisia, eli
lapsi adoptoidaan ulkomailta. Kiinnostus kansaimstaladoptiota kohtaan kasvoi Suo-
messa erityisesti 1990-luvulla — samoihin aikoitkum tdnne alkoi saapua myo6s pako-
laisia. Keskim&arin Suomeen adoptoidaan vuosikamsainvalisesti noin 200 lasta.
Suuri osa ulkomailta adoptoiduista lapsista tuléedsta, Kolumbiasta, Etiopiasta, Ve-
najalta, Etela-Afrikasta ja Thaimaasta, ja nykyis@ita asuu Suomessa noin 3500. Kan-
sainvalisen adoption voidaankin sanoa olevan ykskittava muoto lisdédntyneestéa
maahanmuutosta. Suomeen adoptiolapset saapuvasglaehdollisimman varhain,
vauva- tai pikkulapsi-ikaising, jolloin heilla edltamatta ole muistikuvia synnyinmaas-
taan tai tietoa biologisista vanhemmistaan. Useiddt erottaakin syntyperdaisista suo-
malaisista vain ulkon&kd. (Ruohio 2009, 4-9.) Knki@ Suomen ja monien muiden
maidenkin adoptiokaytanndissa korostetaan adopsela suhteiden sailymista syn-
nyinmaahansa ja biologisiin vanhempiinsa vahintéésiten, etta lapsi on tietoinen
taustastaan (P6s6 2003, 155-156).

Kansainvalista adoptiota on myos kritisoitu. Ontydhbttei se aina aja lapsen parasta,
vaan pyrkii ainoastaan antamaan yleensa valkowallievaestoon kuuluville vanhem-
mille sopivan lapsen. Sen on katsottu myos suodésmsieurooppalaisia ja pohjoisame-

rikkalaisia, ja siihen on liittynyt kaupankayntgilpiminlydnteja. (Yancey & Lewis jr.
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2009, 131-132.) Paasaantoisesti tutkimustuloksettagat, etta adoptoidut lapset voi-
vat parjata ja kehittyd hyvinvoiviksi ja tasapasiksi aikuisiksi niin samaa kuin eri
kansallisuutta edustavien vanhempien perheissikakin Yanceyn ja Lewis jr.:n
(2009, 135-136) mukaan olisi suositeltavaa, etifdaidentiteettinsa tukemiseksi osal-

listuisivat monietnisiin kouluihin ja saisivat ystd myos muista vahemmistoista.

Ruohion (2009, 25—-33) haastattelemat ulkomailtgotaidut nuoret kertovat kokevansa
itsensd suomalaisiksi, tosin osa korostaa myosysymaataan ja uskoo sen nakyvan
identiteetissdén. Ainoaksi eroksi muihin suomailaise mainitsevat oman erilaisen
ulkonakonsa. Se, minka ikaisina lapset on adoptedikuttaa heidan suhtautumiseensa
synnyinmaahansa ja sopeutumiseensa Suomeen. Kiggaemuksia heilla on var-
sinkin ala-asteelta. Yleensa kiusaaminen liittyyonkakoon, kuten ihonvariin. Adop-
toidut kuitenkin kokevat, ettéd adoptioon suhtaudotpdasaantdisesti positiivisesti, ja
heidat hyvaksytaan suomalaisiksi muiden suomatastmissa. Suomalaisessa kulttuu-
rissa kasvaminen ja suomenkielen osaaminen heladtaoptoitujen asemaa muihin

maahanmuuttajiin verrattuna. (Mt.)

Monikansalliset avioliitot on historiassa nahty imsengelmallisina ja véltettavina. Mo-
nikansallisten avioliittojen tilanne helpottui vast960-luvulla kansalaisoikeusliikkeen
myo6téa (Yancey & Lewis jr. 2009, 3—4, 17). Se, mkigdisotaan "seka-avioliitoksi”, tai
monikansalliseksi avioliitoksi, vaihtelee yhteiskasta toiseen. Joissakin yhteiskunnis-
sa merkittavin maarittava tekija on rotu, toisitsas uskonto, kulttuuri tai etninen ryh-
ma. Suomessakin monikansallisia avioliittoja on mékly monin tavoin, usein kuiten-
kin puolison synnyinmaan perusteella, jolloin va@dguhua myos kansainvalisista
avioliitoista. (Reuter & Kyntaja 2006, 107-108.)dBwessa solmitaan vuosittain noin
3000 avioliittoa, joissa toinen osapuoli on ulkohaaeen ja toinen Suomessa vakituises-
ti asuva Suomen kansalainen (Aarni, Isaksson, hBé@isanen 2008, 7). Kansainva-
listen avioliittojen kasvavaan maaraan ovat vaduget niin lisdantynyt maahanmuutto,
matkustamisen helpottuminen kuin suomalaisten kavdkstyminenkin (Reuter &
Kyntaja 2006, 104).

Kaksikulttuuristen vanhempien perheissa elaéd Susanesin 54 000 lasta. Eniten kah-

den kulttuurin lapsia syntyy suomalais-ruotsalasiitoissa. Kahden kulttuurin perhe
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aiheuttaa omat haasteensa lasten identiteetinkaiselle, silla he voivat jaada kahden
tai useamman kulttuurin valiin siin& missa esimekmaahanmuuttajalapsetkin. Heilla
voi olla sopeutumishaasteita, erilaisuuden tunjaiteokemuksia, etteivat he kuulu
taysvaltaisesti mihinkaan. (Roos 2009, 132-141rsM&in Yhdysvalloissa onkin Kriti-
soitu monikansallisia avioliittoja kaksikulttuurest lasten elamaan liittyvien haasteiden
vuoksi. Yanceyn ja Lewis jr..n (2009, 70-72) muk#&aksikulttuuristen lasten elamaan
saattaakin liittya useita vaikeuksia, kuten idemstittongelmia ja kaikenlaisia luokittelu-
ja. Usein lapset luokitellaan véahemmistoa edustaraammempansa mukaan. Kuten
muissakin parisuhteissa, lasten syntyma voi mydsttaa vanhempien suhdetta enna-
koimattomalla tavalla ja aiheuttaa esimerkiksidastasvatukseen liittyvia kiistoja.
(Mt.)
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3 MONIKULTTUURISUUS JA
KASVATUSINSTITUUTIOT

Edellinen luku antoi kuvaa siité kulttuuristen rylemrunsaudesta ja lasten moninai-
suudesta, jonka opettaja voi tana paivana suoneakagpaivakodissa tai koulussa koh-
data. Tassa luvussa paneudutaan tutkimuksen kiuksen kohteena oleviin kasva-
tusinstituutioihin, esikouluun ja kouluun, sek&em, miten monikulttuurisuus nayttay-

tyy niiden toiminnassa.

Suomalainen kasvatus ja koulutus perustuivat pitlégédtukselle kulttuurisesta homo-
geenisuudesta. 1990-luvun alkupuolella suhteelligeyessa ajassa tapahtunut maa-
hanmuuton huomattava lisddntyminen pakotti kagetf@opettajat muuttamaan na-
kemyksidadn suomalaisen yhteiskunnan rakenteestagamiten se vaikuttaa kasva-
tusinstituutioissa toteutettavaan kasvatukseepgaukseen. (Lappalainen 2006, 38—
39.) Nykypaivana kasvatuksen ja opetuksen tulegygysstaamaan jo varsin hetero-
geenisen lapsijoukon tarpeisiin. Esimerkiksi pa@kenkiseudulla on jo kouluja, joiden
oppilaista yli 20 prosenttia on maahanmuuttajiasgman koulun oppilailla voi olla lu-
kuisia eri aidinkielia. (Lehtonen 2008, 103.)
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3.1 Esiopetus

Vieraskielisten lasten maara suomalaisessa eskgestsa on kasvanut jatkuvasti, vaik-
kakaan ei tasaisesti vaan vaihdellen vuosittaim@esusikaisten monikulttuuristen las-
ten esiopetus voidaan jarjestda muun esiopetukgendessa, perusopetukseen valmis-
tavana opetuksena tai ndiden yhdistelmana. (Nig6i®, 9.)Tavallisinta on kuitenkin,
ettd monikulttuuriset lapset osallistuvat l[Ahip&mdissaan tai -koulussaan jarjestetta-
vaan yhteiseen esiopetukseen.

Monikulttuuriset lapset nakyvat myos esiopetukseallisissa kansallisissa linjauksis-
sa. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteid@0,(29) mukaan lapsen omaan
kulttuuriin liittyvien asioiden arvostuksen nakyramesiopetuksen arkipaivasséa on
merkityksellista lapsen identiteetin rakentumiseéBaomea aidinkielendan puhumatto-
mien lasten kielenkehityksen tavoitteena on toirallimen kaksikielisyys, mika tarkoit-
taa, etta lapsi pystyy aktiivisesti ynmartdméaaattaiemaan ja puhumaan seka omalla
aidinkielellaan etta paivakodin kielella (Halme &bdja 2011, 21).

Lappalaisen (2006, 38—39, 42) mukaan kysymys kuignoista kulminoituu esiope-
tuksessa usein uskontoon ja uskontokasvatuksemékBdin ja koulun toimintakaudet
rytmittyvat luterilaisen kirkkovuoden mukaan ja oskolliset juhlat kuten joulu ja paa-
sidinen nakyvat paivakodissa ja koulussa useinasthvdoskus maahanmuuttajien ja
suomalaisen kasvatuksen vélinen ristiriita nouséa enyds sukupuolikysymyksissa.
Suomalaisen yhteiskunnan tasa-arvo tyttdjen jaipoikdlilla voi olla joidenkin kult-
tuurien lapsille vieras ajatus. Talib (2002, 44-483%taa esiin, ettd suomalaisen koulu-
tuksen ja kasvatuksen noudattama lansimainen Ylksyiyden korostaminen voi olla

outoa ja ongelmallista joillekin yhteiséllisistalituureista tuleville maahanmuuttajille.

Jasinskaja-Lahden, Liebkindin ja Vesalan (200292} tutkimuksen mukaan maahan-
muuttajataustaisten paivahoito- ja kouluikéistestda vanhemmilla on paasaantdisesti
hyvia kokemuksia paivahoidon ja koulun henkilokumsahtautumisesta heidan lap-
siinsa. Suurin osa tutkimuksen vanhemmista koki¢g péivahoidon ja koulun henkilo-
kunta suhtautuu heihin myodnteisesti eikd kohtel&hrionosti ulkomaalaistaustan
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vuoksi. Poikkeuksiakin kuitenkin on. Esimerkiksnsalivanhemmat ilmoittivat muita
vanhempia useammin lastensa kokeneen paivakodidsaulussa syrjintaa opettajien

taholta taustansa vuoksi. (Mt.)

Ahon (1998, 482) tutkimuksen mukaan useimmat vamhahmakevat esiopetukseen
osallistumisen lapselleen tarpeelliseksi tai anttarpeelliseksi. Samoin Dockett ja Per-
ry (2002, 6) korostavat suurimman osan luokanop&tiavanhemmista ja varhaiskas-
vattajista olevan sita mielta, etta lasten pitéssllistua esiopetukseen ennen koulun
aloitusta. Myds Hagertin (1997, 115) mukaan esimsrkomanilasten tulisi osallistua
paivahoitoon mahdollisimman varhain, jotta sekaaniapset ettéa valtavaestd kokisi-
vat rinnakkainelon luonnollisena, eika koulunalsitlisi romanilapsille niin suuri kult-

tuurishokki.

Monista eduistaan huolimatta esiopetus voi joilekionikulttuurisille lapsille olla jat-
kuvaa taistelua: Lappalaisen (2004, 139-143) muka@petuksessa monet kansalli-
suudet nayttaytyvat stereotyyppisina. Kansallisousarsinkin esiopetusikaisille pojille
tarked tapa arvottaa itsedén ja ymparoivia inmidkien toisilleen asettamat suoma-
laisuuden ehdot ovat usein tiukkoja ja etniseenttan perustuva poissulkeminen koh-
distuu lahinna toisiin poikiin. Pois ryhmasta stufemaahanmuuttajataustaiset lapset
tyoskentelevat ahkerasti oman osallisuutensa gagegilla on monenlaisia toiminta-
strategioita paasta mukaan ja tulla hyvaksytyksukikaan, mutta heidan asemansa las-
ten keskinaisissa hierarkioissa jaa silti useirekymlaiseksi. Vaikka aikuisten taholta
pyritddn estdmaan kaikki nimittely ja syrjimineoskus lasten keinot sulkea joku ulko-

puolelle ovat niin hienovaraisia, etté aikuistervarkea puuttua niihin. (Mt.)

3.2 Alkuopetus

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissdualoe 1-2 (2002, 7) mainitaan
perusopetuksen yhdeksi keskeisimmisté arvoista kantihiurisuuden hyvaksyminen.
Huomioon otettaviksi mainitaan myds Suomen "kalddikyys, saamelaiset alkuperais-
kansana, kansalliset vahemmistot, kaksi kansanb@ldeka erilaiset murteet, tavat ja
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tottumukset eri puolilla maata” seka maahanmuettapyota lisdantyva kansainvali-
syys ja erilaiset kulttuurit, jotka on ndhtava akkena. Opetuksen keskeisissa sisallois-
sa mainitaan ruotsi, saame ja romanikieli oppil@iaimkielena sekd maahanmuuttajien
aidinkieli ja suomi toisena kielend. Oman kielekygttuurin opettamista ja oppimista
korostetaan niin saamen- kuin romanikielisillakek& maahanmuuttajilla (Perusope-

tuksen opetussuunnitelman perusteet 2002, 16—253%1

Maahanmuuttajille ja vanhoihin etnisiin vahemmiktdikuuluville lapsille pyritdéan
Suomessa antamaan yhtéalaiset mahdollisuudet késkgn kuin valtavaeston lapsille-
kin. Koulutuksen tavoitteena on antaa kaikille [lipsvalmiudet toimia tasavertaisena
kansalaisena suomalaisessa yhteiskunnassa. Jkaggivelvollisuusikaisella, Suo-
messa vakituisesti asuvalla lapsella on oikeusgtewlutukseen. (Nissila 2009, 6.)
taavalle luokalle. Heille voidaan antaa perusopstgk valmistavaa opetusta ennen
koulun alkua. Valmistavan luokan on yleisesti att&atsottu hyodyttavan lasta. Siella
annetaan lukukauden tai lukuvuoden ajan opetustmenkielessé sekéa perehdytetaan
suomalaiseen kouluun ja yhteiskuntaan. Maahanmatztestaisten lasten opetus voi-
daan mahdollisuuksien mukaan jarjestdd omankishiskemkassa tai osa-aikaisessa
omankielisesséa pienryhmassa. Heidat voidaan myégriida ikdénsa ja taitojaan vas-
taavalle suomalaisluokalle, jolloin heille voidgéarjestaa tuki- tai erityisopetusta eri
oppiaineissa. (Nissila 2009, 8-11; Talib 2002, I2R2.) Monikulttuuriset lapset voivat
tarvita koulutaipaleensa eri vaiheissa erityisié#y jota koulu on velvollinen anta-
maan. Tuen tarpeeseen voivat vaikuttaa moninaegiats kuten henkilékohtaiset edel-
lytykset, kulttuuri- ja kielitausta seka elamantitee. (Sarlin 2009, 20-21.)

Koulua voidaan pitdd myds monikulttuuristen laggenuorten sopeutumisen mittarina.
Hyva koulusopeutuminen ja koulumenestys saattaasellvin merkki heidan psykolo-
gisesta ja sosiokulttuurisesta sopeutumisestaashekekulttuurin vélissa elamiseen
(Liebkind, Jasinskaja-Lahti & Haaramo 2000). Mikkolja Heinon (1997) mukaan
yleisimmat maahanmuuttajalasten kouluun sopeutwaiksudet ovat kieli- ja kayttay-
tymisongelmat. Joidenkin, varsinkin Suomesta mirkitsti kulttuurisesti poikkeavista
maista kotoisin olevien maahanmuuttajien, sopewtanaikeuttavat myos kulttuu-

rierot. (Mt.) Liebkindin, Jasinskaja-Lahden ja Ha@aon (2000) mukaan maahanmuut-
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tajataustaiset tytot ovat usein paremmin sopeutakein pojat, ja he myos kokevat
opettajien uskovan heidan koulumenestykseensan@kpkemukset vaikuttavat kiel-
teisesti monikulttuuristen lasten koulusopeutummseédla ne lisdavat heidan stressiaan
ja laskevat heidan itsetuntoaan. Monikulttuuridtesten koulusopeutumista taas edista-

vat seka vanhempien etta opettajien antama hudukioja palaute. (Mt.)

Hagertin (1997, 113) mukaan romanilasten koulustypeista voisi helpottaa romani-
kotien arvostus koulumenestysta kohtaan. Nain etbemanilapsi ei kokisi kodin ja kou-
lun arvomaailmoja niin ristiriitaisina (Sosiaala ferveysministerio 2004, 11-12). Jun-
kalan ja Tawahin (2009, 28) selvityksen mukaan mifapset itse kokevat, etta esiope-
tuksen kdyminen on mydnteinen asia, joka helpdbaguun siirtymista. Lapsia, jotka
eivat ole kdyneet esikoulua, koulun aloittaminemjtidaa esiopetuksessa kayneita

enemman. (Mt.)

Antikaisen (1997, 88—-91) mukaan viela 1970-luvsamelaislapsilla ei ollut mahdol-
lisuutta saada opetusta kouluissa omalla aidinkigle, vaan he saattoivat joutua aivan
ummikkoina suomenkieliseen kouluun, jossa saambarklgiytto ei ollut sallittua. Ta-
ma johti koulukiusaamiseen ja jopa traumaattisokdmuksiin, silla lapset eivat mo-
nesti ymmartaneet mita tapahtui tai mita heiltatetiin. Monilla saamelaisilla on nain

ollen jo varhaisia kokemuksia valtavaeston syrjgtaa(Mt.)

Ruotsinkielisella vahemmistolla on Suomessa malsdnis ruotsinkieliseen koulutuk-
seen aina alakoulusta yliopisto-tasolle asti. \dghi kunnat yllapitavat ruotsinkielisia
kouluja samoin perustein kuin enemmistolle tarkaija kouluja ja niiden opetussuun-
nitelmat laaditaan samalta pohjalta. (Liebkind, B&Finnas 1997, 59.)

Joidenkin monikulttuuristen esikoululaisten aseradaisryhméassa voi muuttua kou-
luun siirtymisen my6ta. Lappalaisen (2004, 142)neskissa esikoululaiset keskusteli-
vat kouluun tutustumispaivan yhteydessa ahkerdistj ketka olivat menossa samalle
luokalle. Pojat alkoivat viritella kaverisuhteitaandelleen sen perusteella, ketka olivat
tulossa samaan kouluun ja hyvaksyivat siind yhteyélé&avereikseen maahanmuuttaja-
taustaisia lapsia, joiden kanssa eivat aiemmirebjleurikaan olleet tekemisissa. Maa-

hanmuuttajataustaisen pojan paikka "kaverina” éekikaan ollut mikaan itsestaansel-
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vyys, vaan neuvottelun tulos, ja poissulkemisendo#isuus oli edelleen olemassa.
(Mt.)

Vaikka useimmat lapset odottavat koulunalkamisteissaan, heidan mielikuvansa
koulusta voivat olla hyvinkin epamaaraisia. Suasa lapsista vierailee koulussa etuka-
teen ja vierailua pidetaan tarkeana osana koulalmistautumista. Koulun alkaessa
lapset saattavat jannittda sitd, mutta ajan kudugsmitys haihtuu ja pian saattaa alkaa
jo esiintya tylsistymista tai jopa liioista vaatikuista johtuvaa vasymista. (Griebel &
Niesel 2002, 68-69.)

Lapsen koulunaloitus on usein suuri muutos myosieammille, perheelle ja koko per-
he-elamalle (Dockett & Perry 2002, 2). Seka esé perusopetuksessa ja varsinkin pe-
rusopetuksen alkuvaiheessa korostuu koulun ja kadlinen yhteistyd (Peltonen 2006,
16-17). Kodin ja koulun valiset suhteet ovat jatksésa muutostilassa perherakenteiden

muuttuessa ja perheiden monimuotoistuessa (Johag88@, 77-78).

3.2.1 Kielitaidon merkitys alkuopetuksessa

Vuonna 2009 Suomen peruskouluissa oli noin 17 5&askielista oppilasta. Perusope-
tuksen valmistavaan opiskeluun osallistuu vuosittenin 2000 oppilasta, ja 11 000
maahanmuuttajalle annetaan oman kielen opetustaS@oeri kielessa. (Sisaasiainmi-
nisterio 2010, 16.) Kieli onkin usein selkein yk&ihen ero monikulttuuristen lasten ja
kantavaestton kuuluvien lasten valilla: tarkemnainattuna monikulttuuristen lasten
vajaa tai jopa olematon kantavaeston kielen osaamifaikkonen (2004, 162—-168)
pitaa kielta niin suurena osana kulttuuria, ettéaappiessamme uutta kieltd opimme
jotain myo6s kielikulttuurista ja laajennamme kokdtiuurikuvaamme, mik& puolestaan
kehittdd omaa identiteettidmme. Uuden kielen opgteredesauttavat sosiaalinen vuo-
rovaikutus, oppijan oma kiinnostus kieltd kohtaakésarvostus omaa kulttuuria koh-
taan (Stires & Genishi 2008, 49-66).

Erilaiset kielitaustat ja -taidot eivat ole moniktulirisen yhteiskunnan ainoa haaste,

mutta ne nousevat usein ensimmaisena konkreettesgist Esimerkiksi Talibin (1999)
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haastattelemat opettajat ja Kuukan (2009) haakdatée rehtorit kuvailevat puutteelli-
sen suomenkielentaidon olevan monikulttuuristetetasuurin haaste ja yleisin ongel-
mien aiheuttaja opettajien ja oppilaidan valill@éh@n haasteeseen on kouluissa pyritty
vastaamaan esimerkiksi suomi toisena kielena @®tuksen ottamisella aidinkielen
opetuksen rinnalle ja jarjestamalla maahanmuutagaisille lapsille oman aidinkie-
lensa opetusta mahdollisuuksien mukaan. (Lehto068,2103—104.) Tama kuitenkin
harvoin toteutuu kaytannossa, silla se ei ole peskal Myods esimerkiksi peruskou-
luasetuksessa maaritellyt saamelaisten ja romamkenidet saada romani- ja saamen-
kielen opetusta aidinkielenaan jaavat kaytanndeutoksen taholla kunnan omalle vas-
tuulle, ja toteutuvatkin hyvin vaihtelevasti. (Mieen 2001, 10-12; Kortteinen 1996,
90-91.)

Saavalan (2012, 74) tutkimuksessa oppilashuollokilistd kertoo kieliongelmien
vaikeuttavan lapsen mahdollisten oppimisvaikeukseaittamista ja oikeanlaisen tuen
hankkimista lapselle. Gitz-Johansenin (2004, 203} 2anskassa tekeman haastattelu-
tutkimuksen mukaan koulussa kaytettavan kielenma#tamuus tai vajaa osaaminen
taas on yhteydessa lasten kompetenssiin. Opettg#tavat muodostaa lapsesta, taméan
persoonasta ja kaytoksesta tietynlaisen kuvan pediglitaidon puutteen perusteella.
Heidan kasitystensa mukaan mita "tanskalaisemmioriikulttuurinen oppilas kayttay-
tyy, sitd paremmin han on sopeutunut. Kantavadsgdsman kayttaytyminen on siis
opettajien mielesta toivottavaa ja tavoiteltavaaltdaeston kayttaytymisesta poikkea-

va toimiminen taas koetaan usein ongelmallisekslugsa. (Mt.)

Lehtinen (2002) huomauttaa, etta ensimmaiselladli@kielellinen kehitys on keskeis-
ta ja korostetussa asemassa, silla ensimmaisearidaskeisimpia tavoitteita on luke-
maan ja kirjoittamaan oppiminen. Tama vaihe saatyds siksi olla maahanmuuttaja-
taustaisille lapsille ongelmallinen, vaikka he pisivatkin jo hyvaa suomen kielta. Leh-
tisen mukaan oman aidinkielen opetus ja suomeerkieppiminen korreloivat voimak-
kaasti — heikoimmin suomen kieltd osaavat lapseit siaaneet oman aidinkielensa ope-
tusta. (Mt.)
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3.3 Opettaja ja monikulttuurinen lapsi

Opettajan tyon perimmaisena tehtavana voidaan nédntsalaisten valmistaminen tule-
vaisuuteen ja osaamispotentiaalin kehittdminenvitaksen ja opetuksen tulee vastata
paitsi tdman hetken tarpeisiin, myos suuntautua|di tulevaisuuteen. Luukkaisen
(1998, 15-24) mukaan voidaan jopa sanoa, ettaappeth aina "uuden ja tuntematto-
man rajatilassa”. Nain ollen koko kasvatus- ja apgirjestelman, ja sita kautta jokaisen
yksittdisen opettajan pitda omata valmiuksia saewsiaansa ja pysytelld mukana yh-
teiskunnan muutoksissa ja haasteissa. Se on viastuiehtava, jonka alaisuuteen kuu-
luu useita eri osaamisen osa-alueita ja jatkuaaga kehittamista. Tahan liittyy olen-
naisesti myos vieraiden kulttuurien kohtaamineekagatkuvasti maahamme virtaavat

uudet kulttuurit ettd omat vanhat, historiassarusgijityt vdhemmistomme. (Mt.)

Nykypaivan monikulttuurisessa yhteiskunnassa opettan pystyttava tasavertaiseen
vuorovaikutukseen kaikkien, eri kulttuuritaustoigiéevien ja mahdollisesti suomen-
kieltd osaamattomien lasten kanssa (Nieto 2010, 21y%s Lee (2010, 27) korostaa
tasavertaisen kohtelun merkitysta. Opettajien mdttikurinen ammatillisuus on yksi
merkittavimmista lasten syrjaytymista ehkaisevistdjoista, joten opettajien vastuu on
mya0s siin mielessa suuri. Monikulttuurisen opeatiden keskidossa ovat opettajan ih-
missuhde- ja vuorovaikutustaidot, ja monikulttuesisa kasvatuksessa korostuvatkin
opettajien ja lasten véliset suhteet. Opettajansbuindetaidot luovat lapsiryhmaan tai
luokkaan yhteiséllisyyden, jossa jokaista kohdellghksilollisesti ja arvostaen. (Talib
2002, 13-14.) Nieto ja Bode (2008, 417-418) konagtanyos opettajan henkilokoh-
taista suhdetta oppilaisiinsa. Kaikkosen (2004 -183) mukaan opettaja on avainase-
massa johdattaessaan vieraskielisia oppijoita lamhd@an uutta kieltéa ja kulttuuria.
Opettaja tarjoaa edellytykset ja mahdollisuudetimpgeen, ja on myds vastuussa siita,
millainen kokemus uudesta kielesté ja sen oppirtasgspijalle muodostuu. (Mt.)

Vaikka tasa-arvoiset ja lapsen omaa kulttuuri-ideattia tukevat tavoitteet mainitaan

monissa virallisissa asiakirjoissa, jokaisen opattéaytyy myos henkilokohtaisesti
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miettia, miten kaytannossa kohdata ja opettaa nodttukirista lapsiryhmaa tai koulu-
luokkaa. Opettajan oma persoona ja omat oppimisikést vaikuttavat ratkaisevasti
luokan ilmapiiriin ja toimintaperiaatteisiin. Opaj@n roolia maarittaa paljolti se, millai-
sena opettaja oman roolinsa luokassa kokee ja néketers 2002, 88—91.) Monikult-
tuuristen lasten kohtaamiseen kaytanndssa vailaittawm opettajan oma kasvatustie-
toisuus kuin arvot, asenteet, kasitteet ja kokemikks (Miettinen 2001, 1, 29-31). Pal-
jon monikulttuurisuutta tutkineen Talibin (2005,020 1999) mukaan monikulttuurises-
sa kasvatus- ja kouluymparistdssa korostuvat avat avoimuus, karsivallisyys, hy-
vaksyminen, tasa-arvo ja ymmarrys. Talib korostgasrempaattisuutta ja huolehtimis-
ta tarkeind ominaisuuksina maahanmuuttajaoppilpettajalle. (Mt.)

Talibin (1999) mukaan suurin osa opettajista kake@ahanmuuttajaoppilaiden opetta-
misen haasteellisena ja rikastuttavana. Mietti2@01) haastattelemat pohjoiskarjalai-
set opettajat mainitsevat monikulttuurisuuden vadean myonteisesti opettajan kehit-
tymiseen, opetustyon rikastumiseen ja suvaitseudisu lisaantymiseen, mutta nakyvan
negatiivisesti kieliongelmina, tydmaaran kasvumaan ammatillisen osaamisen riitta-
mattdmyytend, oppimateriaalin puutteena ja suosamakulttuuritormayksina. Vaikka
opettajat kaiken kaikkiaan néakevat erilaisuudentpasena, heiddn mukaansa se saat-

taa myds tuoda mukanaan kielteisia ilmioita, kikiessaamista. (Mt.)

Kasvatusinstituutioiden monimuotoistumisessa nahd&#a positiivisia etta negatiivi-
sia piirteitd, mutta paaosin monikulttuurisuudesddintyminen koetaan Saavalan (2012,
32-36) mukaan kuitenkin myonteisesti. Kuusistorl(2®6—27) haastattelemat paiva-
kodin tyontekijat nakevat monikulttuurisuuden kgddsnisesti. Toisaalta se on rikkaus,
joka tuo paivakotiin uusia nakoékulmia ja lisda dtsevaisuutta. Toisaalta se lisda tyon-
tekijoiden tydmaaraa seka tyon vaativuutta ja kuttavuutta. (Mt.) Mikkolan ja Hei-
non (1997) mukaan opettajat ndkevat maahanmuuatpajialsa paljon voimavaroja ja
positiivisia puolia, kuten esimerkillista kaytoskdunnianhimoisuutta koulutydsséa, ahke-
ruutta, iloisuutta, hyvatapaisuutta, innostuneisyuahjakkuutta ja sisukkuutta. Ongel-
matilanteisiin opettajilla on monenlaisia ratkagsufuten suomen kielen tehostettu opet-
taminen, tukiopetus, vanhempien kanssa neuvottalEmbpetusmateriaalin muokkaa-

minen lapselle yksil6llisesti paremmin sopivakgiukuavustajan hankkiminen luok-
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kaan, tulkin kayttd, johdonmukainen toiminta luadkaseka lapsen oman kielen ja kult-

tuurin opetus. (Mt.)

Kuukan (2009) haastattelemat rehtorit korostavatworoolia sen perustehtavasta,
opettamisesta, kasin, ja oppimista yhteisend haxaatiwustoista riippumatta. Talibin
(1999) mukaan opettajat eivat nde suomalaisen Kojdatelman lisdavan eriarvoisuut-
ta, vaan uskovat maahanmuuttajaoppilailla olevahdolisuuksia menestya suomalai-

sessa koulussa ja valttya syrjaytymiselta.

Eberlyn, Joshin, Konzalin ja Galenin (2010, 26—+28kaan opettajat ovat usein tietoi-
sia eri kulttuurien nakyvista piirteista, kuten tetaksesta, taiteesta ja juhlista, kun taas
opetuksessa olennaisemmat tiedot esimerkiksi lkassatuksesta, kommunikaatiosta ja
sosiaalisista arvoista jaavat puutteellisiksi. Mg@gttajien omien kasitysten ja usko-
musten seka toisaalta kaytdnndntoiminnan valilédtaa olla suuriakin eroja. Esimer-
kiksi moni opettaja tiedostaa, kuinka tarkeaa ovakgya eri kulttuuriin kuuluvien van-
hempien lastenkasvatusmenetelméat, mutta suhtaubumitsevasti yksittaisiin tekoihin.
Opettajien ajatukset ja kaytannot eivat siis komt@aikulttuuristen lasten ja perheiden
kanssa toimimisessa. (Mt.) Suurin osa opettajigiin kulttuurisia elementteja opetuk-
seensa nimenomaan erilaisten teemapaivien tai migg@ahtumien kautta sen sijaan,
ettd monikulttuurisuus olisi kaytossa kaikki oppeet lapaisevand, sisaanrakennettuna
systeemina (Miettinen 2001). Leen (2010, 26—27) aankopettajan on olennaista paitsi
itse olla tietoinen, myos valittaa opettamilleepsidle tietoisuuden kaikkien kulttuurien
ainutlaatuisuudesta, ei niinkaan kerrata piirtgdtka erottavat vahemmistokulttuurit

valtavirtakulttuurista.

Nieton ja Boden (2008, 6) mukaan useimmat opetkaatavat aidosti huolta monikult-
tuurisista oppilaistaan ja pyrkivat turvaamaanlegibrhaan mahdollisen koulutuksen.
Ford ja Quinn (2010) kuitenkin huomauttavat, eftéttajat ovat varsin homogeeninen
joukko oppilaisiinsa verrattuna. Suurin osa optajon keskiluokkaisia valkoisia nai-
sia, joilla on Fordin ja Quinnin mukaan taipumuksaniosia omaa etnista ryhméaansa ja

kulttuurisen ymmarryksen puutteessa aliarvioidataa{Mt.)
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Opettajien tuntemukset maahanmuuttajaoppilaidesdatoimimisesta vaihtelevat in-
nostuksesta turhautumiseen ja saaliin. Syyksi tithmaisen ja voimattomuuden tuntei-
siin nahdaan paitsi ajanpuute ja liian vahainemtiyiyhteistéssa, myads liian vahaiset
tiedot maahanmuuttajataustaisten lasten opettat@is@pettajakoulutus ei opettajien
mielesta anna riittavia valmiuksia toimia maahanttajaoppilaiden kanssa. (Talib
1999.) Opettajat korostavat myos koulun johdongkdkyhteiskunnan tukea esimerkik-
si riittavien resurssien kautta (Talib 2005). Kokeéwsen ja koulutuksen puute jattavat
opettajien kuvan oppilaista usein stereotyyppigesajoittavat heidéan toimintakykyaan
(Nieto & Bode 2008, 143—-144). Nieton ja Boden (20D83-144) mukaan opettajat
tarvitsisivat myds enemman koulun johdon, vanhemjaekoko yhteiskunnan tukea ja
rohkaisua, jotta he puolestaan voisivat tukea ligkasta oppilaitaan. Opettajille tulisi
heidan mielestdan antaa enemman valtaa esimedgksissuunnitelmien rakentami-

sessa. (Mt.)

Talib (2005, 75-79) korostaa yhteistyén merkitystnikulttuuristen lasten opettajan
toiminnassa. Talibin haastattelemat opettajat kakghteistyon muiden opettajien etta
kotien kanssa ammatillisuutensa kannalta hyvine@kki. Kollegiaalinen yhteistyo ja
yhteiséllinen opetuskulttuuri auttavat opettajdesgmaan tydssaan ja yhteistyo perhei-
den kanssa on mielekasta seka opettajan, oppitiaperheen kannalta. Myos Lee
(2010, 28-30) korostaa kollegoiden ja johdon tuekikeskustelumahdollisuuksien
merkitystd monikulttuurisissa kouluissa. Hanen nausa erityisen tarkeaa tulevaisuu-
dessa olisi tarjota opettajille tilaisuuksia kedklla avoimesti monikulttuurisuuteen
liittyvista asioista. (Mt.)
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

4.1 Tutkimuksen tarkoitus

Taman tutkimus pyrkii kuvaamaan monikulttuuristastén kasvatus- ja opetustehtavaa
lastentarhanopettajan ja luokanopettajan tyon nakiksta. Sen tarkoitus on avartaa
nakemyksia ja tuottaa lisaa tietoa suoraan paiwiktalja kouluista. Kuten edellisista
luvuista voidaan ndhda, on monikulttuurisuuden &ahtinen suomalaisissa paivako-
deissa ja kouluissa yha yleisempaé. Monikulttuwsswo kasvatusinstituutioihin mo-
nenlaisia mahdollisuuksia ja haasteita, ja vaikuttain ollen opettajien tyénkuvaan.
Taman vuoksi pyrin saavuttamaan opettajien nako&alasioihin ja haluan kuulla hei-

dan omista mielipiteistaéan, nakemyksistaan ja kakesistaan.

Tutkimuskysymys on:
Miten lastentarhanopettajat ja luokanopettajat ke tyoskentelyd monikulttuuristen

lasten ja perheiden kanssa esi- ja alkuopetuksessa?
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Tutkimuksen alkuperainen tarkoitus oli keskittygnenomaan esi- ja alkuopetuksen
valiseen siirtymaan. Siirtyméavaiheen jdddessa lgmslsa aineistossa kuitenkin suppe-

aksi tutkimus laajeni koskemaan koko esi- ja allatopvaihetta.

Tutkimus on laadullinen ekvalitatiivinen tutkimusLaadullinen tutkimus on laaja-
alainen kasite, jonka alaisuuteen mahtuu monealaugkimuksen lajeja. Masonin
(2002, 2—3) mukaan laadullinen tutkimus on kasvéamjasta maarasta traditioita ja
menetelmia, joiden tehtavana on tarjota erilaisikemyksia sosiaalisesta maailmasta.
Yhteista kaikelle laadulliselle tutkimukselle omtéekohdetta tutkitaan mahdollisimman
kokonaisvaltaisesti. (Mt.)

4.2 Aineistonkeruu

4.2.1 Informantit

Paadyin valitsemaan paakaupunkiseudun aineistonélereeksi jo aikaisessa tutkimuk-
senteonvaiheessa. Paasyy tahan oli, etta se disiatalmaaperéa monikulttuurisuuden
tutkimiselle. Padkaupunkiseudulla (Helsingissa,déspa, Vantaalla) asuu merkittavasti
enemman esimerkiksi maahanmuuttajia kuin muualanfssa. Vuonna 2010 ulko-
maan kansalaisten maara nailla paikkakunnilla$8@0, ja ulkomaalaisten osuus vaes-
tosta oli Helsingissa 7,5 %, Espoossa 6,7 % ja aédlat 6,6 %. Kaikissa muissa Suo-
men kunnissa ulkomaalaisten osuus kunnan vaestids&ilusti alle 6 %. (Sisédasiain-
ministerié 2010.) Vaestbéennusteen mukaan maahatajeatmaara kasvaa tulevai-
suudessa niin, ettd parinkymmenen vuoden paaskaygg@nkiseudulla jo vajaa viiden-
nes koululaisista on vieraskielisia (Saavala 2@)2yaikka Suomen vanhat etniset va-
hemmistdt asuvat pitkin Suomea, esimerkiksi saasetlperinteisesti Lapissa ja ruot-
sinkieliset lansirannikolla, voidaan paakaupunkisakuitenkin pitda monikulttuurisen

Suomen keskittymana.

Paadyttyani tiettyyn padkaupunkiseudun kuntaatg Jahdin etsimaan informantteja,
selasin lapi paikallisten koulujen ja paivakotiaternet-sivuja. Pyrin I6ytdmaan erityi-
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sesti paivakoteja ja kouluja, joissa on runsaagtiestaisia lapsia ja oppilaita. Otin yh-
teytta valikoimieni paivakotien johtajiin ja kougr rehtoreihin puhelimitse. Tavoitta-
mistani rehtoreista kaksi kieltaytyi tutkimuksestearaan vedoten siihen, ettei heidan
koulussaan juurikaan ole monikulttuurisuutta. Kgikivakodin johtajaa ja kahdeksan
rehtoria pyysi lahettdmaan sahkopostitse lisatjgtoka voisivat valittdd eteenpain
asianosaisille opettajille. Naista kouluista javgéiodeista yksi paivakoti ja kolme kou-
lua ilmaisivat halukkuutensa mukaan tutkimukseém, eittd joko paivékodin johtajat,
rehtorit tai itse opettajat olivat sdhkdpostitséeyldessa minuun pain. Sen jalkeen sovin
haastattelujen yksityiskohdista suoraan opettdjarssa joko sahkopostitse tai puheli-
mitse. Annoin opettajille mahdollisuuden vaikuties® haastattelupaikkaan, ja he kaikki
toivottivat minut tervetulleeksi tekemaan haastafetydpaikoilleen paivakotiin ja

kouluihin.

Tutkimukseen osallistui kuusi opettajaa. Heillakik& oli kokemusta monikulttuuristen
lasten opettamisesta ja mielenkiintoa osallisttidrwkseen. Opettajat perustelivat
motivaatiotaan esimerkiksi kiinnostuksellaan aileees halullaan auttaa opinnaytetyon
edistymist&, aiheen liittymisell& omiin opintoineng halullaan ilmaista omia mielipi-
teitdan. Kaikkien opettajien paivakodissa ja koagaiainakin noin kolmasosalla lapsista
on maahanmuuttajatausta, joten ne ovat profilogtimahvasti "maahanmuuttajakou-

luiksi”.

Kaksi opettajista, Maikki ja Anna (kaikkien opet¢ay nimet on muutettu), toimivat
esiopettajina maahanmuuttajien valmistavassa dsislpekassa peruskoulun yhteydes-
s4, ja ovat koulutukseltaan lastentarhanopettsligakki on kasvatustieteen kandidaatti
ja Anna taydensi tutkintoaan haastattelun tekemasiearan kandidaatin opinnoilla.
Maikki on my6s pitanyt maahanmuuttajille suunnatiesnekerhoa seka toiminut niin
paivakodin johtajana kuin paivahoidon hallintoteidaakin. Kaksi opettajaa, Pirjo ja
Lilli, tydskentelevat luokanopettajina. Lilli opatt ensimmaisella ja Pirjo yhdistetylla
ensimmaisella ja toisella luokalla. He ovat molermmkmailutukseltaan luokanopettajia
ja Pirjolla on myos lastentarhanopettajan koululdslemmilla luokanopettajilla on
kokemusta myds esiopetuksesta. Kaksi opettajaa j&ipka, toimivat lastentarhan-
opettajina paivakodissa, Inka 3-5-vuotiaiden lasigimassa ja Erja integroidussa eri-

tyisryhmassa. Erjalla on kokemusta myds esiopetuségsa tyoskentelysta ja han on
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koulutukseltaan sosiaalikasvattaja. Inka on kolsgltaan sosionomi. Kaikilla opetta-
jilla on kokemusta maahanmuuttajataustaisten ldstassa tyoskentelysta. Muiden
vahemmistdjen kuin maahanmuuttajien kanssa haglsiath opettajista on tydoskennel-
lyt vain muutama. Heidan tyokokemuksensa vaihtlketdamesta vuodesta noin kahteen-

kymmeneenviiteen vuoteen. (ks. Taulukko 1.)

Opettajan nimi Koulutus Lapsi-/ Tyo6paikka
(muutettu) opetusryhma
Anna LastentarhanopettajaValmistavan Kunnallinen koulu

esiopetuksen luokka

Erja Sos.kasvattaja (LTO) | Integroitu Kunnallinen paiva-
erityisrynméa koti
Inka Sosionomi (LTO) 3-5-vuotiaat Kunnallinen paiva
koti
Lilli Luokanopettaja 1. luokka Kunnallinen kouly
Maikki Lastentarhanopettaja  Valmistavan Kunnallinen koulu

esiopetuksen luokka

Pirjo Lastentarhanopettajal.-2. luokka Kunnallinen koulu
(KK),
luokanopettaja

TAULUKKO 1. Haastatellut opettajat.

4.2.2 Haastattelu tutkimusmenetelmanéa

Tutkimuskysymys maarittaa tutkimusmetodin valintéaska tassa tutkimuksessa pyri-
taan selvittamaan, miten opettajat kuvaavat tydskgian monikulttuuristen lasten
kanssa, on kaikkein johdonmukaisinta kysya sitdtapka itseltdan. Nain ollen haastat-
telu on siis luonteva tapa keréaté aineistoa. Htagiaonkin yksi laadullisen tutkimuk-
sen yleisimpia aineistonkeruun keinoja. (ks. EsléfBuoranta 1998, 86.) Huomionar-
voista on kuitenkin, ettd haastattelu ei takaagup@asya opettajien ndkemyksiin tai

kokemuksiin, vaan siihen, mita opettajat kerto\itemyksistaan ja kokemuksistaan.
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Samat asiat voivat myos saada erilaisia merkity&siapettajien kertomuksissa. (Sil-
verman 2000, 35-36.) Myds tutkijan rooli haastaitsla on huomioitava. Tutkija el

vain "l6yda” haastateltavien kertomia tarinoitaamaon mukana luomassa niitéa haastat-
telutilanteessa. Lasnaolollaan, kyselemaélla ja kelemalla tutkija kriittisesti muokkaa

tarinaa, jonka haastateltava haluaa kertoa. (Ries&008, 21-23, 50.)

Haastattelu on aina institutionaalinen kohtaamiieg vapaamuotoisimmillaankin
eroaa arkisesta keskustelusta. Institutionaaliauuttostaa esimerkiksi haastattelun
tallentaminen: nauhoittaminen ja muistiinpanot (Ruwori & Tiittula 2005, 23, 36—
37). Tasséa tutkimuksessa nauhoitin kaikki haastatseka tein haastattelutilanteessa
kirjallisia muistiinpanoja. Haastattelulla on mytietyt paamaarat, ja nama paamaarat,
tutkimuksen tavoitteet, ohjaavat haastattelua. tdétatutilanteessa molemmilla osa-
puolilla on ennalta sdadetyt roolit — haastatteljpahaastateltavan, kysyjan ja vastaajan
roolit. Yleensa haastattelija katsoo tilannettasgemmalla tasolla, kun taas haastatelta-
valle asiat voivat olla hyvin henkil6kohtaisia jarhtuo tAman myds ilmi puheessaan.
(Ruusuvuori & Tiittula 2005, 23, 36—37.) Opettdjattoivat omasta tyostaan, jokapai-
vaisesta arjestaan, joten voidaan olettaa, etdihéiertomansa asiat ovat heille henki-

[6kohtaisia.

Patton (2002, 49-51) luonnehtii tutkijan ideaaligitokohdaksi "empaattista neutraa-
liutta”, jossa tutkija pysyttelee riittdvan lahelftnmartadkseen, mutta kuitenkin riitta-
van kaukana puuttuakseen lilkaa. Osoitin haastaiéd myotatuntoa esimerkiksi
nyokkailemalla ja hyméahtelemalld, mutta pyrin kaken jatkuvasti sailyttdmaan neut-
raalin tutkijan asemani. Omalla persoonallani, eskiksi naurulla, viestin myos ym-
martavani haastateltavia (ks. Ruusuvuori & Tiitte@05, 44-51). Masonin (2002, 74—
75) mukaan haastattelijan on olennaista todellankalla, mitd haastateltava sanoo, ja
my06s muistaa, mitd haastateltava on sanonut. Heagéa on olennaista I6ytaa tasa-
paino kuuntelemisen ja puhumisen valilla seka raaishyos tehda havaintoja vuoro-

vaikutustilanteesta. (Mt.)

Haastattelu on osa haastattelijan professionaalisitaia, jossa hanen persoonansa ei
saa nakya. Kuitenkin haastateltavan vahasanaisatt®a johtaa siihen, ettéa haastatteli-

jan taytyy laajentaa omaa osallisuuttaan yksinkaea kysymysten ja lyhyiden kom-
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menttien ulkopuolelle ja yrittda tata kautta kesklisnaisesti saada haastateltavaa ker-
tomaan enemman. (Ruusuvuori & Tiittula 2005, 44)}-%litkimuksen haastattelutilan-
teet olivat padsaantdisesti rentoja ja keskustehangia, vaikkakin varsinkin alussa ol
toisinaan havaittavissa pienta jannitysta molemmoiolin. Osa opettajista oli luonnolli-
sesti puheliaampia kuin toiset, mutta suoranaiga®hatteluun en joutunut kertaakaan

turvautumaan.

Haastattelu toimii tdssa tydssa aineistonkeruuneéména esimerkiksi lomakekyselya
paremmin siksi, ettd haastattelu mahdollistaa vast@isuuden haastattelijan ja haasta-
teltavien valilla. Haastattelut mahdollistavat itksymysten esittamisen silloin, kun
haastateltava kertoo jotain kiinnostavaa, jostajtuhaluaa tietdd enemman (Patton
2002, 372-373). Tassa tutkimuksessa haastatteldaotiishi keskustelevan otteen, ja
tutkijana kaytin usein mahdollisuutta "hairahtaaugiolulle” tekemastani haastattelu-
rungosta, kun haastateltava kertoi jotakin kiinaeat. Haastattelun merkittavaksi
eduksi tutkimusmenetelmana Tuomi ja Sarajarvi (20@9 mainitsevat myo6s jousta-
vuuden. Haastattelussa on mahdollisuus toistaankyksid, oikaista vaarinkasityksia ja
selventaa ilmauksia. Haastattelussa tutkija voisrsgittaa kysymykset haluamassaan
jarjestyksessa ja vaikkapa vaihtaa kysymysten jpailkdesken haastattelun. Liséksi
haastattelija pystyy haastattelun aikana tekeméag@aihtoja haastateltavasta — kiinnit-
tamaan huomiota siis paitsi siihen mitd sanotaamsmsiihen miten sanotaan. (Mt.)

Nama asiat korostuivat myds taman tutkimuksen ha#tagitissa.

Haastattelumenetelméana tassa tutkimuksessa kéyfmiblistrukturoitua teemahaastat-
telua. Teemahaastattelussa tutkija on etukateenistellut maaratyt teemat ja keskuste-
lua tukevat kysymykset, mutta haastattelut etenesjdhamuotoisesti keskustelemalla.
Kaikille haastateltaville ei valttamatta tarvitssat#a kaikkia samoja kysymyksia sa-
massa jarjestyksessa, mutta teemahaastattelussaikamrkysella mita tahansa, vaan
siinakin pyritdan loytamaan merkityksellisia vastsia tutkimuskysymykseen. (Tuomi

& Sarajarvi 2009, 75.) Koska jokaisella haastatiellapettajalla on erilainen koulutus-,
tyo- ja kokemustausta, pystyin muokkaamaan haahktaihkoa tarpeen mukaan. En
etukateen tuntenut haastateltavieni taustoja kaankperusteellisesti, joten haastattelua
oli helppo muokata itse haastattelutilanteessaragtaan, mité opettajat kertoivat ja

keskittya asioihin, joista heilla oli eniten keteotaa.
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Tassa tutkimuksessa haastattelun rakentamisenauwkekaytetty Talibin (1999) vai-
toskirjaa, Mikkolan ja Heinon (1997) tutkimusta,dtlyn, Joshin, Konzalin ja Galenin
(2010) tutkimusta sekad Masonin (2002) metodikirjeaibin, Mikkolan ja Heinon seké
Eberlyn, Joshin, Konzalin ja Galenin tutkimuksiséan ideoita haastattelun rakentami-
seen ja kysymysten loogiseen etenemiseen. Maseoksdsta taas sain kaytannon neu-
voja haastattelun suunnitteluun ja toteutukseenMleson 2002, 62—-83). (ks. Haastatte-

lurunko, Liite 1.)

Haastattelut tapahtuivat opettajien tyopaikoillakissa ja paivakodissa joko paivako-
din paivauniaikaan puolenpaivan jalkeen tai iltaplé opettajien tyopaivan loputtua.
Lyhyin haastattelu kesti 13 minuuttia 39 sekungiain 31 minuuttia 34 sekuntia. Opet-
tajat painottivat, ettd nimenomaan haastattelyjbgyls mahdollisti heidan osallistumi-
sensa tutkimukseen kiireisen arjen keskella. Klaadullisessa tutkimuksessa yleensa,
tassakin tutkimuksessa aineisto on varsin pieaitéisn kuuden opettajan haastattelut.
Laadullisessa tutkimuksessa tieteellisyyden kriteekin aineiston perusteellinen ana-

lysointi, ei niink&an sen maara (Eskola & Suordréf8, 16—18).

4.3 Analyysi

Aloitin analyysin litteroimalla kaikki kuusi haastalua kokonaisuudessaan. Vaikka
litteraatit eivat pysty taysin tyhjentdmaan kaikkeahoitteelle tallennettua informaatio-
ta, kaytetaan niita kuitenkin usein laadullisessastattelututkimuksessa analyysin ensi-
sijaisena aineistona, silla isompien kokonaisuukb@hmottaminen nauhoitteista on
haastavaa, ellei mahdotonta (Ruusuvuori 2010, 42y)s tassa tutkimuksessa litte-
raattia kaytetddn ensisijaisena aineistona juarkésittelyn ja merkintdjen ja muistiin-
panojen tekemisen helppouden takia. Litteroidustatelut ovat rivivalilla 2 ja fontilla
12 (Times New Roman) pituudeltaan 12, 13, 11, Jj6,sivua pitkid. Yhteensa litte-

roitua aineistoa on siis 68 sivua.
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Huomattavaa on, ettei analyysi ole laadullisesdanwksessa suoranaisesti aineiston-
keruuta seuraava vaihe, vaan ne kulkevat limittalki koko tutkimuksen (Silverman
2000, 119-122). Kuten laadullisessa tutkimuksessmutassakin tutkimuksessa aineis-
ton keruu ja kasittely kietoutuvat tiiviisti toiesa ja tapahtuvat paallekkain (Ruusuvuo-
ri, Nikander & Hyvarinen 2010, 11-13). Esimerkiksisimmaisten haastattelujen ana-
lyysi oli jo aloitettu ennen kuin kaikki haastattebli tehty. Nain ollen ensimmaisista
haastattelujen analyysista tehtyjen havaintojengieella pystyin tarkentamaan, muok-

kaamaan ja suunnittelemaan seuraavia haastatteluja.

Taman tutkimuksen analyysissa on kaytstsallonanalyysiaSiséallonanalyysia voi-
daan pitaa valjana teoreettisena kehyksena, jonikéaavoidaan tehda monenlaista tut-
kimusta (Tuomi & Sarajarvi 2009, 91-93). Tuomesg@ajarven mukaan voidaan jopa
sanoa, ettd useimmat laadullisen tutkimuksen asahgnetelméat perustuvat ainakin
jollain tapaa siséallonanalyysiin. Siina aineistyd@an [api ja "kirjoitetaan auki” eli
litteroidaan. Litteroinnin jalkeen aineistosta m&ién koodaamisella kiinnostavat, tut-
kimuskysymysten kannalta olennaiset asiat, jotk&itellaan, teemoitellaan tai tyypi-

tella&n tutkimuksen tarkoituksen mukaan. (Mt.)

Kuten usein laadullisessa tutkimuksessa, tamanikikintuksen analyysissa lahdetaan
likkeelle ilman ennakko-oletuksia tutkittavastaaasa (Eskola & Suoranta 1998, 19).
Laadullinen analyysi koostuu kahdesta vaiheestia jeaytanndssé nivoutuvat aina
toisiinsa. Ensimmaisessa vaiheessa saadut havakuten esimerkiksi tassa tutkimuk-
sessa litteroidut haastattelut, pelkistetaan ybldistalla ja kiinnittdmalla huomiota vain
siihen, mika on tutkimuskysymysten kannalta olesi@aiTata kautta pyritdan muotoi-
lemaan saantoja, jotka patevat koko aineistoorstdsaihetta Alasuutari (1994, 39-48)
kutsuu arvoituksen ratkaisemiseksi. Se tarkoittaaistosta l0ydettyjen vihjeiden, yhta-
laisyyksien ja eroavaisuuksien pohjalta tehtavidkimestulkintoja tutkittavasta ilmios-
ta. (Mt.)

Litteroituani kaiken nauhoitetun aineiston merkitkiteraateista varikynilla keskeisia,
keskenaan varsin epasuhtaisia teemoja, joiksi matad@at 1) monikulttuurisuus osana
arkea, 2) kieli, 3) yhteisty6 perheiden kanssajgistyo tyoyhteisésséd, 5) oma opetta-

juus (oma merkitys, koulutus, tydhistoria, arvanteet) ja 6) siirtyma esiopetuksesta
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alkuopetukseen. Teemat olivat osittain paallekkaigloin tyostaa niita lukemalla ja
etsimalla yhtalaisyyksia, eroavaisuuksia, risargtiuksia ja muita kiinnostavia seikko-
ja. Samalla pohdin alustavasti, mistd mahdolliggiiisyydet, erot tai ristiriitaisuudet
kertovat, mista ne voisivat johtua ja millaisen &okiskuvan ne muodostavat. Lukemi-
sen, kirjoittamisen ja tarkastelun myoté teematiatkt erottua paremmin. Aiemmin
keskeisessa asemassa ollut siirtymévaihe esiogstiakalkuopetukseen jai tarkemmin
aineistoon perehtyessani vaatimattomampaan osam jsijaan varsinkin kieleen liit-
tyvat pohdinnat seké yhteisty6 perheiden kanss#uigat opettajien puheissa usein.
Na&in ollen nostin naita asioita enemman esiin. Robgettajien kertomaa ja vertailin
heidan kertomuksiaan paitsi toisiinsa myds aiempagkmmuskirjallisuuteen. Nain paa-
sin Alasuutarin (1994, 39-48) kuvailemaan "arvoseik ratkaisu” -vaiheeseen, jossa
saatoin tehda tulkintoja aineistosta. Lopussa pyigtéi korostamaan aineistosta, mika
on tutkimuskysymyksen kannalta olennaista, ja kaasin ymparilta kaiken ylimaaréai-

sen.

4.4 Tutkimuksen eettisyys

Haastattelututkimuksissa haastateltavat osoittankifalle suurta luottamusta luovutta-
essaan kertomuksiaan tutkijan kayttoon. Olennaiskan, ettei tutkija vaarinkayta tai
riko tata luottamusta. Tutkijalla on siis suuri tashaastateltavien kertomuksista. (Ma-
son 2002, 201.) Oleellista tutkimuksen eettisyyki@mnalta on, etta tutkittavia infor-
moidaan riittavasti paitsi tutkimuksen aiheestigdollisista tavoitteista, myos tutki-
musaineiston kasittelysta ja kohtalosta. Kaytanad&sa tutkimuksesta informointi
muodostaa sen sisallon, johon tutkittava antaatsmascsensa. (Kuula 2006, 99-100.)
Ennen haastatteluja olin yhteydessa jokaiseen dtatiaivaani erikseen joko puhelimitse
tai séhkopostitse. Lahetin heille sahkopostitgedie¢utkimuksestani, sen tarkoituksesta
ja aineiston kasittelysta. (ks. Liite 2) Selitin dsykertovani mielellani lisaa ja vastaava-
ni kaikkiin heidan kysymyksiinsa missa tahansaitmtiksenteon vaiheessa. Haastatel-
tavalle tulee olla etukateen selvitetty myos tutkéta suorittava laitos, perustelut siita,
miten juuri han on tutkimukseen valikoitunut, tutkiksen luottamuksellisuus ja arvioi-
tu haastatteluaika (Eskola & Suoranta 1998, 92K8&8ja 2006, 61-62). Naista asioista
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tiedotin etukateen kaikille haastateltaville opdtéa Koulujen rehtorien ja paivakodin
johtajien seka opettajien itsensa lisaksi hainitotisluvan myds kaupungilta.

Laadulliseen tutkimukseen kuuluu usein asioidekatstelu tutkittavien nakokulmasta
seka tutkittavien osallisuus, joka paasee yleeaddggen oikeuksiinsa tutkittavien
luonnollisessa arkiymparistossa. Tassa tutkimuleseéstittavien ollessa lastentarhan-
ja luokanopettajia, luonnollisena tydymparistonédaan pitad paivakoteja ja kouluja.
(ks. Eskola & Suoranta 1998, 16-18.) Eskolan jar&utan (1998, 92) mukaan eettisin
tapa haastattelun tekemiseen on kuitenkin kysyatagdtavan mielipidetta siitd, missa
han haluaa itseddn haastateltavan. Vaikka pyreksisijaisesti meneméaan haastatelta-
vien tyopaikoille kouluihin ja paivakoteihin, otttman myoés huomioon tutkimuksessa-
ni ja annoin haastateltaville mahdollisuuden vgbitzkin toisen haastattelupaikan. Jo-

kainen haastateltava kuitenkin toivoi haastattekgkasi omaa tyOpaikkaansa.

Haastateltavilla on myds oikeus yksityisyyden kwitnkseen ja suojeluun. Jokainen
haastateltava paattaa itse, mita asioita ja kybajan tutkijalle kertoo. Tutkijan vas-
tuulla on tutkimustekstien kirjoittaminen niin, @tiyksittainen haastateltava ole niista
tunnistettavissa. Tassa tutkimuksessa on pyrittydoisimman huolelliseen yksityi-
syyden suojaan. Kaikki haastatteluesimerkeissékgybpettajien, lasten, koulujen ja
paivakotien nimet on muutettu tai jatetty poislitateista. Haastatteluista tehtyja nau-
hoitteita sailytetaan lukituissa yksityistiloisgaihin ainoastaan tutkijalla on paasy. (ks.
Kuula 2006, 64.) Vaikka taman tutkimuksen aihettsim&nsa voida pitaa arkaluontoi-
sena, tassa tutkimuksessa tunnistettavuuden es@mimmyos tarkoituksenmukaista
opettajien tydn sujuvuuden seka lasten ja perhgiéisityisyyden suojelemisen kannal-
ta. (ks. Kuula 2006, 200-219.)

Tutkimuksen valmistuttua lupasin l&ahettaa sen spbgfitse kaikille tutkimukseen osal-

listuneille opettajille seka koulujen rehtoreilepaivakodin johtajalle.
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5 MONIKULTTUURISET LAPSET ESI- JA
ALKUOPETUKSESSA

Tasséa luvussa esitellaan tutkimuksen tulokset.remsiisessa alaluvussa kasittelen sita,
miten opettajat ylipdansa maarittelevat monikulituutta. Ketka opettajien mielesta
ovat monikulttuurisia lapsia? Toisessa alaluvussegepdutaan siihen, miten tdmé& mo-
nikulttuurisuus opettajien mukaan nakyy lapsiryhsaig luokissa. Tarkastelussa ovat
arjen kaytannot ja toimintatavat sekd monikulttsunden mukanaan tuomat haasteet ja
mahdollisuudet. Tassa alaluvussa tarkastelen mistuilgtisuutta myos kielen, perhei-
den kanssa tehtavan yhteistytn seka esi- ja alkukgen vélisen siirtyman kautta.
Viimeisessa, kolmannessa alaluvussa kasitellaankuttaurisuutta opettajan oman
ammatillisuuden nakoékulmasta. Tahan kuuluvat opettammat tunteet, arvot ja asen-
teet, koulutustaustat, tydyhteisot ja tyohon saatduen eri muodot.

5.1 Keitd ovat monikulttuuriset lapset?

Tavallista opettajien haastatteluissa on, ettatajetoteavat heti alkuun monikulttuuri-

suuden olevan liian laaja ja vaikea kasite edegiteld. Muutamat myos vahattelevat
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omia kasityksiaan tai toteavat, etteivat ole tullsges ajatelleeksi asiaa. Tarkastelun
myOta hahmottuu kuitenkin kaksi keskeista tapaa nté@é monikulttuurisuus kasittee-
na. Ensinnédkin monikulttuurisuus ymmarretddn maathantajataustaisten lasten maa-
rand lapsiryhmassa tai luokassa. Toiseksi opeftajativat lasten ja perheiden yksildlli-
syydesta ja siitd, kuinka kaikki ovat erilaisissjma mielessa siis myods monikulttuuri-

sia.

Kaikki haastatellut puhuvat monikulttuurisuudesthihnd maahanmuuttajataustaisten
lasten kautta, ja monikulttuurisuudesta kysyttaé&sstovat nimenomaan maahanmuut-

tajistal

JH: [...] ettd minka verran teilld on noita monikulitisia lapsia taal-
1a?

Pirjo (luokanopettaja): No meil on tota... koulus§@dénsa on [...]
sanotaan niinkun ettd melkein kolmasosalla on nimaahanmuutta-
jatausta.

JH: Tai mita sulle tulee siita sanasta mieleenpjdsutaan monikult-
tuurisuudesta?

Lilli (luokanopettaja): Niin... No koulussahan sifjfeensa tarkoite-
taan sit, et lapsi ei puhu suomee aidinkielen@ahMutta tota, niin,
en ma oo ajatellu sitd oikeestaan, menee niin gaikeKai se sitte
tarkottaa sité et se lapsi elad monessa kulttiaynigs se on monikult-
tuurinen. Et on ehka se syntymédmaan kulttuurisitgds on syntynyt
Suomessa niin kotona on se omanlainen kulttuldd gt voi olla sen
oman maan, lahtomaan kulttuuri tai joku sekotusitie on taalla taa,
taa suomalainen kulttuuri [...]

Kansallisuuksien kirjo ja lasten taustat kouluigspaivékodissa ovat laajat, ja lapset
ovat kotoisin ympari maailmaa. Opettajien mainiteekansallisuuksia ovat somalit,
arabit, virolaiset, turkkilaiset, kosovolaiset kilaiset, venalaiset, filippiinilaiset, irani-
laiset, kurdit, kambodzalaiset ja egyptilaiset.mMailen maahanmuuttajuuden maarittely
kytkeytyy opettajien puheissa usein suoraan tiatkgnsaan tai valtioon. Oletus on siis,
ettd monikulttuurisuus liittyy ennen kaikkea toiseeaahan. Maahanmuuttajataustais-
ten lasten kanssa tyoskentelysta kaikilla opeiaph eniten kokemusta. Muiden va-

! Aineistokatkelmissa opettajiin viitataan heidant@eimillaan Anna, Erja, Inka, Lilli,
Maikki ja Pirjo. Hakasulkuihin [ ] on merkitty pojatettya tekstia seka tutkijan omia
lisdyksia, joiden tarkoituksena on helpottaa tekgtnmartamista. Katkoviivoilla --- on
merkitty taukoja ja katkoja haastateltavien puhaeKsirsiivilla on merkitty korostuksia
haastateltavien puheessa. JH on haastattelija.
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hemmistdjen kuin maahanmuuttajien kanssa haastiateebpettajista on tyéskennellyt
vain muutama. Ne, jotka ovat tydskennelleet esimkerkuomenruotsalaisten tai roma-
nilasten kanssa toteavat kuitenkin, ettd heidasdasm tyoskentelya voi verrata maa-
hanmuuttajalasten kanssa tehtavaan tyohon nimemokoagusta poikkeavan kodin
kulttuuritaustan takia. Muutama opettaja mainitsemikulttuuriseksi myos sellaiset
lapset, joiden toinen vanhempi on syntyperéltddmsdainen ja toinen ulkomaalainen,
seka ulkomailta adoptoidut lapset. Tassakin yhteg@eoidaan siis nahda kansallisuus

monikulttuurisuutta maarittavana tekijana.

Monikulttuurisuus linkittyy kansallisuuden lisakgpettajien puheissa usein kielitaitoon.
Opettajien mukaan kielitaidon vaihtelevuus erojtkapaivaisessa arjessa monikulttuu-
riset lapset selkeimmin muista (ks. 5.2.2. Kidfiansallisuuden ja kielitaidon lisaksi
my0s uskonnot toimivat muutamien opettajien puleemsnikulttuurisuuden "mittari-

na”. Toisilla uskonnoilla, kuten islamilla, on ofsgten mukaan tapana nékya vahvasti
my0s lasten ja perheiden arjessa. Tama voi opaitiydssa nayttaytya haasteena, kuten

my6hemmin tulee esiin.

JH: No siina perheiden kanssa tehtavassa yhtesstyim tan kielen,
yhteisen ymmarryksen lisaksi, niin mitd muita asi¢arvitaan siihen
ettd se yhteisty6 sujuu?

Erja (lastentarhanopettaja): Taytyy oikeesti tiefiitékulttuurista,
esimerkiks uskonto on hirveen maarittava tekijanslaisilla, et kylla
niinku mun mielesta on jokaisen ammattilaisen niisk velvollisuus-
kin vahan niinku selvittaa et mista siina on oikelkegsymys, etta pys-
tyy ymmartamaan, ettd miksi mitakin.

Taman tutkimuksen opettajien puheissa korostuu kadttuiuristen perheiden jakaan-
tuminen alueittain, ja he kertovat tydskentelevatsgialueella, jossa asuu paljon maa-
hanmuuttajia. Opettajien mukaan monikulttuurisigsia on kouluissa ja paivakodeissa
yha enemman ja tietyt kansallisuudet keraantyedylte alueelle, sukulaisten ja ystavi-
en pariin. Opettajat myos arvelevat sanan kiertdmdahanmuuttajien yhteisossa ja
maahanmuuttajien kertovan hyvia kokemuksia kowystpaivakodeista toisilleen,
jolloin samaan kouluun saattaa muotoutua suuriagigsta maasta kotoisin olevien

lasten porukoita.

Maikki (lastentarhanopettaja): Ja sit se sanaddeetta meil on sit ta-
vallaan niinku aika ainakin somaleilla on niinkagokin nain etta
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meil tulee sit jotenkin samasta perheesta mistéllanmutta myos
heidan sukulaisperheista sitte. He kertoo ilmei$gsia kokemuksia
etta sitten niinku he tulevat ettd haluu tahan semkauluun.

Se, millainen tausta maahanmuuttajalapsilla oppuu opettajien mukaan usein vah-
vasti asuinalueesta — toisilla alueilla opettag@tdvat asuvan paljon esimerkiksi vena-
laisia ja virolaisia tyon perassa Suomeen muuttamparheita ja toiset taas tyoskentele-
vat alueilla, joilla asuu paljon pakolaisia esimksk Afrikasta ja Lahi-idasta. Pelkan
asuinpaikan lisaksi maahanmuuttajien keraantymisiettgihin kouluihin ja paivako-
teihin vaikuttaa tietysti myos se, missa kouluiasaetaan esimerkiksi maahanmuuttaji-

en valmistavaa esiopetusta tai tehostettua suomemlopetusta.

Eri kansallisuuksina, kielin& ja uskontoina nakyvé@ahanmuuttajuuden ohella toinen
tutkimuksessa esiin tuleva opettajien tapa ymmardédikulttuurisuutta on jokaisen
perheen ja lapsen yksilollisyyden ja erilaisuuderoktaminen. "Monikulttuurisuus” ei
sanana kaikkien opettajien mielestéa kata lastenmuaotoisuutta, jota he luokassaan tai
lapsiryhméssaan nékevat. Monikulttuurisuus onisrdgersoonia ja erilaisia tapoja
toimia. Kaikki perheet, niin suomalais- kuin ulkoat@istaustaiset, ovat opettajien mu-
kaan erilaisia ja toimivat omalla tavallaan. Enne@mkuin mihinkaan kansalaisuuteen,
kieleen tai uskontoon, "kulttuuri” voi viitata samaperheen omaan kulttuuriin ja omiin
kaytantoihin:

JH: No miten sa tota méaarittelisit, jos puhutaamikwlttuurisista lap-
sista tai monikulttuurisuudesta, niin mitd se matttkiurisuus sun
mielesta on?

Pirjo: No sanotaan nain, etta tietysti ei sepetkastaaret mista maas-
ta kukakin on, totta kai siin on niinkun uskonnotgskin vaikuttaa.
Mutta mun mielestd semmonen ehké yks tapa n&hok& se mimmo-
set tavat, mimmoset perinteet missakin perheesqa. drda se ei 00
aina valttamatta siit kiinni et mistd maasta orokgn, tai valttamatta
ees siita mitd uskontokuntaa edustaa, vaan etrir@an perheessa
on tammonen tapa”.

Opettajien puheissa monikulttuurisuus koskettaaksiikkia tai vaihtoehtoisesti vain
tiettya, tarkkaan maariteltyd osaa lapsista.



39

5.2 Monikulttuurisuus lapsi- ja opetusryhmissa

Opettajien kertomuksia lapsiryhmistaan ja luokisthallitsee monikulttuurisuuden
tavallisuus. Opettajat puhuvat monikulttuurisuuddstvinkin arkipaivaisena asiana,
jonka mukanaan tuomiin ilonaiheisiin ja haasteiswataan varautua jo hyvinkin rutii-
ninomaisesti. Esiin tulee monikulttuurisuuden rikkakuinka paljon sisalt6a monikult-
tuurisuus on tuonut opettajien tyéhon ja lapsiryhrté luokan toimintaan. Toisaalta
opettajat kertovat myds monikulttuurisuuden mukanaamista haasteista ja vaikeuk-

sista.

5.2.1 Erilaisia arjen ndkdkulmia

Opettajat kuvaavat, etta varsinkin paédkaupunkiskadwonikulttuurisuus on jo lahes
huomaamaton osa arkipaivaa. Siihen on totuttu encsaatossa, eikd monikulttuuristen
lasten kanssa tyoskenneltdessé enda juurikaaetéde yllatyksia. Monikulttuurisuu-
desta puhutaan luontevana osana jokapaivaistan@aiMyos Kuukka (2009) tuo

esiin nykyisen monikulttuurisuuden "tavallisuudejgta han nimittda "moneuden arki-
paivaisyydeksi”. Taman tutkimuksen opettajat kestavmenomaan arjesta ja jokapai-
vaisista kaytanndista. Esimerkiksi erilaiset julaniihin mahdollisesti liittyvat poh-

dinnat jaivat aineistossa vahaisiksi.

Opettajien mukaan mahdolliset kielimuurit, tulkki@mve ja niin lasten kuin vanhem-
pienkin erilaiset piirteet osataan ottaa huomiooaita niihin ei juurikaan kiinniteta
huomiota samalla tavoin kuin esimerkiksi ensimmé@is@ahanmuuttaja-aallon aikaan
1990-luvun alussa. Osa opettajista kuitenkin kenboistavansa elavasti kuinka valmis-
tautumattomia he olivat ensimmaisiin maahanmuu#agdaisiin oppilaisiinsa ja sita
seuranneen “kulttuurishokin”, joka aiheutti paikgapa rasistisia ajatuksia. Opettajat
eivat olleet kertomansa mukaan saaneet koulutukaegai tydnantajiltaan tyokaluja
monikulttuurisuuden kohtaamiseen ja olivat hAmmesita ja tietdmattomia. "Ensim-

maisen maahanmuuttaja-aallon” Suomeen saapumiseuat@man shokin kuvaukset
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toimivat opettajien puheissa vertauskohtana dilléka paljon parissakymmenessa
vuodessa on opittu, jotta on paasty nykyisen ossemja tottumisen tilaan.

JH: No tota millasia tunteita sulla on heranny, kot tydskennelly
naiden ---?

Erja: Ma oon tykanny aivan hirveesti, mut silloin taal alko, siit on
jo aikaa, me oltiin pitkaan sellanen paivakotiaat taal [kaupungin-
osan] niin sanotulla paremmalla puolella, elikkélme ollu niinku
sosioekonomiselta taustaltaan aika korkeasti ketilya vanhempia
ja muita, ja tota siin& vaiheessa ku meille ensimeat&omalilapset tu-
li, niin se oli aikamoinen kulttuurishokki mun masitd myds tyonteki-
joille. Ja ma koin ihan jopa niinku semmosta réstistniinku asennet-
ta kasvatushenkilostossa. Mut ne on sellaisiajaujatka me on niin-
ku tyéskennelty 1api ja kayty lapi, etta tdné paié&én usko et on sita,
et painvastoin varmaan yha useempi ajatteleed&itan rikkaus.

Monikulttuurisuus tulee opettajien mukaan luokigskapsiryhmissa esiin kaytannén
asioina. Naita ovat esimerkiksi erilaiset ruokatottikset ja erilliset uskontotunnit. Osa
opettajista kuvaa erilaisten kulttuuritaustojenynégin myos lasten tavassa olla ja toi-
mia.

JH: Mmm, tota, millasia tunteita sulla on heranttgssa naitten mo-
nikulttuuristen lasten kanssa tydskennellessa? @iikgleensa tuntei-
ta herattavaa tyota?

Anna (lastentarhanopettaja): No joo, siis taytyyasaetta on pitanyt
itse oppia mydskin niinku ymmartamaan sen kulttutaipoja toisin,
ja myoskin sita etta lapset voi eri kulttuureistia tiyvinkin erilaisia
persoonia, ettd just mietin tuota niinku Lahi-iddunnasta sielta niin
nehan on hirveen elavaisia verrattuna meidan suwishagbsiin [...]
Mut asenteista siind mielessa, etta jos on hywiatte lapsi, niin se ei
valttamatta niinku johdu semmosista syista mitéapagellaan suoma-
laisista lapsista, vaan se on se kulttuuri. Etmaiim elavaisia, ne pu-
huu koko ajan ja tuo itseddn hyvin avoimesti esille

Tama voidaan n&dhda myaos viittauksena siihen, étt@pettajan tavanomaiset kasityk-
set ole aina suoraan sovellettavissa monikulttimiepsiin. Annan kertomuksessa se,
mit& han on oppinut lapsen levottomuuden syistpddekaan monikulttuuristen lasten
kohdalla. Anna puhuu yleisemmalla tasolla siité&anime ajatellaan”, eli iimeisesti
olettaa kollegoidensa tai laajemminkin suomalaisienan samaa mielta. Erilainen
kulttuuritausta voi siis haastaa opettajien sykaiguurtuneita oppeja esimerkiksi lap-

sen kaytoksesta.
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Vaikka monikulttuurisuus sinansa on opettajien nawkbeidan lapsirynmissaan ja luo-
kissaan jo arkipaivaa, paivittain kaydaan kuiternjilkuvia keskusteluja lasten omista

Kielistd, taustoista ja perheista ja erilaisuudeStzettajat kertovat korostavansa varsin-
kin toimintavuoden alussa erilaisuutta rikkautemaijilaisuuden hyvaksymista. Opetta-
jat kertovat, etta keskusteluja kaydaan kaytannasefpositiivisessa ja hyvalla tavalla

uteliaassa hengessa, ja toisia pyritddn ymmartamaan

Muutaman opettajan mukaan lasten yhtenaisyydennmioke lisaa se, etta kaikki lapset
integroidaan samoille luokille niin, ettei esimdskii maahanmuuttajalapsia sijoiteta
enda nykyisin omille luokilleen. Se paitsi nopeati@sten suomen kielen oppimista,
my0s tukee heidan sosiaalista sopeutumistaansgikéy "me ja nuo toiset” —ajattelua,

vaan kaikki toimivat yhdesséa yhtena ryhmana.

Lilli: Kun on paljon suomenkielistéa puhetta ympkgija semmost
niinku oikeeta suomenkielista puhetta eikd murfagmuttuu suomee,
niin totta kai se on hyva. Nopeemmin ne oppii siigsitte myds so-
peutuu silleen sosiaalisesti paremmin, ettei tutmnsenen asetelma, et
olis jotenkin ne maahanmuuttajataustaset ja sitten

Opettajien kuvauksiin siséltyy siis paikoitellesthiiitaisuutta. Toisaalta erilaisuus ote-
taan tietoisesti keskusteluun ja toisaalta erotteléa pyritdan valttamaan.

Opettajat korostavat lasten itsensé olevan useiemnyvin avoimia ja suvaitsevaisia
toisiaan kohtaan, eivatka lapset tee erilaisuudasteeroa arkipaivassa, vaan suhtautu-
vat tasapuolisesti toisiinsa. Opettajien haastgérlpohjalta muodostuukin kuva tiiviis-
ta jokapaivaisesta yhdessa elamisesta, opettelstaigekasvamisesta suvaitsevaisiksi
ja avoimiksi ihmisiksi. Myds Leen (2010, 28) mukaaykypaivan lapset ovat avoi-
mempia ja tiedostavampia kuin koskaan, ja monilutisuus on heille luonnollista.
Opettajat kuvaavatkin lasten suhtautumista toinesiimsa positiiviseksi — ketdan ei
heidan mukaansa erotella kansallisen, kulttuurigenskonnollisen taustan takia, vaan

kaikki tukevat ja kannustavat toisiaan.

Inka (lastentarhanopettaja): Ja sitte mika onhisioa tdssd huomata,
ettd just ku on tammaosia lapsia, monikulttuurisiasia joilla on kieli-
vaikeuksia ja saattaa olla kielivaikeuksien vuakgiskin muuta
pulmaa niinku kehityksessa, niin, niin, lapset i@ suhtautuu aivan
ihanasti ryhmassa. Et on jotenkin niinku kauheamkatavia ja tukee
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ja--- Siit tulee aivan mahtavia tilanteita, kun-apset on sellasia niin-
ku ihania, etté ne ottaa silleen---

Seka Rastaan (2007) ettd Lappalaisen (2004) tukgetuarjoavat kuitenkin lasten su-
vaitsevaisuudesta eridvan nakemyksen — varsinktaravalisissa kiistatilanteissa Suo-
men ulkopuolelle ulottuvat juuret saavat negatiavimerkityksia ja kaannetaan helposti
lasta vastaan. Rastaan (2007, 112-115) haastatteteroret olivat viimeistaan kou-
luikddn mennessa kokeneet nimittelya tai muutatiata kiusaamista ikatovereidensa
taholta. Myos Kuusisto (2010, 8) huomauttaa, et@ikulttuurisuus on lapsille ristirii-
tainen asia. Toisaalta lapset voivat olla niinuéita monikulttuurisuuteen, etta puhu-
taan jopa "varisokeudesta”. Toisaalta pienetkisédxuitenkin nakevat eroja ihmisten

valilla ja luokittelevat niita. (Mt.)

Ensimmaisen luokan opettajana tyoskenteleva lisiidkin monikulttuurisuuden kuvai-
luunsa perheen ja suomalaisen koulun kulttuursgikBi lasten oman "pihakulttuurin”,
lapsille olennaisen tarkean vertaisryhman, josdéasevat omat saanténsa ja kaytantén-

sa.

JH: Tai mita sulle tulee siita sanasta mieleenpjgsutaan monikult-
tuurisuudesta?

Lilli: Niin... No koulussahan silla yleensa tarkoemn sita, et lapsi ei
puhu suomee aidinkielendan. [...] Mutta tota, nimne oo ajatellu
sita oikeestaan, menee niin vaikeeks. Kai setsitkottaa sita et se
lapsi eléad monessa kulttuurissa, jos se on motukulhen. Et on ehka
se syntymamaan kulttuuri, tai sit jos on syntynybi®essa niin koto-
na on se omanlainen kulttuuri, joka sit voi olla sgnan maan, [&hto-
maan kulttuuri tai joku sekotus. Ja sitte on tagi t44 suomalainen
kulttuuri ja sit tietysti on ihan oma lukunsa taéfh@kulttuuri, mika tuol
on, viidakon lait voimassa [viittaa koulun pihall®Jiin se on semmo-
nen aika tarkee naille kanssa. Ehka jotain sellasta

5.2.2 Kieli

Monikulttuurisuus nakyy kaikkien opettajien mukdaokassa tai lapsiryhmassa kaik-
kein selkeimmin kielen kautta. Ensimmaisen luokpettaja Lilli kuvaa luokassa ole-
van aina koulun alkaessa syksylla tavallista lagapaa, ennen kuin lapset oppivat

suomen kielen ja alkavat kayttaa sita. Myos Halm@ei 1, 90) mukaan jokaisella uut-
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ta kielta opettelevalla lapsella on "hiljainen kdu@nka aikana han kuuntelee kielta ja

harjoittelee sitd mielessdan ennen kuin alkaskéy&aa sita.

Haastateltujen opettajien lapsi- ja opetusryhmiggset puhuvat erilaisia kielid ja suo-
men kielen taidoissa on eroja. Kielen merkitys ktua kaikissa haastatteluissa ja ni-
menomaan kielitaito on asia, joka erottaa esimsrhidaksikieliset lapset maahanmuut-
tajista. Tydskentely Suomen vahemmistoihin kuulnyedoptoitujen tai kahden kult-
tuurin perheiden lasten kanssa on opettajien pehgiérusteella helpompaa, silla he
puhuvat yleenséd hyvad suomea. Hassisen (2005mi4lkBan Suomessa syntynyt kak-
sikielinen lapsi parjannee suomenkielisessa koalbgsin eika tarvitse suomenkielen
tukea sen enempaa kuin yksikieliset suomenkidigestet, vaan heikoilla ovat nimen-

omaan kokonaan suomea osaamattomat lapset.

Kaikki opettajat mainitsevat yhteisen kielen puettsuureksi haasteeksi monikulttuu-
risten lasten kanssa tyoskentelyssa. Opettajigpytdiinnittaa erityistd huomiota oh-
jeiden lyhyyteen ja selkeyteen, ja usein viela vuataa moneen otteeseen, onko sanoma
mennyt perille. Varsinkin ummikkolasten kanssa kailesittdminen hyvin havainnolli-
sesti ja kadesta pitaen voi opettajien mukaanral&asta ja kuluttavaa seka opettajalle
ettd lapselle. Opettajat kuvaavatkin tydskentels@gatkuvasti "tuntosarvet pystyssa”
ja pyrkivansa aistimaan ilman sanoja, milloin lapsiesimerkiksi vasynyt tai turhautu-
nut. Osa opettajista kertoo kokeneensa taman kamsapettajanuransa alussa vaikeaksi

ja haastavaksi.

JH: No miten se monikulttuurisuus nakyy taal luskes

Pirjo: No suurin on ehka se kieliasia. Etta tasséljitaan kdymaan
hyvinkin vois sanoo selkosanaisesti kasitteita, lggpohjeet taytyy an-
taa hyvin silleen lyhyina, selkeina. Ja varmistaaisl, et ymmarsit-
ko. Ja sitte valilla kaydaan niinkun vois sanoo m@asiiki asioita lapi
mitk& itsest helpost saattaa tuntuu, etta tottadéanyt on kaikille sel-
va asia. Et mulla yhdenkii lapsen kohdalla sit yhtdhtavassa han
takkuili ja ma ihmettelin, ettd mika tas nyt onmiiankalaa, niin han
ei tienny mita kampa tarkoittaa. Niin sit se niirddusiita kiinni.

JH: No tota miten se nakyy taalla teidan ryhmaskagaivaisessa ar-
jessa se monikulttuurisuus?

Maikki: [...] Tietenkin suurin on t&a kieliongelmalilka tota lapset
tarvii paljon henkilokohtaista ohjausta, on tawestia et he oppii suo-
menkielen, eli suomeks annetaan ohjeet. Valill#kgludutaan joi-
denkin kohdalla esmes kayttamaan englantia tai lsilega onneks
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osaa pikkuisen vendjaa, niin tota mut ettd tavalieon sita niinku
ohjausta, vahan sellaista kadesta pitdaen nayti@maisthjaamista.

Lasten suomen kielen taito vaihtelee ummikoistari§na sujuvasti kommunikoiviin, ja
tama pyritd&n opettajien mukaan ottamaan ryhmesgiokissa huomioon kayttamalla
opettamisen tukena erityisen paljon esimerkiksi&uropean piirtdmisen tekniikkaa,
satuja, riimittelyja ja S2-kielikerhoja. Muutamateitajat kertovat myds saannollisesta
lasten kielitaidon systemaattisesta kartoituksdstitaiset kielitaustat voivat tulla esiin
my0s sellaisissa yksittaisissa arjen tapahtumiagankasten syntymépaivia vietettaes-
sa. Esimerkiksi esiopettaja Anna kertoo, etta lapaavat halutessaan laulaa onnittelu-
laulun omalla aidinkielelléaén. Lisaa tietoa opettdjaipaavat nimenomaan S2-
opetuksesta ja sen jarjestamisesta. Myos Miet{@edl, 55) vaitoskirjan mukaan opet-
tajat kaipaavat tyonsa tueksi erityisesti S2-masdeja. Vaikka suomen kielta osaamat-
tomille lapsille on nykyisin suunniteltu erilaisi@pimis- ja kartoitusmateriaaleja, niita
on edelleen opettajien mielesta liian vahan. Niikgytté on usein myos rajallista —
opettajat kaipaavat laajempia, monipuolisempiatgnpmalle ulottuvia kielitaidon mit-
tareita. S2-opetus on erityisesti asia, josta ajmtkorostavat aina l6ytyvan lisaa opit-

tavaa.

Opettajat kertovat, ettd heidan on toisinaan vall@amottaa, johtuvatko monikulttuuri-
sen lapsen vaikeudet pelkastdén vajaasta suonlentkielosta, vai onko taustalla mui-
takin oppimisvaikeuksia. Taman kaltaisten asioigehtiminen ja selvittaminen vie

opettajan aikaa ja hidastaa myds oikeanlaisendaamista lapselle.

JH: No onko jotain tallasia erityisia vaikeuksiaénbot kohdannu
naitten maahanmuuttajalasten kanssa tydskennéllessa

Pirjo: Vois sanoo, et se suurin haaste on kieli] Ja.sitte valilla se et-
ta kun miettii--- Lapsel on joku vaikeus, niin ntieetta johtuuks se
kielesta vai onks siin sitte oppimisenvaikeuttagé. Tavallaan sita
pahkailee lahes paivittain, et minka verran onkuiikielesta kiinni,
mink& verran on muista asioista kiinni.

Opettajien mukaan pelkka ndennéinen "rupattelutaitaita, vaan kouluun mennessa
lapsen on kyettdva omaksumaan vieraampaakin sanasteelioppia. Kuten Bergman-
kin (1996, 21) huomauttaa, pitkddn Suomessa asuneiahanmuuttajilla voi olla hy-
vinkin hallussaan joitakin suomen kielen perusossamkomponentteja, jotka voivat

helposti johtaa kielitaidon yliarviointiin. Halm@@11, 90) kuvaa tata "hamaavaksi kie-



45

litaidoksi”, jolloin lapsen puhe voi olla sujuvaa §antaminenkin hyvaa, mutta kielitai-
dossa on silti viela huomattavia puutteita. Varsirdikeinkirjoituksessa ja lauseraken-
teisessa taman tutkimuksen alkuopettajat nakeei psiutteita, vaikka lapsi pystyisi
kuinka hyvin vaihtamaan kuulumisia ja juttelemadq@ivaisyyksia opettajan ja ika-
toveriensa kanssa. Tama vaikeuttaa varsinkin eikpessa opettajien arviointia sen
suhteen, millaiselle luokalle lapsi pitaisi siirt&siopettajana tydskennellyt Erja ker-
tookin miettineensa pitkaan jalkikateen, tehtiingidenkin lasten suhteen oikeita rat-

kaisuja ja miten koulu l&hti sujumaan.

Erja: Joskus siltikin on jaanyt olo, etté tota noim pystyttiinké ihan
oikeesti niinku, kun jos lapsella on muutakin kaexmonikulttuuri-
suus siind, niinku mul on ollu lapsia, joilla ornkiu siin kielellisessa,
niin on jaany vahan epavarma, et onko mun ratkaliswoikee. Kyl se
on oikeesti aika vaikee.

Kielitaidon puute johtaa siihen, ettéa vuorovaikige&n seka lasten ettd naiden vanhem-
pien kanssa tarvitaan enemman aikaa. Sen jarjastarkiireisessa arjessa on kuitenkin
usein vaikeaa. (Kuusisto 2010, 26—27.) Muutama témgkimuksen opettaja kuitenkin
mainitsee, etta lapset oppivat kielen melko nopgastisein haastavampaa onkin kom-
munikointi vanhempien kanssa, jotka eivat omaksangnkieltd yhta nopeasti kuin

lapset.

5.2.3 Yhteisty6 perheiden kanssa

Monikulttuuristen lasten kotien ja paivahoidonkaulun yhteistydsta on Suomessa
melko vahan tutkimustietoa (ks. Saavala 2012, Panankin tutkimuksen opettajista
muutama kertoo monikulttuuristen perheiden kangsaitisen tapojen syntyneen kay-
tannossa tai jopa "kantap&éan kautta”. Yhteistydddah kuitenkin tarkeana, koska silla
on opettajien mukaan mydnteinen vaikutus lapsigthBiden kanssa toimiessaan opet-
tajat korostavat jokaisen perheen lahestymistéofieneisesti, kunnioittaen ja varaa-

malla kunnolla aikaa.

JH: [...] Mitd muita asioita on semmosia mita taramaetta se yhteis-
tyd niitten perheitten kanssa sujuu?

Anna: Onhan se sen kulttuurin kunnioittaminen. il on kulttuure-
ja missa ei esimerkiks katella. Et kaikki semma@dtd jos tulee uus
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perhe ja ma en oikein tieda niinku mika se--- Eskiks uskontoa ei
viela tiedetd, niin taytyy tulla keskusteluun hywiimku [...] hieno-
tunteisesti, et en on ensimmaisena nain [kasi aJoss

Opettajat korostavat kasvokkain tapaamisen, tuttisen ja keskustelujen merkitysta.

JH: No vahan jo puhuttiin tosta perheiden kansstiwésta yhteis-
tydsta niin mité siihen sitte tarvitaan etta seeigiyd niiden maahan-
muuttajaperheiden kanssa sujuu?

Pirjo: No tietysti niinku kasvokkain tapaaminentdrveen tarkeeta.
Meidan koulus onkin semmonen tapa, etta tavatahimté&in kolme
kertaa vuodes vanhemmat.

JH: No onks teilla mitaan tiettya toimintamallinan yleisesti tassa
paivakodissa tai sulla henkilokohtaisesti, kun rgmtulee maahan-
muuttajataustainen lapsi? Niin miten hanen kansgaantaan ihan
aluksi?

Erja: lhan samalla tavalla kuin muidenkin lastendsa, et ihan en-
simmaiseks kaydaan vanhempien kanssa jo ennehuy hiétydaan tu-
tustumassa ja ennen kuin lapsi aloittaakaan nid&én niinku alus-
tavat keskustelut jos tarvii tulkkia niin sittergii on tulkki.

Opettajat kertovat kokevansa yhteistydn monikutigtan perheiden kanssa erilaiseksi
kuin kantasuomalaisten perheiden. Kuten lastendeaty®skennellessd, myds vanhem-
pien kanssa suurimmaksi haasteeksi nousee kiedkué&teluihin tarvitaan usein tulkki,
ja niihin on varattava enemman aikaa. Opettajiekaan tulkkien taso myos vaihtelee,
ja tulkin kaytto voi vaikeuttaa luottamuksen synigta tilanteissa, joissa saatetaan kes-
kustella hyvinkin henkilokohtaisista asioista. \ties/dlittyminen saattaa keskustelun

paatyttyakin jaada opettajalle epaselvaksi.

JH: No miten t&& yhteistyd naitten perheitten karsssujunu? Miten
oot sen kokenu?

Inka: [...] Jotenkin se, et saa sen luottamukserkaiiniihin vanhem-
piin ja etta ne asiat, mita niinku taalta paivalkstaliniinku kerrotaan,
ettd ne ois niinku kerrotaan oikeesti sen tulkilityisella silleen
niinku halutaan, ettei tuu vaarinkasityksia.

Ongelmaan on vaikea hakea ratkaisua — toki opattajsa kielitaito on aina eduksi,
mutta konkreettinen hyoty jaa usein varsin rajeks kielitaustojen ollessa moninaiset.
Joidenkin vanhempien kanssa keskusteluja on kaytifankielilla kuin suomeksi,

useimmiten englanniksi, jos molemmat osapuoletastavat. Luokanopettaja Lilli tuo
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esille myos, ettd kielenoppimisen kannalta olisid)jjos maahanmuuttajaperheet viet-

taisivat vapaa-aikaa suomalaisten perheiden kanssa.

JH: No onks mitdan keinoa milla naita kielivaikeiaksitte vois hel-
pottaa?

Lilli: No mun mielest se, etta leikkis suomenkiédis lasten kanssa ja
ettd sais perheet tutustumaan toisiinsa. [...] Etaligé/hteydessé
maahanmuuttajataustaset perheet, ettéa ne ois mgiesakielisten
perheiden kanssa tekemisissa. Se ei oo ihan helppgta tota--- Se
mun mielest siin auttais.

Kielen lisdksi yhteistydn kompastuskiveksi nouspettajien mukaan usein se, ettéa
maahanmuuttajavanhemmat eivat tunne Suomen kotdesygl ja -kulttuuria, jolloin
opettaja joutuu selittAmaan ja perustelemaan vantidgrkaiken koulun toiminnan
syvallisemmin kuin kantasuomalaisille vanhemmiNiutama opettaja mainitsee kes-
kustelujen vanhempien kanssa saattavan luisuaalemgasta vaantamiseksi”, kun opet-
taja joutuu painottamaan useaan kertaan sellasasta mielestdédn perusasioita kuin

Suomen oppivelvollisuutta.

Opettajien kertoman kautta piirtyy kuva, etta niom@aan vanhemmat tarvitsevat tietoa
Suomen paivahoidosta, koululaitoksesta seka padiaka koulun omista kaytannoista.
Jotkut opettajat puhuvatkin yhteistyosta hyvinkksipuolisena tiedon valittamisena

koulusta tai paivakodista kotiin pain.

JH: No mita tarvitaan siihen, mitk& on ne tarkeirhasiat, etta se yh-
teisty® niiden perheiden kanssa toimii?

Maikki: [...] Sitte niille niinku hirveesti tietoo ian tasta Suomen kou-
lulaitoksesta, ettd--- Ja perustelua aina, ettd mi&illa tehdaan nain
ja tavallaan tota kertoo sitten, etta nyt kun téimd@ain niin sitten tas-
ta seuraa tata ja nyt jos ei téda toimi, niin sigejatkossakaan taa toi-
mi. Sita tietoa tosi paljon.

Tiedonpuute onkin Sdavalan (2012, 28) mukaan yksimaisia kodin ja koulun vuoro-
vaikutusta heikentavia tekijoita. Myods Metson (20029) mukaan vanhemmat kaipaa-
vat lisdéd informaatiota koulusta. Tilanne on kukieropettajien mukaan muuttunut pa-
rempaan suuntaan siten, etta jotkin maahanmuategetiset perheet ovat saattaneet
olla Suomessa jo pitkdan ja oppineet kaytannot. Migioa ja apua on saatavilla koko
ajan enemman, joten perheiden on helpompi per¢higtukateen suomalaisen paiva-

hoidon ja koululaitoksen toimintatapoihin.
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Monessa kulttuurissa koulun ja kodin roolit ovavimyetaalla toisistaan, ja suomalainen
malli tiiviista yhteistydsta saattaa aiheuttaa vammissa hammennysta ja epavarmuutta
(Saavala 2012, 65). Varsinkin aluksi osa opett@psinoo saavansa tehtavakseen ohjata
ja opastaa paitsi monikulttuurista lasta, myos kp&diettd. Opettajat saattavat kokea
ty6laédna, kun vanhemmat tuovat heille naytille eskiksi paivahoitoon tai kouluun
liittymattomia lomakkeita, joita eivat ymmarra,pgytavat apua niiden tayttamisessa.
Lastentarhanopettaja Inka sanookin, etta asioieleentistd vanhempien puolesta tulisi

oman jaksamisen vuoksi valttéda ja ohjata perheik@&imaan apua ja tukea muualta.

JH: Onks sulla vield jotain muuta mité ei oo tasdié esille mita ha-
luat sanoa? Nyt on vapaa sana.

Inka: [...] Ett& tota niinku varmaan pakolaisten kaltaltaas semmo-
nen asia mikéa on tullu eteen, ettei tehda niinkait@sperheiden puo-
lesta vaan niinku--- On ollu esimerkiks sellaisiarteita, etta van-
hemmat on tuonu tanne kaikkia lomakkeita mita rdd&aniinku aute-
taan heita tayttdmaan, mitka ei ollenkaan liitywahbitoon, etta tota
semmonen on ainakin niinku et tuetaan heité nisikwen kotoutumi-
seen ja siihen, mut ei teh& niinku kaikkea heid#oigsta. He oppii
niinku sita kielta ja oppii toimimaan ite Suomessa.

Maikki: [...] Opetellaan t&h&n kulttuuriin ja kould@haan, ja samalla
myds joudutaan tietysti opettamaan naita perheita.

Myds Cantell (2011, 203) huomauttaa, etta varsinokigelmallisissa tilanteissa opetta-
jasta saattaa tulla perheen "tukihenkil®”, jollehmet avautuvat ja jolta he hakevat apua
aivan muissa kuin lapsen kasvatukseen tai opetokstgvissa asioissa. Tama saattaa
selittya silla, ettd maahanmuuttajaperheiden ensiisehja usein tiiveimmat kontaktit
suomalaiseen yhteiskuntaan ja kulttuuriin tapahtpeauspalveluiden, kuten paivahoi-
don tai koulun kautta (Kuusisto 2010, 7).

Kieliongelmien ja tiedonpuutteen ohella kolmantemerkittavana haasteena perheiden
kanssa toimiessaan osa opettajista mainitsee Ukuiérot”. Esiopettaja Maikki kuvaa
kokevansa hairitsevaksi esimerkiksi joidenkin maahauttajavanhempien eparehelli-

syyden ja yleensakin luottamuspulan puolin ja toisi

JH: No mitkd on semmoset suurimpia vaikeuksia witdéullu niinku
eteen naitten maahanmuuttajien kanssa tyoskens@&léssten tai
perheiden?



49

Maikki: No ehk& perheiden kaa semmoinen tota tiaiyen, varmaan
mika liittyy kulttuuriin mutta semmonen--- O66, @it ma sanoisin
semmoinen eparehellisyys. Et ihan tas oli lahisig@emmonen etta
tavallaan tiesi ettd se isa ei puhu totta, ettéatehtelee, etta ei voi
luottaa ihmiseen ja se saattaa sitten oikeestdamgbs sita kulttuu-
rista taustaa. Ja ehka heilla myds sita et heota IBuomessa mihin-
kadan viranomaisiin, ja opettajakin edustaa sitéiiaku tota sit jos ei
puhuta totta niin ei ne asiat, ne ei niinku ne éggman asiat etene hy-
vaan suuntaan, ettd semmosta se on niinku.

Muiksi kulttuurieroiksi voidaan opettajien puheideerusteella hahmottaa esimerkiksi

erilainen aikakasitys, johon voivat liittya esimidd lasten myéhastymiset koulusta.

JH: Ootko huomannu onks t&& maahanmuuttajalastgmsi jollain
lailla erilainen ku suomalaisten lasten? lhanysid... kumpaan
suuntaan vaan.

Maikki: No ehka siina vaiheessa ku ne tulee sjgdtidhoidosta niin
tota ehka just se etta joutuu tietylla tavalla emgm niinku avaamaan
mitd se tarkoittaa se koulu, etta paivahoitoon n@nna vahan myo-
hassa ja hakee vahan aikaisemmin, mut meil koulussdinku vahan
tiukemmat n&a [...]

JH: Joo. Onko sitte sellasia tilanteita tullu missé&aytyny niinku
omia arvoja ja nakemyksiad pohtia tai muuttaa?

Lilli: On. On, joo. Joo, esimerkiks tammdonen aikiskys voi olla ai-
ka vaihteleva eri perheisséa. Niin se on sellangaséan sita aikaa pi-
taa varata kaikkeen yhteistyohon ja tietysti sitte-

Myds koulun merkitys ja tarkeys seka suhtautumioeettajaan samoin kuin kasitys

tyttdjen ja naisten asemasta voivat vaihdella erhpissa.

Lilli: Sit ehk& se kuinka eri lailla eri kulttuussa suhtaudutaan kou-
luun ja opettajaan. Et meilla nykydan Suomessaesmniat pitaa
opettajaa ehka--- Opettaja ei 00 semmonen auketirites monille
maahanmuuttajataustasille vanhemmille, jotka niin Ryvinkin tark-
kaan yrittda noudattaa sitd mita ne on ymmartéetemita opettaja
toivoo.

JH: Miten se yhteistyd ndiden romaniperheiden kaosssujunu?
Anna: Hyvin, hyvin et tota 666--- Jotain ihan k&ygita on semmosia
ollu, mitd on joutunu sit puuttumaan etta--- lhamsnonenkin juttu,
etta opettajalle ei tarvi ostaa lahjoja.

JH: Onko tullu sellaisia tilanteita missa oot jauiuniinku omia arvoja
ja nédkemyksié pohtimaan?

Maikki: On, on. Esmes nhaisen asemaa, aidin asesng&n asemaa
niinku on esmes tammonen etta, on viel tAmmoséakatinattaako
tyttdjen koulussa kayda, et on kuitenki tarkeemjpada kotiin autta-
maan aitia pyykkipaivana ja---
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Ymmartamattomyys esimerkiksi perheen kaytanttjdda saattaa karjistya jopa niin,
ettd opettajat nakevat vanhempien olevan valingitéimia lastensa suhteen tai kuor-
mittavan naita esimerkiksi liioilla kotit6illa. Ktiburierojen sovittelussakin keskustelut

nahdaan hyvin tarkeina, ja keskusteluilla on pygtpiasaantoisesti selvittdmaan myos
mahdolliset eteen tulleet ongelmatilanteet.

JH: Milla keinoilla [olette saaneet ratkaistua ettdleet ongelmati-
lanteet]?

Maikki: Keskustelemalla, aina tulkki mukaan ja kestelemalla, ja
sitte on tarvittaessa otettu myos rehtori mukaah Kyl ne kaikki
isoimmat asiat on saatu ratkaistua.

Kodin olosuhteet joudutaan ottamaan koulussa huammeonessa asiassa, mutta opet-

tajat korostavat, etté niista ei saa tehda edteitéun toiminnalle.

JH: No mitka sa naat ettd on sellaset ykkosadgiakuntarkeimmat
asiat sun omassa tydssa kun opetat--- tai tyode¢menikulttuuris-
ten lasten kanssa?

Anna: Hmm, no totta kai se erilaisuuden hyvaksymioe se ensim-
mainen, taytyy olla sinut sen asian kanssa itsé sitte myos niinku
semmonen mita on huomannu, ettd kun suomalaissdtiap monesti,
elaa aika yltakyllaisyydessa, ja sitte taalla gosia jotka--- joilla ei oo
kotona paperia, ei 00 kyni&, niin myoskin sellangaa huomioon, et-
ta pystyy kohtelemaan kaikkia taysin tasa-arvoisgsima pystyn
niinku ajattelemaan ne asiat niin, ettéd ne kodaswohteet ei saa olla
niinku esteena millekaan talle toiminnalle. Jajogt aloitetaan luiste-
lu kohta hallissa, ei oo kaikilla luistimii, meihaiin pienié jalkoja,
ettei oo koululla luistimia, niin tda tuo taas valsgmmosta ikavaa.

Muutama opettajista huomauttaa myds, etté pakalasshisten lasten ja naiden perhei-
den mahdolliset traumat olisi kasiteltdva kunnalia, etta ne vaikuttaisivat lapsen op-

pimiseen ja tulevaisuuteen mahdollisimman vahan.

JH: No mitk& sun mielesté on tallasten monikultisten lasten suu-
rimpia haasteita paivahoidossa?

Inka: [...] No sitte mulle tulee mieleen niinku esjon pakolaistausta-
sia, jos on jotain traumoja niin, niin nehan onetikkin sitte--- Etta ne
pitdis saada sitte niinku kasiteltya. Vaikkei skigseisella lapsella
oiskaan, mut jos perheessa on niinku vanhemmillsigaruksilla niin
sitten niinku heijastuu myds sitte niinku nuorempéapsiin.
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Vaikka tyd maahanmuuttajavanhempien kanssa ondedlsta, opettajat ndkevat myos
sen rikkauden ja hyvat puolet. Maahanmuuttajat@&istaperheiden kanssa tydskentely
synnyttaa monista mahdollisista raskaistakin pamaista huolimatta opettajien mukaan
heissd myds vahvoja myonteisia tunteita. Moneat@ekokevansa erilaisiin perheisiin
tutustumisen jo sindanséd mukavana vaihteluna. Muatapettajista kertoo, etta ainakin
hanen kohdallaan vanhemmat ovat suhtautuneet ret@anomisiin tosissaan, pyrki-
neet sopeutumaan suomalaisiin koulukaytantéihjoga muuttaneet omia asenteitaan
koulua kohtaan. Opettajien kertomusten pohjaltadostuu kuva, etté opettajat arvos-
tavat vanhempien pyrkimysta ja yrityksia osalliskasensa koulunkayntiin ja ymmar-
tda suomalaista kasvatus- ja koulutusjarjestelmaa.

Lilli: Ja kaikille perheille se ei sovi, et sitteamn&én erilaisilla kielilla,
suomeks--- Suomeks kovasti vanhemmat yrittaa kyild, se nyt tie-
tysti sit tieto ei aina kulje kumpaankaan suuntaaei he osaa sit ko-
vin hyvin suomea, mut yritetaan.

Pirjo: No, tietysti siin on silleen ihanasti osumun kohdalle tallasii
vanhempii et he kyl ottaa niinku sen opettajan sdsen aika vaka-
vissaan ja on sitte niinku ainakin pyrkineet mumigan sitd. Mut etta
valilla tietysti siin tulee tuskastumista, et kwjou semmosia omast
mielesta ihan perusasioita kdymaan lapi.

Pirjo kertoo myds arvostavansa maahanmuuttajaiaisstan vanhemmissa nimenomaan

myOnteisen palautteenannon kulttuuria.

JH: No onko sitten jotain téllasii missa asioisefjoutunu niinku
omia arvoja tai nakemyksiéa miettimdan uudelleenpdhtimaan...
Pirjo: No kyl tdssa niinkun vois sanoo et paiviit&dan kuin tulee
semmosia rikkaita, avartavia asioita mita ei vaiti#ta ite tuu ees aja-
telleeks. Mut et sitte ku tormaa perheisiin ja eskiks ei mulle kos-
kaan oo suomalaiset vanhemmat tulleet kiittAmadestdpitaen, et
kiitos kun annat hyvaa opetusta mun lapselle. Métst mul on itse
asias useampikin maahanmuuttajataustanen vanhdénipi kadest
pitéden tullu kiittdma&an, et kiitos ettd jaksat d@atmun lasta ja annat
hyvaa opetusta hanelle ja valitat hdnesta, nii §itfe itekki heraa sii-
hen, etta niin etta tosiaan, miksei tammadsta ikanrdo aéneen. [...] Et-
ta sen jotenkin unohtaa valilla, etta totta kattwrhyvaltd sitte taas
kuulla et joku antaa positiivista palautetta.

Taman tutkimuksen opettajat kertovat nakevansa netinet maahanmuuttajataustaiset,
varsinkin pakolaisvanhemmat pitavat arvossa laatesaamaa koulutusta, koska heilla

ei itse siihen valttdmatta ole ollut mahdollisuutdyods Saavalan (2012, 24-26, 33)
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mukaan maahanmuuttajataustaiset vanhemmat ovaisgeeiomalaisvanhempia tyyty-
vaisempia suomalaiseen kouluun ja tuovat arvoshdesg@ kunnioituksensa myaos julki,

varsinkin jos koulutusmahdollisuudet heidan lahtassaan ovat vahaiset.

Haastatteluissa ei juurikaan eritella vanhempiaipuklen mukaan, aiteihin tai isiin,
vaan puhutaan yleisesti vanhemmista tai kollelg@sti perheista. Metso (2004, 134—
136) kuitenkin huomauttaa, ettéa opettajien sukupeatraalista puheesta huolimatta
vanhemmilla viitataan yleensa aitiin ja aiti on emomaan se vanhempi, jonka kanssa
opettajat tekevat yhteistyota. Esimerkiksi Seik@@00) ja Alasuutari (2010) tukevat
tata. Maahanmuuttajataustaiset perheet saattaivanhkun rikkoa tata suomalaista nor-
mia. Opettajan kanssa yhteytta pitava perheenjasi&im olla isa tai joku muu sukulai-
nen. Taman tutkimuksen opettajista muutama kehtéupgonet maahanmuuttajataus-
taiset aidit ovat nyttemmin aiempaa aktiivisemminkana keskusteluissa ja ottavat

kontaktia opettajaan.

5.2.4 Siirtyma esi- ja alkuopetuksen valilla

Paapaino tassa alaluvussa on siirtymassa esiopetjkslkuopetuksen valilla, mutta
haastatteluissa opettajat puhuvat myos siirtynhigikka-asteelta toiselle tai siirtymasta
paivakodista esiopetukseen, jos esiopetuspaik&msge muualla, esimerkiksi koulun
tiloissa. Haastatelluista opettajista Maikki ja Anydskentelevat valmistavassa esiope-
tuksessa, joka yhdessa esimerkiksi starttiluokkarssa muodostaa omanlaisensa toi-
mintajarjestelman esiopetuksen ja alkuopetuksamyalain ollen tutkimuksessa mai-
nitaan myds muita siirtymavaiheita. Esiopetuksealkaopetuksen vélisen siirtyméan oli
alun perin tarkoitus muodostaa tutkimuksen ydinty®néan suppea rooli lopullisessa
tutkimusaineistossa muovasi siita kuitenkin lopyhaden, muiden monikulttuuristen
lasten esi- ja alkuopetukseen liittyvien lukujemésa tasavertaisen luvun. Koulun aloi-
tuksen osalta tutkimuksessa painottuvat fyysidan thuutos, lasten omat asenteet kou-

lua kohtaan, opettajien valiset kaytannontoimetgattajien huoli lasten jatkosta.

Esiopetuksen ja koulun vélisen siirtyman sujuvuotigyritty rakentamaan viime vuo-

sina niin, etté ne voisivat saumattomasti liittgésiinsa. Tavoitteena on, etté seuraava
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askel rakentuu edellisen varaan ilman katkoksieog886m 2002, 52.) Halme (2011,
100-101) korostaa kaksikielisten lasten siirtymassgyisgn huolellista suunnittelua ja
jatkumon luomista. Taman tutkimuksen opettajien aawkkaksikielisten lasten siirtyma
ei kuitenkaan juuri poikkea suomenkielisten lagiglymavaiheesta. Padsaantoisesti
opettajat pitavat yhteistyota esiopetuksen ja gletaksen valilla toimivana: yhteis-
tyOareenoita ja yhteisia tapahtumia on, palauteiteetaan ja saadaan puolin ja toisin ja
nivellyspalavereita kdydaan joka kevat. Tosin \dttghon vaikuttaa olennaisesti fyysi-
nen sijainti. L&hella olevien paivakotien ja koelnjkanssa yhteistyo koetaan helpom-

maksi kuin kauempana sijaitsevien.

JH: No silloin varmaan tiedonkulkukii sitte opeigay valilla toimii?

Lilli: No joo. Koulun eskarin kanssa kylla hyvinuik koko ajan nahdaan,
paivakodin eskarienkin kanssa on toiminut oikeimihyet siin on--- Se on
kans ihan tossa vieressa ja--- [...] Sit on paljoih t&&nmaosii ryhméperhe-
paivakoteja ja muita, joihin ei niinkaan olla yhiegsa. Et se on sit vaha---
vahan huonompaa. Niit on niin monta pienta paikkapari tata aluetta.

Siirtymaan esiopetuksesta alkuopetukseen vaikuttavaet seikat, ja opettajien kerto-
musten perusteella muodostuu kuva, etta yksi mavkmpia on fyysisen tilan muutos.
Opettajat, jotka opettavat koulun yhteydesséa toamigsiluokkaa, tai joiden alkuopetus-
luokille suurin osa oppilaista tulee saman rakeseulesiluokasta, eivat nae muutosta
esiopetuksen ja alkuopetuksen valilla kovinkaarresua, kun suuri osa lapsista siirtyy
talon sisalla. Esimerkiksi Maikin mukaan esikoutujo osa koulua, ja suurin muutos

onkin siirtyminen paivahoidosta esikouluun koulweakuksen tiloihin.

JH: No miten ne lapset yleensa suhtautuu siihedd&vaina niinku ku
kouluunlahto Iahenee niin---?

Maikki: No taallahan se [siirtyma] tapahtuu togigtavasti, niillahan [lap-
silla] on niinku isoin muutos kun ne aloittaa e$kakKu se on taalla kou-
lussa. [...] Etta tota ei niille sitte se ekaluokaietyminen itse asiassa
en&é& o0 niin iso juttu, mutta ettd se eskarintalmiinen, ettéa kun tullaan
esikouluun, kun ollaan koulun tiloissa, niin sevanmaan niinku se suurin
muutos.

Koulurakennuksessa kaydyn esiopetusvuoden jalkeeluik tilat ja kaytannot seka

opettajat ovat lapsille opettajien mukaan jo tattypten siirtyma tulkitaan joustavaksi.
Alkuopettajat kertovat jutelleensa lasten kanssenjeen naiden siirtymista luokalleen,
jolloin siirtymé& on opettajien mielestd molemmiisapuolille helpompi. Jotkut opetta-

jat olettavatkin, etta muutos voi olla jopa isonagnhemmille kuin lapselle itselleen.
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Myos esimerkiksi Metso (2004, 109-110) tuo siirtynada-asteelta ylaasteelle kasitte-
levassa tutkimuksessaan esille, ettd vanhemmaagaggannittdd muutosta lapsiaan

enemman.

Opettajat kertovat kuitenkin, ettd paivakodistaktadista alkuopetukseen suoraan tule-
vien lasten tilanne on erilainen kuin koulun esikista. Muutos on suurempi, ja sekéa
vanhemmille etta lapsille itselleen joutuu selité#m enemman koulun merkitysta.
Opettajien mukaan nivellysta pitaisi ja yritetadantehda molempiin suuntiin. Esi- ja
alkuopettajien valilla kdydaan yleensa nivellyspataja, joissa opettajat keskustelevat
ja vaihtavat tietoja lapsista lahinna liittyen perfa oppimistaustaan seka perustydsken-
telytaitoihin. Palavereissa kaydaan usein lapipetigksen oppimissuunnitelma, esiopet-
tajan tayttama havainnointilomake ja mahdolliseutrasiakirjat. Ainakin yhdessa kou-
lussa paivakodista tulevien lasten lastentarhatejpetotetaan yhteytta, sovitaan ta-
paamisaika ja kdydaan lasten asiat lapi lomakkeelega vanhempien luvalla. Toisi-
naan myods vanhemmat haluavat osallistua naihirataén. Tapaamista kuvataan

lahinn& "tiedonsiirtona”.

JH: Mika teilla on tossa loppukevaasta, alkusyksysin lapset siirtyy niin
mitk& on eskarin ja alkuopetuksen yhteistydmuodot?

Pirjo: [...] Ja sitten meil on opettajien valista t@dsta nivellyspalaveria
eli he kertoo sitten niinkun tavallaan sita laptarstaa, oppimistaustaa,
perhetaustaa, tietyl taval niinku niité taustajeesita lapsesta sitten opet-
tajalle.

Maikki: Eli meil on ihan sovittu sillai etta totaim meil on niinku talla alu-
eella sellaset kaytanteet etta ne jotka tulee gatidta, niin mina otan nii-
hin tuleviin yhteyttd ja sovitaan aika, ja meil @@mmonen lomake, minka
avulla me tietyt asiat kdydaan lapi, ja sit vidhen allekirjoitukset ettéd me
ollaan molemmat n&a juteltu ja nééa asiat lapsistatty, naa tiedot, ja ai-
na vanhempien luvalla. Ja joskus vanhemmat on haltuila siihen pala-
veriin mukaankin. Sitte taas ne jotka jatkaa mateenpéin niin usein se
tuleva opettaja on sitte minuun yhteydessa, ja Bartadlla sitte ne tiedot
siirretaan. Ja melkein pdasaantoisesti nykyisikikkaanhemmat antaa lu-
van, ku kertoo mita se tarkoittaa ja miten se anlapsen etu, et se tuleva
opettaja niinku tietdd ndé ja naa asiat niin kagkitaa luvat siihen tiedon-
siirtoon.

Monet opettajista ottavat siirtymista puhuttaessageksi spontaanisti myds vanhempi-
en kanssa tehtavan yhteistyon. Siirtymakaytantkbhuduu usein opettajien mukaan

my0Os vanhempainiltoja ja vanhempien henkilokohtatigpaamisia. Monikulttuuristen
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lasten vanhempien kanssa opettajat korostavat akimasuuttaan myds siirtymatilan-
teessa: peruskaytantdjen lapikaymiseen taytyy kiaskahtaa varata erityisesti aikaa.
Tarpeen vaatiessa tulkki on hyva olla mukana alakki@en. Erityisesti valmistavan esi-
opetusluokan opettaja Maikki nakee yhteistytn adllaigessa suuntautuvan nimen-

omaan koulusta kotiinpain.

JH: Osaatko kertoo jotain niista systeemeista fnyiliteisty6 van-
hempien kanssa lahtee kayntiin], etta mitk& ne kaytanndsséa on?
Maikki: [...] Jotenkin ite otat heti sen kontaktinkarrot kauheen
niinku auki kaikki, et meil on tammaonen taéa tapanja hoidan sun
lapsen naa ja nda ja naé asiat, ja sit jotenkén exs kysy, et jos on jo-
tain kysttavaa, niin ota yhteytta, vaan silleetd ayt meil ois tmmo-
nen keskusteluaika niin tule sinne, tés on tul&lgit ma kerron kaik-
ki. Etta on niinku ite hirveen aktiivinen. [...] Ettéseilla saattaa olla
kotimaassa semmonen, et se koulu on semmonennet\aedaan
[lapsi] ja ovi kiinni, ja vanhemmat ei tiia mitéesitapahtuu. Mutta
meilla jotenkin niinku se avoimet ovet, etta seaadnittaa, etta mité
enemman he tietaa ja heille kertoo, niin sitd enamhe luottaa.

Useimpien koulujen kaytantoihin kuuluu kevaan koulautustumispaiva tuleville ensi-
luokkalaisille. Kun esi- ja alkuopetus toimivat &kain, niiden valilla voi olla myo6s
muita yhteistydn muotoja, kuten yhteisia kirjakgehanusiikkitunteja, jumppatunteja,
tapahtumia ja niin sanottuja "eskarivaihtoja”, gasesikoululaiset paasevéat koulun puo-
lelle totuttelemaan pulpettitehtaviin ja koululdaisastaavasti eskarin pihalle leikki-

maan.

JH: No tota minkaslaista teilla on sit eskarinkareluokan yhteistyd, mit-
ka teilld on ne yhteistyokaytannot siina lastertysindn kohdalla? Osaatko
jotain kertoa niista?

Lilli: No me tehdan yhteistytta, meidan eskari epéivakodin, tai tds on
yksi iso paivakoti ja monta pienta, niin sen is@ivikodin eskarin kanssa
tehdaan yhteistyota. Pitkin vuotta oikeestaan,istitgumppatunteja ja ta-
pahtumia ja sit kevaammalla yhteisia semmosianotegraillaan toistem-
me luona ja [...] Paivakotilaiset padsee nakee tétduk touhua ja me
paastaan sinne sitte laskee jotain pulkkamakeamikthnilla liukureilla.

Yhdessa koulussa ekaluokkalaiset myds toimivatigpesikoululaisten "kummeina”.
Ne opettajat, joiden kouluissa toimi esikoulu, nédteesikoululaiset koululaisina siiné
missd muutkin ja kertoivat heidan osallistuvan ka#n toimintaan mihin muutkin kou-

lulaiset.
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Opettajien mukaan lapset ovat paasaantoisesti kamakkoulunaloittajia. Koululaisen
positio on lapsille tarkea ja he korostavat miél@h olevansa jo "isoja”. Esiopettajana
tyoskentelevan Annan mukaan lasten suhtautuminmgynsaan on hyvin pitkalti kiinni
siité, miten aikuiset, vanhemmat ja opettajat, koalun lapselle "markkinoivat” — mité
koulusta kerrotaan ja miten siihen suhtauduta@n Merkittavimmaéksi omaksi tehta-
vakseen lasten siirtymatilanteessa luokanopetiga mainitsee turvallisen koulunalun
varmistamisen. Opettajat korostavat, etté vastddpsilla on perusturvallisuuden tunne

ja hyva olla koulussa, he voivat keskittya oppiraise

Annan ja Erjan kertomuksista voi paatella, etta ikdttuurisen lapsen siirtyma esiope-
tuksesta alkuopetukseen voi kuitenkin olla opdttd§a tunteita ja jopa huolta herétta-
va tilanne. Molemmat kuvaavat tilannetta, joss&dipaavat tietoa eteenpain siirtyneis-
ta lapsista. Annalla, joka tydskentelee esiopettajoulussa, on tiedonsaannista myon-
teisia kokemuksia.

JH: No miten teilla toimii yhteistyd tossa esiogeten ja alkuopetuksen
valilla?

Anna: Hyvin [...] Mut tota ne nivelletdan kevaallavny, kaydaan joka
lapsi lapi, lapsen esiopetuksen se oppimissuunmatela sit se miké on
ihanaa, ettd ma saan niin paljon palautetta niitidadsten opettajalta sitte.
Et miten niilla menee nyt. Et méa n&én sen jatkusite. Se on mulle tosi
mukavaa.

Haastattelujen ainoan paivakodissa tyoskentelevé@sippetuskokemusta omaavan
lastentarhanopettajan Erjan kertomuksessa tuléeritan ilmi, ettd vaikka yhteistyo
esiopetuksen ja alkuopetuksen valilla toimii udgmin lahialueella, lasten lahtiessa

syysta tai toisesta kauemmas, "pois alueelta”yhteistyon yllépito olla vahaisempaa.

JH: Jos muistelet vahan sitten sinne takasinadi#&h siirtymaa eskarista
kouluun, oliks silloin eskarissa, oliks sulla---?

Erja: Mul oli yks somalityttd jo silloin. Ja se dylla tosi vaikeeta ylipaa-
taan se, kun han tuli viel kesken vuoden niin ktatoesimerkiks se hanen
oikeesti--- todellinen osaamisen taso. Etta tota han lahti silloin télla-
selle valmistavalle luokalle ja tota--- Mutta etjpa kaytiin niinku keskus-
teluja eri puolille, ettd mik& on se--- Enka vi@hé paivanakaan--- Harmit-
taa, et méa en tieda, koska han ei menny talle bduee miten tota se koulu
sitten lahti.
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Lapsen siirtyman kaytant6ja maarittaa siis vahwaestimissa han on hoidossa ennen
koulua ja millaiset "suhteet” paivahoidon, esiopeten ja alkuopetuksen valille ovat

muodostuneet.

5.3 Opettajuus

Monikulttuuristen lasten kasvattaminen ja opettaninayttaytyy haastatteluaineistossa
paasaantoisesti antoisana ja mielenkiintoisenatt@)jge mukaan kokemukset moni-
kulttuuristen lasten kanssa tyoskentelysta ovatkaneet heidan omia taitojaan ja
ymmarrystaén, opettaneet heidat ennakoimaan manilktisuuteen mahdollisesti liit-
tyvia haasteita ja muokanneet heiddn omia aseatefasitiivisempaan suuntaan. No-
peasti lisdantynyt variaatio lasten kulttuuritaisga on kuitenkin haastanut opettajia
muuttamaan omia kaytantéjaan hyvinkin lyhyessasajaBahimmillaan kulttuurierot
ovat voineet opettajien mukaan johtaa rasistisirggatuksiin, joita muutama haastatel-

luista tunnustaa ainakin joskus kokeneensa.

Lasten kanssa tehtavassa tyossa opettajat keif@iviatvansa lasten onnistumisen ela-
myksista ja siitd, kuinka he paasevat seuraamatenlgmmarryksen kehitysta. Lasten
oppiminen on opettajien mukaan yleensa hAmmas#yitdopeaa. Lapset ovat innok-
kaita kuuntelemaan ja oppimaan, ovat avoimia jakialita tietdmaan lisaa. Lasten
kanssa toimiminen opettaa myds opettajille jokad§otain uutta. Monikulttuuristen
lasten kanssa tydskentelyn kaytanteet oppiikintapenh mukaan ainoastaan tyota te-
kemalla.

Vaikka omaa merkitystd monikulttuuristen lastem&&sa on osan opettajista vaikea
pohtia, muutama opettajista tuo esiin, etta hesgttdseddn tarkeana henkiléna lasten
arjessa ja arvostavat omaa tyoétaan. Opettajilleagkutusta siihen, millaiseksi lapsen
asenne ja koko perheen suhtautuminen oppimiseeiyrkgiyntiin ja koko suomalai-

seen koulusysteemiin muodostuu.

JH: No mika sé& koet ettd sun oma merkitys on opetanaitten mo-
nikulttuuristen lasten elaméssa? [...]
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Lilli: Nii, no tietysti ekaluokan opettaja on silléilla viel semmonen
auktoriteetti lapsille etta, et kyllahan ne kuuateja kyl ne joissain
asioissa matkii. Matkii opettajaa ja yrittaa teliaku opettaja toivoo.
Ne on kauheen viel semmosii innokkaita ja avoiadaluu tehda
kaikkee ja haluu oppii kaikkee. Et siind ehka set@jan merkitys on
sit se, ettd saa sen pysymaan ylla sen innon.

Myds esimerkiksi Karanko ja Korpela (1996, 23—-2d)dstavat opettajan merkitysta
maahanmuuttajalasten koulunaloituksessa. Erityisastmmaisiin koulupaiviin tulee
kiireettdmasti panostaa ja luoda pohja turvallimutunteelle, sdanndllisille rutiineille
ja toimiville kaytannoéille. Muutama opettajista m#gsee ensimmaisten opettajien ole-
van monikulttuuriselle lapselle tarkeita aikuisiaii kielimallina, suomea puhuvana

aikuisena.

JH: No mika sé& koet ettd sun oma merkitys on opetanaitten mo-
nikulttuuristen lasten elaméssa? [...]

Lilli: [...] No tietysti et on niinku suomenkielineaikuinen. Kun ko-
tona ne puhuu omaa kieltd omien vanhempiensa kaNssahka se,
et on suomenkielinen aikuinen.

Opettajat kertovat pyrkivansa ottamaan mahdollisamrmpaljon selvaa ryhmansa tai
luokkansa lasten kulttuureista, mutta valittelengts, etta kaikki tAma pitaisi tehda
omalla ajalla — tydajalla sille ei yksinkertaisdéfydy tilaa. Lastentarhanopettaja Erja
kuitenkin huomauttaa, etta on "ammattilaisen vdisols” ottaa selvaa ryhmansa lasten

kulttuuritaustoista, vaikka jatkuva aktiivisuus tuisikin opettajista tyolaalta.

Erja: Taytyy oikeesti tietaa siit kulttuurista, mgrkiks uskonto on
hirveen maarittava tekija islamilaisilla, et kyhénku mun mielesta
on jokaisen ammattilaisen niinku se velvollisuuskian niinku sel-
vittdd et mista siind on oikeesti kysymys, ettétypyymmartamaan,
ettd miksi mitakin.

JH: Onks jotain yksittaista asiaa, missa niinkypksit jotain lisdevas-
tysta tai lisatietoa?

Inka: [...] Pitéé niinku kehittda ja kouluttautua, ttausitte ei kuiten-
kaan niinku oikeesti kuitenkaan oo valttamatta &agbssa mahollis-
ta. Ja sitte niinku tammoset vaikka et ois hyvéadtuta niinku vaikka
somalit on usein islaminuskoisia, niin, niin sekkapitais niinku teh&
omalla ajalla. Etta ei siihen niinku taalla oo ailalenkaan.

Lahes kaikki opettajat ovat joutuneet pohtimaarajkastelemaan omia arvojaan ja na-

kemyksidan monikulttuuristen lasten kanssa tyoskkessaan.
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JH: Onko tullu sellaisia tilanteita missa oot jauiuniinku omia arvoja
ja nédkemyksia pohtimaan?

Maikki: On, on. Esmes nhaisen asemaa, aidin asesng&n asemaa
niinku on esmes tammonen etta, on viel tAmmoséakatinattaako
tyttdjen koulussa kayda, et on kuitenki tarkeemjpada kotiin autta-
maan aitia pyykkipaivana ja... Et kyl niit on joutuite paljon sitte
miettimaan, etta kun on tavallaan eri mielta ktesi#é perhe, niin kyl
niité aina kay lapi.

Kaikki opettajat kertovat monikulttuuristen lasteamssa tydskentelemisen heréattavan
vaistamattd myds monenlaisia tunteita, vaikka kateien tarkemmin tunteitaan lah-
teneetkddn nimeamaan. Monesti varsinkin pakolaesiga heidan perheidensa elaman-
kohtalot voivat mietityttdd opettajia tydajan ulkmpellakin. Lasten traumaattiset ko-

kemukset ovat tuoneet perspektiivid paitsi opettayghon myoés omaan elamaan.

JH: Onks sulle tullu vastaan tassé parin vuodeanaknitdan sellasia
tilanteita, missa oot joutunu niinku omia arvojartakemyksia pohti-
maan uudestaan? Naitten monikulttuuristen lastesdatytskennel-
lessa?

Inka: Hmm... No ei oikeestaan silleen, mut tieterium kuulee
tammosia aika karujakin kokemuksia niinku mita etbé niinku pa-
kolaisillakin, niin kyllahan se pistaa niinku miettta--- Tai ei 0o
valttamatta aikasemmin tarvinnu miettii ollenkaeika oo tullu aja-
telleeksikaan etta minkéalaista se niinku oikeestialla pakolaisena,
menna ihan uppo-outoon maahan ja--- Et paljon enain niinku
miettiny nyt niitd asioita.

Monikulttuuristen lasten kanssa tyoskentely heéétidettajat aika ajoin huomaamaan
asioita, joita he eivat muuten tulisi ajatelleelEsimerkiksi Pirjo kertoo havahtuneensa

antamaan enemman positiivista palautetta.

JH: No onko sitten jotain tallasii missa asioissajoutunu niinku
omia arvoja tai nakemyksia miettimaan uudelleeripp®htimaan...
Pirjo: No kyl tdssa niinkun vois sanoo et paiviit&aan kuin tulee
semmosia rikkaita, avartavia asioita mita ei vaiti#ta ite tuu ees aja-
telleeks. Mut et sitte ku tormaa perheisiin ja eskiks ei mulle kos-
kaan oo suomalaiset vanhemmat tulleet kiittAmadestspitaen, et
kiitos kun annat hyvaé opetusta mun lapselle. Ntétst mul on itse
asias useampikin maahanmuuttajataustanen vanhémnipi kddest
pitden tullu kiittAmaan, et kiitos etta jaksat apatmun lasta ja annat
hyvaa opetusta hanelle ja valitat hdnesta, nii §itfe itekki heraa sii-
hen, etta niin etta tosiaan, miksei tAmmosta ikendo déneen. [...] Et-
ta sen jotenkin unohtaa valilla, etta totta kattwrhyvalta sitte taas
kuulla et joku antaa positiivista palautetta.
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Maikki puolestaan ihailevansa maahanmuuttajapeeingia —sukujen yhteisollisyytta,

jota ei suomalaisissa perheissé enaa juuri nae.

JH: Osaatsa kertoa mitdan yksittaista tilanneattaj missa on ollu
tosi positiivisia tunteita tai sitte vastaavasstitoegatiivisia?

Maikki: No ehk& semmonen mité just varsinkin siskf kerhon kaut-
ta on niinku tammaénen miten ne sisarukset toisamilthku pakon sa-
nelemana mutta niinkun miten paljon ne auttaakaduiita pienem-
pia sisaruksia. Koska jos lapsia on paljon niitiem on pitany ottaa jo
isona niinku vastuu, niin tavallaan sita sillaiilba, ettd Suomessa ei
sellasta naa, mutta toisaalta se on rasite nadiée sisaruksille. Mut
ettd miten he joutuu mutta tota toisaalta sittavattkin toiset ihan
kunniatehtavanakin hoitaakin paljon niité perheeritakin asioita, jos
ei 00 Kielitaitoo. Et sellanen tietynlainen ku dmku iso perhe ja iso
koko suku, niin sellaset tavat mitéd ei Suomesséa ena

Maikin puheessa on kuitenkin havaittavissa riséiiguutta, silla ihailuun liittyy myos

huolta lapsista ja naita kuormittavasta liiastawasta. Maikki myds tulkitsee tata vas-
tuuta seka kunniatehtavaksi etta rasitteeksi lepsillan viittaa isoisiin perheisiin ja su-
kuihin seka tapoihin, jotka ovat kantasuomalaigtensta kadonneet. Jotkin siis ennen
suomalaisissa perheissa yleiset, nyttemmin havirkiggannot, ovat havaittavissa mo-

nikulttuurisissa perheissa.

Haastateltujen opettajien koulutustausta ja tyohetvaihtelevat paljon. Peruskoulu-
tuksessaan kukaan ei kerro saaneensa kovinkaam pigljoa monikulttuuristen lasten
kanssa tyoskentelystd, mutta kaikkien mielestd sked¢arpeenkaan. Osa opettajista on
sitd mielta, etta osaamista voi tarpeen mukaankangttad tarpeen mukaan myéhem-
min taydennyskoulutuksilla, kursseilla, luennogkeka yksinkertaisesti etsimalla tietoa
itse. Kuitenkin osa opettajista piti koulutuksenaania valmiuksia monikulttuurisuuden
kohtaamiseen riittdméattémind. Monikulttuurisuutéesiteltiin joidenkin opettajien mu-
kaan pohjakoulutuksessa kaiken kaikkiaan kapeaestj jos ollenkaan. Lastentarhan-
opettaja Inka kuvaakin, etta tyonsa aloittaessattiiy ettei tiennyt mistddn mitaan” ja
tukea oli vaikea saada. Tosin monet toteavat kettitutusmahdollisuudet ovat nyttem-
min lisdantyneet, ja uskovat monikulttuurisuuded@dintyneen kaikessa koulutuksessa.
Liséksi kaikki opettajat korostavat jatkuvaa tied@kemista ja oman osaamisen paivit-
tamista tyon ohella. Oma aktiivisuus korostuu kakkopettajien puheissa. Usea heista
on myos sitd mieltd, ettéd itse tyd, kaytdnnon takem opettaa parhaiten, ja osaaminen

muodostuu usein vain kokeilemalla erilaisia taptijantapaan kautta”.
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Osittain maahanmuuttajataustaisten lasten "yleisgtal johtuen opettajat kertovat ko-
kevansa, etté heidan paivékodissaan tai kouludgéatekijoiden asenteet monikulttuu-
risuutta kohtaan ovat kaiken kaikkiaan myonteigetfuneet”. Muutama opettaja mai-
nitsee myos, etta opettajat tiedostavat, etta ilnéan suurta maahanmuuttajalasten
maaraa heilla ei olisi kaikkia olemassa olevia reseja eika kaikilla henkilékunnasta
tyota.

JH: No millaisia asenteita taalla opettajien keslassa ilmenee tata
monikulttuurisuutta ja tata monikulttuuristen lastedaraa kohtaan?
Pirjo: No, mun ndhdakseni meidan opettajanhuonemssénku
semmonen mydnteinen asenne siihen [...] etta oruéitulareista tu-

meisté ei olisi taalla tbissa, jos ei meilla olista integroituja, ja osit-
tain niinku nada lis&resurssit mitd meilla on, minkdran on opettajia
ja aikuisia oppitunneilla, niin se mahdollistaawvaan, et ku meilla on
naitd muunkielisia lapsia ku suomenkielisia.

Monikulttuuristen lasten kanssa tydskentely vdatitenkin monenlaista tukea tyoyh-
teisolta seka taloudellisia ja ajallisia resurs&gjaluilta ja paivakodeilta. Opettajat pu-
huvat positiivisesti tydyhteisdistaan: tieto kuljagpaasaantdisesti niin tyotovereilta
kuin johdoltakin saadaan riittavasti tukea monikultiseen tyoskentelyyn. Valmista-
vissa esiopetusluokissa tydoskentelevat resurssihmpettajat ja paivakodeissa kiertavat
erityislastentarhanopettajat seké avustajat tuketeainaisesti opettajan tyota. Usein
paivakodeissa ja kouluissa tydskentelee myds maalnattajataustaista henkilokuntaa,
josta on apua esimerkiksi suomea osaamattomiesnl&sinssa kommunikoidessa.
Muutama opettaja kuitenkin harmittelee esimerkiisrtavien erityislastentarhanopet-

tajien ja avustajien vahentamista.

Kollegoiden kanssa tuki on yleensa arjen tiimelgdss vaihdettuja vinkkeja ja ehdo-
tuksia, jotka opettajat yleensé mieluusti otta\astaan. Tarvittaessa voi aina jutella

jonkun kanssa.

JH: Mites sa sitte koet tan tydyhteison, saaksaagitavasti tukea?
Maikki: Saa, siis nimenomaan taéh&n maahanmuuttijéty saa [tu-
kea], kun joka luokalla on maahanmuuttajia ja seneille niinku
niin jokapaivainen juttu. [...] Et kyl siihen saaken], ja rehtorilta
saa, ja kaikkiin koulutuksiin paasee ja.. Kylla.saa
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Johdon tuki ilmenee lahinn& byrokraattisena apanaystossa esimerkiksi taydentavi-
en koulutusten suhteen. Tuen laatu ja maara t@simelevat suuresti opettajien puheis-
sa. Toisten opettajien mukaan taydentéaviin koukitokpddsee hyvin, toisten mukaan

esimerkiksi sijaisia on vaikea saada.

Inka: Mua harmittaa ihan hirveesti se, etta neioika sillee et sen
koulutuksen ajaks ei saa sijaista. Ja sitte on ssrmam et ois mukava
menna koulutukseen ja paastettdis koulutukseenarsitte taas tie-
taa, etta jos toiset taalla tekee alitydvoimallay, miin, et se on joten-
kin minusta typeréa.

TyoOyhteison lisdksi tukea opettajan tyohon tarjoamgds tulkkipalvelut, joita on opet-
tajien mukaan hyvin saatavilla. Myo6s erilaisista@n@aalipaketeista, kuten Kielirepusta,
on hyotyd. Opettajien mukaan erilaisten kurssiekojautusten tarjonta on viime aikoi-
na lisdantynyt. Tietoa on tarjolla esimerkiksi mmetin kautta runsaasti. Kuitenkin mo-
net opettajista kertovat kaipaavansa jatkuvastauigtoa ja materiaaleja, ja korostavat,
ettei tietoa koskaan voi olla saatavilla liikkaa.
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6 JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

6.1 Yhteenvetoa

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittaa, amkena monikulttuuristen lasten kas-
vatus- ja opetustehtava nayttaytyy esi- ja alkuapen tydssa. Tutkimusaineistosta
voidaan nahda, ettd opettajat kuvaavat monikulguutta seka rikkautena ja voimava-
rana etta aikaa vievanéa haasteena. Lasten moniisgeserilaisten perheiden kanssa
toimiminen vaikuttaa jo sindlla&n olevan opettajdirvo, joka tekee heidan tydstaan
kiinnostavaa ja antoisaa. Lisaksi eri kulttuurianat herattelevét opettajiakin pohtimaan

omia kaytantdjaén, oppimaan uutta ja arvostamaaaadydtaan.

Monikulttuurisuudesta on selkedsti tullut osa sulamsta yhteiskuntaa ja sen myota
myo6s osa kasvatusinstituutioita kuten paivakotejieguluja. "Arkipaivaisyys” on sana,
jolla opettajat useimmiten luonnehtivat monikultisuutta lapsiryhmissaan ja luokis-
saan. Vaikka monikulttuurisuuteen liittyvat omaakgeensa, on kehitys "arkipaivaisyy-
teen” nahtava mielestani myonteisend: muista kuriéista tiedetdén ja puhutaan
enemman, ihmisten liikkuvuus on helpottunut, esilaitta suvaitaan ja ymmarretaan

enemman, erilaiset kulttuurit ja ihmiset rikastuétatoistensa elamaa.
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Vaikka monikulttuurisuudesta puhutaan arkipéaivaisese ei kuitenkaan ole yksinker-
tainen eika helppo itsestdanselvyys. Tamankinruiksen aineistossa on havaittavissa
jannitteitd, joita monikulttuurisuudesta puhumingmd usein aiheuttaa. Monikulttuuri-

suus-puhetta varittavat lukuisat oletukset, iharjeeengelmat.

Yksi suurimpia monikulttuurisen koulun tai paivakodhaasteita vaikuttaa olevan ajan-
puute. Varsinkin suomea osaamattomien lasten jeepbn kanssa toimiminen vaatii
enemman aikaa kuin suomea puhuvien. EsimerkiksnElgh Vataja (2011, 87) esitta-
vat, etta tulkin kautta etenevaan keskusteluun emnpiien kanssa tulisi varata kaksin-
kertainen aika yksikieliseen keskusteluun verrattumsaksi resurssien ja tukimateriaa-
lin puute voivat rasittaa monikulttuuristen lastgettajaa. Vaikka kaikki haastatellut
opettajat kertovat nédkevansa monikulttuurisuudesitipadsena asiana, se lisdéa kuiten-
kin heidan tydmaaraansa ja aiheuttaa ristiriitaisrdemuksia ja ajatuksia. Myds Kuu-
sisto (2010, 26—27) toteaa monikulttuurisuuden &tavan tyontekijoiden tyomaaraa

seka tyon vaativuutta ja kuormittavuutta.

Kielen merkitys korostuu aineistossa jokaisen @pett haastattelussa. Kieli onkin yksi
keskeisimmista monikulttuuristen lasten haastgestayttaytyy olennaisimpana tekija-
na monikulttuurisuudesta puhuttaessa kouluissaijggodeissa. Myos esimerkiksi
Talib (1999) ja Kuukka (2010) pitavat kielitaidooyiteita monikulttuuristen lasten
suurimpana ja konkreettisimpana haasteena. Tanidmuksen opettajilla on kaytos-
saan monia erilaisille kielenoppijoille sovelletiufoimivia menetelmia kuten kuvien
kayttd, sadut, piirtdminen ja kielikerhot, mutta §2tus on nimenomaan osa-alue, jos-
ta opettajat kaipaavat liséatietoa. Samaa korostayéas esimerkiksi Miettisen (2001,
55) haastattelemat luokanopettajat. Koska voidéettea, ettd muilla monikulttuurisilla
ryhmilla kuin maahanmuuttajilla on hallussaan ainagé@nkinlainen suomenkielentaito,
he eivat erotu kantavaestosta yhta paljon kuin era@liuttajat. TAma voi osaltaan se-
littaa sita, miksi taman tutkimuksen opettajatiliéit monikulttuurisuuden usein vahvas-
ti nimenomaan maahanmuuttajiin. Toisaalta maahattajian korostumista aineistossa
muiden monikulttuuristen ryhmien yli selittéa myges etta kaikilla opettajilla oli ehdot-

tomasti eniten kokemusta heidan kanssaan tydskstielerrattuna muihin ryhmiin.
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Voidaan kuitenkin pohtia, liitetaankd monikulttusius nimenomaan vieraskielisyyteen
yleisemminkin. Tassé tutkimuksessa kielen merkity®stui useassa yhteydessa. Myos
esimerkiksi Lehtonen (2008, 103—-104) muistuttad, kdeli on varsinkin kasvatusinsti-
tuutioissa ilmeisin ja yksinkertaisin monikulttusmiuden "mittari”. Myos Gitz-Johansen
(2004, 203-223) huomioi kielen osaamattomuudenanigihteydessé lasten oletettuun
kompetenssiin siten, etta opettajat voivat muodokstasesta, taman persoonasta ja kay-
toksesta tietynlaisen kuvan pelkan kielitaidon perella. Jos monikulttuurisuutta hah-
motetaan kuitenkin vain kielen kautta, se uhkadgégksiulotteiseksi ja kapeaksi kasit-
teeksi. Talléin on vaarana, ettd muut olennaisettararjessa huomaamattomammat
monikulttuurisuuden piirteet jaavat syrjaan. Esikiiesi Roos (2009, 132-141) seka
Yancey ja Lewis jr. (2009, 70-72) tuovat esilledetlkomailta adoptoiduilla lapsilla

voi olla hyvinkin samankaltaisia identiteettiongé&nkuin maahanmuuttajilla. Jaavatko
nama vaikeudet huomaamatta, jos keskitytaan vaiedam, joka usein saattaa olla adop-
toiduilla lapsilla virheetonta?

Jos rajaamme kieleen liittyméattémat diversiteetirtget tarkastelun ulkopuolelle, jaa
monikulttuurisuus kasitteena kapeaksi. Kuten Ly2000, 52) ja Lee (2010, 25) tuovat
esille, monikulttuurisuus-kasitteen tulisi kuvatakk diversiteettia. Diversiteetti sulkee
kielen ohella sisaanséd myds etnisen taustan, rédumsallisuuden, kansalaisuuden, so-
siaalisen luokan, sukupuolen, ian, terveyden, semuuden, uskonnon, arvot, normit,
perherakenteet, sosiaalisen statuksen, oppimisgghié mahdolliset erityistarpeet.
(Mt.)

Opettajat toisaalta korostavat kaikkien lasten-tasaisuutta ja sita, etteivat juurikaan
kiinnita monikulttuurisuuteen edes huomiota arkyg@saan. Kuitenkin osa opettajista
iimaisee tietoisesti nostavansa esiin erilaisuddemoja ja moninaisuuden rikkautta.
Onko kuitenkin olemassa riski, etté erilaisuuderoktaminen saattaa kaantya tavoittei-
taan vastaan? Jos ideaalina on taydellinen tagg-saavutetaanko se paremmin tuo-
malla esiin yhtalaisyyksia vai eroavaisuuksia? Eskiksi Miettinen (2001) esittaa, etta
erilaisuus ja sen korostaminen saattavat helpaostid mukanaan kielteisia ilmioita,
kuten kiusaamista. Nieto (2010, 215) muistuttai#, mgkypaivan monikulttuurisessa
yhteiskunnassa opettajan on olennaista pystyaddsaseen vuorovaikutukseen kaikki-

en lasten kanssa kulttuuri- ja kielitaustoistapiipatta. Haastatteluista ilmenee, etta
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tata tasa-arvoisuuden ja suvaitsevaisuuden nak@eubpettajat myds haluavat tuoda
julki opettamilleen lapsille. Vaikka erilaisuudervastaminen voidaan sindnsa nahda
hienona asiana, on olemassa riski, etté erottelyeetéan vaarin. Leen (2010, 26-27)
mukaan olennaista onkin korostaa kaikkien kultm@inutlaatuisuutta, eika vain piir-

teitd, jotka erottavat vahemmistott valtavirrasta.

Arkipaivaisyys tuskin merkitsee sitd, ettei montkulrisuutta tarvitse enaa pohtia. En-
nakkoluuloja riittdd yha karsittavaksi. Monikulttisuuteen liittyy edelleen epakohtia.
Tasa-arvostaan huolimatta monet paivakotien jadjenlkaytannét voivat suunnittele-
matta ja alitajuisesti edelleen vahvistaa huomat@aateriarvoisuutta. Aivan viime ai-
koina rasismi on jalleen noussut suureksi puheee#si. Vaikka suoranainen rasismi
sanan kaikessa jyrkkyydessa voi tuntua kaukaipdéitgakodeissa ja kouluissa, se kos-
kettaa kuitenkin kaikkia. Toisten ihmisten kunrtiaisen ja arvostamisen tulisi |ahtea
jo paivakodeista ja alakouluista. On hyva muisgdis monikulttuurisuus on olemassa
ja lasnd, vaikka luokassa tai lapsiryhmassa eiyhigian etniselta taustaltaan valtavir-

rasta poikkeavaa lasta (Lee 2010, 25).

Siirtyma esiopetuksesta alkuopetukseen nayttaystkaongelmattomana ainakin ver-
rattuna peruskoulusta toiselle asteelle siirtymsgaloin muun kuin suomen- tai ruot-
sinkielisen nuoren riski jattdd hakematta yhteissauopiskelupaikatta jgadminen, opis-
kelupaikan peruuttaminen tai opintojen keskeytta&mninarhaisessa vaiheessa on kol-
minkertainen muihin nuoriin verrattuna (Teras, NieStein & Véalinoro 2010, 9). Ta-
man riskin ehkaisemisen tulisi kuitenkin alkaa grhaisessa vaiheessa, peruskoulun
alaluokilla, esikoulussa ja paivahoidossa. On @#ketta monikulttuuriset lapset saavat
alusta asti kantasuomalaisten lasten kanssa \gagléasa-arvoiset mahdollisuudet
opiskella, menestya ja parjata suomalaisessa khtaigassa. Vaikka tama on kirjattu
seka Esiopetuksen opetussuunnitelman peruste2€iD0] etta Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteisiin (2002), jaa jokaisentydisen opettajan vastuulle valvoa
tasa-arvon toteutumista omassa lapsi- tai opetosighaan. Seka Peters (2002, 88-91)
ettd Miettinen (2001, 1, 29-31) korostavat opettajmaa tietoisuutta itsestaan ja tehta-

vastaan.
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Huomionarvoista on, etta monikulttuurisen yhteistgdiurimmat haasteet nahdaan tassa
tutkimuksessa nimenomaan vanhemmissa. Haastes#kgsta kulttuurieroista puhut-
taessa opettajat puhuivat lahinna vanhemmistddeesti perheistd, eivat niinkaan lap-
sista tai lasten kanssa toimimisesta. Voidaanlsoodéttaa, etté lapset ovat yleensa so-
peutuvaisempia ja ns. "helpompia”, omaksuvat nopeemsuomalaisia tapoja ja kay-
tanteitd kuin vanhempansa? Lapset toimivat useilarisakentajina” kotinsa ja muun
koulun kieltd. Vanhempien suomen kielen taito v&eia olla paljon heikompi kuin las-
ten, eivatkd esimerkiksi suomalaiset opettajat t@as eivatkd ymmarra perheen kielta
ja kulttuuria. (Lehtinen 2002.)

Opettajien puheista voidaan paatelld, etta opetay@stavat monikulttuurisissa van-
hemmissa halua kotoutua suomalaiseen yhteiskustankiitollisuutta ja jopa noy-
ryytta. Vaikka opettajat kertoivat kunnioittavanaahailevansa eri kulttuureita, heidan
puheessaan oli kuitenkin aistittavissa "maassa reaaila” -periaate. Taman osoittaa
muun muassa se, etta tiedonkulku nayttaytyy aiossst hyvinkin yksipuolisena tiedot-
tamisena koulusta kotiin. Kukaan opettajista entucesille, etta haluaisi kuulla enem-
man tai tarkemmin tietoa perheen arjesta, tavtestedytannoista. Sen sijaan useat ko-
rostivat, ettd vanhempia on aktiivisesti informeéaalusta alkaen koulun toiminnasta.
Myds Saavala (2012, 28), Cantell (2011, 279-280)g#so (2004, 119) painottavat
kodin ja vanhempien tiedontarvetta paivakodin jalin toiminnasta. Olisi kuitenkin
kiinnostava tietdd my6s vanhempien nakokulma asteaipaavatko he lisaa tietoa pai-
vakodista tai koulusta, ja jos, niin millaista? Kakevatko he, etta opettajien pitaisi

olla kiinnostuneempia heidan perheestaan ja ykisikt tavoistaan toimia?

Maahanmuuttajat rikkovat tietdAmattdan suomalaisgeigkunnan aaneen lausumatto-
mia normeja. Vaikka opettajat puhuivat haastatsshuiyleisesti ottaen "vanhemmista”
tai "perheistd”, tuli esiin myds, kuinka hyvilla@pettaja oli, kun lasten &idit olivat al-
kaneet osallistua yhteistydhon entistd enemmarendéi@ kantasuomalaisessa kulttuuris-
sa aiti on nimenomaan se, joka pitda yhteytta ajietia huolehtii lasten paivahoidosta
ja koulunkaynnista (esim. Alasuutari 2010; Mets0£205eikkula 2000). Monissa muis-
sa kulttuureissa kaikki kodin ulkopuolelle, kutesukuun, liittyvét suhteet ovat kuiten-

Kin isan tai muun miespuolisen sukulaisen vastuilligkovatko toiset maahanmuutta-
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jat siis tietamattadan suomalaisen yhteiskunnaneiéla@isumattomia normeja, ja mita
siitéd seuraa? Nousevatko nama asiat adneen lausomra nimenomaan niiksi "kult-

tuurieroiksi”, jotka hankaloittavat paivakodin taulun ja kodin yhteisty6ta?

Valineet monikulttuurisuuden kohtaamiseen ovat ttgheet huimasti esimerkiksi
1990-luvun alusta. Paivakodeissa ja kouluissa bitédty erilaisia tapoja tukea moni-
kulttuuristen lasten sopeutumista ja heidan kieddtlystaan. Kuitenkin voidaan aina
miettia, mita voidaan tehda viela lisaa. Monet keatafiuista opettajista kertovat koke-
vansa esimerkiksi monien maahanmuuttajille suunjeattmateriaalipakettien olevan
viela varsin rajallisia ja tukevan lasta vain tet§ kielenkehityksenvaiheessa. Vaikka
monikulttuurisuus nayttaytyy arkipaivaisena paakekiseudulla, tilanne tuskin on
tukimateriaalin ja -henkiloston osalta nainkaanagyrjaisemmilléa seuduilla. Toistai-
seksi enemmistd maahanmuuttajista on keskittymstaESuomen suuriin kaupunkeihin,
mutta esimerkiksi pakolaisia sijoitetaan yha enemm§ds pienemmille paikkakunnil-
le pitkin Suomea. Nykypaivan kansainvalistyvassaitmessa kaikilla kasvattajilla ja
opettajilla olisikin hyva olla hallussaan joitakimonikulttuurisen kasvatuksen perus-

komponentteja, joita tarvittaessa kayttaa tyossaan.

6.2 Tutkimuksen luotettavuuden tarkastelua

Tassa tutkimuksessa luotettavuus on pyritty ottamireemioon lapi koko tutkimuksen,
niin teoreettisessa viitekehyksessa kuin empiis&esassakin. Alun viitekehyksessa

olen pyrkinyt rajaamaan aihepiirit niin, etta nev&ilevat mahdollisimman tarkasti tut-
kimuskysymyksen kannalta olennaisia asioita. Engei#sa osiossa tutkimusprosessin
vaiheet on kuvattu mahdollisimman perusteelliséssiéksi olen pyrkinyt perustele-

maan ja selittdmaan tehtyja ratkaisuja ja tutkineak®htopaatoksia yksityiskohtaisesti.

Laadullisessa tutkimuksessa tutkimuksen luotettdauarkastellaan usein uskottavuu-
den kautta (Tuomi & Sarajarvi 2002, 136—139). Uskatuden parantamiseksi pyrin
ensinnadkin luomaan haastattelutilanteista mahduoltsn rauhallisia. Haastattelut ta-
pahtuivat opettajien tydpaikoilla kouluissa ja @#wodissa, joiden voidaan olettaa ole-
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van heille tuttuja ja miellyttavia haastattelupajk Tama lisasi haastattelujen keskus-
telunomaisuutta. Opettajat kertoivat tyostaan jeekouksistaan monisanaisesti, eika
heité tarvinnut johdatella lisékysymyksilla tairgi@araisilla selityksilla, mika parantaa
tutkimuksen uskottavuutta. Liséksi olen raportiggekinyt kuvaamaan mahdollisim-
man tarkasti, mihin aineiston analyysi ja johtopééet perustuvat sek& osoittamaan
aineiston perusteellisen ja jarjestelmallisen lapiin.

Toinen luotettavuuden osatekija on, voiko tutkimarksiirtaa tutkimuskontekstin ulko-
puoliseen vastaavaan kontekstiin (Tuomi & Saraja®@d2, 136—-139). Vaikka nain sup-
pean aineiston avulla ei voida tehda yleistyksifna tutkimus on periaatteessa toteu-
tukseltaan siirrettavissa mihin tahansa muihin ki tai paivakoteihin, joiden opetta-
jilla on kokemusta monikulttuuristen lasten kanggmskentelysta. Kuitenkin koulujen
ja paivakodin maantieteellinen sijainti pAdkaupaakdulla, jossa on lahtokohtaisesti
paljon monikulttuurisuutta, vaikuttaa varmasti gon tavalla, joka ei ole mahdollista
kaikkialla Suomessa. Haastattelujen teemat koslkatiaiitenkin kaikkia esi- ja al-
kuopettajia ja ovat sovellettavissa helposti mkiniresi- ja alkuopetusymparistéihin.
Olen myo6s pyrkinyt kuvaamaan tutkimusymparistoa aedllsimman tarkasti, jotta
lukija voi itse arvioida tutkimuksen siirrettavygitmuihin konteksteihin.

Tutkijan tulee mahdollisuuksien mukaan ottaa hu@mimyo6s sellaiset tutkimukseen
vaikuttavat tekijat, joihin ei ole voitu varautuarekkoon (Tuomi & Sarajarvi 2001,
136-139). Tassa tutkimuksessa muutama haastaéteiuntyi ja keskeytyi esimerkiksi
jonkun ulkopuolisen tullessa huoneeseen tai haaktailan ulkopuolelta kantautuvan
metelin vuoksi. Talléin myos keskittyminen haasthiiin herpaantui hetkeksi seka tut-
kijalla etta tutkittavalla. Vaikka nauhoitin kaikemeiston ja tein liséksi kirjallisia
muistiinpanoja, pienia osia haastatteluista jasepéiksi opettajan hiljaisen ja epéasel-

van aanenkayton tai ulkopuolisten aanien vuoksi.

Vahvistuvuus kertoo siita, ettd tutkimuksessa tekulkinnat saavat tukea toisista vas-
taavia ilmidita tarkastelevista tutkimuksista (TudnSarajarvi 2002, 136-139). Tassa
tutkimuksessa monikulttuuristen lasten opettammiyttaytyi seka opetusta rikastutta-
vana voimavarana, arkipaivaisena itsestaanselvingta aikaa vievana haasteena.

Opettajat kokevat omaavansa melko hyvét valmiudetinaisuuden kohtaamiseen,
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mutta kaipaavat myos lisdkoulutusta ja tukimatéejaaNama huomiot saavat vahvis-
tusta muista paivakotien ja koulujen monikulttuuua kasittelevistéa tutkimuksista
(esim. Kuukka 2009; Talib 2005, 2002, 1999; Mieitir2001).

Luotettavuutta analyysivaiheessa parantaa setugkifa on nauhoittanut haastattelut,
litteroi ne itse ja kayttaa suoria otteita niistdnuiissa tutkimuksessaan. (Silverman
2006, 286—-287.) Tata kaikkea olen pyrkinyt itsettiamaan tassa tutkimuksessa. Suo-
rilla lainauksilla haluan korostaa nimenomaan @peth oman aanen kuulemista. Lai-
nausten kayttd antaa myos lukijalle mahdollisuu@ekastella tehtyjen tulkintojen oi-
keellisuutta. Kysyin haastateltavilta myos aindubaatko he ndhda valmiin tutkimuk-
sen, ja lupauduin lahettdmaan sen sahkopostits@pie seka muutamille rehtoreille,
jotka sita pyysivat. Toivon valmiin tutkimuksenikiostavan ja hyddyttavan opettajia,

ja heidan saavan myods mahdollisesti uusia nakolautpdihonsa.

Tutkimuksen tekeminen vei kaiken kaikkiaan noind@kiotta, johon mahtui niin tii-
viimman tyoskentelyn jaksoja kuin pitempia taukajakuista téista ja opinnoista joh-
tuen. Silverman (2000, 29) korostaakin, etta mikitkimusta tehdaan osa-aikaisesti,
sille tulee varata myos paljon aikaa, jolloin onhdallista keskittya pelkastaan tutki-
muksen tekoon. Vaikka itse tutkimuksen teko vehggstattelut tehtiin varsin lyhyella
aikavalilla. Lopullinen aineisto jai myos melko peksi. Pitemmalla seurannalla ja laa-

jemmalla aineistolla luotettavuutta olisi voinueld parantaa.

6.3 Jatkotutkimusehdotuksia

Taman tutkimuksen alkuperainen tarkoitus oli kegéimonikulttuuristen lasten esi- ja
alkuopetuksen véliseen siirtymaan. Kaiken kaikkisiamyma esiopetuksesta alkuope-
tukseen ei kuten mainittua saanut kuitenkaan kswurta sijaa opettajien puheissa, eika
nayttaytynyt kovinkaan merkittdvana asiana. Olistdnkin kiinnostavaa tietaa lasten
nakokulma asiaan. Miten lapset kokevat esiopeti&ksgkuopetukseen siirtyman? Saa-

ko se heidéan puheissaan suuremman merkitykserokettajien puheissa? Jatkossa
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siirtymavaiheesta voisikin haastatella seka lagstia siirtyvat alkuopetukseen niin

koulun kuin paivakodinkin yhteydessa olevasta ek@éista.

Esiopettajan nakemys lapsen esiopetuksen ja alkukgen valisesta siirtymasta vaikut-
taa riippuvan paljolti siitd, sijaitseeko esikoplaivakodin vai koulun yhteydesséa. Kou-
lussa tyoskentelevat esiopettajat eivat ndhneetostauyhta suurena kuin paivakodissa
tyoskentelevat esiopettajat. Jatkotutkimuksessakali mielenkiintoista selvittaa, milla
muilla tavoin tydpaikan fyysinen sijainti vaikuttaaiopettajan tydhén. Mita eroavai-
suuksia paivakodissa ja koulussa sijaitsevassausissa on? Onko lasten valmistele-

minen koulutielle erilaista paivékodin ja koulunleskissa?

Kaiken kaikkiaan monikulttuurisuus on pohjaton aijoeka tarkeytta jatkuvasti muut-
tuvassa ja kehittyvassa yhteiskunnassa ei voidavadida. Sen alaisuudesta 16ytyy lu-
kuisia kiinnostavia ja merkityksellisia jatkotutkirksenaiheita niin paivahoidon, esiope-
tuksen kuin alkuopetuksenkin seka yleisemmin kaksviatus- ja koulutussysteemin ja

yhteiskunnan kannalta.
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LITTEET

LITE 1

HAASTATTELURUNKO

- Keité ovat mielestasi monikulttuuriset lapset &manmuuttajat, Suomen vanhoihin
etnisiin vdahemmistdihin kuuluvat lapset, adoptojdkatksikulttuuristen perheiden lap-
set...)? Mitd on mielestasi monikulttuurisuus?

- Mink& verran koulussanne/paivakodissanne on nuttbikirisia lapsia? Millaisia lap-
sia (Millaisia taustoja lapsilla on)?

- Miten monikulttuurisuus nékyy koulussanne/paiwdikeanne?

- Onko teilla tiettyd toimintamallia, kun paivakotkouluun tulee monikulttuurinen

lapsi? Voitko kertoa jotain siita?

- Millainen koet oman paivakotisi/koulusi olevan mikulttuurisuuden suhteen? Millai-
sia asenteita opettajien keskuudessa ilmenee nltnikisia lapsia kohtaan?

- Kertoisitko kaksi eri kokemustasi monikulttuusse lapsesta; yhden positiivisen ja
yhden negatiivisen (millainen tilanne)?

- Millaisia tunteita monikulttuuristen lasten kaagsimiminen yleensékin sinussa heréat-
taa?

- Minkéalaisten asioiden suhteen olet joutunut pphin omia arvojasi ja ndkemyksiasi
monikulttuuristen lasten kanssa toimiessasi?

- Mita pidat tarkedna monikulttuuristen lasten lsn®imimisessa? Mitka ovat ne "yk-
kosasiat” omassa tyossa?

- Onko monikulttuuristen tytt6jen ja poikien vailmielestasi eroja? Millaisia?

- Mik& vaikeuttaa monikulttuurista tyoskentelya2éi olet ratkaissut mahdollisia on-
gelmatilanteita?

- Miten monikulttuurista tydskentelya voitaisiinlpettaa? Miten voisi kehittaa ja

edesauttaa?

- Mita tarvitaan siihen, etta yhteistyd monikulttisten lasten/perheiden kanssa sujuu?
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- Onko yhteistyd monikulttuuristen perheiden karnsslaista kuin valtavaeston perhei-
den? Miten? Esimerkkitilanne?

- Mik& on tarkeinta yhteistydssa monikulttuurisparheiden kanssa? Miten viestinta
sujuu (esim. yhteisen kielen puute)?

- Onko tydskentely/yhteistyd monikulttuuristen paiden kanssa muuttunut viime vuo-

sina? Jos niin miten?

- Miten lapset/monikulttuuriset lapset yleensa auhtvat siirtymiin?

- Onko monikulttuuristen lasten siirtyma esiopetsta kouluun mielestasi erilainen
kuin valtavaeston lasten? Miten?

- Miten lastentarhanopettajien (esikoulu) ja luaaettajien valinen yhteisty6 sujuu,
kun esikoulusta kouluun on siirtymassa monikultigsiarlapsia? Vaikuttaako se yhteis-
ty6hon?

- Mitk&a ovat yhteistyOkaytannot, mika niissa toigaiimika ei?

- Millaisia haasteita monikulttuuristen lastentsimaan esiopetuksesta kouluun liittyy?
Miten néita haasteita helpotetaan/voidaan helpdttaa

- Mitk& ovat tarkeimmat huomioitavat asiat monikulfristen lasten siirtyméssa esiope-
tuksesta kouluun?

- Minkalaiseksi koet merkityksesi monikulttuuris@psen elaméassa? Milta tuntuu, kun

eskariryhmasta lahtee/ensimmaiselle luokalle tomeaikulttuurinen lapsi?

- Kuinka kauan olet toiminut opettajana? Millairemkokemuksesi monikulttuuristen
lasten opettajana (alle vuosi, 1-3 vuotta, yli @dbtta, yli 5 vuotta...)? Millaisia lapsia
olet opettanut?

- Jos olet nimenomaan monikulttuuristen lastentajge{esim. maahanmuuttajien val-
mistava opetus), miten olet tdhan tyéhon hakeutpaatynyt?

- Puhuttiinko koulutuksessasi monikulttuurisuud@stmko koulutuksessa kerrottu vas-
tannut tyéelamassa esiin tulleisiin tarpeisiin?

- Omaatko mielestasi riittavat valmiudet monikulitiseen kasvatukseen? Millaisissa
asioissa olisit kaivannut/kaipaat lisdevastysta?

- Saatko tyoyhteisodssa riittavasti tukea monikultisuuden kohtaamiseen? Voidaanko

puhua avoimesti?
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- Onko viela jotain tarke&aa aiheeseen liittyen,drek ole tullut puheeksi? Mita haluaisit

viela kertoa?
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LIITE 2

SAHKOPOSTITIEDOTE TUTKIMUKSEEN OSALLISTUNEILLE OPETAJILLE

Hei,
Tassa tietoa tekemastani pro gradu-tutkimuksesta.

Olen kasvatustieteiden kandidaatti ja lastentarpattaja, ja suoritan nyt maisteriopin-
tojani Jyvaskylan yliopistossa. Teen tdméan tutkissukpro gradu -tydnani kasvatustie-
teiden laitokselle. Tyon ohjaajana toimii Maari&Uutari (maarit.alasuutari@uta.fi).

Tutkimukseni tavoitteena on selvittaa lastentaripattajien ja luokanopettajien kasi-
tyksia, mielipiteita ja ndkemyksia monikulttuuristiasten kanssa tyoskentelysta. Eri-
tyisesti fokus on monikulttuuristen lasten siirtyraiheessa esiopetuksesta kouluun.

Tutkimus toteutetaan haastatteluina. Haastattetatt keskustelunomaisia ja kestavat
noin 30 minuuttia. Haastattelu voidaan tehda mdisdolksien mukaan haastateltavan
tyopaikalla (paivakodissa tai koulussa) tai muussastateltavan toivomassa paikassa.
Haastattelut tehdaan mieluiten lokakuun aikanastdizzlut nauhoitetaan. Kaiken
kaikkiaan haastattelen noin kolmea lastentarhatejpatja kolmea luokanopettajaa.

Tutkimuksessa noudatetaan tieteellisen kaytdnndarsia eettisia normeja. Tutkimus-
ta varten olen hankkinut kaupungin tutkimusluvaaastateltavien, paivakotien tai kou-
lujen nimet eivat tule tutkimuksessa julki. Kaikkiegkimukseen liittyvaa materiaalia
sailytetdan lukituissa tiloissa, ja niihin on paasyoastaan tutkijalla. Tutkimuksen val-
mistuttua nauhoitettu materiaali ja muistiinpandtdtaan.

Yst. terveisin,

Jenni Hyttinen

Opiskelija, Jyvaskylan yliopisto
puh. 050-3297335
ienni.hyttinen@jyu. fi




