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1 JOHDANTO

1.1 Tutkimuksen lihtokohdista

Mediakulttuuri on lasten ja nuorten keskeinen oppimisen ja toiminnan ympa-
ristd. Varsinkin omaa persoonallisuuttaan ja identiteettiddn rakentaville
nuorille media on tidrked oppimisympadristd, vaikka sen kdyttoon ei olekaan
rakennettu virallisia oppimistavoitteita. Tutkijat ndkevatkin, ettd nykypdivana
informaalin mediaympaériston kaytto sekd formaalissa ettd non-formaalissa
opetuskentdssd on valttamatonta (Buckingham 2003; Herkman 2007; Kotilainen
2001; Kotilainen & Rantala 2008; Suoranta 2003). Mediakasvatuksen tehtdvana
nykykulttuurissamme on antaa opiskelijoille avaimia parempaan eldménhal-
lintaan eli keinoja ymmartad, kdyttdd ja arvioida erilaisia mediatekstejd. Mita
paremmin ihmiselld on hallussaan késitteistod ja kdytannon tietoa sekd median
tulkitsemisesta ettd tuottamisesta, sitd paremmin han pystyy hallitsemaan omaa
elam&ddnsd. Ajattelun skeemat kehittyvit ja ympardivad ilmididen maailmaa
voidaan ymmartdd paremmin. (Kotilainen 2001, Sintonen 2001; Suoranta 2003;
Varis 2003.)

Yhteiskunnallisesti on herdtty huomaamaan median merkitys seka
opetuksen sisdltond ettd oppimisympdristond. Tastd huolimatta median
hyodyntaminen kdytdnnon opetuksessa oppimisympadristond on tutkijoiden
mukaan vield varsin alkuvaiheessa ja siind on keskitytty liikaa tekniikkaan
ilman pedagogista pohdintaa (Erstad 2010; Vesterinen 2011). Viime vuosien
poliittisten linjausten mukaan yhteiskunnallinen osallistuminen edellyttdd, etta
kansalaisilla on riittava kyky kayttdd ja tulkita mediaa. Mediakasvatuksen
tutkijat ja asiantuntijat puhuvat kriittisestd medialukutaidosta tai mediatajusta
(Kupiainen & Sintonen 2009; 123—129). Euroopan Parlamentti ja Neuvosto
antoivat jdsenmailleen suosituksen elinikdisen oppimisen avaintaidoista
(Euroopan Parlamentti ja Neuvosto 2006). Tassd suosituksessa korostuvat
erilaiset vastaanottamisen, arvottamisen ja itseilmaisun taidot niin perinteisen
lukemisen kuin myos digitaalisen ja kulttuurisen lukemisen tasoilla. Kolme
vuotta myohemmin tehdyssd seurantaraportissa, “Key competences for a
changing world” (Commission of the European communities 2009, 4) EU on



ottanut huomioon, ettd vahvasti koko 2000-luvun esille nostettu digitaalinen
lukutaito ei pysty varmistamaan riittdvdd mediakompetenssia ja kaipaa samalla
uusia tapoja hyodyntédd informaaleja oppimisymparistoja:

There is a great deal of activity to equip schools with new technology and to ensure
basic ICT skills as part of digital competence. However, young people increasingly
learn ICT skills informally, and aspects such as critical thinking in the use of new
technologies and media, risk awareness, and ethical and legal considerations have
received less attention. As ICT use becomes more pervasive in people’s lives, these
issues should be explicitly addressed in teaching and learning. The potential of new
technologies for enhancing innovation and creativity, new partnerships and for
personalising learning needs to be better exploited.

Opetusministerio (OPM) on pyrkinyt toteuttamaan elinikdisen
oppimisen  strategiaa  vuosina  2006—2010 tehdyssdé = ammuatillisten
perustutkintojen uudistuksessa maddrittelemadlld viestintd- ja mediaosaamisen
yhdeksi elinikdisen oppimisen avaintaidoksi ammatillisella toisella asteella
(Opetushallitus 2010). Kyseiset taidot voidaan OPM:n mukaan sisallyttdd eri
tutkinnon osien ammattitaitovaatimuksiin tai niistd voidaan muodostaa
itsendinen tutkinnon osa, jos se vastaa tyoelamdn tarpeita kyseiselld alalla.
Edelld mainitsemani tavoitteet on kirjattu myos Opetusministerion koulutuksen
ja tutkimuksen kehittdmissuunnitelmaan vuosille 2007 —2012
(Opetusministerio 2007a). Mediakasvatuksen tulevaisuuden kehitystarpeita
pohtinut tyéryhmad (Opetusministerio 2007b) asetti mietinnossddn ammatillisen
perusopetuksen mediakasvatukselle tavoitteiksi muun muassa mediataitojen
liittdmisen osaksi ammatillista osaamista ja hyvien mediakasvatuksellisten
toimintamallien kokoamisen. Ammatillisten perustutkintojen opetussuun-
nitelmiin ja tulevaisuuden koulutusstrategioihin kohdistetaan yhad suurempia
odotuksia opiskelijan mediatiedoille ja -taidoille, mutta miten ndméa odotukset
lunastetaan?

Mediakasvatuksen tehtdvand nykykulttuurissamme on antaa
opiskelijoille avaimia parempaan eldménhallintaan sekd keinoja ymmartas,
kdyttdd ja arvioida erilaisia mediatekstejd (Kotilainen 2000; Kupiainen &
Sintonen 2009; Suoranta 2003). Kuten aiemmissa tutkimuksissa on todettu,
pelkkd tieto- ja viestintdtekniikan hyodyntdminen ei tuota syvallistd
mediakompetenssia (Kupiainen & Sintonen 2009, 14). Mediakasvatuksen
ytimessd ovat kulttuuri ja osallisuus, kyky késitelld kriittisesti informaatiota ja
osallistua sosiaaliseen luovaan merkityksen antoon. Median tulkitsemisen ja
tekemisen taidot auttavat yksilon kykyé jasentdd medioitunutta ymparistodan,
kehittdd itselleen sopivia toimimisen taitoja sekd vaikuttaa ja tulla kuulluksi
kayttamadllda nditd taitoja. N&din mediakasvatus edistdd kansalais- ja
tietoyhteiskuntavalmiuksia  sekd sosiaalista vahvistumista ja aktiivista
kansalaisuutta. (Kotilainen 2001; Kupiainen & Sintonen 2009; Suoranta 2003;
Varis 2003; Kotilainen & Rantala 2008.)

Oppimiskdsitysten ja opettajuuden kuva on jatkuvassa
muutoksessa ja tulevaisuus vaatii my0s pedagogisen ajattelun uudistumista.
Ammatillisen opettajuuden muutosta tutkinut Ilkka Vertanen (2007) toteaa, ettd



opiskelija-aines on ammatilisessa koulutuksessa hyvin heterogeenista. Toisaalta
ryhmissd on tunnollisia ja motivoituneita opiskelijoita, mutta yhad enenevéassa
maddrin opiskelijoita, joiden opiskelutaidoissa ja -tiedoissa on paljon ongelmia.
Heikot oppimisen perustaidot ovat erds syrjdytymiseen altistava tekija.
Kaikkien opiskelijoiden oppiminen ei tapahdu samoilla tavoilla ja samassa
oppimisympdristossd ja ndin ollen opetuksessakin tulisi ottaa huomioon
erilaiset informaalit oppimisympdristot. (Vertanen 2007, 118.)

Media ja sen esiin nostama populaarikulttuuri toimii vahvana
pedagogisena esikuvana varsinkin lapsille ja nuorille (Buckingham 2003;
Mustonen 2009). Nuori kdyttdd aikaansa pdivittdin mediakulttuurin luomassa
kasvuympadristossd ja se vaikuttaa omalta osaltaan nuoren maailmankuvan
muodostamiseen. Oppilaitokset ovat menettdmédssa hankkimaansa symbolista
oppimisen ja kasvattamisen monopolia. Ndmd muutokset vaativat
vakiintuneiden pedagogisten kisitysten uudelleenarviointia ja kehittamistd,
jotta mediakulttuurin tarjoama pedagoginen kenttd saadaan hyodynnettyd
(Buckingham 2003; Herkman 2007; Suoranta 2003; Vesterinen 2011). Ndista
tavoitteista huolimatta Tapio Variksen mukaan (2008, 251) ammatillinen
opettajakoulutus ei ota huomioon mediakasvatusta riittdvalld tasolla.

Tutkimukseni  ldhtee liikkeelle ndistd ldhtokohdista ja
niakemyksestd, ettd informaali mediaympaéristé voisi toimia nuoria
ammatilliseen oppimiseen sitouttavana tekijand ja siten myo6s hyvinvointia
edistdvdnd toimintastrategiana. Tamé&n vuoksi kdytdnnon toteuttamis-
mahdollisuuksien kartoittaminen on merkittavéaa ja tarpeellista. Tutkimukseni
tavoitteena on kehittdd mediakasvatusta osana nuorten ammatillista

koulutusta. Liahestyn teemaa kuvailevasti, mutta myds emansipatorisesti ja
praktisesti, pyrkien ymmaéirtimdin ja ~muuttamaan toimintatapoja.
Asennekuvausten ja kdytdnnon kokeilun pohjalta pyrin linjaamaan miten
medialukutaidot ja mediakasvatus toimivat osana nuorten ammatillista
oppimista ja koulutusta. Lahestyn aihetta toimintatutkimuksellisella otteella,
jonka ensimmdisessd syklissd analysoin opettajien mediakasvatuksellisia
asenteita opettajakyselyaineiston kautta ja jonka toinen sykli koostuu
ammatillisessa oppilaitoksessa tehdystd mediakasvatuksellisesta opetus-
kokeilusta. Tamédn kokeilun avulla pyrin edistimddn mediakasvatuksen
hyddyntamistd ammatillisen opetuksen kontekstissa. Aineistojani tulkitsen
pddasiallisesti laadullisesti, mutta soveltaen sithen my®s tilastollista kuvausta.

Vaikka mediakasvatusta onkin tutkittu vuosituhannen vaihteen
jilkeen paljon, on ammatillisen oppimisen ndkokulma jadnyt kartoittamatta.
Tutkimuksessani ldhestyn ammatillisen oppimisen kenttdd sekd opettajien
kaytanteiden ettd opiskelijoiden oppimisen ndkokulmista. Pyrkimykseni ei ole
antaa valmiita malleja mediakasvatuksen ja informaalien oppimisympéristdjen
hyodyntamiselle nuorten oppimisessa, vaan tarkoitukseni on avata laajempaa
keskustelua siitd, miten mediakasvatusta voidaan hyodyntdd nuorten
ammatillisessa oppimisessa erilaisissa yhteyksissi ja onko median
hyddyntdminen informaalina oppimisympadristond mahdollista formaalissa
ammatillisen perusopetuksen kentdssa.



1.2 Tutkimuksen toteuttamisesta

Tutkimukseni  kiinnittyy omaan tyohoni toisen asteen ammatillisen
oppilaitoksen audiovisuaalisen viestinndn opettajana. Tyopaikkani on
keskisuuri ammatillista koulutusta laaja-alaisesti antava kuntayhtyma Etela-
Suomessa. Opintoalamme opiskelijat valmistuvat media-assistenteiksi ja
oppivat opiskeluaikanaan monipuolisen kdytdannén medialukutaidon.
Audiovisuaalisen viestinndn koulutus alkoi tdssd oppilaitoksessa vuonna 2003.
Koko opintoalamme olemassaoloajan sekd muu opettajakunta ettd muiden
opintoalojen opiskelijat ovat ihmetelleet tydtapojamme ja opintosisaltojamme.
Ihmettelijat ovat olleet toisaalta kiinnostuneita ja uteliaita, mutta toisaalta
ilmaisseet puheissaan, ettd opettamamme asiat ovat enemmén puuhastelua ja
harrastamista kuin varsinaista ammatillista opetusta. Tamd osaltaan heratti
minussa halun selvittdd erityisesti ammatillisen opetuksen mediakasvatuksen
tilannetta muiden tutkintojen toteutuksissa. Mediakasvatus ja sen
toteuttamisen haasteet olivat minulle tuttua aihealuetta jo aiemmasta tyostani
mediapainotteisen lukion kuvataiteen opettajana, jolloin olin myds mukana
Opetushallituksen mediadiplomin kehitystyossd sekd suunnittelemassa
esimerkkitoteutuksia mediakasvatuksen ndkokulmista kuvataiteen opetuksen
opetussisdltoihin (Eskola & Vainio 2004).

Tapausoppilaitokseni  edustaa  monipuolisesti ~ammatillisen
koulutuksen kenttdd tarjoamalla nuorisoasteen ammatillisia opintoja kuudella
eri koulutusalalla ja 23:ssa eri perustutkinnossa (syksy 2012). Tamd on
mahdollistanut kyselyaineiston kerddamisen useilta hyvin erityyppisten alojen
opettajilta. Oppilaitos edustaa myo6s opiskelija- ettd opettajamddriltdan, noin
1800 opiskelijaa ja 150 opettajaa, keskimddrdistd suurempaa oppilaitosta.
Vuonna 2007 Suomessa oli 158 tutkintoon johtavaa ammatillista perusopetusta
antavaa oppilaitosta ja niissd yhteensa 152 000 opiskelijaa (Opetushallitus 2007).
Keskimddrdinen oppilaitoskohtainen opiskelijaméddrd oli 555 ja opettajamddra
55 (M.Portin/OPH, henkilokohtainen tiedonanto, 20.1.2010).

Aloitin  tutkimukseni tapausoppilaitoksen koulutustarjonnan
kartoituksella. Analysoin oppilaitoksen tarjoamien opintojen valtakunnalliset ja
oppilaitoskohtaiset opetussuunnitelmat (OPS). Tamidn tekstianalyysin
pdamadrand oli loytdda OPSista niiden sisdltamat viittaukset media-
kasvatukseen, jotka osoittautuivatkin odotusten mukaisesti varsin vahdisiksi.
Nadiden havaintojen pohjalta tein mediakasvatuksellisia asenteita ja kdytanteita
kartoittavan  kyselyn tapausoppilaitoksen opettajakunnalle.  Kyselyn
pddmddrand oli saada ennakkotietoa opettajien ndkemyksistd, asenteista ja
kdytanteistd mediakasvatusta koskien. Tulkitsen tdtd aineistoa suhteuttamalla
sitdi mediakasvatuskokeilun yhteistyoopettajan haastatteluaineistoon seka
aiempiin tutkimuksiin. Vaikka tilastollinen aineistoni on suhteellisen suppea
(n=60 eli 40 % otoksesta) eika siitd voi vetdd yleistdvid pddtelmid, koska aineisto
on kerdtty vain yhdestd oppilaitoksesta, on sen tekeminen ollut perusteltua
toimintatutkimukseni ensimmadisend syklind, jonka pohjalta olen ldhtenyt
tyostdamédan opetuskokeilua.



Ammatillisen toisen asteen koulutuksen haasteena on opintonsa
keskeyttdvien opiskelijoiden suuri mddrd. Toisen asteen opintojen
keskeyttiminen johtaa valitettavan wusein my6s syvempddn syrjdyty-
miskierteeseen. Toivon, ettd tutkimukseni toinen sykli, media-kasvatuksellinen
opetuskokeilu, antaa avaimia opiskelijoiden paremmalle sitouttamiselle
opintoihinsa. Opetuskokeilu on toteutettu kone- ja metallialan opintoalalla
syksyllda 2008. Kokeiluryhméni, kone- ja metallialan perustutkinto, valikoitui
joukosta sen perinteisen ammattikoulustatuksen ja haasteellisen opiskelija-
kunnan vuoksi. Suuri osa opintoalan levyseppa-hitsaajaopiskelijoista on nuoria,
joiden taustalta 10ytyy eri tasoisia jo perusopetuksessa tehtyjd opetuksen
erityisjdrjestelyja. He ovat keskivertoa alttiimpia keskeyttdmé&an opiskelunsa
sekd vaativat opettajilta vahvoja pedagogisia taitoja. Haluan ndin
opetuskokeiluissani ~ keskittyd  erityisnuoriin, joiden  syrjaytymisuhka
mediataidoissa, kuten muutenkin, on suurin. Opetuskokeiluryhménd toimi
aloittava kone- ja metallialan opetusryhmd, jonka nuoret olivat pddosin 15 - 17-
vuotiaita juuri peruskoulunsa pédédttaneitd poikia. Kokeilun yhteis-tyoopettajana
toimi opintoalan keski-ikdinen miespuolinen koulutusvastaava, joka vastasi
my9s mediakasvatuskokeilun levytyon ja hitsauksen opintojakson opetuksesta.

Opetuskokeilusta kerdsin monipuolisesti aineistoa opiskelijoiden
kirjallisilla kyselyilld, teemallisilla ryhméhaastatteluilla sekd yhteistydopettajan
teemahaastatteluilla. Kokeilun toiminnallisen osion aineistona ovat pitdimaéni
tutkimuspdivikirja ja opiskelijahaastattelut. Pidemman aikavalin merkityksia
tutkin haastattelemalla kokeiluryhmén opiskelijoita kevéddllda 2011 seka
yhteistydopettajaa syksylla 2012.

1.3 Raportin rakenteesta ja sisdllosta

Tutkimusraporttini jakautuu viiteen lukuun. Luvussa 2 avaan tutkimukseni
kannalta olennaisia kasitteitd “medialukutaito” ja “mediakasvatus” seka
“nuorten ammatillinen koulutus ja oppiminen”. Median opetuskdyttoon
liittyvéat olennaisesti medialukutaidon sekd - kasvatuksen kaisitteet sekd niiden
erilaiset méaédritykset. Avaan luvun 2 aluksi eri tutkijoiden sekd instituutioiden
madritelmid ndistd tutkimukseni kannalta keskeisistd késitteista.

Tarkastelen luvussa 3, kuinka nuorten ammatillinen oppiminen
kéasitetddn. Oppiminen on monimuotoinen tapahtuma, johon vaikuttavat niin
oppijaan itseensd, opettajaan kuin koko ymparoivaan todellisuuteenkin liitty vt
tekijat. Yhteiskunnallisesta ndkokulmasta ammatillisen koulutuksen tehtavana
on kohottaa vdeston ammatillista osaamista, kehittdd tyoeldmdd ja vastata sen
osaamistarpeita sekd edistdd tyollisyyttda (L 1998/630 § 2). Ndiden tavoitteiden
tdyttaminen edellyttdd, ettd nuorten ammatillinen oppiminen on
tarkoituksenmukaista ja vastaa yhteiskunnan sille asettamiin pddamaéariin.
Toisaalta nuorten itsensd kannalta on tdrkeidtd, miten heiddn ammatilliset
oppimisprosessinsa ndhdadn ja kuinka niitd toteutetaan. Pohdin my6s nuorten
ammatillisen koulutuksen kehitystd ja konventioita.
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Ammatillinen  koulutus jakautuu lukuisiin  erityyppisiin
ammattialoihin, jotka sisdltdavdt moninaisia tyotehtdvid. Tamd asettaa myos
ammatillisen opettajan haasteellisen tehtdvan eteen, koska erilaisten tehtdvien
opettamiseen vaaditaan erilaisia opettamistapoja ja oppimisen ldhes-
tymistapoja. Oppimisen hahmottamisen eri tapojen huomioiminen ja
avaaminen on tarkedd, koska tatd kautta voimme 16ytdd avaimia tulevaisuuden
oppimisen haasteisiin. Tutkimukseni kannalta oppimisprosessien avaaminen
on huomionarvoista pystydkseni pohtimaan, kuinka ammatillinen oppiminen
rakentuu ja onko esittdimdni media informaalina oppimisympaéristond sen
kannalta merkityksellista.

Luvussa 4 analysoin tutkimukseni ensimmdisen syklin kysely-
aineistoa sekd yhteistybopettajan haastatteluja ja sivuan ammatillisesta
koulutuksesta tehtyjd tutkimuksia. Aineistoani tulkitsen sekd kvantitatiivisesti
ettd kvalitatiivisesti vertaillen sitd aiempiin tutkimuksiin. T&ltd pohjalta esitan
myos  ndkemyksid  siitd, kuinka ammatilliset opettajat = kokevat
mediakasvatuksen osana opetustaan ja millaisia ndkemyksid yhteistyo-
opettajalla on mediakasvatuksesta.

Tutkimukseni toisessa syklissd toteutettu mediakasvatuskokeilu on
kuvattu luvussa 5. Kerron kokeilua alustaneista opiskelijoiden haastatteluista,
mediakasvatuskokeilusta, siitdi kootusta palautteesta sekd seuranta-
haastatteluista. Luvun pddtteeksi pohdin opetuskokeilun tuloksia ja
vaikuttavuutta sekd opiskelijoiden ettd mukana olleiden opettajien nakokul-
mista.

Luvussa 6 pohdin tutkimukseni metodologisia ratkaisuja, arvioin
tutkimusprosessia ja tarkastelen tutkimuksen luotettavuutta. Raportin viimei-
sessd luvussa 7 veddn yhteen johtopdatoksid tutkimusprosessissa herdnneista
ajatuksista sekd tutkimuksessa esille nousseista aihealueista, joista toivon
kriittisistd keskustelua.
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2 NAKOKULMIA MEDIALUKUTAITOON JA -
KASVATUKSEEN

2.1 Mediasta kisitteena

Median kayttoda Kkartoittaneet selvitykset osoittavat ettd lapset ja nuoret
kdyttaviat vapaa-ajastaan suuren osan erilaisten medioiden parissa seuraten,
kommentoiden ja viestintddn osallistuen (Taloustutkimus 2009; Tilastokeskus
2009). Nuoret tuovat itseddn esille sanallisesti ja audiovisuaalisesti erilaisissa
sosiaalisen median kentissd kuten msn messenger, facebook ja irc-galleria. He
katsovat televisiota ja pohtivat sieltdi saamiaan viestejd ja kertomuksia. He
etsivit mediasta tietoa ja vastauksia arjen ongelmiin ja kysymyksiin sekd
muodostavat omakuvaansa suhteessa ympdroivddn maailmaan. He
luokittelevat saamaansa informaatiota ja luovat sekd yllapitdvat sosiaalisia
suhteita. Mediaa voidaan siis pitda hyvinkin ~ monimuotoisena
oppimisympdristond, jossa oppiminen tapahtuu median kdyton ohessa.
(Buckingham 2003; Kotilainen 2001; Kotilainen & Rantala 2008; Suoranta 2003;
Uusitalo, Vehmas & Kupiainen 2011.)

Media on alun perin monikko latinan sanasta medium, joka
tarkoittaa valittdjad, valid tai valiainetta. Tassd merkityksessd sanaa kdytetdan
yhéd esimerkiksi luonnontieteissd, joissa esimerkiksi ilma on vélittdjd (medium),
jonka kautta radioaallot kulkevat. Nykykielessd sanan monikkomuoto media
tarkoittaa kuitenkin yleisimmin lehtid, radiota, televisiota tms. viestinndn
kanavia. (Oxford University Press 2011.) Medialla voidaan tarkoittaa vélineita
tai valineiden joukkoa, joiden kautta vélittyy tietoa, merkityksid, tulkintoja ja
ndkemyksid. Medioiksi luetaan totutuimmin televisio, radio, elokuva, sanoma-
ja aikakauslehdet, kirjat, valokuvat, dédni- ja kuvatallenteet, mainokset seka
internet ja uudet sosiaaliset mediat. (Fornads 1998; Lehtonen 2000.)

Media Kkésitteend ei ole kuitenkaan ndin yksiselitteinen ja
vilinekeskeinen. David Buckingham (2003, 3 —4) muistuttaa, ettd media ei ole
lapindkyva ikkuna todellisuuteen vaan kanava, jonka kautta vilitetddn
todellisuuden representaatioita. Vaikka media liittyykin ldheisesti teknologiaan,
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koska median tekemd informaation vilitys tapahtuu soveltamalla erilaisia
teknologisia saavutuksia, ylld oleva on liian rajattu maédritelma. Medialla
voidaan tarkoittaa huomattavasti kokonaisvaltaisempaa kulttuuria, johon
teknisten véalineiden lisdksi linkittyvat median toiminnan ja kdyton sosiaaliset ja
kulttuuriset tavat. Kotilainen (2009, 96 —97) on hahmotellut ihmisten ja median
vdlisid suhteita toteamalla median vilittivan ja linkittdavdan meitd erilaisiin
suhteisiin kanssaan; voimme toimia muun muassa kuluttajina, kayttdjind tai
median tekijoind. Tdssd tutkimuksessa kéasitdn median merkityksiad valittavana
rakenteena, joka kattaa eri esitysmuotojen yhdistelmallistda (multimodaalista)
viestintdd, tulkintaa ja kayttoa.

Myo6s medialukutaidolla ja -kasvatuksella on useita toisistaan
poikkeavia maddrittelyitd. Medialukutaitoja ldhestytddan eri tavoin kuten
vilineteknisesti, sosiokulttuurisesti, ilmaisullisesti ja yhteiskuntakriittisesti, kun
taas mediakasvatuksen maddritelmid voidaan jakaa esimerkiksi sen suhteen,
keskitytdanko niissd mediavalineisiin ja niiden kdyttoon vai mediaesityksiin ja
niiden erittelyyn ja analysointiin.

2.2 Medialukutaidon mairittelyjd ja tutkijaorientaatioita

Sana ‘medialukutaito’ pohjautuu englanninkieliseen termiin Media Literacy.
Medialukutaito on kaisite, jolla tarkoitetaan median ja sen viestien vastaanoton,
ymmadrtdmisen ja tuottamisen taitoja. Synonyymin kaltaisesti media-
lukutaidosta kédytetddn suomenkielessd muun muassa termejd mediakielitaito,
mediataju, mediakompetenssi, mediasivistys ja mediataidot (Suoninen 2004,
24—28; Tuominen 1999, 22 —25). Sirkku Kotilainen ja Leena Rantala (2008, 70)
esittdvat, ettd termien valinnan takana on sitd kdyttavan tutkijan tai opettajan
edustama tieteenala ja ndkokulma. Englanninkielinen termi Literacy sisaltda
luku- ja kirjoitustaidon liséksi laajemman ymmaérryksen ja sivistyksen jostain
asiasta (Cambridge University), kun taas suomenkielinen termi “lukutaito”
mielletddn helposti teknispainotteiseksi kirjoitetun informaation lukemisen ja
kirjoittamisen taidoksi. Késitteen vaarana on myos rajoittua arkikielessd ja
opetuksen kdytdnnoissd vain teknisesti painottuneeksi median kayttotaidoksi.
Avaan seuraavassa kognitiivisen, sosiokulttuurisen ja ndiden kahden viliin
sijoittuvan medialukutaidon ldhestymistapoja ja palaan lopuksi madrittelemadan
medialukutaidon oman tutkimukseni ndkokulmasta.

2.21 Kognitiivisen medialukutaidon orientaatio

Medialukutaito voidaan jakaa erilaisten kognitiivisten taitojen perusteella.
Tapio Variksen (2003, 14) mukaan White Paper 21st Century Literacy Summit
madritti vuonna 2002 uudet lukutaidot seuraavien kognitiivisten taitojen

mukaan :

Teknologialukutaito - kyky kiyttii medioita tehokkaasti
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Informaatiolukutaito - kyky kerditd, arvioida, organisoida ja suodattaa viesteji seki
luoda perusteltuja mielipiteiti

Luovat mediavalmiudet — kyky osallistua tuottamiseen ja levittdmiseen

Sosiaalinen kompetenssi ja vastuu - kyky arvioida yhteiskunnallisesti ja
vastuullisesti

Tarkemmin  kognitiivista ~ medialukutaitoa ~ on  tutkinut
yhdysvaltalainen W. James DPotter, joka ldhestyy medialukutaitoa sen
tietorakenteiden kautta. Nditd tietorakenteita ovat mediasisdltd, media-
teollisuus, mediavaikutukset, informaatio todellisuudesta ja havainnoitsija itse.
Potterin mukaan ndméd taidot rakentuvat eri tasoisista kognitiivisia
tiedonprosessointikyvyistd. Peruslukutaito sisdltdd viestien merkkien ja
tarkoitteiden tunnistamisen kyvyn. Tamd sisdltdd Potterin mukaan kayttdd ja
ymmartdd erilaisia medioita ja niiden kerronnan rakenteita. Tama
operationaalinen lukutaito on edellytyksend syvempien Kkognitiivisten
medialukutaitojen (analyysi, arviointi, ryhmittely, induktio, deduktio, synteesi,
abstrahointi) kehittymiselle. (Potter 2004.)

Kognitiivisten ~ lukutaitojen  hallitseminen = korostuu  usein
institutionaalisessa  kontekstissa. Pohjois-Amerikassa medialukutaito on
maddritelty institutionaalisesti ensimmadistd kertaa vuonna 1992 Aspenin
medialukutaito konferenssissa (Center of Media Literacy). Konferenssin
tuloksena paadyttiin maarittelemadn medialukutaito seuraavasti (Firestone):

Media literacy: it is the ability of a citizen to access, analyze, and produce
information for specific outcomes.

Kupiainen ja Sintonen (2009, 91) avaavat ndmd edelld mainitut kolme
medialukutaidon tasoa yksilon mahdollisuudeksi ja kyvyksi saavuttaa erilaisia
viestejd, analysoida miten viestit ovat rakentuneet sekd taidoksi tuottaa omia
viestejddn erilaisilla medioilla

Euroopassa Iso-Britannia on ollut etujoukoissa medialukutaidon
huomioimisessa institutionaalisesta ndkokulmasta esimerkiksi medialukutaitoa
painottavan lain muodossa (Kotilainen & Rantala 2008, 91). Lain toteuttamista
valvoo ja johtaa The Office of Communication (Ofcom), joka on muokannut
Aspenin madritelmdn muotoon:

(Media literacy is) the ability to access, understand and create communications in
a variety of contexts.

EU:n medialukutaidon maérittely (Euroopan Unioni 2009) jatkaa samaa linjaa:

Media literacy is the ability to access, understand and critically evaluate different
aspects of the media and media content and communicate in a variety of contexts.
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Suomen eduskunnan kanslian loppuraportissa “Sosiaalinen alkupddoma ja
tietotekniikka” (Eduskunnan kanslia 2003, 88) maddritellddn medialukutaito
seuraavasti:

Medialukutaito on perinteisen lukutaidon laajennus, joka kattaa myds
audiovisuaalisen lukutaidon. Siihen kuuluu kyky poimia ydinasiat informaatiota
valikoimalla, pelkistimdlld ja rikastamalla eli suhteuttamalla uutta tietoa
aikaisempiin tietorakenteisiin. Myds tunteiden tunnistamisen ja erittelyn taito
kuuluu medialukutaitoon. Median sisilllliseen hallintaan kuuluu median eri
lajityyppien tunnistaminen ja kerronnallisten keinojen hallinta. Niitd voidaan
oppia syvillisimmin luomalla itse mediasisdltojd.

Kaikki ndmd maddrittelyt tuovat esille medialukutaidon
saavutettavuuden, ymmartdmisen ja luomisen ndkokulmat. Saavutettavuus ei
tarkoita pelkdstddan valineistod vaan myos kykyad kayttdd ja “lukea” ndiden
medioiden viestejd. Ymmartaminen sisdltdd median viestien kriittisen tulkinnan
ja edellyttdd lukijaltaan mediatuotannon ja -ilmaisun taustoista. Luominen on
ihmisen taitoa tuottaa itse sisdltojd erilaisten medioiden avulla ja erilaisiin
medioihin. (Kupiainen & Sintonen 2009, 92.)

2.2.2 Sosiokulttuurisen medialukutaidon orientaatio

Sosiokulttuurisen lukutaitokdsityksen mukaan medialukutaidossa korostuu
sosiaalisten kdytdntdjen osaaminen. Se ndkyy erilaisten sovellusten
hallitsemisena, kuten esimerkiksi pdivdkirjojen ja blogien lukemisena ja
kirjoittamisena, sosiaalisten suhteiden ylldapitimisend median avulla tai
videoiden tekemisend (Rantala 2009). Suomalaiset tutkijat Reijo Kupiainen ja
Sara Sintonen (2009) tulkitsevat medialukutaidon olevan ensisijassa sosiaalista
ja kulttuurista toimintaa, joka sisdltdd muutakin kuin passiivisen luetun
omaksumisen ja arvioimisen taidon. Sosiokulttuurisesti medialukutaitoinen
ihminen osaa hyodyntdd mediataitoja osana sosiaalisia kaytantoja.

Yhdysvaltalaiset tutkijat Colin Lankshear ja Michele Knobel (2006)
kayttavat medialukutaidosta késitettd uudet lukutaidot (New Literacies). Uusin
lukutaitoihin kuuluvat teknisen aspektin (technical ’stuft’) lisdksi myos uuden
eetoksen (ethos ’stuff’) lukutaidot. Tdssd lukutaidon maddritelmdssda on
merkityksellistd sosiokulttuuriset kdytdnteet, jotka ovat yhteydessa sosiaalisiin,
institutionaalisiin ja kulttuurisiin suhteisiimme (emt., 64):

...socially recognized ways of generating, communicating and negotiating
meaningful content through the medium of encoded texts with contexts of
participation on Discourses (or as members of Discourses).

Lankshear ja Knobel esittivdt uusien lukutaitojen sisdltojen
muodostuvan post-typografisista multimodaalisista teksteistd joita jaetaan,
vaihdetaan ja vastaanotetaan. He korostavat yhteisollisid jakamiseen perustuvia
osallistumisen taitoja verrattuna perinteisiin yksilo- ja tekijakeskeisiin
ndkokulmiin. (Lankshear & Knobel 2006, 24—27.) He jakavat lukutaidon
kolmeen tasoon (emt., 15-16):
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* operationaalinen taso, joka mahdollistaa kyvyn lukea ja viestid erilaisissa
konteksteissa,

* kulttuurinen taso, joka suhteuttaa viestien merkitykset kunkin
kontekstin mukaan ja

* kriittinen taso, joka kautta viestien merkityksid arvioidaan unohtamatta
niiden taustalta vaikuttavia tekijoitd ja padmadaria.

Lankshear ja Knobel jakavat ihmiset kyberavaruuden
“insidereiksi” ja “outsidereiksi”. N&din he erottavat ihmiset, jotka ovat
varttuneet lapsuutensa erilaisten kommunikaatioteknologioiden parissa
sisdpiiriksi ja myohemmin mediateknologiaan tutustuvat ulkopiiriksi eli
aloittelijoiksi. Opettajakunta kuuluu vield toistaiseksi suurelta osin
aloitteijoihin, joiden ongelmaksi Lankshear ja Knobel esittdvit perinteisiin
tiedon muodostamiseen ja jakamiseen perustuvien toimintamallien siirtdmisen
sellaisenaan uusiin medioihin. Aloittelijat eivdt osaa toimia mediakulttuurin
sosiaalisen eetoksen mukaan vaan siirtdvdt toimintamallit perinteisistd
lukutaidon malleista. (Lankshear & Knobel 2006, 34 —38.)

2.2.3 Kognitiivis-sosiokulttuurisen medialukutaidon orientaatio

Ndiden kahden orientaation vilimaastoon sijoittuu ndkokulma, jossa
medialukutaidolla viitataan ymmarrykseen, taitoihin ja kykyihin kayttdd ja
tulkita mediaa (knowledge, skills and competencies), mutta siihen liittyy myos
sosiaalisia ja institutionaalisia kadytdntojd ja rakenteita. Tdtd ndkokulmaa
edustavat muun muassa englantilainen David Buckingham ja suomalainen
Sirkku Kotilainen. Buckingham korostaa, ettd medialukutaito ei ole vain
kognitiivisia tietoja ja taitoja, vaan siihen liittyy aina erilaisia sosiaalisia
tapahtumia (2003, 35—39). David Buckingham (emt., 53—61) jakaa
medialukutaidon neljdan peruskésitteeseen

* tuotanto (production) sisdltdd mediatuotannollisten taustojen, valintojen
ja ndkokulmien pohdintaa ja tarkastelua,

* kieli (language) on median teosten konventioiden ja koodien tuntemusta,
joiden avulla avataan mediatuotteiden rakenteita ja merkityksid,

* representaatio (representation) on median tuotosten tarkastelusta
esityksind todellisesta maailmasta ja

* yleiso (audience) purkaa kysymyksid sosiaalisista kdytdnteistd joita
mediassa on.

Mediakasvatukselliset tavat, joilla ndihin medialukutaitoihin tdhditdan, ovat
Buckinghamin mukaan opetusta ja oppimista mediasta (about the media), ei
median avulla tai kautta (not through or in the media)(Buckingham 2003, 4).

Myo6s suomalaisen mediakasvatuksen tutkijan Sirkku Kotilaisen
maddrittelyssd medialukutaito sijoittuu kognitiivisten ja sosiokulttuuristen
lahestymistapojen  vdliin. Han  jaottelee  medialukutaidon kolmeen
ndkokulmaan (Kotilainen 2000, 32; Tuominen 1999, 22 —23):
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* tuotanto, jossa keskitytddn viestin sisdltojen valintoihin, rajauksiin ja
muokkauksiin peilaten niitd laajemmin tuotannon taustoihin,

* ilmaisu, jossa paneudutaan audiovisuaalisen kerronnan rakenteisiin ja
muotoihin ja

* vastaanotto, jolle on keskeistd tarkastella erilaisia tulkinta- ja
kayttotapoja.

Kotilainen tarkentaa, ettd ndmd ndkokulmat ovat kdytdnnossa
niveltyneet toisiinsa ja ilmenevit erilaisissa medialukutaidon tasoissa. Nama
medialukutaidon ndkokulmat tukevat yksilon toteutus- ja tulkintavalmiuksia
mediassa. (Kotilainen 2000, 33.)

Sirkku Kotilainen ja Leena Rantala (2008) kayttdvdat nuorten
kansalaisidentiteetin ja mediakasvatuksen ~mahdollisuuksia pohtivassa
kirjassaan medialukutaidosta termid mediataidot. Mediataitoiksi he maarit-
televét “erilaisiin mediamuotoihin ja niiden yhdistelmiin perustuvaa taitovalikoimaa,
jota nuori hyodyntid mediakulttuurissa” (Kotilainen & Rantala 2008, 70).
Mediataitojen kehittdmisen he jakavat kolmeen alueeseen (emt., 71 —72):

* itse tekemalld ja mediatuotantojen prosesseihin ja taustoihin
tutustumalla,

* median esitysten kerrontaan syventymadlld, tavoitteena ilmaisutapojen
ymmaértdminen ja

* reflektoimalla omaa mediasuhdetta mediaympéaristoon.

Merkittdvdd ndiden mediataitojen kdytdnteissé ovat niiden
sosiokulttuuriset aspektit. Mediataitoihin kuuluu olennaisena osana sen
erilaisiin  sosiaalisiin kdytdntoihin kiinnittyvat merkityksenantoprosessit.
(Kotilainen & Rantala 2008, 70—73.)

2.24 Medialukutaidon miiritelmaisti tutkimukseni ammatillisen
koulutuksen kontekstissa

Lahtokohtana tutkimukseni opettajakyselyssda on ollut Sirkku Kotilaisen
vditoskirjan (2001) kysely, joka on tehty pohjautuen Kotilaisen méédritelméadn
medialukutaidon kolmesta ndkokulmasta (ks. myos Buckingham, 2003). Tama
madritelmd oli lahimpéand omaa ldhestymistapaani v. 2007. Oman kyselyni
kysymykset pohjautuvat siis medialukutaidon kahden p&ddorientaation
valimaastoon, mutta olen muokannut niiti oman tutkimukseni kontekstia
vastaavaksi. Kotilaisen tutkimuskohteena on ollut yleissivistdvd opetus, jonka
tavoitteet, sisdllot, toimintatavat sekd opettajat poikkeavat huomattavasti
ammatillista opetuksesta. Tutkimukset osoittavat, ettd ammattikoulutuksen
opettajien oppimis- ja opetusmenetelmid leimaa vahvasti alan omat tiedon ja
oppimisen kasitteet (mm. Leinonen 2008; Tiilikkala 2005; Vertanen 2003). Ndin
myoskddn tutkimustulokset, jotka on saatu yleissivistivan koulutuksen
alueelta, eivit ole suoraan siirrettdavissa ammatillisen koulutuksen kontekstiin.

Ammatillinen perusopetus on hyvin kdytannonldheistd opetustyota
ja niinpd olenkin yksinkertaistanut kyselyn Kotilaisen (2001) luokittelun
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taustalta nouseviin  konkreettisiin mediakasvatuksen soveltamis- ja
lahestymistapoihin. Kdytdn tdssad tutkimuksessa Kotilaisen esittamid késitteitd,
mutta muuttaen niiden méadritelmid seuraavasti:

* Mediatuotannoksi hahmotan ammatillisen koulutuksen kontekstissa
teknisen ja teknologisen mediakasvatuksen, joka perustuu erilaisten
medioiden hallitsemisen operationaalisille kognitiivisille taidoille.

* Mediavastaanoton nden sisdltdvan erilaisten medioiden “lukemisen”
osana opetusta, mutta se voi sisédltdd myos kriittistd reflektointia.

* Mediailmaisu on tdssd yhteydessa opiskelijoiden omakohtaista
mediaviestintda.

2.3 Mediakasvatuksesta sanottua

Mediakasvatuksen padamaddrand on ollut aikakaudesta riippuen 16ytdd keinoja,
joilla annetaan vastaanottajille valmiuksia suojautua, kritisoida, ymmartas,
arvottaa tai osallistua joukkoviestintdan. Mediakasvatuksen historiallisen
jatkumon voidaan katsoa alkaneen viestintdvilineiden kehityksen ja lehdistod
ruotivan mediakriittisen  kirjallisuuden johdosta 1600-luvulla. Toinen
mahdollinen alkupiste mediakasvatukselle 16ytyy teollistumisen mukana
syntyneen joukkoviestinndn ja massakulttuurin kritiikin kautta. Kolmantena
vaihtoehtona voisi olla 1800 —1900-lukujen taite, jolloin massakulttuuri lahti
kehittymddn todenteolla ja ndin samalla koettiin tarpeelliseksi ihmisten
suojaaminen nditd arveluttavia ilmiditd vastaan. Riippumatta media-
kasvatuksen tarkasta alusta, se on ldhtenyt liikkeelle korkea- ja massakulttuurin
vastakkainasettelusta. Massakulttuuri ja joukkoviestintd ovat olleet suoraan
suurelle yleisolle suunnattua ja niihin on liitetty paljon pelkoja ja toiveita, jotka
perustuvat ajatukseen viestinndn vahvasta vaikutuksesta vastaanottajiinsa.
Mediateknologian kehitys ja uudenlaisten viestimien synty on vaikuttanut
mediakasvatuksen kehitykseen ja samalla asettanut sille alati muuttuvan ja
uudistuvan lukutaitojen opettamisen tyokentdn. (Kotilainen & Kivikuru 1999,
13 —14; Kupiainen, Sintonen & Suoranta 2007, 3.)

Jarjestelmallisen mediakasvatuksen vaiheet jaetaan usein neljddn
vaiheeseen (mm. Buckingham 2003, 7—17; Kotilainen & Hankala 1999, 16 —28;
Kupiainen, Sintonen & Suoranta 2007, 3 —25; Tuominen 1999, 28 —45).

* 1930—1960—lukujen moralistinen vaihe, jonka padmadrand oli saada
ihmiset arvostamaan korkeakulttuuria ja suojautumaan
populaarikulttuurin vahingollisia vaikutuksia vastaan.

* 1950—60-lukujen taitteessa alkanut esteettinen vaihe, jossa elokuva ja
pop-taide tulivat mukaan opetukseen, kuitenkin sdilyttden varsinaiset
massamediat ulkopuolella ja keskittyen teos- ja tekija- sekd
kansalliskriittiseen ndkokulmaan
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* 1970-luvun alusta ldhti liikkeelle kriittisen mediakasvatuksen vaihe,
jonka juuret olivat semiotiikassa ja jonka tavoitteena oli
yhteiskuntakriittisyyden kasvattaminen

e 1990-luvulla alkanut mediakulttuurin vaihe, jonka padmaérat eivit ole
“suojelevat” vaan valmistavat ihmisid ymmartdmé&an median rakenteita
ja osallistumaan mediassa

Suomessa mediakasvatuksen kehitys on kulkenut ldapi myo6s edelld
mainittuja vaiheita, vaikkakin hieman jilkijunassa (Kupiainen, Sintonen &
Suoranta 2007, 22). Sirkka Minkkinen (1975) kehitti Unescolle mallin
joukkotiedotuskasvatuksesta 1970-luvulla. Minkkisen esittamalld mallilla oli
tavoitteena tiedostava joukkotiedotuksen hyotykdyttdjd, joka osaa valita ja
vastaanottaa sanomia, ymmartdd niitd ja niiden vaikutuksia sekd osaa osaa
ottaa huomioon tiedotuspolitiikan tulevaisuuden kysymyksid (Minkkinen 1975,
35—37). Joukkoviestintdkasvatus muotoutui = 1980-luvun  puolivéalissa
viestintdkasvatukseksi, jonka tavoitteet kirjattiin peruskoulun opetus-
suunnitelman perusteisiin kuvaamataidon opetuksen yhteyteen. Omaksi
teema-alueeksi viestintdkasvatus kirjattiin valtakunnalliseen opetussuun-
nitelman perusteisiin vuonna 1994 (Tuominen 1999, 28 —45). Nykypdivdna
perusopetuksen opetussuunnitelman tasolla puhutaan viestintd ja mediataidon
aihekokonaisuudesta, jonka pddmddrand on kehittdd ilmaisu- ja vuoro-
vaikutustaitoja, edistdd median aseman ja merkityksen ymmaértdmistd sekd
kehittdd median kayttotaitoja (Opetushallitus 2010).

Mediakasvatuksen ja -lukutaidon tutkimus on lisddntynyt viime
vuosina, mutta ammatillisen perusopetuksen mediakasvatus ei kuitenkaan ole
ollut véitoskirjatutkimusten keskiossd. Oman tutkimukseni kannalta merkittava
kotimainen mediakasvatusta késitteleva vditoskirja on Sirkku Kotilaisen (2001)
tutkimus mediakulttuurin opettajan-koulutukselle asettamista haasteista.
Tutkimuksen pohjalta hdn on pddtynyt jakamaan medialukutaidon, ja sitd
kautta mediakasvatuksen, kolmeen alueeseen: tuotantotaitoihin,
ilmaisutaitoihin ja vastaanottotaitoihin. Tdm&d on jako, joka toimii oman
tutkimukseni mediakasvatuskokeilun suunnittelun pohjana (ks. luku 2.2.4).

Sara Sintonen (2001) on paneutunut vdiitoskirjatutkimuksessaan
mediakasvatukseen musiikin kontekstissa. Sintosen mukaan medialukutaidolla
edistetddn yleissivistyksen ja kansalaisaktiivisuuden saavuttamista. My0s
tutkija Reijo Kupiainen (2005) tuo esille, ettd mediakasvatuksen tehtdvanad on
sellaisten valmiuksien kehittaminen, jotka tukevat oppilaita ymmartamadan ja
kasittelemddan mediakulttuuria. Nédiden taitojen avulla yksilo voi ainakin kokea
pystyvdnsd osallistumaan merkitysten luomiseen, niiden ilmaisemiseen ja
tunnistamiseen. N4itd tutkimuksia vasten pohdin, kuinka ammatilliset opettajat
ymmartavat medialukutaidon késitteend ja kokevat sen tarpeellisuuden. Katson
myos, ettd pelkkd tietotekninen osaaminen ei vield luo tarpeeksi kattavaa
pohjaa aktiiville kansalaisuudelle nykyisessd tietoyhteiskunnassa, vaan
oleellinen osa medialukutaitoa on kyky tuottaa ja tulkita mediateksteja.

David Buckingham (2003, 4—5) madérittelee mediakasvatuksen
"menetelmdnd jolla opetetaan ja opitaan mediaa”. Buckinghamin mukaan
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mediakasvatus pyrkii medialukutaidon (media literacy) ja -kompetenssin
oppimiseen. Tutkimuksessani pohdin myds sitd, miten mediakasvatukselliset
kokeilut kasvattavat kohderyhméan medialukutaitoja. Michel Knoebel ja Colin
Lankshear (2006) ovat kiinnittdneet huomiota siihen, kuinka koulutus on
rajannut uudet lukutaidot kuten medialukutaidon opetuksen ulkopuolelle.
Opetuksen keskittyessd perinteisen lukutaidon hyddyntdmiseen oppimisessa,
se rajaa oppimisen mahdollisuuksia radikaalisti. Tutkimuksessani pyrin
kartoittamaan, kuinka ammatilliset opettajat kokevat edelld mainitut
mediakasvatuksen tuomat uudet oppimisen mahdollisuudet.

Teoreettiseen taustaani liittyy myos Paulo Freiren ajatuksiin
pohjautuva kriittinen pedagogiikka. Freiren (1970/2005) mukaan kasvatuksen
pddmddrand on poistaa eriarvoisuutta ja lisdtd yksilon tietoisuutta. Freiren
ponnistelut kotimaassaan Brasiliassa 1960 —1970-lukujen taitteessa keskittyivit
syrjdseutujen ihmisten lukutaidon kohentamiseen ja sitd kautta yksiloiden
valtautumiseen = sekd  yhteiskunnan  tasa-arvoistumiseen.  Kiriittisen
pedagogiikan soveltamista mediakulttuuriin ovat Suomessa tutkineet muun
muassa Juha Suoranta ja Juha Herkman. Suorannan mukaan mediakulttuuri
itsessddn on kasvattavaa, mutta mediataitojen avulla ihmiset voivat “kasvattaa
mediaa ja medialla” (Suoranta 2003, 47). Mediakasvatuksen tehtdviksi Suoranta
esittdd nuorten ja koulun maailmojen vilisen kuilun kaventamisen,
mahdollisuuden oppia ja opettaa taitoja, joita voi hyodyntdd koulumaailman
ulkopuolella olevassa mediakulttuurissa ja  pyrkimyksen toimia my0s
pedagogiikan kehittdmisen vilineend (emt.,, 160—161). Kriittisen media-
kasvatuksen tunnuspiirteiksi Juha Suoranta (emt., 165—166) esittdd seuraavia
toiminnan muotoja :

* otetaan opiskelijat mukaan mediakulttuurin tulkintaan, tuottamiseen ja
rakentamiseen ja muutetaan se kiintedksi osaksi koulutietoa,

* opettajat ja opiskelijat kanssaoppijoina,

* aktiivinen keskustelu koulun ja muun yhteiskunnan viilille ja

* ongelma- ja prosessikeskeinen osallistuva yhteistoiminnallinen kanssa-
kdyminen.

Herkman (2007) pohtii, kuinka populaarikulttuurin ja viihteen
kuvastojen synnyttdamd innostus olisi mahdollista valjastaa kouluoppimisen
voimavaraksi. Hdanen mukaansa kriittisen mediakasvatuksen tavoitteena on
tuottaa uusia ndkokulmia arjesta tuttuihin median ilmitihin ja saada aikaan
toimintaa, jolla kamppaillaan eriarvoisuutta vastaan. Myo6s Sirkku Kotilainen
(2009) esittdd, ettd medialukutaito vahvistaa yksilon kykyd hallita omaa
elinymparistoon ja -todellisuuttaan. Tamé valtautuminen vaikuttaisi Kotilaisen
mukaan olevan selvdssd yhteydessda nuorten hyvinvointiin. Kotilainen ja
Rantala (2008) ndkevdat mediakasvatuksen my6s sitouttavan nuoria
yhteiskunnalliseen osallistumiseen seka vaikuttamiseen.

Tanskalainen mediakasvatuksen tutkija Birgitte Tufte on kehittanyt
mediakasvatuksen kdytdannon toteuttamista varten tuotannollista ja
analyyttistd ndkokulmaa yhdistdavan Zigzag-mallin. Tdssd mallissa linkittyy
oppilaiden oma mediatuotanto sekd olemassa olevien mediatekstien ettd oman
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mediatuotannon analysointi mediakasvatusprosessissa. (Christensen&Tufte
2010.)

Tuften zigzag-mallin pohjalta on kehitetty pdivitetty versio “Zigzag
2.0” eli “Typhoon-malli”. Tanskalaiset opettajat Bingelli, Jorgensen ja Remmer

Analysis/production *+-——————» The canon of media

4. Analysis of professional productions: - Communication and the media
—evaluate
—interpret
- understand -~ Media history and institutions
— discuss
— perceive — Media recipients

3. Student production
- Media types and media texts

LV AVAY/

- Student production

Analysis taking into particular consideration
the aspects of genre, narrative theory, and
target group.

Self evaluation

2. Analysis of professional productions:

- evaluate

-~ interpret

- understand

— discuss

- perceive

1. Student productions

A3 - Progression
b 4 in relation to
*® studets' age and
b4 degree of difficulty,
A3 both in relation
~ to

Elementary analysis in relation to analysis/production and the

genre, namrative theory, target group. canon of media

Self evalugtion.

ovat kehittdneet mallin omiin opetuskokemustensa nojaten. Ole Christensen ja
Birgitte Tufte esittelevdat Typhoon-mallin artikkelissaan “Media Education -
Between Theory and Practice” . He selventdvait, ettd timd malli poikkeaa Tuften
alun perin esittdiméstd mallista siten, ettd se ottaa paremmin huomioon my®os
informaalin oppimisen sekd sen, ettd oppimistapahtuma ei ole aina lineaarinen
vaan myo6s syklinen prosessi, jossa eteneminen voi tarkoittaa palaamista
takaisin aiempiin tuotoksiin ja niiden merkityksiin. (Christensen & Tufte 2010,
117))
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OLE CHRISTENSEN & BIRGITTE TUFTE

The Typhoon Model

Figure A
Formal Learning

Analysis

Production

Informal Learning

Figure B

Progression

Figure A: The model from above - Figure B: the model from the side

Kuvio 2 Typhoon-malli (Christensen ja Tufte 2010, 118)

Zigzag- ja Typhoon- mediakasvatusmallien tavoin pyrin herét-
tdimddan mediakasvatuskokeilussani analyyttisid ajatuksia tuotantoprosessin
kautta, mutta koska prosessioppiminen on usein aikaa vievdd, on mahdollista
ettd padpaino kokeilussa jad mediatuotannollisiin nakdkulmiin.

Omassa tutkimuksessani olen kiinnostunut siitd, kuinka
ammatillisessa opetuksessa pystyttdisiin antamaan nuorille kykyja kayttaa
mediaa ja populaarikulttuuria ja sen keinoja tiedollisten sekd taidollisten
pdamadrien edistdmiseksi. Tutkimuskysymykseni keskittyvit seuraaviin
asioihin: Miten mediakasvatus kdytdnnossd voisi nivoutua nuorten

22



ammatilliseen koulutukseen? Kuinka ammatillisen perusopetuksen opettajat
kokevat mediakasvatuksen osana opetustaan? Millaisia medialukutaitoja
nuorten oppivat tutkimuksessa tehtdvan mediakasvatuskokeilun kautta? Nama
ovat tutkimuskysymyksid, joihin etsin tutkimuksessani vastauksia.
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3 (AMMATTI)KOULUN JA MEDIAKULTTUURIN
KOHTAUSPAIKKOJA

3.1 Oppimisympadristoistd

Oppimisympadristot ovat niitd konteksteja, jossa opiskellaan ja opitaan. Tama
sisdltdad kaikki oppimiseen liittyvit fyysiset, psyykkiset ja sosiaaliset ympadristot
sekd erilaiset oppimistyylit, -materiaalit ja -tavoitteet. Varsinkin mediakasva-
tuksen tutkijat korostavat, ettd oppimista tapahtuu formaalissa, non-
formaalissa tai informaalissa oppimisympaéristossd (Kotilainen & Rantala 2008;
Suoranta 2000/2008; Buckingham 2003; Lankshear & Knobel 2007). Elinikdinen
oppiminen sisdltdd kaiken eldmdn varrella tapahtuvan oppimisen sen ajankoh-
dasta tai tapahtumapaikasta riippumatta. Myos EU on mddritellyt elinikdisen
oppimisen koulutuspolitiikassa erilaiset oppimisymparistot kolmeen eri kate-
goriaan riippuen  kontekstista; formaaliin  kenttddn, jota edustaa
tutkintotavoitteinen oppiminen, non-formaaliin kenttddn, jolla tarkoitetaan
muuta ohjattua oppimista, kuten kerho- ja harrastetoimintaa sekd informaaliin
kenttédén, jonka Euroopan yhteistjen komissio (2000, 8) méaérittelee néin:

Informaalit oppimisympiristdt, joilla kisitetidn kaikkea sitd oppimista ja kasva-
tusta, joka tapahtuu institutionaalisen opetuksen ulkopuolella epdmuodollisissa
oppimisympiristdissd, mm. tyén ohessa, perheen tai ystivien kesken, mediassa jne.

Samassa asiakirjassa on otettu huomioon se, ettd arkiymparisto
tarjoaa valtavan oppimisldhteen ja ettd se voi toimia opetus- ja
oppimismenetelmien tdrkednd innovaatioldhteend (emt., 9). Euroopan
parlamentti ja neuvosto ovat myohemmdssd suosituksessaan (2008, 13)
asettaneet jasenmailleen tavoitteeksi oppimisymparistdjen kehittdmiselle muun
muassa seuraavaa:

Télli  suosituksella olisi edistettidvi koulutusjirjestelmien nykyaikaistamista,
yhteyksien luomista koulutuksen ja tydeldmin vilille seki siltojen rakentamista
virallisen, epivirallisen ja arkioppimisen vilille...
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Mediaympariston muutosta 5—14 —vuotiaiden lasten ja nuorten
parissa hahmottaneessa tutkimuksessa (Noppari &Uusitalo ym. 2008) todetaan,
ettd useimmissa arkipdivin median kdyton tilanteissa ei ole mukana
sisddnrakennettuja oppimistavoitteita, vaan lapset oppivat viihteen ja leikin
varjolla (emt., 156). Lapset ja nuoret ndkevit itse median ja erityisesti internetin
tairkednd oppimisen vdlineend. Tutkimuksessa tuli myo6s ilmi, ettd lapset
toivoivat koulussa olevan enemmainkin mediaan liittyvdd opetusta (emt., 6).
Anu Mustonen ja Lea Pulkkinen (2003, 53) pohtivat sosiaalisen alkupddoman ja
tietotekniikan suhteita késittelevdassa tutkimuksessaan ndiden uusien
informaalien oppimisympdristojen etuja seuraavasti:

Uusiin oppimisympiristéihin yhdistyy vahva eldmyksellisyys, mikd lisidd oppimis-
motivaatiota ja oppimistuloksia. Niin viltetidn tilanne "minkd ilotta oppii, sen
surutta unohtaa”.

Useat tutkijat nédkeviatkin, ettd nykypdivdand informaalin
mediaympadriston kdytto sekd formaalissa ettd non-formaalissa opetuskentédssa
on vélttamatontda. Tamd voisi ehkdistd koulukulttuurin ja mediakulttuurin
vilistd kuilua ja samalla vahvistaa oppimista. Kotilaisen ja Kivikurun (1999, 26)
mukaan koulun tulisikin osata ammentaa mediasta ainesta oppimisen taitojen
kehittamiseksi. Juha Herkman (2007, 220) toteaa, ettd varsinkin visuaalisen
populaarikulttuurin kuvastojen huomioon ottaminen oppimisympéaristona
voisi toimia kouluoppimisen motivaatioita lisddvand keinona. Populaari-
kulttuurin tuottamat mielihyvan tunteet ovat voimavara, jota voitaisiin kayttaa
arjen harmauden voittamisessa (emt., 63 —80). Juha Suoranta (2003), joka on
tutkinut mediakasvatuksen ja -kulttuurin suhdetta kriittisen pedagogiikan
nakokulmista, esittdd, ettd varsinkin omaa persoonallisuuttaan ja identiteettidan
rakentavien nuorien parissa mediakulttuuri on merkittdvd oppimisympaéristo.
Sen vetovoima perustuu helppoon mielihyvddn, joka on ldhes pdinvastaista
verrattuna formaaliin kouluoppimisen.

Suorannan mukaan mediakulttuurin pedagogisia houkuttimia
ovat: mielihyvd, ekstaattisuus, hetkellisyys, aistimellisuus, kehollisuus,
seksuaalisuus, aistidrsykkeiden nopea vaihtuvuus, tavoitettavuus, spontaani
vuorovaikutus, henkilokohtaisuus ja sen jakaminen kavereiden kesken
(Suoranta 2003, 45—49). Suorannan mukaan median luoma informaali
oppimis-ympdristd haastaa koulun ja opettajat, koska sen aikaansaama
oppimis-tapahtuma poikkeaa formaalista aikaan, paikkaan ja sisdltoon
sidotusta oppimisolettamuksesta, jota mitataan ja vertaillaan (Suoranta
2000/2008, 35; 2003, 188). Mediakulttuuria oppimisympadristond tarkastellut
Kari Nyyssold (2008) toteaa, ettd media tuottaa oppimisympdristond sekd
merkityksetontd  ohikiitdvdd informaatiota ettd merkityksellisia oppimis-
kokemuksia.

Colin Lankshearin ja Michele Knoebelin (2003) mukaan opetuksen
kontekstissa oppimisympadristd on usein rajoittunut luokkahuoneen seinien
sisdlle, oppitunnin pituuteen, opetussuunnitelmaan ja ndiden toteuttamiseen
ajallisen ja fyysisen tilan mahdollisuuksien mukaan. Tilat on usein suunniteltu
opettajakeskeisesti ja niithin kuuluvat liitutaulut, projektorit, tietokoneet,
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istumisjdrjestelyt jne. Tehtdvdt ovat yksildityjd, ajalliseen suorittamiseen
sidottuja ja oppiminen on usein samanaikaista. (Lankshear & Knobel 2003, 30.)
Oppijat, jotka ovat kasvaneet kybermaailmassa, voivat ldhestyd
oppimistilannetta hyvin eri ldhtokohdista. Odotusarvo toimimisesta yhden
tehtdvan parissa kerrallaan tai yhdessd “tilassa” kerrallaan voi tuntua
diginatiiveista rajoitetulta. Multitasking eli samanaikainen toiminta on varsin
tyypillistd kdytantod informaalissa oppimisympéristossd, mutta useimmiten
kielletddn koulutoiminnassa, jossa vaaditaan opiskelijjoilta tdydellistad
keskittymistd vain (yhteen) opetettavaan asiaan. Toisaalta koulun ulkopuolinen
maailma ja tydeldmd arvostavat kykyd toimia simultaanisti useiden eri
tehtdvien parissa. Mediakulttuurin alkuasukkaan nidkokulmasta multitasking ei
ole vadrin tai loukkaavaa, vaan pikemminkin tehokkuutta, jossa tehtdvien
vdlilld voidaan liikkua sulavasti ja kadyttdd aikaa ndin parhaiten hyvidkseen.
(Lankshear & Knobel 2007, 14 —15.)

Lankshear ja Knoebel ndkevit, ettd koulun tulee sdilyttdd oma
erityisluonteensa, mutta se ei saisi jadhmettyd pelkdksi formaalin oppimisen
saarekkeeksi. Uudet lukutaidot pitdisi saattaa tuottavaan keskusteluun ja
kanssakdymiseen koulussa. Tamd vaatii opettajilta ndiden oppimisen ja
vaikuttamisen tapojen erojen ja muutosten ymmarrystd sekd ymmarrystd missa

maddrin ja miten nditd voidaan kdyttdd oppimisen apuna. (Lankshear & Knobel
2006, 259 —260.)

Amerikkalaisen tutkijan Mark Prenskyn (2001) mukaan erds
koulutuksen haasteista on tdysin uudenlainen diginatiivien sukupolvi. Nuoret,
joiden kanssa teemme toitd oppilaitoksissa, eivit ole endd Prenskyn mukaan
samoja, joita opetimme ennen 2000-lukua. Sekd tiedon, oppimisen ettd
sosiaalisen kanssakdymisen késitteet ovat laajentuneet ja painottuneet varsinkin
diginatiivien ndkokulmasta mediakulttuuriin, jossa he ovat eldneet koko
elamdnsd. Tdmd luo kuilun ’digitaalisten maahanmuuttajien’, jotka ovat
opiskelleet digitaalisen kulttuurin toimintatapoja vanhempana, ja diginatiivien
vdliin. Tavat, jotka natiivien mielestd ovat mielekkditd ja toimivia oppimisen
kannalta, ovat usein vieraita ja epdsuotavia maahanmuuttajien (opettajien)
kannalta.

Aittolan (2007) mukaan populaarikulttuuri ja tietotekniikka
osaltaan lisddvat nuorten yksilollistymistd, kulttuurista ja sosiaalista
refleksiivisyyttd sekd uudenlaisia kompetensseja, mutta toisaalta vaikeuttavat
nuorten kykyd sitoutua ja keskittyd ponnisteluja vaativiin kohteisiin. Tah&dn
johtaa rinnakkaisten eldmysmaailmojen aiheuttama pelko samanaikaisten
vaihtoehtoisten eldmysten menettdmisestd. Aittola muistuttaa perinteisen
koulutuksen vaativan opiskelijalta itsestddn etddantymistd, mukautumista,
vastuunottoa, vuorovaikutustaitoja, yhteistyotd ja oma-aloitteisuutta, kun taas
nuorten arkisen eldmddn kuuluu olennaisesti kulutus ja media, itsekeskeinen
mielihyvahakuinen eldmysten hankinta. Aittola esittdd kasvatuksen ja koulun
tehtdvéksi rakentaa siltoja nuorten arkipdivdisen elamysmaailman ja koulun
vdlille, kuitenkaan haivyttamattd keinotekoisesti niiden vilistd rajaa. Aittola
esittdd koulun tehtdvédksi antaa nuorille egosentrisyyttd vahentdvid
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vastakokemuksia ja esittddkin yhtend wuutena perspektiivind populaari-
kulttuurin ja median ilmitiden kriittisen tulkinnan.

Kotilainen on vditoskirjassaan (2001) pohtinut nditd median
informaalin oppimisympdriston opetuskdyton mukanaan tuomia haasteita
opettajille. Kotilainen (emt., 49) ndkee merkittdvaksi, ettd opettaja tuntee
oppilaiden ajankohtaista mediaymparistoa:

Niin opettaja voi kiinnittid opetustaan tihin oppilaan maailmaan. Myds opetus
medialla kiinnittyy opetukseen mediasta, koska ne toteutuvat siten yhtdi aikaa.

Opettamisen pedagogiset ratkaisut muuttuvat informaaleissa
oppimisympadristoissd. Kotilaisen mukaan opettajan tulee kyetd sietimddn
entistd paremmin kaaosta, ennakoimattomia tilanteita ja yhdessd oppimista,
jossa opettajan kompetenssi esim. median kdytossd on oppilaita heikompaa
(Kotilainen 2001, 41). Opettajan tulee osallistua oppimistapahtuman innostajana
ja ohjaajana, mutta myos oppijana. Hanen kuuluu herattda kriittistd keskustelua
ja pohtia eettisid kysymyksid sekd toimia yleisond. Opettajan tulee toimia oman
tyonsa kehittdjand ja kokeilijana sekd pysyd alati valppaana (Kotilainen &
Rantala 2008, 130—135).

Reijo Kupiainen ja Sara Sintonen (2009) muistuttavat, ettd
medialukutaitoisuuden kehittymisessd on merkittdvdd omakohtainen jaettu
kokemus, joka pyrkii kohti analyyttisista tuottamista. Pedagogisesti prosessi
itsessddn on yhtd merkityksellinen kuin lopputulos. Opettajan rooli tadssa
merkityksen rakentamisessa on toimia tilanteen mahdollistajana ja osallistujana
jakamassa kisityksidan ja ndkemyksiddn aikuiskulttuurin edustajana
(Kupiainen & Sintonen 2009, 16). Erddksi syyksi mediakasvatuksen hitaalle
jalkautumiselle kouluun Kupiainen ja Sintonen nékevidt opettajien oman
teknisen osaamisensa riittimattomyyden kokemuksen. Kuitenkin media-
kasvatuksen ndkokulmasta liika keskittyminen joihinkin median teknologisiin
tai sosiaalisiin sovelluksiin ei ole kannattavaa, koska mediakulttuurin kenttd on
jatkuvassa muutoksessa ja kehityksessd. (Kupiainen & Sintonen 2009, 29.)
Opetuksen ja oppimisympdristdjen hyodyntdmisen kannalta olisikin tdrkedd
lahted liikkeelle niistd teksteistd ja mediamuodoista, jotka nousevat esille
opiskelijoiden arjesta (emt., 34).

Juha Herkman (2007) ndkee, ettd opettajan tehtdvand kriittisessa
mediapedagogiikassa on syventdd oppilaiden suhdetta heiddn omaan
mediakenttddnsd ja herdttdd sitd kautta kysymyksid ja kiinnostusta
yhteiskunnallisiin ongelmiin (emt., 58 —59). Ei ole kuitenkaan syytd luottaa
liikkaa oppilaiden mediakompetenssiin, koska heidédn tietonsa ja taitonsa voivat
olla hyvinkin pinnallisia (emt., 57). Herkman toteaa, ettd koulu on kuitenkin
suunnitelmallista ja tavoitekeskeistd toimintaa, mitd ei saa unohtaa, vaikka
median potentiaali oppimista ja viihtyvyyttd lisddvand toiminta otettaisiinkin
osaksi koulutyotd (emt., 24). Myo6s Juha Suorannan mukaan median luoma
informaali oppimisympadristd6 haastaa koulun ja opettajat, koska sen
aikaansaama oppimistapahtuma poikkeaa formaalista aikaan, paikkaan ja
sisdltoon sidotusta oppimisolettamuksesta (Suoranta 2000/2008, 35; 2003, 188).
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Ammatillisen koulutuksen ndkokulmasta oppimisympadristot ja
opetusmenetelmdt, joiden avulla opiskelija voi saavuttaa tutkinnon
ammattitaitovaatimukset ja tavoitteet, maddritellddn tutkintokohtaisesti
valtakunnallisissa opetussuunnitelmissa (OPS). Namd antavat ja asettavat
kullekin oppilaitokselle ja opettajalle velvollisuuden ja mahdollisuuden
muokata kdytossd olevia oppimisympdristdja haluamaansa suuntaan.
Informaalia ja elinikdistd oppimista tapahtuu koko ajan ja siihen vaikuttavat
ympdristomme ja tilanteet, joita me kohtaamme eldmédssdamme. Informaali
oppiminen mediasta voi olla tarkoituksellista tai itsestddn tapahtuvaa mediaa
seuraamalla, sithen osallistumalla ja sitd kokemalla. Né&din laaja oppimis-
ympadristd vie oppimisprosessin luokkatilojen ulkopuolelle arkieldimddmme.
Oppimisympdristoistd tulee liikkuvia, ne voivat kédsittdd eldamdn eri alueita
kuten tyotd, kotia, harrastuksia ja liittyd erilaisiin tarpeisiin ja ajallisesti
tapahtua rajattomasti. Tulevaisuuden opettajuuden ja oppimisen kontekstissa
olisikin tdrkedtd huomioida media ja sen mukanaan tuomat mahdollisuudet
oppimisympdristond ja miten nuoret ammatillisen koulutuksen opiskelijat
kokevat = mediakasvatuksellisten = menetelmien  hyddyntdmisen  osana
ammatillista opiskelua.

3.2 Nuorten ammatillisesta oppimisesta ja koulutuksesta

Kun pohditaan mediakulttuurin ja ammatillisen opetuksen sekd oppimisen
suhdetta, ovat keskitssd nuoret opiskelijat ja median kayttdjdat. Juuri heidan
arjestaan, erityisesti vapaa-ajan toiminnoista, nousee tarve nivoa informaalit
oppimisymparistot osaksi koulutyoskentelyd. Myos tamdn tutkimuksen toisen
osion fokuksessa ovat opiskelijat ja tdssd luvussa avaan tutkijoiden méaéaritelmia
ja ndkemyksid nuorista sekd ammatillisesta oppimisesta ja koulutuksesta.

Elina Nivala ja Mikko Saastamoinen (2007) maddrittelevat
nuoruuden kasitettd monista erilaisista ndkokulmista ja toteavatkin nuoruuden
olevan moniulotteinen kisite. He asettavat tdamdn ikdkauden lapsuuden ja
aikuisuuden vilimaastoon ja antavat sille muun muassa kronologiaan,
biologiaan ja juridiikkaan perustuvia maddrityksid. Nivalan ja Saastamoisen
mukaan nuoret voidaan kasittdd ryhménd, joka maédritellddn sijoittumisella
koulutuksen piiriin (institutionaalinen sijainti). Myo6s ihmisen yhteis-
kunnallinen tehtdvd eli valmistautuminen tyohon, kansalaisuuteen ja
vanhemmuuteen esitetdidn yhtend nuoruuden maédritteend. Muina nuoruuden
maddrittelyind Nivala ja Saastamoinen esittdvdat esimerkiksi kalenteri-idn,
biologisen kehitysvaiheen ja kiinnittymisen nuorisokulttuureihin. (emt., 11.)

Tassd tutkimuksessa maddrittelen nuoret pohjautuen heiddn
institutionaaliseen sijaintiinsa ammatillisen koulutuksen kentille seké
yhteiskunnalliseen tehtdvddnsd, jonka fokus on ammatillisessa oppimisessa.
Tdamdn pohjalta tutkimuskohteenani olevat nuoret méadrittyvit samalla tiettyyn
ikdvaiheeseen, 16 —18 ikdvuoteen, jossa sekd kalenterinen ettd ammatillinen
kasvu ovat kesken.
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Ammatillisen oppimisen tutkija Pekka Ruohotien (2002, 11)
mukaan oppiminen on yksilotasolla tapahtuvaa muutosta. Viitoskirjassaan
ammatillisen oppimisen situationaalisuutta, yksilollisyyttd ja proses-
suaalisuutta pohtinut Marjo Kolkka (2001, 209) maédarittdd ammattiin oppimisen
ihmisen persoonan kehittymisend, joka sisdltdd yksilollistd tiedon konstruointia
ja merkitysten antoa. Kolkka korostaa ammuatillisen oppimisen hermeneuttis-
tilosofista lahestymistapaa, jossa keskeistd on ottaa huomioon jokaisen oppijan
oma kokemus- ja merkitysmaailma (emt., 209—210). Tarkedtd on huomioida,
ettd ammatillisen oppimisen tavoitteet ovat paljon kompleksisimmat kuin
pelkkien tiedollisten tai taidollisten padmddrien ja suoritteiden saavuttaminen.
Oppiminen on monimuotoinen tapahtuma, johon vaikuttavat niin oppijaan
itsensd, opettajaan ja kuin koko ymparoivadn todellisuuteen liittyvat tekijt.

Ammatillisen opetuksen juuret pohjautuvat perinteiseen
oppipoika-kisalli-mestari-jdrjestelmddn. Yha nykypdivdand osa ammatillisesta
opetuksesta annetaan tdhdn perinteeseen nojaavassa tyOssd tapahtuvassa
oppisopimuskoulutuksessa. (Honka, Lampinen & Vertanen 2000, 26—27;
Tiilikkala 2005, 112.) Ensimmadisid varsinaisia ammattioppilaitoksia perustettiin
vuodesta 1813 alkaen turvaamaan Suomen suurruhtinaskunnan vientitaloutta
ja sitd tukevia toimia. Ensimmdiset ammattioppilaitokset olivatkin meren-
kulkuoppilaitoksia. Nditd seurasivat yksittdiset kauppa-, maatalous- ja
puutarhaoppilaitokset. Sunnuntaikoulut perustettiin 1830-luvulla ja 1840-
luvulla ne olivat levinneet suurimpaan osaan kaupunkeja. Sunnuntaikoulujen
tehtdvad oli tukea ja tdydentdd oppipoika- ja kisdllikoulutusta yleissivistavalla
kristillisyyden, lukemisen, kirjoittamisen ja laskemisen opetuksella. Sunnuntai-
koulut muuttuivat 1885 kasityoldiskouluiksi, joiden tarkoituksena oli opettaa
kasityoldisammatin kannalta olennaisia tietoja ja taitoja. Kaésityoldiskoulut
sdilyttivat kansakoulua korvaavan tai tdydentdavan luonteensa 1920-luvulle asti.
Valmistavat ammattikoulut syntyivat 1900-luvun taitteessa. Opettajaksi
hakeutui pddasiassa teknisen koulutuksen saaneita henkiloitd. (Heikkinen 2000,
10— 25; Koskela 2003, 23 —37; Tiilikkala 2005, 112—-113.)

Vasta 1950 jdtettiin mietintd, jonka mukaan ammatillisen
patevyyden lisdksi opettajilla tulisi olla pedagoginen patevyys. Laki
ammattikoulujen opettajaopistoista annettiin 1959. Samana vuonna perustettu
Héameenlinnan Opettajaopisto ryhtyi hoitamaan metalli-, koneenkorjaus- ja
sahkoalan sekd rakennus- ja puutydalan opettajan koulutuksen ja Jyvaskylan
Opettajaopisto keskittyi naisalojen opettajankoulutukseen. (Olkinuora 2000,
188 —190, Tiilikkala 2005, 117—118.) Valtakunnallisen ammatillisen koulu-
tuksen mddratietoisen kehittdmisen voidaan katsoa alkaneen 1960- ja 1970-
lukujen vaihteessa, kun kauppa- ja teollisuusministerion ammattikas-
vatusosasto muutettiin ammattikasvatushallitukseksi ja siirrettiin 1968
opetusministerion alaisuuteen (Lintunen 2000, 220).

Vuosien 1982—1988 keskiasteen uudistuksessa ammatillinen
koulutus yhtendistyi ja jaettiin 25 peruslinjaan. Uudistus muutti ldhes kaiken
koulutuksen yhtendistden sen periaatteet ammattien nimistd ja nimikkeista
lahtien. (Honka 2000, 83—89; Koskela 2003, 43; Tiilikkala 2005, 118.)
Ammattikasvatushallitus otti kdyttoon kaikille aloille yhteisen opetus-
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suunnitelmaohjeiston ja sen mukaiset opetussuunnitelmat. Ndissd madriteltiin
my0s pedagogisen opettajakoulutuksen laajuus joka oli teknisilld aloilla 20
opintoviikkoa ja muilla aloilla 40 opintoviikkoa. (Olkinuora 2000, 196 —197;
Tiilikkala 2005, 119.)

Opettajankoulutuksen tavoitteet yhtendistettiin 1990 (L 560/1990),
jolloin Hameenlinnan ja Jyvaskyldn Opettajaopistot muuttuivat ammatillisiksi
opettajakorkeakouluiksi. Vuosina 1991 ja 1993 Opetushallitus maééritteli
uudestaan opetussuunnitelmien valtakunnalliset perusteet ja sen seurauksena
my0s opettajan pdtevyysalueet, opettajakoulutuksen laajuuden ja koulutus-
prosessin etenemisen. (Olkinuora 2000, 197 —199; Tiilikkala 2005, 120, Vertanen
2003, 58 —59.)

Ammatillisen koulutuksen kansallisesta kehittamisestd vastaavat
nykyddn Opetusministerio ja Opetushallitus yhteistytssd eri sidosryhmien
kanssa. Ammatillista peruskoulutusta on pyritty kehittdimddn vastaamaan seka
nuorten ettd tydeldman tarpeita. Keskiasteen suuren koulu-uudistuksen jilkeen
tutkintoja ja kansallisia opetussuunnitelmien perusteita on uudistettu kolme
kertaa ennen vuotta 2011. (Honka, Lampinen & Vertanen 2000, 21 —25.)

Opetushallituksen ~ raportin  “Opettajat Suomessa  2008”
(Opetushallitus 2009) mukaan ammatillisten aineiden opettajista oli
muodollisesti pdtevid 72 %. Kelpoisuuden puuttuminen painottui selvasti
pedagogisten opintojen puutteeseen ja vaihteli eri opintoalojen vélilld 46 —86 %
(emt., 64). Sen lisdksi, ettd raportissa todetaan opettajien kelpoisuustilanteen
parantamiseksi tarvittavan edelleen toimenpiteitd, tulevaisuuden haasteiksi
nimetddn myos tiedonkdsityksen ja oppimis-kdsityksen laajentumisen
mukanaan tuomat uudet oppimisympdristot. Opettajan yksi merkittava tehtava
onkin tulevaisuudessa opettaa opiskelijoille oppimisen hallinnan vélineitad
tietojen ja taitojen opettamisen lisdksi. (emt., 117, 121.)

Mediakasvatukseen ammatillisessa koulutuksessa on ensisijaisesti
vaikuttanut viestintdvélineiden teknologinen kehitys. Tietotekniikka tuli
opetussuunnitelmiin erillisind kursseina 1980-luvun puolivélissd, ja samoihin
aikoihin tavoitteeksi asetettiin mikrotietokoneiden saaminen ammatillisiin
oppilaitoksiin. 1980-luvun lopun opetussuunnitelmauudistuksessa huomioitiin
tietotekniikka yleissivistdvien ja ammatillisten aineiden opetuk-sessa seké tarve

turvata tietotekniikan opetuksen edellyttdimét ohjelmist-opalvelut. (Hollo, ym.
2001, 51.)

Vuosina 1991 —1993 toimeenpannussa valtakunnallisten opetus-
suunnitelmien perusteiden maddrittelyssda  otettiin  huomioon my6s uusi
teknologia opiskelijoiden taitotavoitteiden kannalta. Suurimmat odotukset
mediakasvatukselle ndissd opetussuunnitelmissa 16ytyivit kaikille yhteisista
tavoitteista ja ydinosaamisesta. Ammatillisten perustutkintojen valtakunnalliset
opetussuunnitelmat asettivat ammattialasta riippumattomiksi yhteisiksi
tavoitteiksi “oppia tietoyhteiskunnassa tarvittavat perusvalmiudet seki edellytykset
tieto- ja viestintitekniikan sekd teknologian monipuoliselle hyodyntimiselle tydssd ja
kansalaisena”. Tavoitteiden mukaan opiskelijan tulisi ymmaértdd teknologian
kehityksen vaikutuksia omaan alaansa ja sen tulevaisuuteen ja osata soveltaa
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uutta tekniikkaa tydssddn. Opetussuunnitelmat madrittivit, ettd opiskelijan on
saatava valmiudet selvitd neuvottelutilanteista ja kdyttdd suullista ja kirjallista
viestintdd sekd tietotekniikkaa erilaisissa vuorovaikutus- ja viestinta-
tapahtumissa. Ydinosaamiseen kuuluivat myos valmiudet osata kaisitelld ja
ratkaista eettisid ongelmia sekd tiedostaa omat arvonsa ja kulttuuriin
pohjautuvia kauneusarvoja ja ottaa ne huomioon toiminnassaan. Ndméa samat
odotukset on kirjattu myos Opetusministerion julkaisuihin “Muuttuuko
mikddan? Ndkokulmia tieto- ja viestintdtekniikan opetuskdyton strategiaan”
(Opetusministerio 2003) ja “Koulutus ja tutkimus 2003 —2008 - Kehittdmis-
suunnitelma” (Opetusministerio 2004). Vuosien 2006—2010 ammatillisten
perustutkintojen uudistuksessa Opetusministerio on maddritellyt viestinta- ja
mediaosaamisen yhdeksi elinikdisen oppimisen avaintaidoksi ammatillisella
toisella asteella (Opetusministerio 2007a).

Yksi oppimis- ja opetustapahtumaa ohjaava olennainen tekijd on
oppimisndkemys eli kisitys siitd, millainen on oppimistapahtuman luonne.
Ndilld oppimisen orientaatiolla tarkoitan oppimista ohjaavia ajatuskulkuja,
malleja, joiden mukaan oletetaan opiskelijan oppivan ja sisdistdvan tietoja ja
taitoja. Kasvatuksessa on ollut eri paradigmojen aikakausia, jolloin koko
kasvatuskenttd tai joidenkin aineiden opetus on nojannut vahvasti yhteen
lahestymistapaan. Toisaalta erilaisia oppimisen teorioita on usein kaytossa
simultaanisti samana aikana. (Kolkka 2001, 13—17; Rauste-von Wright von
Wright & Soini 2003, 139 —140; Ruohotie 2002, 107.)

Aikuisten ammatillista oppimista tutkineet yhdysvaltalaiset Sharan
Merriam ja Rosemary Caffarella (1999, 275—297) kategorisoivat ammatillisen
oppimisen perinteiset ldahestymistavat viiteen eri orientaatioon.

* Behavioristinen orientaatio

* Kognitivistinen orientaatio

* Humanistinen orientaatio

* Sosiaalisen oppimisen orientaatio
* Konstruktivistinen orientaatio

Ammatillisen opettajuuden tulevaisuuden haasteita kéasittelevassa
raportissa (Honka, Lampinen & Vertanen 2000, 79 —80) ammatillisen oppimisen
lahestymistavat kategorisoidaan Merriamin ja Caffarellan jaottelun mukaan,
jota myos Pekka Ruohotie (2002, 123—125) on kdyttanyt pohtiessaan
ammatillista oppimista. Kategorisoinnin ~ pohjana on  kdytetty
oppimistapahtuman maédrittelyd suhteessa ndkemyksistd oppimisprosessiin,
oppimisen vaikuttimiin, kasvatustehtdvddn, opettajan rooliin ja kasvatusta
koskeviin painopisteisiin. Nostan ndamad oppimisen paradigmat esille, koska
nden edelld mainitun luokittelun edustavan laajasti sitd oppimiskésitysten
kenttdd, jossa myos nuorten ammatillinen oppiminen tapahtuu. Seuraavassa
esittelen lyhyesti edelld esitetyn luokittelun mukaiset oppimiskaésitykset.

Behavioristinen orientaatio

Behaviorismin ldhtokohtana on tiedon ja taitojen tallentaminen
“tyhjdlle pinnalle”. Opiskelija jdd pahimmassa tapauksessa passiiviseksi tiedon
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vastaanottajaksi, objektiksi. Opiskelijan huomioon ottaminen historiaa, tunteita
ja aikaisempaa tietoa omaavana yksilond ei ole behaviorismin ndkokulmasta
merkittdvdd. Opetus etenee ennalta asetettujen tavoitteiden saavuttamisen
kautta ja oppimisen tdrkein ilmenemismuoto on kayttdytymisen muutos.
Tavoite mddritelldan niin, ettd tulokset voidaan selvdsti havaita ja mitata ja
tavoitteiden saavuttamista ohjataan positiivisella ja negatiivisella vahvis-
tamisella. Opetuksessa korostuu opettajan aktiivinen toiminta ja oppijoiden
merkitys tietodrsykkeiden vastaanottajina. Behavioristinen oppimiskasitys oli
vallalla varsinkin ammatillisen opettajakoulutuksen alkuaikoina 1950 —1960 —
luvulla. T&lloin opettajien odotettiin toimivan tarkkojen suunnitelmien mukaan,
tarjoten oppilaille drsykkeitd, joihin he reagoivat, ja ndin ollen he oppivat.
Behaviorismin vaikutukset nédkyvidt edelleen ammatillisessa koulu-tuksessa
kayttaytymistavoitteiden maaérittelyind, kompetenssikeskeisen koulutuksen
vaatimuksina sekd taitojen kehittdmisen erilaisina toteutus-malleina. (Honka,
Lampinen & Vertanen 2000, 79 —81; Nissild 2006, 43 —44; Rauste-von Wright,
von Wright & Soini 2003, 148 —151; Tiilikkala 2005, 118.)

Kognitivistinen orientaatio

Kognitivistisen oppimiskédsityksen keskiossd ovat tiedon jar-
jestyminen ja tallentaminen muistiin. Oppimisprosesseja tarkastellaan yksilon
sisdisen kehittdmisen ja kehittymisen nidkokulmista. Opetuksen tavoitteiksi
muodostuvat ovat ns. korkeamman tason taidot, joita ovat ajattelun- ja
ongelmanratkaisun sekd oppimaan oppimisen taitojen kehittyminen. Opettajan
roolina on ohjata yksilollisesti opiskelijoiden tiedon jdrjestymisen ja
tallentumisen prosessin suuntaa. (Ruohotie 2002, 110—112; 123.)

Kognitivistinen mallioppiminen perustuu perinteiseen oppipoika-
koulutukseen. Oppiminen alkaa ohjaajan mallisuorituksella ja etenee siitd
oppijan tekemiin mallisuorituksen ohjaamiin ponnisteluihin. Jotta malli-
suoritukset edistdisivdt oppimisprosessia, ohjaajan tdytyy ilmaista sanoin
ajatustensa ydin ndyttdessddn tehtdvan suorittamista tai ongelman ratkaisua.
Honka, Lampinen ja Vertanen (2000) ovat kadyttaneet Brandtin, Farmerin ja
Buckmasterin (1993) mallia purkaessaan kognitiivisen oppipoikamallin viiteen
eri vaiheeseen. Ndissd vaiheissa opiskelija havannoi mallisuorituksen opettajan
toiminnasta, harjoittelee sitd opettajan tuella, etddnnyttdd harjoittelun
vdhemman tuetuksi, harjoittelee toimintaa itsendisesti ja lopulta keskustelee

opettajan kanssa opitun yleistimisestd laajemmalle tasolle. (Honka, Lampinen
& Vertanen 2000, 87.)

Ongelmaperusteista pedagogiikkaa tutkinut Sari Poikela (2003,
122) muistuttaa, ettd kognitiivisessa mallioppimisessa opettaja ei ole ainoa
oppimisen ohjaaja, vaan my0s vertaisryhmat toimivat oppimisen tukena. Nain
ollen tdmd oppimismalli korostaa yhteistllisen oppimisen ja ongelman-
ratkaisun ldhestymistapoja.

Humanistinen orientaatio

Humanistinen orientaatio korostaa inhimillisyyttd ja emotionaalista
sitoutumista oppimisen edellytyksend. Oppiminen ndhd&ddn prosessina, joka
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motivoituu sisdsyntyisesti ja jossa vastuu on oppijalla itsellddn. Tavoitteena
humanistisessa oppimisessa on itsensd toteuttaminen ja mindn kasvu.
Oppiminen aiheuttaa kédyttdytymisen ja asenteiden muutosta. Opettajan tehtava
humanistisessa oppimisessa on lahinnd seurailijan ja auttajan rooli. Ohjauksen
saamisen ja pyytdmisen vastuu on opiskelijalla itselldan. (Honka, Lampinen &
Vertanen 2000, 81; Ruohotie 2002, 115; Merriam & Caffarella 1999, 281 —284,
296.)

Sosiaalisen oppimisen orientaatio

Sosiaalinen oppiminen hyoddyntdd sekd behavioristisen ettd
kognitiivisen oppimisen oppimiskésityksid. Oppiminen tapahtuu sosiaalisen
kasvun oppimiskédsityksen mukaan sosiaalisessa ja yhteisollisessd oppimisen
kontekstissa sekd toisten toiminnan tarkkailun kautta ettd kognitiivisten
prosessien kehittymisen kautta. Opettajan rooli on olla tasavertainen
keskustelija, joka kannustaa vertaisoppimiseen. Opiskelija muokkaa kasityk-
siddn ja oppimistaan reflektoiden ja kyseenalaistaen omia toiminta- ja
ajatusprosessejaan muiden oppijoiden kanssa. (Ruohotie 2002, 115-118;
Merriam & Caffarella 1999, 281 —287, 296.)

Konstruktivistinen orientaatio

Konstruktivistinen oppimisen orientaatio nojautuu vahvasti
kognitivismin ja sosiokulttuurisen suuntauksen perinteille. Konstruktivismin
mukaan oppiminen tapahtuu, kun oppija rakentaa tietoa kokemushistoriansa
kautta. Oppija jasentdd aktiivisesti tietoa suhteessa aikaisempiin tietoihinsa ja
ndkemyksiinsd. Oppiminen on vahvasti sidoksissa sosiaaliseen kontekstiin, ja
oppija on vuorovaikutusprosessissa sekd tiedon ettd oppimisyhteison kanssa.
Opettaja tukee oppijan tiedon loytamistd ja oivallusta sekd tunnistaa
oppimiseen ja tyoskentelyyn liittyvédt ongelmia, pyrkien sdilyttdiméaan kanssa-
oppijan roolin. (Rauste-von Wright, von Wright & Soini 2003, 162—-176;
Ruohotie 2002, 118 —123; Merriam & Caffarella 1999, 291 —297.)

3.3 Mediapedagogista tutkimusta tapausoppilaitoksessa

Yhteiskunnallisesta ndkokulmasta ammatillisen koulutuksen tehtdvdnd on
kohottaa vdeston ammatillista osaamista, kehittdd tyceldamdd ja vastata sen
osaamistarpeita sekd edistdd tyollisyytta (L 1998/630 § 2 1998). Ndiden
tavoitteiden tdyttdiminen edellyttdd, ettd nuorten ammatillinen oppiminen on
tarkoituksenmukaista ja vastaa yhteiskunnan sille asettamiin pddamaéariin.
Nuorten kannalta on tdrkedtd, miten heiddn ammatillisen oppimisprosessit
nahdé&an ja kuinka niitd toteutetaan.

Ammatillinen  koulutus jakautuu lukuisiin  erityyppisiin
ammattialoihin, jotka sisdltdavdt moninaisia tyotehtdvid. Tamd asettaa myos
ammatillisen opettajan haasteellisen tehtdvan eteen, koska erilaisten tehtdvien
opettamiseen vaaditaan erilaisia opettamistapoja ja oppimisen paradigmoja.
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Tutkimukset osoittavatkin, ettd ammatillisten opettajien nédkemykset
oppimisesta ovat vahvasti sidoksissa ammattialaan ja sen toimintakulttuuriin
ja ihmiskésityksiin (Leinonen 2008, 48, 184; Tiilikkala 2005, 253 —254; Vertanen
2003, 112—-113).

Kédytossd olevien oppimisen orientaatioiden huomioiminen ja
avaaminen on tarkedd, koska tatd kautta voimme 16ytdd avaimia tulevaisuuden
oppimisen haasteisiin, my0s suhteessa mediakulttuuriin. Kehittddksemme
oppimisen prosesseja on ymmarrettdvd niitd ohjaavia kdytdnteitd. Ruohotie
(2002, 107) toteaa, ettd oppimisteoriat antavat ”...sanaston ja kisitteellisen
viitekehyksen, jotka auttavat meitd tulkitsemaan omia oppimiseen liittyvid
havaintojamme. .. .viitteitd siitd, miten voimme ratkaista kiytinnon ongelmia.”

Tutkimukseni  kannalta oppimisprosessien avaaminen on
huomionarvoista pystydkseni pohtimaan, kuinka ammatillinen oppiminen
rakentuu ja miten esittdimédni media informaalina oppimisympéristond on sen
kannalta merkityksellistd. Pyrin tutkimuksessani ottamaan huomioon, kuinka
ndamd paradigmat ilmenevit kyselyyn osallistuneiden opettajien vastauksissa ja
mitd oppimisen orientaatioita olen itse toteuttanut tehdyssa opetuskokeilussa.
Pohdin myos opiskelijoiden sekd yhteistydopettajan ndkemyksid media-
kasvatuksellisesta oppimisprosessista.

Tutkimukseni pddtavoitteenani on kehittdd mediakasvatusta osana
nuorten ammatillista koulutusta. Tutkimus jakautuu kahteen osatutkimukseen:
opettajakyselyyn, jonka tavoitteena on kuvat ammatillisen opetuksen opettajien
asenteita mediakasvatukseen, sekd mediakasvatuskokeiluun, jota ldhestyn
toimintatutkimuksellisesti ja jonka kautta kuvaa kokeilun kulkua ja tuloksia.
Tutkimuksen eri osat, tutkimuskysymykset sekd niiden tavoitteet on tiivistetty
taulukkoon 1.
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Taulukko 1 Tutkimuksen tavoitteet, tutkimuskysymykset sekd tutkimusaineisto
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Kirjallinen opetta- opettajat
- kvsel kokevat
Jakysely mediakasvatu K 0
ksen osana uvata ammati 1§en
" opetuksen opettajien
opetustaan . .
Millaisi asenteita mediakas-
_.1 aisia vatukseen
Miten media- nikemyksid
. kasvatus Yhteistydopettajan | yhteis-
Kehittdd .. 3 .
diak tust voitaisiin haastattelut tyoopettajalla
mediakasva }tls linkittss on media-
aosana nuorten | . - ten am- kasvatuksesta?
ammatillista s ; ] . -
matilliseen Osatutkimus 2: mediakasvatuskokeilu levyseppa-
koulutusta . .
koulutukseen | hitsaajakoulutuksessa
?

Miten opetus-

S kokeilu
Opiskelijahaastat- oxert -
toteutui1 opis-
telut .
kelijoiden
ndkokulmasta?
. . Miten opetus-
Yhteistydopettajan 1 op
. kokeilu
haastattelut ja tut- .
. . toteutu1
kijaopettajan .
. I mukana ollei-
tutkimuspdiva- .
. den opettajien
kirja

nikokulmista?

Kuvata
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tuloksia
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4 OPETTAJIEN NAKEMYKSIA
MEDIAKASVATUKSESTA - OPETTAJAKYSELY

4.1 Ammatillisesta koulutuksesta tutkittua

Ammatillista perusopetusta kasittelevid tutkimuksia on tehty Suomessa jonkin
verran, tutkimusten painottuessa useimmiten opettajakoulutukseen ja koulu-
tushistoriaan (Tiilikkala 2005, 29—31). Mediakasvatuksen ja ammatillisen
opetuksen tutkimuksen rajapinnat koskettavat useimmiten tietotekniikan tai
verkko-opetuksen sovellusten hyodyntdmistd ammatillisessa perusopetuksessa
(mm. Hamaldinen 2008; Oesch 2007; Tauriainen 2009). Omalta kannaltani
kiinnostavia tutkimuksia ovat kuitenkin ne, joissa on maddritelty ammatillisten
perusopiskelijoiden odotuksia ja asenteita opetuksen toteutukseen, ammatissa
toimivien ammatillisen opettajien kdytdnteitd sekd visioitu pedagogisia muu-
toksia, joita ammatillinen perusopetus tulee kohtaamaan.

Ammatillisen opettajuuden tulevaisuuden haasteita on pohtinut
Ilkka Vertanen vditoskirjassaan ”Ammatillinen opettajuus vuonna 2010 —
Toisen asteen ammatillisen opettajan tyon muutokset vuoteen 2010 mennessa”
(2003). Vertanen muistuttaa, ettd opettajuus on kehittyvd ominaisuus, jossa
tulevaisuudessa korostuvat oppijoiden lisddntyvd erilaisuus, tydympariston
vaihtelu ja ympédrdivan yhteison odotusten kirjo. Ilkka Vertanen toteaa
tutkimuksessaan, ettd ammatillisen opettajan tulee olla tulevaisuudessa
pedagoginen moniosaaja, joka osaa huomioida tietotekniikan ja e-oppimisen
mahdollisuudet (Vertanen 2003, 210—218). Keinoksi tdhdn hdn esittdd (emt.
251) sekd muutoksia opettajankoulutuksen ettd tdydennyskoulutuksen
sisdltoihin kuin myods laajempaa pohdintaa ammatillisen koulutuksen
tilanteesta, tehtdvastd ja tulevaisuudesta:

[Nyt] on tarpeen, etti koulutuksesta vastaavat poliittiset pdittdjit, hallintoviran-
omaiset ja tydelimin edustajat kiyvit rakentavaa keskustelua koulutuspolitiikasta
ja ennen kaikkea ammatillisesta koulutuksesta, jotta riittdvin ajoissa pystytidin
ennakoimaan  koulutuksen  edellyttimidt muutokset niin  ammatillisessa
koulutuksessa kuin opettajankoulutuksessa. Pitevien opettajien ja osaavien
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opiskelijoiden rekrytointi tulee joillakin koulutusaloilla olemaan suurin ongelma.
Tiéssd pitevilld opettajilla en tarkoita muodollista kelpoisuutta vaan nimenomaan
opetustyon edellyttimdd péitevyyttd.

Ammatillisen opetuksen haasteellisia opiskelijoita késittelevassa
vditoskirjassaan Hannu Koskela (2003) toteaa, ettd oppimisvaikeudessa tai
sopeutumisongelmassa ei olekaan aina kyse oppilaiden poikkeavuudesta vaan
sovelletun opetuksen ja nuorten oppimisen mddrdn, tyylin ja rytmin
kohtaamisesta. Opetuksen mediakasvatuksellisten keinojen lisdéaminen voisi
osaltaan kaventaa nuorten elamysmaailman ja koulun vélistd kuilua ja ndin
my0s toimia opiskeluun sitouttavana tekijdand ja siltana oppimisvaikeuksien yli.

Anna-Mari Leinonen (2008) on tutkinut kuinka ammatillinen
opettajuus ja opettajan pedagoginen ajattelu ja toiminta muuttuivat
tutkimuksen verkko-opetuksen kehittimishankkeessa. Leinonen (2008, 180—
181) kategorisoi ammatilliset opettajissa tapahtuneet muutokset kolmeen
ryhmaén tieto- ja oppimiskasitysten perusteella:

* Opettaja tiedonhaltijana, jolla on staattinen tiedon késitys ja painotus
behavioristisessa oppimiskasityksessa. Tdlle ryhmadlle verkko-opetus
lahinna lisdsi tyotd uuden oppimateriaalin laatimisen muodossa.

* Uudistuva opettaja, jonka oppimiskasitys painottui sekd behaviorismiin
ettd konstruktivismiin ja jonka tietokésitys oli pddosin staattinen, mutta
osin dynaaminen. Ndiden opettajien Leinonen nédkee olevan vilivai-
heessa opettajuuden kehityksessa.

* Asiantuntijuuden jakaja, jonka opettajuus oli asiantuntijuuden jakamista
ja yhteistd tiedonrakentamista. Ndiden opettajien oppimiskésityksissa
korostui konstruktivistinen ndkokulma.

Leinosen tutkimuksesta nousee esille, ettd tekniikan ja liikenteen
alan opettajat sijoittuivat pddosin opettaja tiedonhaltijana -kategoriaan, kaupan
ja hallinnon alan opettajat uudistuva opettaja -kategoriaan ja sosiaali- ja
terveysalan opettajat asiantuntijuuden jakaja -kategoriaan. Tekniikan ja
liikkenteen alan opettajia koskevissa aineistoissa korostui verkko-opetuksen
teknisten taitojen koulutuksen tarve, kun taas sosiaali- ja terveysalan opettajat
kaipasivat pddosin pedagogista koulutusta. (Leinonen 2008, 185—189.)

Leinonen korostaa opettajien oppimiskadsityksen merkitystd
opetuksen kehittdmisessd, mutta huomauttaa, ettd prosessi uusien opetus- ja
oppimiskulttuurien omaksumiseen on suhteellisen hidas. Ndamd prosessit
vaativat Leinosen mukaan (emt., 195) myos tukea ulkopuolelta, jotka kohden-
tuvat opettajien tdydennyskoulutukseen sekd oppimisen ja opettamisen
kdytanteiden tutkimukseen:

Opettajien ymmirrys siitd, miten ihmiset oppivat, on erityisen merkittivdii
opetuksen kehittimisessd. Opetus- ja oppimiskulttuurin uudistuminen on hidas ja
vaativa prosessi.
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Vaikka Leinonen kohdentaakin tutkimuksensa verkko-opetukseen, koskevat
ndmd haasteet ammatillisen perusopetuksen media- ja viestintdkasvatusta
laajemminkin.

Maininnan arvoinen opinndytetyo on Pirkko Varpiolan Pro Gradu-
tutkielma “Mediakasvatus toisen asteen oppilaitoksissa - Esimerkkind kaupan
ja hallinnon alan oppilaitokset lukuvuonna 2001 —2002” (2002), timd on ainoa
loytdamani mediakasvatuksen kadytdnteitda ammatillisessa peruskoulutuksessa
kartoittava opinndytetyd. Varpiola on kartoittanut gradussaan Kkysely-
tutkimuksen kautta 45 ammatillisen oppilaitoksen mediakasvatuksellisia
opetussisdltoja sekd opettajien pdtevyyttd ja asenteita mediakasvatukseen.
Varpiola toteaa pddtelmissddn, ettd mediakasvatuksen tila tutkimus-
oppilaitoksissa oli hyvin vaihtelevaa painottuen monesti tietotekniseen
opetukseen. Opettajat nakivdt mediakasvatuksen merkittdviand sisdltond, mutta
samalla kokivat, ettei heilld ole riittavada kompetenssia. (Varpiola 2002, 88 —93.)

4.2 Kyselyn taustasta

Formaalia oppimista ohjaavat opetussuunnitelmat, jotka ovat oman ajan, pai-
kan ja poliittisten tavoitteiden ldvistimid. Ndin ollen voi myds sanoa, ettd
ammatillisen opettamisen kadytdnteet ovat mitd suurimmassa méérin sidonnai-
sia omaan aikaansa ja sen asettamiin ehtoihin. Ammatilliselle perusopetukselle
on asetettu tavoitteiksi sisdllyttdd viestintd- ja mediaosaaminen osaksi kaikki
perustutkintoja (ks. luku 1.1).

Ennen opettajakyselyyn ryhtymistd analysoin valtakunnallista
opetussuunnitelmista  kaikille aloille yhteiset osuudet ja tapaus-
oppilaitoksessani ~ vuosina 2006 —2007  annettavien  perustutkintojen
koulutusohjelmien yhteiset sekd oppilaitoskohtaiset opetussuunnitelmat (OPS).
Analysoinnissa pyrin etsimddn viestintddn ja mediaan sekd niiden
hyodyntamiseen liittyvid termejd. Hakusanoina oli seuraavat sanarungot:

Taulukko 2 OPS:ien analysoinnin sanarungot

medi* > media
viestin® > viestintd
visuaali* > visuaalinen
tv* > tv

televisi* > televisio
radio* > radio
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internet* >internet
WwWww* > WWW
elokuv* > elokuva
aikakausle* > aikakauslehti
sanomaleh* >sanomalehti
musiikk* >musiikki
maino* >mainos
valokuv*® > valokuva

Lahtokohtana oli tutkia, kuinka usein ja missd yhteyksissa
tutkimukseni kannalta olennaisia termejd tuodaan OPS-tasolla esiin. Valitut
termit karsiutuivat vilineldhtoisiksi, koska tekemistd osoittavat termit olivat
lilan yleispatevid (mm. lukeminen, ndkeminen, katsominen, ymmartaminen).
Valituista termeistd ongelmallisimmaksi osoittautui viestintdalkuiset sanat,
jotka useassa tapauksessa kohdentuivat puhe- ja kirjoitusviestintddn eivatka
liittyneet ndin tarkoittamallani tavalla mediakasvatuksen alueeseen.
Analysoinnista tiputin pois kaikki kohdat, joissa termit esiintyivat selvésti
muussa kuin joukkoviestinnillisessd tai mediakasvatuksellisessa kontekstissa.
Naditd kohtia oli useita esim. didinkielen kohdalla késitellen sekd sanatonta etta
yksiloiden vélistd sanallista viestintda.

Yleiselld tasolla opetussuunnitelmat vastasivat jossain maédrin
teknologia-lukutaidon haasteisiin mutta painottuivat vapaavalinnaisiin
opintoihin. Poikkeuksina opetussuunnitelmissa nousivat esille
tietojenkésittelyn ja audiovisuaalisen viestinndn perustutkinnot, joissa
teknologialukutaito oli vahvasti esilli my6s ammatillisissa oppisisdlloissa.
Informaatiolukutaito ja luovat mediavalmiudet nayttivit jaavan hyvin pitkalle
didinkielen sekd taiteen ja kulttuurin opintojen siséltdjen varaan kuten myos
sosiaalinen kompetenssi ja vastuu. Aidinkielen sisdlloissd painotettiin
kirjoitettua ja sanallista viestin vastaanottamista ja tuottamista. Taiteen ja
kulttuurin opintojen tavoitteina mainittiin vastuullinen suhtautuminen
visuaaliseen ja  auditiiviseen  kulttuuriympdristoon ja  kansalliseen
kulttuuriperintoon. Varpiola (2002, 52—54) paddtyi samoihin huomioihin
analysoidessaan toisen asteen kaupallisen koulutuksen opetussuunnitelmia.
Varpiola perustelee timdn johtuvan siitd, ettd toisella asteella OPS:ssa
korostuvat tydelaman ammatilliset ndkokulmat.

Koin tarpeelliseksi tarkentaa opettajien ndkemyksid ja kdytanteitad
mediakasvatuksessa  kyselyn avulla, koska opetussuunnitelmatasolla
mediakasvatukseen ja sen toteuttamiseen liittyvdt maininnat olivat varsin
vdhdisid ja hajanaisia. Muokkasin kyselylomakkeen Sirkku Kotilaisen (2000)
tutkimuksessa kadytetyn lomakkeen pohjalta.  Kotilainen on kayttanyt
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lomakettaan tutkiessaan opettajien asenteita ja kadytdntojd perusopetuksen
viestintdkasvatuksessa. Tamd tutkimusasetelma vastaa pitkdlti omaani, jossa
tutkin ammatillisen perusopetuksen asenteita ja kadytdnteitd mediakas-
vatuksessa. Erona Kotilaisen tutkimukseen kohderyhmaén lisdksi on se, ettd
tutkimukseni otos rajautuu tapausoppilaitokseni koko opettajakuntaan
(N=147). Kotilaisen tutkimuksessa tutkimuskohteiksi oli valittu satunnais-
otannalla 10 % suomenkielisistd yld- ja ala-asteista ja vastaajia kustakin
oppilaitoksesta oli 2—4 ja kokonaisotos oli 896 opettajaa. (Kotilainen 2000.)

Koska ammatillinen opettajakunta on koulutus- ja osaamis-
taustoiltaan hyvin heterogeenista, pyrin yksinkertaistamaan kyselyn termistod,
kysymyksid ja  kysymyssarjojen ymmarrettivyyttd. Kyselylomakkeen
rakennetta ja asettelua muokkasin talven ja kevaan 2006 —2007 aikana. Testasin
lomakkeen kahdella eri opintoalan opettajalla. Tatd kautta saamieni
kommenttien perusteella pyrin yksinkertaistamaan ja avaamaan kdyttamiani
termejd sekd kasitteitd. Sain vertaistukea kyselylomakkeen muokkaamiselle
luettamalla sitd Jyvidskyldn yliopiston Taiteiden ja kulttuurin tutkimuksen
laitoksen Nykykulttuurin tutkimuskeskuksen jatkokoulutusohjelman opiske-
lijoilla internetin tyotilassa. Myos tédtd kautta sain hyvid tarkennusehdotuksia
lomakkeen muodon ja sisdllon suhteen.

Media- ja viestintikasvatus on ammatillisen perusopetuksen
opettajille varsin vieras alue. Niinpd koin, ettd aihealueen Kkaésittely
konkreettisten mediumien kautta olisi selkeampdd. Verrattuna Kotilaisen
kyselyyn (2000) lyhensin kyselyd ja painotin oppitunneilla tapahtuvan median
kayton erittelyd, kun taas mediakasvatuksen pedagogiikkaa koskevan
kysymyssarjan jdtin kokonaisuudessaan pois. Muokkasin kyselyssd etsittdavid
medialukutaidon siséltojd vastaamaan oman tutkimukseni kasitteitd (ks. luku
2.24). Kyselyn lyhentdmiselld pyrin tekemddn lomakkeen helpommin
lahestyttavaksi ja ndin my0s pyrin vastausprosentin nostamiseen.

Odotettavissa oli, ettd vastausprosentti jdisi alhaiseksi, koska
vastaajat eivdt todenndkoisesti koe aihetta, mediakasvatusta, oman tyonsa
kannalta kovinkaan merkittdvdksi. Sirkka Hirsjarven mukaan valikoimat-
tomalle joukolle ldhetetystd kyselystd palautuu 30—40 %, kun taas valikoidun
joukon (esim. opettajat) vastausprosentti voi olla suurempi edellyttden, ettd
aihe koetaan henkilokohtaisesti merkittdavdaksi (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
1997, 183). Paddyin todenndkdisistd ongelmista huolimatta lomakekyselyn
teettamiseen, koska kyselytutkimuksen etuna voidaan pitda sitd, ettd sen avulla
on mahdollista kerdtd laaja tutkimusaineisto (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
1997, 191). Koska tutkimuksen otos oli liian suuri henkilokohtaisesti
haastateltavaksi (N=147), taustoittava kyselytutkimus oli myos aikataulullisesti
perusteltavissa.
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4.3 Kyselylomakkeesta

Kyselylomakkeessa olen kdyttdnyt termid mediakasvatus. Syyna tdhadn ratkai-
suun on se, ettd mediakasvatus termin kdytto viestintdkasvatuksen sijaan oli jo
kyselyn aikana yleistynyt opetuksen uusia suuntauksia hahmoteltaessa. Myos
yleisessd keskustelussa puhuttiin mediakasvatuksesta. Toisaalta sekd viestinta-
kasvatus ettd mediakasvatus puuttuivat omina teemoinaan ammatillisten
perustutkintojen opetussuunnitelmista, joten en kokenut saavuttavani lisdarvoa
kdyttamalld hieman vanhempaa viestintdkasvatuksen nimed, jota ei ole viime
vuosina kdytetty aihealueen julkisessa keskustelussakaan. Kyselylomakkeen
mukana postitetussa saatekirjeessdni (liite 1) viittaan mediataitojen ja -
osaamisen toimenpideohjelmaan sekd avaan mediakasvatuksen kasitettd
kevyesti. Etsin tulkinnoissani vastauksia seuraaviin kysymyksiin (vrt. luku
2.2.4; myos Kotilainen, 2001):

Taulukko 3 Opettajakyselyn tutkimuskysymykset

* Miten opettajat arvottavat mediakasvatuksen sisaltojd, tavoitteita ja
tyotapoja?

* Missd méddrin opettajat toteuttavat mediakasvatukselle tyypillisid tyota-
poja opetuksessaan?

* Miten opettajat ndkevat oman ammattitaitonsa suhteessa
mediakasvatukseen?

* Miten opettajat ndkeviat median vaikuttavat opiskelijoihin?

* Kokevatko opettajat mediakasvatuksen osaksi ammatillista koulusta?

* Mitd ongelmia opettajat kokevat mediakasvatuksen toteuttamisessa?

Kyselylomakkeen (liite 2) taustamuuttujat on sijoitettu
kysymyksiin 1—12. Naissd kartoitetaan opettajien henkilokohtaisia taustoja
kuten ikdd, sukupuolta, suoritettuja tutkintoja ja mediakasvatuksesta saatua
koulutusta.

Kysymyssarjalla 13.1—13.13 mitataan opettajien asenteita ja
arvotusta medialukutaidollisista vastaanoton, tuotannon ja ilmaisun taidoista ja
niiden tarpeellisuudesta ammatillisessa koulutuksessa. Vastaajia pyydetddn
arvottamaan erilaiset medialukutaitoa avaavat vdittamat viisiportaisella astei-
kolla ei ollenkaan tdrkedstd - erittdin tarkedan.

Siithen, millaisia mediavdlineitd opettajat kdyttavat opetuksessaan,
etsitddn vastauksia kysymyssarjoissa 14 —16. Opettajat arvioivat, kuinka usein
he kayttavat opetuksessa erilaisia medioita (esim. tv, radio, mainokset jne.).
Kysymyssarjat on jaettu sen mukaan, miten mediaa kédytetdan. Kysymykset
14.1—14.15 keskittyvat medioiden lukemiseen, kuuntelemiseen ja katsomiseen
eli vastaanottoon. Kohdissa 15.1—15.15 tarkastellaan medioiden kayttod
opetuksessa painottaen niiden vilittdmien viestien vaikuttamiskeinojen,
taustojen ja tarkoitusperien kriittistd pohdintaa eli tulkintaa. Omien
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mediaesityksien luomisen kéytdnteitd eli ilmaisua opetuksessa kartoitetaan
kysymyksilld 16.1 —16.15.

Kysymyksissa 17.1—17.16 esitetddn erilaisia vdittdmid, joiden
todenmukaisuutta opettajat arvioivat. Nadilld vaittamilld etsitddn vastauksia
opettajien omiin valmiuksiin mediakasvattajina, ndkemyksid omasta media-
lukutaidostaan, mielikuvia opiskelijoiden medialukutaidoista ja tarpeista sen
saralla sekd mahdollisista ongelmista mediakasvatuksen toteuttamisessa.

Mediakasvatuksen toteuttamisen ongelmia tarkennetaan kysymyk-
sella 18, jossa pyydetddn vastaajaa valitsemaan 18 vaihtoehdosta kolme
merkittavintda syytd, jotka vaikeuttavat mediakasvatuksen toteuttamista.
Vastaajan oli myos mahdollista madrittdd itse mediakasvatusta vaikeuttava syy
kohtaan 18.19.

Kysymykselld 19. etsitdan vield tarkempaa mielipidettd siitd,
voisiko mediakasvatus olla yksi keino vastaajan mielestd sovellettavissa hdnen
omaan opetukseensa ja kysymykselld 20. kartoitetaan halukkuutta osallistua
mediakasvatuksellisen opetuskokeilun toteutukseen. Kohta 21. on varattu
avoimelle kommentoinnille.

4.4 Kyselyn suorittamisesta ja analysoinnista

4.4.1 Kyselyn toteuttamisesta

Kyselylomake postitettiin sisdiselld postilla tapausoppilaitoksen 147 opettajalle.
Opettajakunnan nimi- ja toimipaikkatiedot oli hankittu oppilaitoksen sisdisesta
puhelinluettelo- ja sdhkopostijarjestelmistd. Ajankohta kyselyn ldhettdmiselle
valittiin niin, ettd kevddn opetusty6 oli ehtinyt kdynnistyd hyvin, mutta loppu-
kevadn kiireilld ei olisi vield vaikutusta vastaushalukkuuteen. Kyselyd ei
lahetetty ennen hiihtolomaa, jotta kyselypaperi ei unohtuisi loman aikana.
Kyselylomakkeen mukana oli osoitteella varustettu palautuskuori sekd kyselya
ettd sen taustoja selvittdva saatekirje. Kysely oli pyydetty palauttamaan sisai-
sessd  postissa 27.4.2007 mennessd. Pari viikkoa kyselylomakkeen
postittamisesta, ldhetin opettajakunnalle sahkopostilla muistutuksen kyselysta
ja kannustin opettajia vastaamaan aktiivisesti (liite 3).

Kyselyn palautti 60 vastaajaa, joista yksi ei kuulunut
kohderyhmaiéan. Ko. vastaaja oli aiemmin toiminut opettajan tehtdvissd, mutta
hoiti kyselyn aikaan muita tehtdvid kuntayhtymdssd. Tdamd oli syynd
virheelliseen postitukseen (vastauskaavake no 23). Vahdisen vastaajajoukon
vuoksi en ole poistanut ko. vastauksia analyysistd, koska vastaaja kuitenkin oli
oman ilmoituksensa mukaan muissa tehtdvissd vain lukuvuoden 2007 —2008.
Kyseiselld vastaajalla oli takanaan 25 vuoden ammatillisen opettajan kokemus,
joten koin hédnen pystyvdan vastaamaan esitettyihin kysymyksiin, vaikkei
toiminutkaan juuri silld hetkelld opetustehtavissa.
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4.4.2 Aineiston kuvailua

Kyselylomakkeen palautti kaiken kaikkiaan 60 vastaajaa 147:std eli 40,8 %
tapausoppilaitoksen opettajista. Palautettujen vastausten alhainen maddra
vaikuttaa tulkintojen luotettavuuteen ja yleistettdavyyteen. Vaikka kyselyn otos
onkin vain hieman yli 40 %, kattaa se kuitenkin laajasti eri-ikdisid vastaajia ja
siten voi antaa tuloksia, jotka ovat suuntaa-antavia ja siten merkityksellisid
ammatillisen koulutuksen kehittdmisessd mediakasvatuksen saralla.

Vastaajista 34 oli naisia ja 26 miehid. Suhteessa koko maan
(Opetushallitus 2005, 44) ja tapausoppilaitoksen ammatillisen peruskoulu-
tuksen opettajien jakaumaan (LUAKY 2008) vastauksissa painottuvat
naispuolisten opettajien ndkemykset. Kaikkien vastanneiden keski-ikd oli 48,6
vuotta. Tamd on alle tapausoppilaitoksen opettajakunnan keski-idn, joka
vuonna 2007 vaihteli toimipaikasta riippuen 50,1 —52,1 vuoden vilillda (LUAKY
2008). Vastanneiden naisten keski-ikd oli 48,8 vuotta ja miesten 48,1 vuotta.
Koska kyselyyn vastanneiden mddrd oli pieni, oletan, ettd syynd vastaajien
keskiarvoa alhaisempaan keski-ikddn voisi olla kyselyn aihe. Koska
mediakasvatus on seki kisitteend ettid aihealueena varsin uusi, timi on voinut
vdhentdd vanhempien opettajien halukkuutta vastata kyselyyn. Toisaalta tdima
on voinut vaikuttaa tuloksissa keskimddrdistd positiivisempaan ja ymmar-
tavampaddan suhtautumiseen mediakasvatukseen, kuin jos koko opettajakunta
olisi palauttanut kyselyn. Myos Kotilainen (2000, 70) huomioi tutkimuksessaan
kyselyyn vastanneiden olevan tilastollisesti nuorempia kuin maan keskiarvo.

Ammatillista  opettajakokemusta  vastaajilla  oli  takanaan
keskiméddrin 14,3 vuotta, vaihdellen yhdestd vuodesta aina 35 vuoteen. Yksi
vastaaja ei vastannut ko. kysymykseen. Muuta opettajakokemusta oli 43 %:1la
vastaajista ja tdmédn opettajakokemuksen pituus oli keskimddrin 6,4 vuotta.
Kaikkien opettajien yhteenlasketun opettajakokemuksen keskiméadra oli 16,8
vuotta sisdltden opettajatehtdvia ammatillisessa perusopetuksen lisdksi
aikuiskoulutuksessa, peruskoulussa, lukiossa, ammattikorkeakoulussa, kansan-
opistossa ja yliopistossa. Opetuskokemuksen pohjalta voisi olettaa, ettd ainakin
osa opettajista voi olla urautunutta ja halutonta uusien menetelmien
kayttoonottoon. Toisaalta taas pidemmdn uran omaavilla opettajilla voisi olla
halua uusien menetelmien loytdmiseen sisdltoosaamisen ollessa jo vahvalla
pohjalla. Opetuskokeilun yhteistyoopettajan (YTO) opettajahistoria késitti myos
peruskoulun, tyovdenopiston sekd ammatillisen perus- ja aikuiskoulutuksen
opettamista. YTO:n opettajakokemuksen yhteenlaskettu maadrd oli 15 vuotta,
sijoittuen ndin ldhelle keskiarvoa.

Pedagogisesti pdtevid vastaajista oli 52. Neljdlld vastaajalla
patevyyden hankkiminen oli kesken ja neljd ei ollut suorittanut pedagogiseen
patevoitymiseen tdhtddvid opintoja lainkaan. Tdmd on hieman alle oppilai-
toksen vuoden 2007 henkilostokertomuksen (LUAKY 2008) keskiarvon, joka oli
90 %. On kuitenkin huomattavaa, ettd vastaajien kelpoisuuden aste oli selvésti
parempi maan keskiarvoa, joka oli vuonna 2008 Eteld-Suomen lddnissa 73 %
(Opetushallitus 2009, 62). Aikaisin valmistumisvuosi oli 1972 ja my¢héisin 2006.
Pedagogisesta patevoitymisestd oli opettajilla kulunut keskimddrin 17 vuotta,
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mistd voidaan olettaa, ettd vastaajien tiedot ja taidot uusien pedagogisten
lahestymistapojen, kuten mediakasvatuksen, suhteen ovat vihdiset. Vaikka
useimmat opettajat olivat muodollisesti patevid, monien koulutus oli toden-
nakoisesti jossain médrin vanhentunutta, koskien ainakin uusimpien medioiden
opetuskayttod. Lisdkoulutuksen tarve on siis todenndkoistd opettajakunnan
joukossa. YTO oli suorittanut pedagogiset opinnot lukuvuonna 1997 —1998 eli
hdnen ammatillinen opettajatutkintonsa oli suhteellisen uusi.

Opettajakokemus, ikd ja opiskelun ajankohta voivat olla keskenddn
yhteydessd, mutta monet ammatilliset opettajat olivat idstddan huolimatta
toimineet opettajina alle 15 vuotta. Myods pedagogisen patevoitymisen
ajankohta vaihtelee suuresti idstd ja opettajakokemuksestakin riippumatta,
koska monet opettajat olivat hankkineet pedagogisen patevyyden tyon ohessa
ammatillisen opettajan patevyysvaatimusten muututtua (A 1998/986 1998).

Lomakkeen kysymyksessd 6 pyydettiin ympyroimadan kaikki
suoritetut tutkinnot ja kirjaamaan perddn tutkintovuosi. Ldhes puolet
vastaajista ei tarkentanut tutkintovuosia, joten jdtin tama tiedon analysoinnin
ulkopuolelle. 15  vastaajaa  jdtti = valitsematta  vaihtoehdon 6.1
“peruskoulu/kansakoulu/kansalaiskoulu”. Vaikuttaa kuitenkin, ettd kaikki
vastaajat ovat suorittaneet ko. kouluasteen, koska kaikki valitsivat yhden tai
useamman tdtd ylemman tutkinnon. Téasté jdtin analyysin ulkopuolelle kohdan
6.1.

Valtaosalla opettajista oli taustallaan kaksi tai kolme eri tutkintoa.

Tutkintotausta

404

309

Prosenttia

204

104

T T T
1 2 3 4

{

[

Tutkintojen maara

Kuvio 3 Kyselyn opettajien suorittamien tutkintojen maara
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Yhteistyoopettajan koulutustausta on edennyt ammattikoulusta
aina ammattikorkeakoulututkinnoksi. Opiskeluistaan hén kertoo seuraavasti:

... md oon kiynyt ton ihan ammattikoulun, levyseppd-hitsaajapuolen.... Sitten md
hain [...] kiisi- ja taideteolliseen ja kun md en oo ylioppilas niin siihen aikaan md
jouduin todistamaan joka paikassa, etti méd oon vihintddn yhtd hyvi kuin ylioppi-
las, etti md pddsin opiskelemaan. Se sitten niinku teetitti mulle ylimdirdstd tyoti
ja sit md kdvin ekaks [...] hankkimassa semmoset paperit, etti pystyin hakemaan
[...] edes pidsykokeisiin. Vihin sillee niin kun koko ajan perse edelld puuhun... Se
oli oli sithen aikaan artenomipuoli ja levy... tai toi metallialan suunnittelu oli se
mihin sit siel valmistuttiin... Md pdivitin oman tutkinnon AMK tutkinnoksi sillon
tos 2000-luvun alkupuolella... [Tekstisti poistettu paikkakuntien ja koulujen
nimet |

Ylimmat tutkinnot jakaantuivat tasaisesti opisto-, amk- ja
korkeakoulututkintojen kesken. Tamd vaihtelu selittyy pitkélti vastaajien
sijoittumisesta eri aloille, joiden opettajien pdtevyysvaatimukset vaihtelevat eri
opintoalojen mukaan (A 1998/986 1998).

Varpiolan tutkimuksen (2002) vastaajat olivat korkeammin
koulutettuja kuin tutkimukseni vastaajat. Pddasialliseksi syyksi tdhdn nden
kaupallisen alan silloisen tyoehtosopimuksen kelpoisuus-vaatimukset.
Tapausoppilaitokseni opettajakunnasta vain osa noudattaa kaupallisten
oppilaitosten tai sosiaali- ja terveysalan oppilaitosten tydehtosopimuksia.
Ndissd opettajapdtevyysvaatimukset ovat muita aloja korkeammat vaatien
vdhintddn alempaa korkeakoulututkintoa. Muilla opintoaloilla patevyydeksi
riitti ~ opistotasoinen  tutkinto (Kunnallinen tyomarkkinalaitos 2007).
Oletuksenani oli, ettd ammattikorkeakoulututkinnon omaavat opettajat
tuntevat ja arvottavat mediakasvatusta muita enemmaén ja ndin ollen myos
kdytannossa  kayttdavat  sitd  useammin  opetuksessaan. = Ammatti-
korkeakoulujdrjestelmd on sen verran tuore (ensimmdiset vakinaiset
ammattikorkeakoulu perustettiin v. 1996), ettd siind annetussa koulutuksessa
on todenndkoisesti kiinnitetty huomiota mediaan oppimismenetelmdnd ja
-ympaéristona.

Aineiston opettajista opetti ammatillisia aineita 42 vastaajaa.
Yhteisten aineiden opettajia oli vastaajista kahdeksan. Seitsemdn vastaajaa
opetti sekd ammatillisia ettd yhteisid aineita. Yhden vastaajan opetettaviin
aineisiin kuuluivat sekd ammatilliset aineet ettd erityisopetus ja yksi vastaajista
vastasi laaja-alaisesti ammatillisen valmentavan ryhmén opetuksesta sisdltaen
ammatillista ja yhteisten aineiden opetusta ja erityisopetusta. Tamd jako
korostaa yhteisid aineita opettavien opettajien osuutta hieman verrattuna
tapausoppilaitoksen opettajakunnan opetustehtdvien rakenteeseen (LUAKY
2008). Useat opettajista opettavat yhteisten aineiden lisdksi myos ammatillisia
aineita, joten en nde timdn olevan merkittavaa.

Mediakasvatuksellisten =~ menetelmien koulutuksesta voidaan
todeta, ettd 35 % vastaajista ei ollut saanut minkdanlaista koulutusta mediakas-
vatuksen vilineelliseen tai sisdllolliseen késittelyyn. Saatu koulutus oli
yleisimmin kestoltaan lyhyttd, yhdestd tunnista yhteen pdivéan ja vain kuusi
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vastaajaa ilmoitti saaneensa yhteen tai useampaan mediakasvatuksen alueeseen
yhden viikon tai pitempddn kestdvdd koulutusta. Mediakasvatusopetusta
tarkentavissa avoimissa kysymysten 10. ja 12. vastauksissa on huomattavissa,
ettd koulutus painottui useimmiten tietotekniikkaan.

4.4.3 Muuttujien luokittelua ja ryhmittelya

Luokittelin muuttujia ryhmittdisten vertailujen mahdollistamiseksi joidenkin
aineistojen kohdalla. Opettajien idn raja-arvot asetin siten, ettd kukin ryhma
vastasi noin kolmasosaa vastaajista. Koska nuorten opettajien méaard oli varsin
vdhdinen (kolme alle 40-vuotiasta vastaajaa), laajensin nuoret opettajat
kasittamadn alle 45-vuotiaat opettajat.

Taulukko 4 Kyselyn opettajien ikdjakauma

Nuoret 44 vuotta tai alle 20
Keski-ikdiset 45 —54 -vuotiaat 21
Iakkaat 55 vuotta tai yli 18

Pedagogisen péatevoitymisvuoden mukaan ryhmittelyssd, jaoin
vastaajat kolmeen ryhmddn riippuen siitd, kuinka kauan tutkinnon
suorittamisesta oli. Jaottelulla pyrin saamaan kolme tasamddrdistd joukkoa ja
myoskin jakamaan ryhmaét opettajan koulutuksellisesti merkittdvissda nivel-
kohdissa, toisin sanoen 1—2 vuoden pddhdn keskiasteen uudistuksen
pddttymisestd ja vuosien 1991 —1993 ammatillisten tutkintojen uudistuksesta.

Taulukko 5 Kyselyn opettajien pedagogisen tutkinnon suorittamisajankohta

Ennen 1989 suoritettu peda- | — 1988 18
goginen tutkinto

1990 —luvun vaihteessa suo- | 1989 — 1994 17
ritettu pedagoginen tutkinto

1994 jalkeen suoritettu peda- | 1995 — 17
goginen tutkinto

Kolmas luokittelun peruste oli opettajien ammatillisen opettaja-
kokemuksen méaadrd. Tamdn nostin esille sen vuoksi, ettd opettajat suhtautuvat
eri tavoin opettamiseen ja sen kdytdnteisiin riippuen heiddn kokemus-
pohjastaan. Jaottelussa pisimmdn opettajakokemuksen omaavien opettajien
madrd on suurin. Tdmad osaltaan esittdd ammatillisen opettajakunnan ikéaraken-
netta hyvin.

Taulukko 6 Kyselyn opettajien opettajakokemuksen pituus

Lyhyt ammatillinen opettajakokemus 8 vuotta tai alle 17

Kohtuullinen ammatillinen opettajakoke- 9 - 17 vuotta 17

mus
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| Pitkd ammatillinen opettajakokemus | 18 vuotta tai yli | 25

Saadun mediakasvatuskoulutuksen mukaan jaoin opettajat
kolmeen ryhmaéén:

Taulukko 7 Kyselyn opettajien mediakasvatuskoulutus

Ei lainkaan mediakasvatuskoulutusta 21
Teknologiapainottunutta mediakoulutusta 16
Monialaista mediakoulutusta 23

Aineistosta ilmenee, ettd kokonaan mediakasvatuskoulutuksen
ulkopuolelle oli jadnyt eniten idkkditd opettajia, joiden pedagogisen tutkinto on
1990-luvun vaihteesta, sekd opettajia, joilla on lyhyt opettajakokemus.
Monialaista mediakoulutusta 16ytyi useimmiten ryhmissé, jotka olivat keski-
ikdisid ja ovat suorittaneet pedagogisen tutkinnon vuoden 1994 jdlkeen ja joilla
oli takanaan kohtuullisen pitkd kokemus ammatillisesta opettamisesta. Téassa
ryhméssd saatu mediakasvatuskoulutus oli myos mddréllisesti laajinta. Koti-
lainen (2000, 118 —119) on huomioinut tutkimuksensa aineiston analyyseissa,
ettd mediakasvatuskoulutuksen maédrda vaikuttaa positiivisesti opettajien
asenteisiin ja kdytanteisiin. Sama tendenssin tulee todennékoisesti esiin omassa
aineistossani.

Ryhmittelin yhteen joitain kysymysryhmid niiden sisdllon
perusteella. Kysymyssarjassa 13.1— 13.13, jolla mitattiin medialukutaidon osa-
alueiden tarkeyttd ammatillisessa koulutuksessa vastaajien mielestd, jaoin
muuttujat mediatuotannon, -vastaanoton ja -ilmaisun ryhmiin:

Mediatuotannon ja taustojen tuntemisen tarkeys (=tuotanto)

1. Hallitaan erilaisten mediaan liittyvien vélineiden kaytto
esim. kamerat, tietotekniikka jne.

2. Osataan luoda viestejd mediaan erilaisilla vilineilld mm.
esitteitd, internet-sivuja, artikkeleja, valokuvia

6. Osataan hakea tietoa eri medialdhteistd esim. aikakausleh-
det, internet, dvd:t jne.

8. Tunnetaan viestintddn ja mediaan liittyvid eettisid
kysymyksid, esim. yksilonsuoja ja tekijanoikeudet

Mediailmaisun tdrkeys (=ilmaisu)

4. Pystytddan vaikuttamaan ja tuomaan omat mielipiteet esiin
median kautta

5. Osataan ilmaista itseddn luovasti erilaisilla
viestintdvilineilld

9. Osataan tuottaa omakohtaisesti mediaan kuvakerrontaa
10. Osataan tuottaa omakohtaisesti mediaan danikerrontaa
11. Osataan tuottaa omakohtaisesti mediaan tekstikerrontaa
12. Edellisten yhdistelmat eri vélinein
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Opiskelijan mediaympaériston tuntemisen tarkeys (=vastaanotto)

3. Ollaan kriittisid vastaanottajia mediaymparistossa
7. Erotetaan arkitodellisuus median vaittamasta
todellisuuskuvasta

Kysymyksissa 17.1—17.16 opettajat olivat arvottaneet erilaisia
perehtyneisyyteen ja asenteisiin liittyvid vdittamid asteikolla tdysin eri mieltd -
tdysin samaa mieltd. Osa kysymysten asetteluista oli negatiivisia, joten tulkin-
nan vuoksi olen kddntinyt *—merkityt vaittamat positiivisiksi. Kysymykset
1710 ja 17.16 analysoin erikseen, koska mniilld ei ollut suoraa suhdetta
luokittelemiini muuttujiin. Myos tdssd olen mukaillut Kotilaisen tutkimuksen
summamuuttujien luokittelua (Kotilainen 2000, 75 —80):

Opettajan oma kokemus ammattitaidostaan mediakasvattajana

1. Koen mediakasvatuksen osaksi omaa opetusaluettani

3. Koen opetukseni ja opiskelijoiden arkieldmin taitojen seka
kiinnostuksen aiheiden tukevan toisiaan

4. Olen perehtynyt riittavéasti viestinndssad kaytettdavien
vélineiden kayttotekniikoihin

6. Tyostdn ajankohtaista materiaalia mediasta

8. Minun on helppo integroida mediakasvatusta opetukseeni *

Opettajan oma suhde mediaan

5. Tiedostan mediatuotannon taustalla olevia valtasuhteita ja
vaikuttamiskeinoja

7. Osaan arvottaa ja valikoida median viestejd

9. Tunnen hyvin nuorten mediaympaéristot

Median vaikutus opiskelijoihin

10. Opiskelijat motivoituvat helposti kun aihetta ldhestytdan
medioiden kautta

12. Media vaikuttaa opiskelijoiden asenteisiin ja odotuksiin
tulevaisuudestaan®

13. Opiskelija luo oma kuvaansa median antamien viestien
kautta

14. Opiskelija osaa suhtautua median antamaan
informaatioon kriittisesti *

15. Opiskelija luo ammatillista identiteettiddn median kautta

4.5 Tulkintoja mediakasvatuksesta tapausoppilaitoksessa

45.1 Mediataitojen arvottamisesta
Mediatuotantoa avaavien kysymysten asettelussa korostui vilinetekninen

ndkokulma, jonka arvostus opettajilla oli vahvaa kyselyaineiston perusteella.
Sekd naiset ettd miehet kokivat erilaisten mediavilineiden kayton tarkedksi,
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mutta varsinkin naisten vastauksissa se korostui erittdin tirkednd asiana. Myos
keski-ikdiset opettajat korostivat vilineiden kayttotaitoa muita enemman.
Tiedon hakemisen taidot olivat selvdsti vastaajien mielestd tarpeellisimpia
vdlineellisid taitoja, koska kaikki vastaajat arvottivat ne melko tai erittdin
tarkeiksi. Myo0s yhteistybopettaja  (YTO) ndki median vilineelliset
mahdollisuudet kiinnostavina, mutta koki vilineelliset resurssit sen toteutta-
misen esteend:

Mii oon miettinyt et vois teetittii opiskelijoilla koulun lisiksi tehtdvid, jossa ne jou-
tuu ottaa selvid netin kautta tietoja jostain. Kdvisi itse varmistamassa, et siel ois
sitd tietoa. Mutta toisaalt md luulen, ettei kaikilla oo koneita ja mahdollisuutta sii-
hen. Netisti kuitenkin 16ytyy ihan hirmu mddrd tietoa. Toisaalta, etti md ostatutan
niil kirjat, niin md tieddn ettd ndilld lapsukaisilla on aika vihdn rahaa kotona, niin
joskus 20 euron ostoskin koulua ajatellen on liikaa. (YTO)

Kyky erottaa arkitodellisuus mediatodellisuudesta ja vastaanottaa
median viestejd kriittisesti koettiin merkittavaksi taidoiksi. 51 vastaajaa eli 85 %
ndki taidot, jotka edesauttoivat mediasisdltdjen hahmottamista, erittdin
tarkeind. Naiset arvostivat viestien kriittisen vastaanoton melko tai erittdin
tarkedksi, kun taas miehistd kuusi vastaajaa koki sen ei juurikaan tai ei lainkaan
merkittavdksi. Samantyyppistd sukupuolista painottumista esiintyy myos
Kotilaisen summamuuttujan “Oppilas mediaympdristossddn, sen tuntemisen
tarkeys” kohdalla (2000, 63, 188), joten tdstd voisi tulkita, ettd naiset kokevat
opiskelijan mediamaailman merkittivimpéand vaikutteiden saamisen ja
oppimisen ymparistona.

Mediailmaisun merkittdvyys oli véhdisintd ndiden kolmen
muuttujan (tuotanto, ilmaisu ja vastaanotto) vilillda. Kysymyksiin vastanneet
opettajat kokivat ilmaisun mediassa tai median avulla keskimddrin ei
kovinkaan/melko tdrkednd taitona. ldkkdampien opettajien vastauksissa oli
ndhtdvissd eniten epdilystd nditd taitoja kohtaan. Todenndkoisesti osan
vastaajista oli vaikea ndhdd, mitd hyotyd ndilld taidoilla voisi olla ammatillisen
oppimisen ndkokannalta ja kuinka niitd voisi hyodyntdd ammatin
oppimisprosessissa.

Naiset kokivat mediataidot merkittdavammiksi kuin miehet. Saadut
tulokset myos vahvistavat kasityksid siitd, ettd vanhemmat jo pitkdn uran
tehneet opettajat eivit arvottaneet mediataitoja niin merkittdviksi kuin muut.
Vanhempien opettajien asenteiden syynd voi olla heiddn oman
kokemusmaailmansa ja nykyaikaisen mediakayttoympariston valistd kuilu (ks.
mm. Lankshear & Knobel 2007; Prensky 2001). Vaikuttaa myos siltd, ettd
vanhemmat opettajat ovat keskimddrdistd haluttomampia muuttamaan
totuttuja opettamisen tapoja. Saadulla mediakasvatuskoulutuksella ei ollut
havaittavaa merkitystd opettajien arvioihin.

Ndistd asenteista voidaan huomata, ettd ammatilliset opettajat
arvostavat opiskelijoiden vélineellisid sekd vastaanottoon liittyvid mediataitoja
osana ammatillista oppimista (vrt. Leinonen 2008, 185). Valtaosa vastaajista
kokee wvarsinkin tiedonhakemisen taidot, media- ja arkitodellisuuden
hahmottamisen ja viestien kriittisen tulkinnan taidot erittdin tarkeind. Ilmaisun
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taidot ja niiden yhteys ammatilliseen opetukseen oli selvdsti vihemmaén
merkityksellistd. Nama tulokset vahvistavat késitystd oppimisen kognitiivisten
taitojen painoarvosta (ks. luku 3.2).

4.5.2 Median opetuskdytosta

Median kayttod opetuksessa mitattiin kysymyssarjoissa 14 —16. Ensimmadisessa
kysymyssarjassa kysyttiin ndakemystd siitd, kuinka usein opiskelijat lukevat,
kuuntelevat tai katsovat mediaa vastaajan opetuksessa eli kuinka usein media
on opetuksen vilineend. Yhteenvetona vastauksista voi todeta, ettd vain kaksi
opettajaa kyselyyn vastanneista 60:std ei kadyttanyt lainkaan mediaa omassa
opetuksessaan. Suurin osa opettajista kdytti 1—3 eri mediaa tunneillaan
kuukausittain ja yleisimmat kdyton tavat olivat kirjojen ja ammattilehtien
lukeminen. Medioita kéytettiin yleensd 1—3 kertaa kuukaudessa, joka oli
vaihtoehdoista alhaisin ja vain 15 %:ssa tapauksista medioita kdytettiin tata
enemmadn. Keski-ikdiset opettajat toivat mediat hieman muita useammin ja
monipuolisemmin materiaaliksi opetukseensa. Naisopettajat ilmoittivat kaytta-
vdnsd useammin mediaa tunneilla kuin miehet.

Saadun mediakasvatuskoulutuksen mukaan runsaimmin mediaa
kayttivat opetuksessaan ne opettajat, joilla oli monipuolinen mediakas-
vatuskoulutus. Yleisimmat median kdyttotavat olivat kirjojen lukeminen ja
internetin kdytts, mutta tunneilla katsottiin myos valokuvia ja videoita/dvd:ta.
Vain kirjojen lukemista tapahtui tunneilla keskim&adrin useammin kuin 1-—3
kertaa kuukaudessa, kun taas erilaiset auditiiviset mediat (radio, &danitteet,
musiikki) olivat kidytossd vain alle 10 %:la vastaajista edes satunnaisesti.
Yllattavaa oli, ettd vain 30 % opettajista kdytti ammattilehtid opetuksessaan.
Kyselyn tuloksien valossa vaikuttaa siltd, ettd ldhes kaikki vastanneista
opettajista ottavat median mukaan opetukseen jossain maarin, mutta mediava-
lineiden kaytto on suhteellisen vahdistd ja yksipuolista.

Median vilittdmien viestien kriittistda tulkintaa ja vastaanottoa
harjoitettiin opetuksessa harvemmin kuin mediavéalineiden kayttoa. Vain 40 %
opettajista ilmoitti tulkitsevansa edes jotain mediasisdltoja kriittisesti
opiskelijoiden kanssa ja kisittelevdansd ndin mediaa opetuksen kohteena.
Mediakriittisten taitojen esiintuomista oppitunneilla harjoittivat eniten keski-
ikdiset naisopettajat, joilla on takanaan Iyhyt tai kohtuullisen pitka
opettajakokemus. Kriittistd pohdintaa kohdennettiin eniten internetissa
esitettyihin sisdltoihin. Internetin viestejd ilmoitti kédsittelevansa 1/3 vastaajista,
seuraavaksi yleisimmin tarkasteltiin mediakriittisesti tietokonepohjaisia
opetusohjelmia, noin 18 % vastaajista. Vaikka medioita kaytetdankin
opetuksessa, tulosten mukaan niiden vilittdmid viestejd pohditaan vahan.

Kuten tulokset mediailmaisullisten taitojen arvottamisesta antoivat
olettaa, mediailmaisullinen toiminta oman tekemisen kautta ndyttdisi olevan
vastausten perusteella ammatillisessa opetuksessa hyvin vahdistd. Kaikkein
vdhdisintd mediailmaisullinen toiminta oppitunneilla oli vanhimpien opettajien
joukossa, kun taas keski-ikdiset opettajat olivat hieman muita innokkaimpia
kannustamaan opiskelijoitaan mediailmaisuun. Opettajat, joilla oli taustalla
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vain teknologiapainotteista mediakoulutusta, kayttivdat opetuksessaan median
ilmaisullisia mahdollisuuksia védhiten. Median hyodyntdaminen omana
ilmaisukeinona keskittyi (tarinoiden) kirjoittamiseen ja tietokoneella luotuihin
tuotoksiin, joita molempia noin 15 % vastaajista sanoi teettdvansd 1—3 kertaa
kuukaudessa. Myos valokuvia ja tietokoneavusteisia esityksid tehtiin jonkin
verran. Tulokset osoittavat, ettd mediailmaisullisia pddmaddria on
ammatillisessa opetuksessa kdytdnnon tasolla tapausoppilaitoksessa hyvin
vahéan.

45.3 Mediakasvatuksesta ja opettajuudesta

Opettajat kokivat oman ammattitaitoisuutensa mediakasvatuksen suhteen
vaihtelevasti: toisaalta puolet vastaajista ilmoitti tyOstdvdnsd materiaalia
mediasta opetukseen ja koki, ettd oma opetus ja opiskelijoiden arkinen eldma
kohtaavat hyvin. Toinen puoli opettajista koki, ettei mediakasvatus juurikaan
ole osa omaa opetusta tai ei osaa vastata ndihin vdittamiin. Varsinkin miehet
kokivat ammattitaitonsa mediakasvatuksen saralla heikoksi (80 % vastaajista),
kun taas naiset arvottavat omat mediakasvatustaitonsa korkeammalle. My®0s
Varpiola (2002, 73—74) nostaa esille kyselystddn, ettd naisopettajat kokivat
mediakasvatustaitonsa miehid paremmiksi. Opettajat, joilla on monialaisesti
painottuva mediakoulutus, arvioivat oman ammattitaitonsa paremmaksi kuin
teknologisen mediakoulutuksen tai tdysin ilman koulutusta olevat opettajat.

Taulukko 8 Kyselyn opettajien ndkemyksid ammattitaidostaan mediakasvatukseen

Arviointi asteikolla
0= en 0saa sanoa t'a'u vastaus puuttuu Nien ammattitaitoni
1 = tdysin eri mielta YR
. ) . riittavaksi
2 = jokseenkin eri mieltd .
. ) . 1 mediakasvatuksen
3= jokseenkin samaa mielta
1 = tivsi el suhteen
= tiysin samaa mielta
y Keskiarvo
Ryhmittely saadun
mediakoulutuksen mukaan ei lainkaan 2,00
teknologiapainotteista 2,06
mediakoulutusta
monipuolista 2,57
mediakasvatuskoulutusta

Yksittdinen taitopuute, joka nousi vastauksista esille, oli
mediateknologian hallitsemisen puute. Nden, ettd opettajat mieltdvit
mediakasvatuksen varsin teknologiapainottuneeksi (vrt. Kupiainen & Sintonen
2009, 29; Leinonen 2008, 186). Tamad voi olla selitettdvissd lisdkoulutuksen
mediateknologisten (tietoteknisten) sovellusten hallitsemisen korostumisella.
Tapausoppilaitoksen henkilostokertomuksessa (LUAKY 2008) mainitaan
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erityisesti vuonna 2007 tehty panostus verkko-opetuksen kdytdnteiden opetta-
miseen opettajakunnalle.

Vain 10 % vastaajista ndki, ettei tunne mediaympdaristod ja sen
vaikutuskeinoja, ja suurin osa koki tuntevansa ne véahintddn kohtuullisesti.
Teknologispainotteista mediakoulutusta saaneet kokivat mediaympariston
kaikkein vieraimmaksi, kun taas monialaista mediakasvatusta saaneet opettajat
taas tutuimmaksi. Puolet vastaajista koki tuntevansa nuorten mediaympaéristot
vahintddn kohtuullisesti tai jopa hyvin, mutta ldhes neljdsosa ei kokenut
tuntevansa niitd lainkaan.

Opetuskokeilun yhteystydopettaja totesi oman mediakadyttonsa
olevan suhteellisen vihdistd ja lahinnd tyohon liittyvaa:

YTO: Telkkarin kattominen on vihentynyt kahden- kolmen viimesen vuoden
aikana huomattavan paljon... sielt ei vaan tuu semmoista ohjelmaa, mitd haluais
katsoa... Ni, niin kyl kinnykki on ollut mulle omal tavallaan aika tirkee tirked
kapistus. Ja tietokone on sit tullut vasta ehkipd niinku tyén ja opiskelun lisind. Et
se on vaan tietynlainen tydviline.

KK: Kiytitk sd sitd... vapaa-ajalla vai oks se vaan tydviline?

YTO: Kyl se mulle on, se on mulle tydviline... Tydaikana ei oo aikaa sitd tehdd... ja
vapaa-aikana haluan olla nykyisin ulkona niin paljon kun mahdollista.

Tastd on huomattavissa, ettd YTOn vapaa-ajan ympdristd ei
juurikaan liity mediaan ja ndin jddnee yksiulotteisemmaksi oppimis-
ympadristoksi kuin nuorten ndkokulmasta. Tdméd johtaa siihen, ettd
opiskelijoiden ja opettajien mediasuhteet poikkeavat toisistaan (ks. luku 3.2).

Téhén tilanteeseen ja vilimatkan pienentdmiseen voisi vaikuttaa
oppimiskésitysten muutoksen kautta: myos opettajien tulisi asettua opiskelijan
asemaan ja antaa opiskelijoiden jakaa tietdimystddn ja taitojaan opetuksessa (ks.
luku 3.1). Opettajien ja opiskelijoiden toimintamallien ja oppimisndkemysten
muuttamisen lisdksi pitdisi pystyd ottamaan huomioon opetussuunnitelmat ja
niiden tavoitteet. My6s Anna Mari Leinonen (2008, 194—196) ndkee sekd
oppimis- ettd opettamiskulttuurin muutoksen keskeisimpéand seikkana uusien
oppimismenetelmien kayttoon ottamisessa. Haasteena onkin saada ndma
tilanteet palvelemaan myos kunkin alan ammatillisen oppimisen tavoitteita.

Opettajien kokemus ammattitaidostaan mediakasvattajana vaihteli
annettujen vastausten mukaan. Puolet kyselyn opettajista koki tietonsa
riittdmattoméaksi mediakasvatuksen toteuttamiseen, puolet taas ei ndhnyt
ammattitaidossaan suuria puutteita. Kuitenkin on huomattava, ettd
mediakasvatus mielletddn vahvasti teknologispainotteiseksi ja opettajat kokevat
taitojensa olevan riittdméattomida siten juuri teknologisten sovellusten
hallitsemiseen.
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454 Medioiden merkityksistd opiskelijoille

Median asenteita ja identiteettid muokkaava rooli ndhtiin merkittdvand, mutta
samalla median nuorten ammatti-identiteettia muokkaavasta roolista oltiin
hieman epdvarmoja. Vastaajista kolmasosa ei osannut sanoa tdhdn mielipidet-
tdan, kun muut kokivat sen jokseenkin tai erittdin merkittavaksi. Opettajat siis
ndkevdt median merkittivdand asenteiden muokkaajana, mutta eivdt pysty
suhteuttamaan tdtd prosessia ammatillisen kasvun puolelle.

Medioiden merkitysten nuoriin yhteistydopettaja néki vaihtelevan
yksilotasolla paljon:

Tosin siis kylldhin nykynuori osaa olla kriittinen, mutta riippuu vihin niinku
tietysti oppilaastakin, minkdlaisessa perheessd ja ympiristdssi se on kasvanut. Osa
ei osaa ite kritisoida eikd niinku arvostella sitd sisdltod, vaan niinku imaisee sen
vilittomdsti. Ja osa taas pystyy aika rajustikin olemaan eri mieltd ja on varma siitd.
Niil on niin vahva oma mielipide... Toisaalta mun mielest ois hyvd jos ihminen
oppisi itse tekemddn sitd... sitd tdmmostd, kiyttid vihin niinku karkeampaa ja
tiukempaa seulaa tarpeen vaatiessa. Emmd tiedd, ei kai sitd opi, jos ei sitd
esimerkkid tietysti jostain saa. (YTO)

Opiskelijoiden kykyyn suhtautua kriittisesti median viesteihin
suhtauduttiin negatiivisesti. Alle 15 % koki, ettd nuoret arvottavat median
viestejd joko kohtuullisesti tai erittdin hyvin. Téstd voisi péddtelld, ettd median
voima kasvatus- ja oppimisympdristond on ymmarretty, mutta nuorten
vastaanottotaidot mediasta koetaan riittdimattominad. Keskimédardistd merkitta-
vampand median roolin opiskelijoiden kannalta ndkevat opettajat, jotka olivat
saaneet monialaista mediakoulutusta.

455 Mediakasvatuksesta osana ammatillista koulusta

Vastaajista yhteensa 89,8 % oli jokseenkin tai tdysin samaa mieltd vdittdméan
“"Mediakasvatus kuuluu ammattikasvatuksen tehtdviin” kanssa. Vaikka
aineistosta voidaan huomata, ettd opettajat eivit juurikaan toteuta mediakas-
vatusta opetuksessaan ja kokevat omat taitonsa varsin rajallisiksi, ndkevit he
mediakasvatuksen ammatillisen kasvatuksen tehtdvaksi.

Opettajien  positiivinen ~ suhtautuminen  mediakasvatuksen
tehtavaan ammatillisessa opetuksessa on tdrked ldhtokohta mediakasvatuksen
kaytanteiden kehittdmisen kannalta. Tamé tulos ei ole yhtd positiivinen kuin
Varpiolan (2002, 70) kyselyn tulos, jossa 95,1 % vastaajista piti mediakasvatusta
tarpeellisena ammatillisessa koulutuksessa. Tarkeimmdiksi syyksi tdhdn néden
erilaisen otannan, Varpiolan aineiston kohdentuessa valikoituun joukkoon
liikketalouden opettajia, kun taas oma otokseni kattaa laajemman kuvan
ammatillisen opetuksen monialaisesta opettajakunnasta.

Avoimessa kysymyksessd kysyttiin, voisiko mediakasvatus olla
yksi keino opetettavan asian kisittelyyn jossain opintojaksossa. Tulos oli
hieman heikompi kuin yleinen asenne mediakasvatukseen. Kysymykseen
vastanneista opettajista 82,1 % oli valmiita ottamaan mediakasvatuksen osaksi
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omaa opetustaan. Vaikuttaa siltd, ettd vaikka mediakasvatus ndhddan osaksi
ammatillisen perusopetuksen tehtdvdd, kaikki opettajat eivédt kuitenkaan ole
itse valmiita sen sisédllyttamiseen omaan opetukseensa.

4.5.6 Ongelmista mediakasvatuksen toteuttamisessa

Kysymyksessa 18. opettajat madrittivat kolme merkittavintd syytd, miksi koke-
vat mediakasvatuksen toteuttamisen vaikeaksi. Téarkein yksittdinen syy
mediakasvatuksen tielld oli opettajien ndkemysten mukaan koulutuksen vahdi-
syys. Opettajat kokivat, ettd heiltd puuttuu tieto ja taito mediakasvatuksen
toteuttamiselle (ks. myos luku 4.5.3). My6s Varpiola (2002, 75—76) nostaa
aineistostaan mediakasvatuksen toteuttamisen esteeksi sen, ettd vastaajat
kokivat oman koulutuksensa aiheeseen puuttuvaksi tai hyvin vahdiseksi.

Opettajat selventdvat nakemyksidan riittdmattomasta
koulutuksesta seuraavasti:

Pitii itse oivaltaa, tietdd mahdollisuudet kiyttid eri vilineitd, vaihtoehtoja. (Mies,
pitkd opettajakokemus, ei lainkaan mediakoulutusta)

Tarvitsen paljon opetusta menetelmien kiytdssd, mutta olen innokas kehittimdin
opetustani (Nainen, lyhyt opettajakokemus, vihdinen mediateknologinen koulutus)

Ajan puute koetaan merkittivand mediakasvatusta vaikeuttavana
tekijaind. Se on ainainen opettajien ongelma tasapainoilussa opetus-
suunnitelmien tavoitteiden, opiskelijoiden henkilokohtaisten tarpeiden ja
oppilaitoksen resurssien vdlissi. =~ Mediakasvatuksen vilineorientoitunut
ndkokulma tulee esille vastauksissa ja oppilaitoksen riittaméattomat valineelliset
resurssit nousevatkin kolmanneksi merkittivimmadksi esteeksi mediakas-
vatukselle. Muut merkittdvdat syyt olivat mediakasvatuksen koordinaation
puute sekd oppimateriaalien puute. Naméa samat ongelmat ovat nousseet esille
Kotilaisen aineistosta (2000, 116 —117).

Taulukko 9 Kyselyn opettajien ndkemyksid mediakasvatuksen toteuttamisen vaikeudesta

Syyt mediakasvatuksen toteuttamisen vaikeuteen

Vastaukset

N % % vastauksista
Minulla ei ole tarpeeksi koulutusta alaan 36 21,7 % 65,5 %
Kukaan ei koordinoi mediakasvatuksen toteuttamista |15 9,0 % 27,3 %
Ajan puute 27 16,3 % 49,1 %
Oppimateriaalin puute 11 6,6 % 20,0 %
Koulun puutteelliset vélineet 21 12,7 % 38,2 %

Opettajilla oli mahdollisuus vastata kysymykseen suurimmista
mediakasvatuksen toteuttamisen ongelmista vaihtoehtoon “18.19 Muu”, jossa
oli tilaa avoimelle vastaukselle. Erds vastaaja kritisoi sekd oppiaineiden
lokeroitumista ettd resurssien puutetta.:
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Opiskeltavien aineiden rajat niin tarkat, ettd niitd on vaikea ylittid. Harvoin tar-
kastellaan todellisia resursseja — tehdddn vaan, mutta ei muutoksia matkan varrella
(muutoksia, jotka wvaikuttavat resursseihin). (Nainen, pitkd opettajakokemus,
vihdinen mediateknologinen koulutus)

Vastaaja on ympyroinyt myo6s vaihtoehdon integrointi, joten
kyseessd voisi olla resurssit, joilla mahdollistettaisiin eri oppiaineiden
integrointi. Vilineiston riittiméattomyys ja koulutuksen vahdisyys nousee esille
myos parissa avoimessa vastauksessa:

Ajankoht. vilineisté puutteellista + koulutus! (Nainen, pitki opettajakokemus,
vihdinen monialainen mediakoulutus)

Atk-luokkia liian vihén... (Nainen, lyhyt opettajakokemus, runsas monipuolinen
mediakoulutus)

Ajan ja rahan puute. (Mies, pitki opettajakokemus, ei lainkaan mediakoulutusta)

Yksi vastaaja huomioi mediakasvatuksen tarpeettomuuden
yhdeksi merkittaviksi syyksi:

Ei vastaavaa hyétyd. (Mies, lyhyt opettajakokemus, ei lainkaan mediakoulutusta)
4.5.7 Yhteenveto median opetuskaytostd kyselytutkimuksen valossa

Tapausoppilaitoksessa medioita kadytetddn opetuksessa ensisijaisesti tiedon
ldhteind. Vaikka perinteinen kirjatieto on selvésti yleisimmin kéytossd, esiin
nousseiden internetin, valokuvien ja videoiden/dvd:n kdytostd voidaan olettaa,
ettd myos monipuolisempaa audiovisuaalista mediaa hyodynnetédan vélineelli-
sesti ammatillisessa oppimisessa jonkin verran. Median informaation taustojen
ja sisdltojen kriittinen pohtiminen ovat medioiden viestien vastaanottoa
huomattavasti vahdisempdd ja valtaosa opettajista ei koe tarpeelliseksi pohtia
opetuksessa vastaanotettua tietoa. Omaa ilmaisuaan medioiden avulla opettajat
hyddyntédvit opetuksessaan erittdin vdhan eli vain pieni osa opettajista kayttaa
luovaa tyoskentelyd mediassa mahdollisuutena oppia ammatillisia sisdltoja
kuten esimerkiksi omien ammatillisten tyoprosessien ja tuotosten dokumen-
tointia ja julkaisemista mediassa. Tdamd vahvistaa osaltaan ndkemystdni
ammatillisen opettamisen kdytdnteiden painottumisesta pdadosin kognitiivisiin
ja behavioristisiin orientaatioihin (vrt. luku 3.2).

Yhteistyoopettajan suhde mediaan keskittyi  haastattelun
perusteella pakollisiin tyotehtdviin, eikd hdn kokenut mediaa omalta
kannaltaan merkittdvaksi vapaa-ajan viettoymparistoksi. YTO ymmarsi median
merkityksen nuorten identiteetin rakentumisessa, mutta ei ollut hyddyntanyt
kuin kirjaa mediana opetuksessaan ammatillisessa koulutuksessa, vaikka olikin
miettinyt my0s internetin luomien mahdollisuuksien hyddyntdmista. Tasta
ajatuksesta hdn oli kuitenkin luopunut, koska koki, ettei opiskelijoilla olisi
vilineellisida mahdollisuuksia tietokoneiden kayttoon, esimerkiksi tiedon-
hankintatehtdviin oppituntien ulkopuolella.
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Opettajat kokevat mediakasvatuksen tdrkednd osana ammatillista
koulutusta, mutta eivdt juurikaan sisdllytd sitd omaan opetukseensa.
Mediapedagogisten keinojen hyodyntdminen on suhteellisen vidhdistd ja
yleisimmin mediaa kéytettddn tiedon hakemisen tai tallentamisen vilineend.
Suurimpana esteend mediakasvatukselle kyselyn opettajat kokivat omat
riittdmattomat taitonsa (ks. mm. Kotilainen, 2001; Buckingham, 2003).
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5 MEDIAKASVATUSKOKEILU: VIDEOTUOTANTOA
KONE- JA METALLIALALLA

5.1 Kokeilun hahmottelua

Tutkimukseni jatkui syyslukukautena 2008 tapausoppilaitoksen kone- ja
metallialan opintoalalla tehdylld mediakasvatuskokeilulla, jossa tuotettiin
musiikkivideoita hitsauksen opiskelusta. Kokeilun kautta pyrin ymmaértamaan
miten mediakasvatus olisi integroitavissa ammatilliseen koulutukseen, niin etta
sekd mediakasvatukselliset ettd ammatilliset tavoitteet tdyttyisivit.
Opiskelijoiden kannalta kokeilun tavoitteena oli avata keinoja kayttdd mediaa
opiskelun apuna ja parantaa heiddn medialukutaitoaan. Medialukutaidon
kehittymisen tarkastelun olen jakanut mukaillen David Buckinghamia ja Sirkku
Kotilaista (Buckingham 2003; Kotilainen 2000, 32; Tuominen 1999, 22—23),
kolmeen eri kategoriaan:

1. Mediatuotanto eli viestintdteknologian taitojen kartuttaminen

2. Mediailmaisu eli itseilmaisun ja vaikuttamisen mediassa

3. Median vastaanotto eli vdlineiden antaminen median ja populaarikult-
tuurin tuotteiden ymmartamiseen

Tutkimuksen mediakasvatuskokeilussa keskityin medialukutaidon
teknisiin ja tuotannollisiin taitoihin. Tekniset ja tuotannolliset taidot korostuvat
kone- ja metallialan perustutkinnon tavoitteissa (Opetushallitus 2000/2004, 13).
Ammatillisen opettajuuden paradigmoja tutkinut Tiilikkala (2005, 156) toteaa
myd0s, ettd teknisten taitojen ja laitteiden hallinta ja osaaminen ovat metallialan
opetuksessa keskeisid alan opettajien kokemuksen mukaan. Halusin ndin pitda
kokeilun taitotavoitteet opiskelijoille, yhteistyoopettajalle sekd alalle luonteen-
omaisina ja siten myos helpommin hahmotettavina.

Mediakasvatuskokeilu sijoittui samaan keskisuureen ammatilliseen
oppilaitokseen  kuin ammatillisten opettajien mediakasvatusasenteita
kartoittanut kyselyni (ks. luku 4). Olen itse toiminut tapausoppilaitoksessa
audiovisuaalisen viestinndn ammatillisena opettajana vuodesta 2004, niinpa
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tamd kokeilu hahmottui toimintatutkimukseksi omassa tyossdni, vaikka
suoritinkin mediakasvatuskokeilun itselleni vieraalla opintoalalla.

Tutkimusryhmani oli oppilaitoksen kone- ja metallialan ensim-
mdisen vuoden opetusryhmd, joka oli aloittanut opiskelun ammatillisessa
oppilaitoksessa elokuussa 2008. Kokeilun yhteistyoopettajana (YTO) toimi alan
koulutusvastaava. Tutkimusryhmdni opiskelijat olivat aloittaneet opiskelun
kone- ja metallialalla vain pari viikkoa ennen kokeilun aloittamista.
Opiskelijoita oli ryhmassa kokeilun alkaessa 18, joista yksi oli tytts. Opiskelijat
olivat kaikki padsseet peruskoulusta edellisend kevaana 2008 ja olivat idltddn
15—17 —vuotiaita. Kokeilun edetessd ryhmaan liittyi myos 20-vuotias poika,
jolta puuttui toisen asteen tutkinto. Merkittdvad syy kokeiluryhmin valinnassa
oli se, ettd se edustaa hyvin perinteistd ammatillisen koulutuksen alaa.
Metallialan opintoihin hakeutuvat opiskelijat ovat usein myos nuoria, jotka
eivdt ole menestyneet kovin hyvin peruskouluopinnoissaan. Heille on tehty
henkilokohtaisia opetuksenjdrjestelyitd sekd peruskoulussa ettd toisella asteella.
Metallialan opiskelijat keskeyttdvit opintonsa myds muita herkemmin ja ovat
vaarassa syrjdytyd. Kokeilun kautta halusin tuoda esille mediakasvatuksen
yhtené opintoihin sitoutttamisen, ja ndin myos syrjaytymisen ehkédisyn, keinona

Yhteistydopettajani on miespuolinen ja toimii tapausoppilaitoksen
kone- ja metalliopintoalan koulutusvastaavana sekd opettajana. Han oli
kokeilun alkaessa (2008) 46-vuotias ja toiminut opettajana nykyisessd
tehtdvdssddan vuodesta 1999 ldhtien ja koulutusvastavana vuodesta 2000.
Yhteistyoopettajan (YTO) oma koulutushistoria on hyvin moninainen. Han oli
kdaynyt peruskoulun jilkeen ammattikoulun levyseppd-hitsaajalinjan ja tdméan
jdlkeen toiminut koulutusta vastaavassa tyossd pari vuotta. Vuosina 1988 —1992
YTO jatkoi opiskelua ammattikorkeakoulussa, josta valmistui metallialan
suunnittelun artenomiksi. Vuodet 1992—1997 héan toimi messuosastojen
suunnittelijana ja asentajana sekd teki luokanopettajan sekd aineenopettajan
sijaisuuksia. Ammatillisen opettajan pdtevyyden YTO suoritti vuonna 1998,
jonka jdlkeen hdn oli vuoden kési- ja taideteollisuusoppilaitoksessa metalli- ja
puualan opettajana ennen siirtymistd nykyiseen tehtavaan.

Tutkija-opettajana mind olen myo6s aktiivinen ja oleellinen tekija
toimintatutkimuksen kannalta. Olen valmistunut taiteen maisteriksi syksylld
1999 Taideteolllisesta korkeakoulusta kuvataiteen opetuksen laitokselta.
Vuosina 2002—2004 toimin mediakasvatukseen erikoistuneessa lukiossa
kuvataiteiden lehtorin sijaisena ja tyohoni kuului mediakurssien opettaminen ja
osallistuminen oppilaitoksen mediaopetuksen suunnitteluun. Talloin olin
osallisena myos kokeiluvaiheessa olevan lukion mediadiplomin kehittamisessa
sekd mediaopetuksen verkkomateriaalin tuottamisesessa. Vuodesta 2004
ldhtien olen toiminut tapausoppilaitoksen audiovisuaalisen viestinndn opinto-
alan video- ja tv-tuotannon opettajana sekd opintoalan koulutusvastaavana.
Syksysta 2006 ldhtien olen ollut jatko-opiskelijana Jyvéaskyldn yliopiston
Taiteiden ja kulttuurin tutkimuksen laitoksen Nykykulttuurin tutkimus-
keskuksessa ja sielld opiskeluni fokus on ollut tdmédn mediakasvatuksellisen
tutkimuksen tekeminen.
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Mediakasvatuskokeiluni tavoitteena oli avata keinoja kayttda
mediaa opiskelun apuna ja parantaa opiskelijoiden medialukutaitoa. Kokeilu
suoritettiin  hitsauksen =~ ammatillisten = perusopintojen ohessa. Media-
kasvatuskokeilu aloitettiin syksylld 2008 tutkimusryhmén ja yhteistyoopettajan
mediakdyton, -lukutaidon ja taustatietojen kartoittamisella. Opiskelijoiden
kartoitus tehtiin pienryhmédhaastatteluilla. Yhteistytopettajan alkumittaus-
menetelmdnd oli eldmdkerrallinen haastattelu. Esittelen opiskelijoiden ajatuksia
mediasta ja mediakasvatuksesta luvussa 5.4. Yhteistybopettajan ndkemykset
mediasta ja  sen = kdyttdmisessd  opetuksessa  olen = késitellyt
opettajakyselyaineiston yhteydessd (luku 4.5). Videon tuotantoprosessin
vaiheet ja siitd kerdtyt palautteet avaan luvuissa 5.5—5.6. Haastattelin otosta
tutkimusryhmastd 2,5 vuotta kokeilun jdlkeen. Talloin selvitin kokeilun
vaikutuksia  pidemmadlld aikavalilld, mediakasvatuksen tilanteeseesta
ammatillisessa opiskelussa sekd median kdyttotottumuksia. Yhteistyoopettajan
ajatuksia mediakasvatuskokeilusta sekd mediakasvatuksen tilanteesta
opetuksessaan kyselin syksylld 2012 teemahaastattelun avulla. Ndiden lyhyen ja
pidemman aikavdlin palautteiden kautta pohdin mediakasvatuskokeilun
onnistumista sekd mediakasvatuksen haasteita ammatilliselle koulutukselle
yleensd luvuissa 5.7 —5.9.

Opintojakso, jonka aikana toteutin mediakasvatuskokeilun, oli
hitsauksen ja levytyon perusteet. Tamad opintojakso sijoittui kansallisessa
OPS:ssa kone- ja metallialan yleisosaamisen opintokokonaisuuteen (30 ov) ja
sen vahimmadistavoitteet opiskelijalle olivat seuraavat (Opetushallitus
2000/2004, 59):

*osattava tavallisimpien kasityokalujen kaytto

*osattava suorittaa turvallisesti levyjen, profiilitankojen ja putkien
katkaisuja ja taivutuksia

*osattava hitsaus- ja polttoleikkauslaitteiden turvallinen kaytto
*osattava leikata levyjd suuntaisleikkureilla

*osattava hitsata yksinkertaisia terds- ja levyrakenteiden kokoon-
panohitsauksia puikko- tai MAG-hitsausprosessilla

* osattava juottaa osia yhteen

Alan ammatillinen peruskoulutus kestdd kolme vuotta ja sen
kokonaislaajuus on 120 opintoviikkoa. Opetus jakautuu tapausoppilaitoksessa
lukuvuosittain viiteen noin kahdeksan viikon pituiseen jaksoon, joiden aikana
opiskellaan 5—8 opintoviikkoa ammatillisia, yhteisid sekd vapaa valinnaisia
oppiaineita. Yksi opintoviikko vastaa 40 tunnin tyOpanosta, josta ko.
oppilaitoksessa on ldhiopetusta 28 tuntia, loput 12 tuntia lasketaan opiskelijan
itsendiseen opiskeluun. Opetuksen painotus on ammatillisessa opetuksessa,
joita tutkinnosta on 90 ov, kun taas yhteisid aineita ja vapaa valinnaisia aineita
on Y4 osa tutkinnosta. Yhteisissd aineissa opiskellaan muun muassa didinkieltd,
matematiikkaa, fysiikkaa, terveystietoa ja vieraita kielid. Vapaavalintaiset aineet
ovat omaan alaan tai harrastukseen liittyvid tai ammattitaitoa tdydentdvid
opintoja. Opetusta on viisi pdivdd viikossa 4—8 tuntia pdivéssd. Tutkintoihin
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sisdltyy tyossdoppimista vahintddn 20 opintoviikkoa, joka suoritetaan yhdessa
tai useassa osassa opintojen aikana. Tyossdoppimisen tarkoituksena on
opiskella osa tutkintoon kuuluvasta ammattitaidosta kadytdn-non tyossa.
Tapausoppilaitokseni kone- ja metallialan tydssdoppiminen sijoittui opiskelun
toiselle ja kolmannelle vuodelle.

5.2 Kohti kokeilua: tutkija tutustumassa metallialan opiskeluun

Kokeilun kédytannonhahmottelu oli alkanut vuoden 2008 kevailld, jolloin kavin
tutustumassa yhteistydopettajaan, alan opiskelijoihin, opintoymparistoihin seka
tyotapoihin. Ensimmdisessd opettajatapaamisessa yhteistydopettajan kanssa
25.4.2008 keskustelimme kone- ja metallialan opetuksen haasteista, joita ovat
suuri erityisopiskelijoiden méadrd sekd iso keskeyttamisprosentti ja sovimme
alustavasti kokeiluiden tekemisestd. Paddyimme my6s siihen, ettd minun olisi
hyvd saada kontaktia opiskelijoihin ja alaan jo ennen varsinaisia kokeiluita,
joten sovimme osallistumisestani opetukseen seuraavalla viikolla.

Ovat ottamassa ennakkotiedoista poiketen kaksi alkavaa ryhmdid (yht. 40
opiskelijaa), eli [YTO] valitteli, etti taas otetaan kaikki jotka edes nojailevat portin
pieleen. Tilli hetkelld 72 opiskelijaa, joista 24 hojksilla, tyttdjd 2. YTO laskenut,
etti syksyn tilanne ei ainakaan parempi. ---

Keskeyttimisprosentti metallilla on lihes 30 % luokkaa, kun keskiarvo
ammatillisessa koulutuksessa on wvajaa 12 %. Porukka siis juuri niitd, jotka
suurimmassa syrjaytymisvaarassa. ---

YTO ehdotti uutta opettajaa mahd. kumppaniksi tai sitten itseddn. Pdddyttiin
YTOon... Ryhmdksi ehdotti jatkavia eli KOMO7 ryhmidd. Haasteena koki, miten
opiskelijat saa innostumaan tekemisesti ja oli myds samaa mieltd, ettei kannata
tehdi kirjallisia kyselyitd...Sovittiin myds ettd tutustun porukkaan ennalta.
Voisivat wvaikka opettaa minulle jotain, oli myds YTOsta hyvi idea. (ote
tutkimuspdivikirjasta 25.4.2008)

Ensimmdinen tapaaminen levyseppahitsaajaopiskelijoiden kanssa
oli 13.5.2008. Juttelin pdivan aluksi yhteistydopettajan kanssa metalliosaston
yleisistd opetuskdytdnnoistd ja sovimme, ettd menen jonkun opiskelijan
opetettavaksi, aiheena hitsaus. YTOn opetettava ryhma oli aloittanut opintonsa
syksylld 2007, ryhmén vahvuus oli 13 opiskelijaa, joista yksi tyttd. Suurin osa
opiskelijoista oli tekemdssd ndyttotyotd ensimmadisen vuoden ammatillisesta
perusosaamisesta aiheena uuniluukku, osa teki hitsausharjoituksia. Osallistuin
tunnille tutustumalla puikkohitsauksen alkeisiin kdytannon harjottelun kautta.

Yhteistyoopettaja maddrdsi opastajakseni ensimmdisen vuoden
poikaopiskelijan ja pyysi hdntd opettamaan minulle puikkohitsausta. Pyysin
poikaa ndyttamddn mallisuorituksen tehtdvéastd ja kyselin samalla perusasioita
puikkohitsauksesta, kuten: mitd materiaalia puikko on, miksi ja miten sulaa,
pitddko painaa jostain hitsatessa, kuinka lammin valokaari on, mikd etdisyys
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puikon ja sauman vélilld tulee olla, missd kulmassa laitetta pidetddn, mihin ndin
hitsattuja saumoja kdytetdan.

Tyoskentelyn lomassa kyselin paikalle tulleilta muilta metallialan
opiskelijapojilta kesdtyosuunnitelmista, opiskelusta, vaikeista asioista alalla ja
vapaa-ajasta.

Pari menossa alan kesdhommiin, osa ei aio tehdd mitddin (=dokata), kaksi vaihtaisi
alaa jos nyt voisi valita (esim. auto), koska on liian vaikeata. Hyviksyttivin tyon
jéljen saavuttaminen tuntuu liian vaikealta. Viisymysti selkedsti, kertoivat myds
jotain pienti alkoholin kiytdsti (myds kouluaikana), katsovat iltaisin/Gisin eloku-
via, genre ei auennut.

Opiskelijat olivat verbaalisempia kuin odotin, mutta ensivaikutelmana en usko, etti
kotona tehtivd kirjallinen kysely toimisi lainkaan. 3 —4 hlén ryhmihaastattelu
voisi olla hyvi. Nyt ainakin alkoivat keskustelemaan hyvin. Koneistuksen opettaja,
joka oli auttamassa réstitdiden tekijoitd mainitsi pdivin alussa kinnykéilld toimimi-
sen ja siitd ajatus wvideosta kenties tuli. Musavideo? Tyon kriteereisti
puikkohitsauksessa? (ote tutkimuspdivikirjasta 14.5.2008)

Huomasin, ettd opiskelijat tuntuivat istuskelevan suuren osan
tyOajasta syystd tai toisesta. Opettajat eivdt vaikuttaneet kdyvan kovinkaan
usein opiskelijoiden luona. Opiskelijat valittivat tiukoista laatukriteereistd,
joskin ymmarsivit jokseenkin syyn niihin, mutta pitkéjanteisyys harjoitteluun
vaikuttaa vaikealta.

Palasin kone- ja metallialan osastolle uudestaan 20.5.2008. Talla
kertaa en kuitenkaan tyoskennellyt tyosalissa vaan ldhinnd keskustelin
yhteistydopettajan kanssa. Juttelimme YTOn kanssa uudestaan opetuksen
haasteista, joista paallimmadisiksi nousivat opiskelijoiden motivaation ja oman
elaman tavoitteiden puute sekd halu selvitd kaikesta mahdollisimman helpolla
ja vahalla vaivalla.

YTO: Niinku ne ei vield oo ymmirtinyt sitd ettd tid on tdmmostd, et elimd ei voi
koko ajan olla vaan hauskaa. Se ei aina muodostu niistd mukavista jutuista, vdlil
taytyy tehdd ihan tylsidkin asioita ja sit se eldmd menee eteenpdin ja sitten joskus
tulee taas sitd hyvid vastaan.

KK: Niin.

YTO: Jotain pitid, hiked tiytyy vdlilli vuodattaa, jotta saa sitd hyvid joskus
mydéhemmin.

KK: Joo.
YTO: Toiset oppii sen tin opiskelun aikana, toiset ei opi siti ollenkaan. Toiset
niinku kritisoi koko aika sitd, ettd "pitiiks tehdd, onks pakko tehdd, voiks lihtee jo

kotiin...”-tyyliin.

Jatkoimme yhteistydopettajan kanssa opetuskokeilun raamien
hahmottamista perjantai-iltapdivalla 23.5.2008. Yhteistyoopettaja kiteytti
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yhdeksi oman opetuksensa suurimmaksi haasteeksi opiskelijoiden motivoi-
misen toistavaan ja taitoa kasvattavaan tyohon. Omassa tyossdani av-viestinndn
opettajana koen saman ongelman esim. kuvakokojen tekemisen opettelussa.
Opiskelijat toisaalta innostuvat nopeasti uudesta tekemisestd, mutta eivit jaksa
keskittyneesti toistaa harjoitusta saavuttaakseen riittdvdd kdden ja mielen
koordinaatiota.

Yhteistyoopettaja opettaa joka vuosi alkavia ryhmid sisdltona
levytyon ja hitsauksen opintokokonaisuus, 7 ov. Opinnot aloitetaan ryhtymalla
heti toihin ja aivan ensimmdisend opetellaan kaasuhitsauksen alkeita. Teoria-
asiat opetetaan pitkalti tyosalissa kdytannontoiden lomassa. Paddyimme siihen,
ettd kokeilu toteutetaan uusien aloittavien opiskelijoiden kanssa (syksylla 2008
aloittavat), koska yhteistyoopettaja ei itse opeta muita ryhmii ja epdili, etteivat
jatkavien ryhmien toisen vuoden opettajat valttimdttda halua ottaa uusia
metodeja tai haasteita opetukseensa. Han néki aloittavien opiskelijoiden olevan
helpoimmin innostettavissa uusiin opetusmenetelmiin. Sovimme, ettd aloitan
tyoskentelyn viikolla 35, jotta yhteistybopettaja ehtii tutustua ryhméddn pari
viikkoa.

YTO opettaa aina alkavia ja heille joka vuosi mm. hitsauksen opintokokonaisuuden
7 ov, ma-ti klo 8 —16/1.jakso. Opetus jatkuu myds 2. jaksossa. Opinnot aloitetaan
ryhtymilli heti toihin. Teoria-asiat opetetaan ainakin alussa tyosalissa tdiden
lomassa. Ensimmiinen tyé kaasuhitsaus. Sovimme, ettd aloitamme tydskentelyn 3.
viikolla syksylld, jotta YTO ehtii tutustua ryhmidin. (ote tutkimuspdiivikirjasta
23.5.2008)

Sovimme, ettd aloitan kokeilun pienryhmikeskusteluilla
opiskelijoiden kanssa. Puhuimme myos mahdollisesta kdnnykalld kuvatusta
videosta/musavideosta, jonka aihe tulisi késiteltdvistda ammatillisista sisalloistd,
mutta pdatimme olla sitoutumatta liikaa ajatukseen, vaan olla avoimin mielin
nuorten suhteen. Oma opetukseni syksyn alussa 2008 sijoittui pé&dllekkdin
hitsauksen tuntien kanssa ja lukujdrjestysteknisistd syistd johtuen tarkoituksena
oli tehdd kokeilua 2—4 tuntia viikossa 1. jakson ajan, mutta sovimme projektin
venyttdmisestd tarpeen mukaan seuraavaankin jaksoon. Yhteistybopettaja
kertoi lihteviansd mukaan mielenkiinnosta ilman ennakkoasenteita, hieman
katseluoppilaan ajatuksella. Omana ajatuksenani oli 16ytdd keinoja opetukseen
mediamaailmasta ja nuorten omasta arkimaailmasta, joilla saisi opiskelijat
sitoutumaan paremmin ammatillisen taidon oppimiseksi, haasteena
monotonisen harjoittelun tekeminen mielenkiintoiseksi.

5.3 Mediakasvatuskokeilun tavoitteista ja arviointitavoista

Ammatilliset opettajat ldhestyvat opetustapahtumaa usein kognitiivisesti (ks.
luku 3.2). Oppipoika-kisadllimallin mukainen opetus on luonteenomaista kone-
ja metallialalla. T&ssd opettamisen paradigmassa opettaja ndyttdd
mallisuorituksen toiminnasta, jota opiskelija harjoittelee opettajan tuella.
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(Honka, Lampinen & Vertanen 2000, 87.) Hitsauksen ja levytyon opintojakson
tavoitteet opiskellaan kokonaan tapausoppilaitoksessa opintoalan metalli- ja
hitsaustyoluokassa ja  opetus sijoittuu  pedagogisesti  kognitiivisen
mallioppimisen paradigmaan. Yhteistyoopettajan mukaan opiskelijoille
ndytetddn ensiksi mallisuoritus, jota he alkavat itsendisesti toisintaa. Opiskelijat
palaavat pyytdméddn apua tai ndyttdmadan tekemiddn toisintoja opettajalle, joka
neuvoo ja ohjeistaa heitd tyon tekemisessd. Ndin opiskelija oppii mallintamalla
tyon teknisid toteutustapoja sekd harjaantuu hallitsemaan vaadittuja laitteistoja.

Lahestyin mediakasvatuskokeilua pedagogisesti kaytannonla-
heisesti, mutta jdttden opiskelijoiden omalle tiedolle ja ndkemykselle tilaa.
Buckinghamin (2003, 83) mukaan praktinen ldhestymistapa on mediakasva-
tukselle keskeistd ja se on tehokas keino innostaa ja sitouttaa opiskelijoita.
Opettajana minun roolinani oli johdattaa opiskelijat tekemisen &ddrelle, antaa
lyhyt opastus kameran teknisestd kédytostd ja rajata tehtdvananto sekd aikataulu,
jattden kuitenkin sisdllollisten ratkaisujen teon opiskelijoille. Videoeditoinnissa
roolini oli selvdsti vahvemmin tekninen, mutta myoskin omien ratkaisujen
pohtimiseen haastava. Buckinghamin (2003, 84) mukaan merkittavaa
tuotantoprosessissa eiviat mediakasvatuksen kannalta ole tuotokset sindnsg,
vaan tekemisen kirvoittama reflektointi, itsearviointi ja vaihtoehtojen
punnitseminen. Opettajana minun tehtdvdni oli herdttdd opiskelijat
tarkastelemaan omaa tyoskentelyddn kameran linssin kautta, mutta kuitenkin
pyrkimddan  kohti  populddrikulttuurista  tuotetta. Myo6s  tanskalaiset
mediakasvatuksen tutkijat Christensen ja Tufte (2010, 111) ndkevat, ettd
opettajan tehtdviin kuuluu her&ttdd mediakriittistda keskustelua ja pohdintaa,
joka helposti unohtuu, jos keskitytddn vain tekniseen suorittamiseen.
Mediakasvatuskokeilussani  opiskelijoiden  mielipiteiden  kartoittamisen
keskiossd oli itsearviointi. Itsearvi-oinnissa opiskelijat pohtivat teknisten
taitojensa kartuttamista mediassa sekd kokeilun toteutumisen herdttamien
tuntemusten avaamista. Nditd asioita olen tarkastellut kokeilun eri vaiheissa
opiskelijoille tehdyilld kyselyilld ja haastatteluilla.

Opettajan ndkemysten  arvioinnissa ovat oleellisia yhteistyo-
opettajan  havainnot mediakasvatuksen kayttokelpoisuudesta omassa
opetuksessaan sekd minun havaintoni tutkijaopettajana kokeilun kulusta ja
tuloksista. Yhteistydopettajan ajatuksia mediakasvatuskokeilusta olen koonnut
ennen ja jdlkeen kokeilua tehdyilld haastatteluilla ja omat ndkemykseni
kokeilun toteutumisesta pohjautuvat tutkimuspdivikirjaani. Mediakasvatus on
dialoginen tapahtuma, jossa myos opettaja on oppijana (Kupiainen & Sintonen
2010, 66; Buckingham 2003, 85) ja tdmdn ymmadrryksen esilletuominen on
olennaista, jotta kokeilua voitaisiin kehittdd paremmin kéytanteihin.
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5.4 Kokeiluryhmin taustatietojen kartoittamisesta kyselylld ja
haastatteluin

5.4.1 Kirjallisella kyselylli tietoa mediakaytosta

Pyrin tutustumaan tutkimusryhméni opiskelijoihin monipuolisesti. Teetin
heille median kdyttod kartoittavan kirjallisen kyselyn ja kerdsin samalla myos
opiskelijoiden taustatietoja. Jatkoin tutustumista opiskelijoihin ja heiddn asen-
teeseen suhteessa kokeiluun teemahaastatteluilla.

Mediakasvatuskokeilu ~ kdynnistyi  tehtyjen = suunnitelmien
mukaisesti pari viikkoa syyslukukauden 2008 aloittamisen jdlkeen (26.8.2008),
jolloin k&vin esittdytymdssd opetusryhmadlle ensimmadistd kertaa. Kerroin
samalla lyhyesti kokeilusta sekd tein opiskelijoiden taustatietoja (liite 4) ja
mediatottumuksia (liite 5) kartoittavat kirjalliset kyselyt. Olin saanut
tapausoppilaitoksen johtajalta kirjallisen luvan kokeilun ja siihen liittyvien
haastatteluiden tekemiseen elokuussa 2008. Koska tutkimusryhmaéni opiskelijat
olivat kaikki alaikdisid, jaoin opiskelijoille my6s kotiin vietdviksi tiedotteen
koskien tutkimusta ja tdtd opetuskokeilua (liite 6) samassa tilanteessa, kun
esittelin itseni ja mediakasvatuskokeilun opiskelijoille. Huomasinkin, ettd tdima
taustatietojen keruu ja samalla esittdytyminen oli tdrkedtd, koska sekd mind
tutkijana ettd opetusryhma olimme molemmat aivan uuden tilanteen edessa:

Lésnd oli n. 13 — 15 opiskelijaa tilanteessa, tarkkaa lukumdirdid en laskenut. (YTO)
pyysi opiskelijoita, jotka olivat tydsalin perilld kahden pdydin ddressi keskeyttd-
mddn  tydskentelyn ja aloitin oman osuuteni. Tunsin itseni selkedisti
hermostuneeksi, uusi tilanne ja toisaalta odottelu hieman lisdsivit painetta...
Kerroin kuka olen ja miti olen tekemidssd, koitin puhua itsestini kuuntelijana ja
heistdi asiantuntijoina. Kerroin kevdisisti hitsauskokeiluistani ja avuttomuudestani
sekd tietdmdttomyydestini alan suhteen. Ilmeiden tasolla kertoessani omasta opet-
tajastatuksestani ja siitd, ettd kenties tehdddn ndistd ammatillisista asioita videoita
tai musiikkia tms. havaitsin selkediti reagointia, oliko se sitten innostusta vai huvit-
tuneisuutta. (26.8.2008, ote tutkimuspdivikirjasta)

Taustatietokaavakkeen  tarkoituksena  oli saada  tietoon
opiskelijoiden ikd, peruskoulumenestys ja syy miksi he olivat hakeutuneet
opiskelemaan metallialaa. Mediankadyttotottumuksia kartoittavassa kyselykaa-
vakkeessa oli kaksi sivua, joissa toisessa kysyttiin mediankdytostd kotona ja
toisessa vastaavasti koulussa. Tdmédn taustoituksen tarkoituksena oli selvittda
vastaajien henkilokohtaista sekd mediakokemuksellista taustaa, jotta
haastattelifana minun oli helpompi orientoitua haastattelutilanteeseen seka
valmistella haastatteluryhmit (Hirsjarvi & Hurme 1995, 59). Opiskelijat
tayttivdt molemmat kaavakkeet vailittomaésti tyosalissa ja mind tarkensin
suullisesti lomakkeiden kysymyksid tarpeen mukaan. Varsinkin median-
kayttolomakkeen suhteen huomautin, ettd lomakkeen toisella puollella
kysytddan median kdytostd kotona ja toisella puolella kouluaika. Muistutin
opiskelijoita myos rehellisen vastaamisen tarkeydesta.
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Kyselyyn vastasi 17 koko ryhmdn 18 opiskelijasta. Yksi
opiskelijoista ei ollut paikalla kyselyn tdyttdamisen aikaan. Opiskelijoiden
peruskoulun paittotodistuksen keskiarvot vaihtelivat opiskelijoiden ilmoit-
taman mukaan 5—7,9 vililld, ryhman paattotodistusten keskiarvo oli 6,74. Yksi
opiskelijoista ei osannut vastata kysymykseen peruskoulun paittotodistuksen
keskiarvosta. Opiskelijoista yhdeksan oli hakenut alalle, koska oli kiinnostunut
siitd, kaksi ei osannut kertoa syytd alalle hakeutumiseen ja kuusi opiskelijaa
ilmoitti, ettd tdma oli ainoa ala, jota he padsivit opiskelemaan.

Mediankayttod kartoittaneen kyselyn mukaan mediatuotannollinen
toiminta ja mediaviestien vastaanotto kouluajalla rajoittui opiskelijoiden omiin
puheluihin, tekstiviesteihin ja erilaisten kannettavien musiikkisoittimien
kayttoon. Vapaa-ajalla median kdyttd oli yleisesti ottaen runsaampaa. Laajim-
min kaytettiin Irc-galleriaa, messengerid, puhuttiin kdnnykkdan ja katseltiin
televisiota. Kaikkein vieraimpia mediatuotannon vdlineitd olivat videoeditointi
ja ddnimiksaus/musiikin tekeminen, joita 10 kyselyyn vastanneista ei ollut
kokeillut koskaan.

5.4.2 Alkuhaastatteluista asennetietoa tulevasta kokeilusta

Saadakseni itselleni lisdd tietoa opiskelijoiden maailmasta ja herattddkseni dia-
logia, jatkoin kokeilua opiskelijoiden puolistrukturoiduilla teemallisilla
ryhmaéhaastatteluilla. Kasvatuksen dialogi on Freiren (1970/2005, 67) mukaan
opettaja-oppilaan ja oppilas-opettajien yhteistd kriittistd kanssakdymistd, joka
synnyttdd mielipiteitd ja ndkemyksid sekd haastaa heiddt toimintaan asemansa
parantamiseksi. Dialogisen toiminnan tavoitteena on saada sorretut toimimaan
ja muuttamaan itse omaa todellisuuttaan (emt., 45, 52). Haastatteluiden
tarkoituksena oli ndin myds opiskelijoiden itsensd sitouttaminen kokeilun
sisdllon ideointiin ja muokkaukseen sekd opiskelijoiden ja minun vilisen suh-
teen ldhentdminen. My6s Buckingham korostaa dialogisen ja neuvottelevan
lahestymisen merkitystd mediakasvatuksessa. Télloin sekd opettaja ettd opiske-
lijat jakavat ymmaérrystddn ja osaamistaan ja oppimistapahtumasta tulee
vuorovaikutteinen. (Buckingham 2003, 153 —154.)

Keskityin haastatteluissa tutustumaan ryhmén opiskelijoihin.
Toteutin ne teemahaastatteluina, joihin olin tehnyt kysymysrungon (liite 7)
valmiiksi. Teemahaastattelu on joustava menetelmd, jossa haastattelija voi
halutessaan selventdd esittdmiddan kysymyksid, toistaa niitd tarvittaessa ja
muuttaa kysymysjdrjestystd tilanteen mukaan. Haastattelu muodostuu enem-
médn keskustelunomaiseksi tilanteeksi, jonka sisdllon haastattelija on
valmistellut ja jota hdn johdattelee. Teemahaastattelussa suunnitellaan
tarkkojen kysymyksien sijaan vain teemat, joista haastattelu koostuu. (Eskola &
Suoranta 2001, 86 —88; Hirsjdrvi & Hurme 1995, 34—35.) Teemahaastatteluilla
pyrin saamaan lisdtietoa opiskelijoiden median kayttotottumuksista sekd
opiskelumotivaatiosta.

Kirjallisten alkukyselyiden avulla ryhmittelin opiskelijat kolmen
hengen ryhmiin sen mukaan, mitd medioita he kayttdvit, tai olivatko he
valinneet opiskeltavan alan omasta mielenkiinnosta vai ulkopuolisesta pakosta.
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Nama esitiedot helpottivat haastatteluiden suunnittelua ja pystyin paremmin
orientoitumaan haastattelutilanteeseen (Hirsjarvi & Hurme 1995, 59). Valitet-
tavasti kaikki suunnitelemieni ryhmien jdsenet eividt olleet paikalla
haastattelupdivind (9.9. ja 16.9.2008), joten jouduin muuttamaan kahden
haastatteluryhmén kokoonpanoa juuri ennen haastattelua. Suoritin haastattelut
yhteistydopettajan hitsaus- ja levytyon oppituntien puitteissa ja opiskelijoiden
muun tyoskentelyn vélissd tyosalin yhteydessd olevassa yhteistyoopettajan
tyohuoneessa (9.9.2008) sekd toisen opettajan tyohuoneessa (16.8.2008), joka
sijaitsi myos tyosalin yhteydessd. Ennen varsinaisen haastattelun alkua pyysin
suunnittelemani haastatteluryhmaén opiskelijat tychuoneeseen, esittelin itseni ja
kerroin, ettd nauhoitan haastattelut. Korostin myos, ettd nauhoitukset ovat vain
minua varten ja toimivat muistiinpanovilineendni. Kerroin myos ettd kun
myohemmin kirjoitan auki haastattelut nauhoilta, piddn huolen ettd vastaajat
pysyvédt anonyymeind. Kukin haastattelun lopussa kerroin lyhyesti kokeilun
sisdllostd ja kysyin halukkuudesta osallistua kokeiluun.

Seuraavaksi esittelen teemahaastattelujen perusteella saamaani
informaatiota kokeiluryhmdni opiskelijoista. Olen tyypitellyt haastattelut
neljaksi ryhmaéksi niissd esiintyvien samankaltaisuuksien kautta. Tyypittelyni
perusteella oli seuraavat  yhtenevidt seikat haastelluiden opiskelijoiden
vastauksissa: miten haastatellut opiskelijat suhtautuivat mediakasva-
tuskokeiluun  (yhdentekevd), miten he  suhtautuivat opiskeluun
(positiivinen/negatiivinen). Neljannen ryhmén tyypittelyn perustana oli
ryhmén kokemus videotuotannosta.

5.4.3 Negatiivista suhtautumista mediakasvatuskokeiluun

Ensimmadisessd haastatteluryhmadssa olivat pojat D, H ja N. Olin maaritellyt
ryhmén sen perusteella, ettd he kaikki olivat padttaneet peruskoulunsa edelli-
send kevddnd, olivat kuusitoistavuotiaita ja hakeneet opiskelemaan metalli- ja
koneistusalalle oman kiinnostuksen vuoksi. Pyrin 16ytdamddn jokaiselle haas-
tatteluryhmalle jotain yhdistdvid tekijoitd, jotta haastateltavat kokisivat ryhméan
jaon perusteltuna ja pystyisin paremmin nostamaan esille erilaisia teemoja
haastattelussa. Odotin, ettd tdma ryhma kokisi yleisesti ottaen opiskelun moti-
voivana, mutta toisaalta mediakasvatuksellisen opetuskokeilun tarpeettomana
ja pddasiallista opiskelua hdiritsevdnd tekijand. Opintojaksolla oli tdhdn haas-
tatteluun mennessd opeteltu ensisijassa levytoitd, jotka ensimmdisen ryhméan
opiskelijat kokivat turhauttavina.

N: Levytyét on hanurista

KK: [naurahdus] Levytyét eli ne jota te ootte tehny nyt, mikd, mikd...
N: Emmi tiid md en tykkdd siit yhtdid, ihan perseesti

KK: Okei, okei. Muilla?

D: Sama
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H: Joo ihan sama

Toistaiseksi opiskelu ei siis ollut kovin tyydyttdavdd, vaikka nuoret olivatkin
hakeutuneet alalle omasta mielenkiinnosta. Poika D odotti sorvaamisen
opettelua ja poika H hitsaamista.

Kaikilla pojilla oli kdnnykit, joissa oli monipuoliset mediamah-
dollisuudet (valokuvaus, videokuvaus), mutta pddasiallinen kaytto oli puhelut
ja tekstiviestit. Musiikkimaun suhteen haastatteluryhma oli hyvin yhtenevainen
ja kaikki kertoivat kuuntelvansa rap- ja hip hop-musiikkia:

KK: ... miti musiikkii kuuntelette?

H: Rippii tai hiphoppii --- Kaikenlaisii suomalaisii ja ulkomaalaisii

N: No pdisddntdsesti md kuuntelen hiphoppii ja rippii, mut sit jotain muutakin
N: Tommost konemusiikkii

Kuten aavistelin, ndmd opiskelijat kokivat ajatukseen
mediakasvatuksellisesta kokeilusta negatiivisena, koska he ovat vahvasti
motivoituneet varsinaisesta substanssiopiskelusta:

KK: Ni teijin hitsaaminen on hieman siirty eteenpdin, kuulemma ootte kuitenki siti
alottamassa ni ajatus o se et sitten tehtdis esimerkiks kinnykdilli videoilla ja
muulla jotain siit hitsaamisest sitten ku te pidsette eteenpdin siin. Herdittdiko
minkdidn nikdstd ajatusta? Kuulostaako ihan idioottimaiselta vai kuulostaako silti
et no tehddin vaan? Miten on?

D: Ei se mua kyl pahemmin kiinnosta.

KK: Ei kiinnosta. Miten NN [nimi poistettu]?
N: Ei.

KK: Ei kiinnosta.

H: Ei.

Kiinnostus tulevaan kokeiluun ei haastattelun perusteella ollut
tdimdn ryhmén suhteen kovin korkealla. Kokeilun toteutumisen ndkokohdilta
tilanne ei ollut paras mahdollinen, koska oppimisen ja uusien toimintatapojen
omaksumisen kannalta opiskelijan oma motivaatio on merkittava tekija (Byman
2002).

5.4.4 Positiivinen nikemys opiskelusta yleensa
Toisessa haastatteluryhmassa olivat pojat B ja O sekd tytto A. Myds nama opis-

kelijat olivat vastanneet alkukyselyssd, ettd he olivat kiinnostuneita metalli-
alasta ja hakeneet sen vuoksi opiskelemaan. Yhdistdvéana tekijand oli myos se,
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ettd kaikki ryhman opiskelijat kdyttivat msn messengeria ja/tai irc-galleriaa
aktiivisesti. Vaikka tdméd ryhmaéa koki edellisen ryhmén tavoin ensimmadisten
kouluviikkojen tehtdvit epamiellyttaviksi, heilld oli positiivinen suhtautuminen
opiskeluun yleensa:

O: On ti nyt ollu kivempaa ku peruskoulus, silleen ihan jees
KK: Miki tidl on kivempaa ku peruskoulus?

O: No tiil on nitku enemmin saa kisin tehdi

KK. Joo okei

O: Ettei oo noit yhteisii aineit nii paljoo

KK: Joo, ent B [nimi poistettu] milt on?

B: Tl saa niinku paljo vapaammin tehd, olla

KK: Joo, A [nimi poistettu]?

A: No tidl on paljon vapaampaa ja..

KK: joo. Onks toi tekeminen sit semmost niinku mielekkidmpdid?
B/O: Joo, juu

Toinen haastatteluryhméd erosi myos suhtautumisessa kokeiluun

ensimmdisestd haastattelemastani ryhmadstd. Vaikka kaikilla oli motivaatio
opiskella metallialaa, ei mediakasvatuksellinen kokeilukaan tuntunut mahdot-
tomalta ajatukselta.
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KK: Nyt tota se elikkd miki ajatus mulla sitten tds ois et lihettdis kun te pidsette
kohta puolee hitsaamaan kisittidkseni ni ois ajatus siihen ettd et tota vois niinku
lihtis siitd tekemdidn jonkin ndkdsti sitten tai TE lihtisitte itse tekemdidn siit jonkin
ndkdstd videota. Kuulostaako se vaihtoehtona a) ei vois vihempid kiinnostaa b) ihan
typerilti c) no voishan siti kokeilla

O: No C varmaanki.

KK: Et vois kokeilla,O [nimi poistettu]. No mitens B [nimi poistettu]?

B: Kuulostaa ettd vois.

KK: Nii, mitens A:sta [nimi poistettu] tuntuu?

A: Sama ku B [nimi poistettu].



Poikien B ja O sekd tyton A ryhméd suhtautui opiskeluun
haastattelun perusteella positiivisesti ja olivat avoimia myds median hycdyn-
tamiseen opiskelussa.

5.4.5 Negatiivinen suhtautuminen opiskeluun yleensa

Ensimmdisen haastattelupdivdn viimeisen ryhmédn olin valinnut silld
perusteella, ettd ryhman opiskelijat vastasivat opiskelevansa metallialaa, koska
“en pddssyt muualle” tai “se oli viimeinen, johon p&ddsin”. Odotin, ettd ryhma
voisi suhtautua positiivisesti kokeiluun olettaen, ettei opiskeltava ala kiinnosta
muuten. Varsinkin pojat I ja L suhtautuivat hyvin negatiivisesti opiskeluun
eivitkd kokeneet minkddn koulutyon kiinnostavan heitd, mutta myoskin
suhtautuminen kokeiluun oli yhdentekevaia.

KK: Joo elikkid tota okei elikki viimenen mihinsd hait oli tota, milti se on nytte sitte
tuntunu ku oot tinne pidssy onks ottanu pidhdn ettei pddssy

F: Ei oo ottanu sindnsd pédhdn, tid on ollu ihan ok.
KK: Mmm, mikd tis on ookoota?

F: Tdd on helppoo

KK: Mitens tota sitten L [nimi poistettu]? Miltd on tuntunut koulu nytten?
L: Mielummin md kotona olisi.

KK: Mielummin olisit kotona, mitd sd tekisit kotona jos sd oisit sielld?

L: Dataisin

KK: Mitd si dataisit?

L: Pelaisin.

KK: Miti si pelaisit?

L: Cee ddssid ja niitd

KK: Okei joo tota miten te, jos se viilaamine on ollu sun mielest ikivid ni oks mi-
tddn mikdi on ollu sun mielest mukavaa ammattiopiskelussa?

I: Ei emma tiid ehkd ei tuu ny mitddn mieleen

KK: Miti L [nimi poistettu]?
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L: Ei tuu mitddn mieleen.

KK: ... tds ku te pdisette eteenpidin eli viilauksest sinne hitsauksen suuntaan ni
tehtds esimerkiksi vaikka eli te tekisitte eli itse suunnittelisitte ja kuvaisitte
hitsauksesta videon ei tartte olla vilttimdtti lihtokohtana opetusvideo vaan jotain
ihan muuta ...kiinnostaako ni kysymyksend a) et ei vois vihempid kiinnostaa b) et
voin tehdd et jos kisketidn tai c) et vois olla ihan mielenkiintoista ni mikd vaihto-
ehto niinku ois?

F:c

KK: Si oisit ainaki than kiinnostunu kuvaan, ku mul ois samalla tarkotus et mid
opettasin teit et miten leikataan sitd matskuu et sit vaik esimerkiks iskettds sinne
you tubeen tai jonneki niit videoita muitten naurettavaks. Miten tota L [nimi

poistettu] suhtautuu?

L: Jos pitd tehdi

Myoskin toisen haastattelupdivan viimeisen haastatteluryhmén

opiskelijat C, J, ja M suhtautuivat opiskeluun hyvin yhdentekevasti ja
motivaatio ei ollut kovin korkealla. Kaikki pojat kertoivat hakeneensa
ensisijaisesti metallialalle, mutta he kertoivat sen johtuneen huonosti menneesta
peruskoulusta. Suhtautuminen kokeiluun oli hyvin samoilla linjoilla muun
opiskelumotivaation kanssa.

70

M: Than sama ongelma. Keskiarvo oli liian pien. Emmd uskaltanu hakee muualle ku
se ois menny than sudeks kumminki

KK: Mut koeksi et si et opi til mitidn semmosta mist ois hyotyd toissi?
C: No voi olla et opin kyllikin, mut téissi sen oppii paremmin.

KK: Miki kiinnostaa ku sul oli kans sama kun ei oikeen koulu kiinnosta mut joku
kiinnostaa?

M: Mmm, onhan noit kaikkii tekemist koton
KK: Kerro

J: Himaan tumputtaa

M: Joo. Emmyd nyt tiid pelaaminen

KK: Joo. Ja J:tid [nimi poistettu] kiinnostaa?

J: Emmid tiid. Emmd oo pahemmin miettiny sitd asiaa.



KK: Sit viel minkdlainen ajatus teil on tist kokeilust jonka md kerroin tos alus et jos
tehdidn jonkin nikonen esimerkiks vaikka jonkinmoinen musavideo, jonka Te
teette, Te teette musiikin, Te kuvaatte ja te teette kaiken vaikka jostain tddltd mitd te
teette tidl ammatillisii sisdltoi. Kuulostaako ajatus siltd ettd ei kiinnosta pitkdd-
kddn, tai ettd no voihan sen tehdd tai vaihtoehtona viimesend ois se et oishan se ihan
hauska tehdi.

J: No emmi tiid, mulle on ihan sama.
KK: Ihan sama J:lle [nimi poistettu]. Entd M [nimi poistettu]?

M: No emma tiid onks siit jotain hyétyy sit ku kuvaa jotain ku tyypit viilaa tuol tin
tyon kannalt.

J: Ei varmaa oo ainakaan nii!
KK: Okei
C: Aika sama
54.6 Kokemuksia mediatuotannosta videoiden

Ryhmaéén oli tullut aloituksen jdlkeen uusi opiskelija E, jonka sijoitin viimeiseen
haastatteluryhmé&an yhdessa poikien K ja P kanssa. Poika E ei ollut tayttanyt
esitieto- tai mediankdyttolomakkeita, joten pyysin hdntd tdyttamaan ne
haastattelun jilkeen. Ryhméd oli heterogeeninen motivaation suhteen; P oli
hakenut alalle ensisijaisesti, Kin mukaan metalli oli toiseksi viimeinen vaihto-
ehto ja E oli hakenut alalle jalkihaussa, koska hédneltd puuttui toisen asteen
tutkinto ja aiemmat opinnot olivat jadneet kesken.

Kaikki ryhmé&n opiskelijat kertoivat kédyttaneensd kannykan
kuvausmahdollisuuksia.

KK: Onks sul kuvaamismahollisuuksia sun kinnykds?

E: On mul ndit vaik kuinka paljon ndiit kuvaamismahollisuuksia, mul on kahen
megapikselin kamera tissd ja tis on sama systeemi.

KK: Ootko kiyttiny niit ollenkaan?

E: No en oikeestaan, kyl se sen verran huono kuvanlaatu on vaik 2 megapikselii.
Jotai joskus tommosii skeittausvideoit kuvattu pikkubroidien kaa’

KK: Nii kinnykdl?
E: Joo, siiheki kamera kiy paremmi
KK: Joo

E: Kinnykkd on aina mukana ni se on helppo semmonen
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KK: Mihin si K [nimi poistettu] kiytit kinnykkdi?

K: Puhumiseen ja tekstiviestit ja kuuntelen musiikkii ja sit kans mul on toi kamera
tos ni jotain kuvii rdpsin

KK: Misti si otat kuvia?
K: Emma tiid jostai viikonloppureissuilt jotain hauskoja

KK: Onks ne semmosii et ne jid sul sinne kinnykkdidn vai siirriksd niit koneelle
vai?

K: Mii jitin ne ihan kinnykkdidn. Oon md jotain kuvii koneelleki ottanu sielt
KK: Miten P [nimi poistettu]?

P: Soitteluun ja tekstaamiseen ja sit entisel kinnykdl mikd hajos vihin aikaa sit ni
siit kuuntelin musiikkii ja otin kuvii.

Ryhmaén opiskelijoiden halukkuudesta kokeiluun ei valitettavasti
jadnyt tietoa tallennuslaitteen kayttohdirion vuoksi.

5.4.7 Yhteenveto taustatietojen kartoittamisesta

Haastattelujen perusteella nayttdd siltd, ettd opiskelijoiden motivoitumisella
opiskeluun yleensd ja suhtautumisella mediakasvatuskokeiluun ei ollut suurta
yhteyttd. Joillakin yksittdisilld henkil6illd oli molempiin negatiivinen ndkemys.
Opiskelijat, jotka olivat hakeutuneet alalle motivoituneina taustatietolo-
makkeiden mukaan, kokivat mediakasvatuskokeilun negatiivisesti.

Opiskelijoiden suhtautuminen kokeiluun vaihteli haastattelujen
perusteella. Ryhmén 19 opiskelijasta haastattelin 15, loput neljd jdi haastatte-
lematta johtuen poissaoloista. Haastatelluista 15 opiskelijasta yhdentoista
vastaukset kokeilun mielekkyydestd tallentuivat. Nelja ndistd ei ndhnyt
kokeilua mielekkddand, kaksi piti asiaa yhdentekevana ja viisi koki
osallistumisen kokeiluun mahdollisena. Huomion arvoista oli se, ettd yhta
ryhmédd lukuun ottamatta kukin haastatteluryhmén jdsenet vastasivat
kysymykseen kokeilusta yhtenevdisesti. Lahtokohtaisesti opiskelijat suhtau-
tuivat median kdyttoon ammatillisen opetuksen lisdnd epdilevasti. Haastattelut
vahvistivat sitd ndkemystd, ettd kone- ja metallialan opiskelijat eivdt ole
kovinkaan sitoutuneita opiskeluunsa ja suhtautuvat uusiin menetelmiin, kuten
tdssd mediakasvatukseen, samatekevésti. Opiskelijoiden passiivinen ja
vdlinpitdimé&ton asenne opiskeluun asettaa opettajan suuren haasteen eteen,
haasteen, jota ldhestyin kokeilussa mediakasvatuksellisin keinoin.
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5.5 Videoita tekemiin kokeilussa

Kaytannon mediakasvatuksellisena hankkeena kokeilussa toteutettiin musiik-
kivideo hitsaamisesta. Videot suunniteltiin ja kuvattiin 3 —5 henkilon ryhmissa.
Videoon liittyvadt lauletut osiot tyOstettiin kdyttdmaélld apuna hitsaamisen
opintojakson opetussuunnitelmatekstid. Musiikkiosiot tyostettiin tutkija-opet-
tajan kannettavalla tietokoneella ja videot leikattiin valmiiksi opintoalan
tietokoneilla. Opetin tyohon vaadittavia mediateknologisia taitoja tyon edetessa
ja ongelmien tullessa eteen. Kokeilun tuotannollisesta vaiheesta kerdsin
aineistoa kirjoittamalla tutkimuspdivékirjaa, jonka kautta kerron musiikki-
videoiden tekemisestd. Valmiit tyot katsottiin kokeilun pddtteeksi, jolloin
opiskelijoilta kerittiin palautetta kokeilusta seké tehdyistd videoista.

Mediakasvatuskokeilun tuotannollinen osuus sijoittui pddosin
tiistai-iltapdiviin =~ syyslukukauden 2008 1. ja 2. jaksoille syys-marraskuulle.
Kokeiluryhmélld oli hitsauksen ja levytyon oppitunteja ndissd jaksoissa
maanantaisin ja tiistaisin klo 8 —15:30, yhteensa seitsemdn opintoviikkoa. Oman
opintoalan oppituntien vuoksi, ajoitin kokeilun tiistai-iltapdiviin klo 12 —15:30.
Syyskuun loppupuolella ensimmadiset ryhmat ryhtyivdat kuvaamaan.
Lokakuussa jatkoin kokeilua kolmena tiistaina klo 12—13:45 sekd yhtena
keskiviikkona klo 12—13:45 ja viimeiset kokeilukerrat sijoittuivat marraskuun
kahdelle ensimmadiselle tiistai-iltapdivélle. Yhteensd mediakasvatuskokeiluun
oli kéaytettavissda 20 oppituntia, joista kaksi viimeistd kaytettiin tehtyjen
videoiden katseluun ja palautteen antamiseen. Tekemiseen hyodynnettyjen 18
tunnin aikana opiskelijat saivat valita itse osallistuivatko videointiin ja
editointiin vai hitsauksen ja levytyon tehtdviin. Opiskelijoilla oli my6s
mahdollisuus tehdd tuntien aikana molempia asioita vaihdellen oman
mielenkiintonsa mukaan. Opiskelijoiden tarkasta osallistumisesta ei pidetty
kirjaa. Mediakasvatuskokeilu lisdsi oppimistilanteeseen multitaskingin
mahdollisuuden ja teki perinteistd tyopajaopetusta ennakoimattoman (vrt. mm.
Lankshear & Knobel 2007, 14—15; Kotilainen 2001, 41). Opiskelijat muun
muassa vaihtoivat tehtdvid videoimisen ja hitsaamisen valilld itsendisesti ja
opettajat eivit olleet varmoja siitd, mitd opiskelijat tekivat tuntien aikana.

Kuvausta varten opiskelijat jakaantuivat itsendisesti 2—4 hengen
ryhmiin, mutta annoin my6s mahdollisuuden kieltdytyd kuvaamisesta. Ennen
kuvaamista opetin tydsalissa yhdelle ryhmaélle kerrallaan kameran toiminnot ja
kavin lapi opetusmonisteen avulla 8 — kuvakokojdrjestelmén (liite 8) . Neuvoin
opiskelijoita kuvaamaan asioita puolikuvana, ldhikuvana ja erikoisldhikuvana,
koska kokemukseni mukaan aloittelijat kuvaavat usein liian laajoja kuvia sekéa
kuvakooltaan hyvin yksipuolista materiaalia. Ndiden kolmen kuvakoon
vaihtelulla on helpompi saada aikaiseksi vaihtelevaa kuvakerrontaa. Esitin
my0s toivomuksen, ettd kaikki ryhmén jdsenet kuvaisivat. Haastattelujen
mukaan kaikki opiskelijat katsoivat musiikkivideoita, joten genrend aihepiiri oli
tuttu ja ldhti liikkeelle mediasta, joka nousi esille nuorten arjesta (Kupiainen &
Sintonen 2009, 34).
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Yksikddan ryhméd ei ldhtenyt luomaan tarinallista tai esityksen
omaista kuvitusta, vaan ldhinnd tallensivat tuntityoskentelydan. Yhtend syyna
tdhan voi olla suullisena antamani tehtdvananto, jossa esitin mahdollisuutena
kuvata tyotd sellaisena kuin se on. Toinen vaikuttava tekijd lienee se, ettd
videon sisdllon suunnitteluun ei ollut juurikaan aikaa, vaan kuvaaminen
tapahtui valittomasti kameran kadyttoopastuksen jdalkeen. Namd olivat minun
osaltani tietoisia ratkaisuja, koska ammatillisen video- ja tv-tyon opettajana
tieddn, kuinka haastavaa ja samalla turhauttavaa aloittelijoiden video-
tyoskentely voi olla: visiot ja toteutus jddvat valovuosien pddhdn toisistaan ja
tdamd aiheuttaa tarpeettomia pettymyksid. Myos Buckingham (2003, 83) nédkee
tarkednd, ettd varsinkin alkuvaiheessa tuotannot pidetddn yksinkertaisina ja
helposti hallittavina, jotta oppimisprosessista jdisi muutakin mieleen kuin
pettymys.

Ensimmadisend kuvauspdivand opetin kahdelle kuvausryhmaille
videokameran kédyton sekd kerroin tarkemman tehtdvanannon. Tehtdvanantona
oli kuvata musiikkivideota varten 15 minuuttia videomateriaalia opiskelusta
metalliosastolla ja hitsaamisesta kadyttden kolmea ennalta maarattyd kuvakokoa.
Aikaa tehtdvdn suorittamiseen oli yksi tunti. Kuvauksen ajan olin tyosalissa
saatavilla mahdollisten ongelmien esiintyessd. Kun ryhmat Kkokivat
kuvanneensa tarpeeksi, katsoimme kuvatut materiaalit tyosalissa videoka-
meran nadytoltd. Opiskelijat tekivat jonkin verran huomioita oppituntien kulusta
videolta ja pyrin kannustamaan sekd kehumaan heitd tehdystd tyostd. Seka
mind, tutkija-opettajana, ettd yhteistybopettaja olimme tyytyvdisid kokeilun
ensimmadisistd askeleista:

Ensimmdinen kuvausporukka tyttd A seki pojat E, H ja |. Epdilevit hiukan mikdi
on pointting, mutta suostuvat lihted kuvaamaan. Ideoivat ja ehdottelevat. Poika E
kysyy mikd tarkoitus tilld on, Kerron ettd teidin oppia jotain ja ehki hahmottaa
ammatillista tekemistikin tdmdin kautta. Ei usko ettd olen tosissani. Kdyn kameroi-
den toiminnot lipi, miten laitetaan piille, zoomataan, laitetaan kasetti,
nauhoitetaan ja opiskelijat kokeilevat ilman nauhaa. Pojat E ja H sanovat kuvan-
neensa aiemminkin. Jaan kahteen ryhmdin pojat H ja E seki tyttd A ja poika ].
Kiyn hyvin pikaisesti peruskuvakoot lipi ja annan asiasta monisteet. Lihetin
ottamaan kuvia elk, Ik, pk ihmiset ja tekeminen + pari yleiskuvaa. Max. 15 min.
materiaalia ja kohteena vain metalli.... . Katsoimme kuvatut materiaalit klo 15
jélkeen, osan pikakelauksella. Tytté A ei kuvannut lainkaan ja kikatteli vain
kameraa viistellen, kuin tytté joka haluaa huomiota mutta niyttelee ettei haluaisi.
Pienid hapuiluja kuvaamisen kanssa, mm rec pidlld kun piti olla poissa eli
kuvaamatta jidi matskua jota piti kuvata ja toisaalta tuli paljon kuvaa kivelevisti
jaloista. Poika H huomioi, ettd nyt hin ymmidrtdi miksi YTO hermostu heille
valilld, etti eihdn he kauheasti tee mitdin ainakaan osan kuvatun materiaalin
mukaan. Ehdotin kahta erilaista videota samasta tunnista, yhtd jossa tehddin ja
toista jossa ei tehdi juurikaan mitdin. Poika E nukkui osan videoiden katseluajasta,
valitti ettei ollut nukkunut edellisend yoni. Kehuin kuvaa ja sanoin, ettd hyvdd
materiaalia tydstettiviksi. Kuvakoot ainakin osassa materiaalia nappiin. Harmi
ettei ehditty lainkaan editoida. Ajatusta rdpistd ei tyrmitty ainakaan heti ja jitin
ajatuksen hautumaan opiskelijoille seuraavaan viikkoon... Opiskelijat olivat aidon
innoissaan kuvaamisesta ja kehuskelivat muille pidsevinsd kuvaamaan. YTO opetti
samaan aikaan hitsausta ja myds sitd kuvattiin sekd arvioimista ettd ohjaamista.
YTOn mielestd mukavaa etti tekevit kuvaamista, ovat edes jotenkin aktiivisia ja
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lisnd, jos konkreettinen tydskentely ei maita. Veikkaan uutuuden viehdtyksen
karisevan nopeasti, parissa kolmessa kerrassa, mutta toisaalta pddsisikd silld yli
jonkin vaikean wvaiheen ja samalla oppisi kuitenkin jotain. (23.09.2008, ote
tutkimuspdivikirjasta)

Seuraavien viikkojen aikana kuvaustehtdvan suoritti viisi ryhmad,
yhteensd 12 opiskelijaa. Suurimmaksi haasteeksi nousi sanoituksen ja musiikin
tekeminen videota varten. Riimittely tuntui vastenmieliseltd tehtdvaltda ja
OPS:sta (liite 9) syntyi loppujen lopuksi vain yksi riimitys ja sekin varsinaiseen
ryhmé&an kuulumattomalta 2. vskn opiskelijalta.

Edelliselld viikolla kuvanneet poika H ja poika | halusivat kovasti jatkaa projektia,
vai vilttid tydskentelyd? Pyysin YTOlta hitsauksen opsin printting ja annoin sen
pojille tydstettiviksi. Ohjeeksi annoin poimia olennaisia asioita ja muokata niitd
riimeiksi. Jouduin selittimdin pari kertaa, ennen kuin he ymmirsivit, ettd ripin
sisdltd koskee hitsauksen tavoitteita. Alkoivat tydstid innokkaasti, mutta alkuhetken
jélkeen, mitidn ei syntynyt. Koitin auttaa ehdottomalla alleviivaamaan joitain
sanoja, johon poika E totesi, ettd helppoa ja alleviivasi ensimmdinen uuden
lauseyhdistelmdn "tulee osata ja ... lukea”, joka oli kaikkien mielestd hyvi. Poika E
jatkoi omaa viilaustyétidn ja pojat H ja | yrittivit jatkaa. Sanoivat etti olisi hel-
pompaa jos olisi biitti, kiytiin katsomassa atk-luokan tilannetta, mutta oli varattu.
Palattiin takaisin tydsaliin... Sovin poikien kanssa, ettd kahvin jilkeen tulisi olla
jotain valmista tekstid, muuten lopetan projektin tilti pdiviltd heidin osaltaan.
Olivat rekrytoineet 2. vuoden opiskelijan, riimittelijiksi. Mielestini asia oli than ok
ja osoitti kekselidisyytti pojilta ja kiyttivit tiedossa olevaa tietotaitoa. Loppujen
lopuksi mukaan riimittelyyn (tai sen syntymisen odottamiseen) osallistuivat myds
pojat L, I ja O. (30.9.2008, ote tutkimuspdivikirjasta)

OPS:n pohjalta tehdystd sanoituksesta huomaa, ettd opiskelijat
poimivat siihen merkittdvid ammatillisia taito- ja tavoitesisdltojd. Sanoitukseen
on koottu tdrkeitd hitsaamisessa huomioon otettavia turvatekijoitd, kuten
esimerkiksi kaasupullojen merkinnidt eli “tunnusvirit” ja “varo letku paloo”.
Samalla opiskelijat tuovat esille omia mielipiteitdan hitsaamisesta, kuten
"puikkohitsaus perseest se on mun ilmaus”. Yllattden tekstistd nousee esiin myos
positiivista asennetta opiskeluun ” Onhan tdii kivaa kuhan tapaturmavaarat pysyy
kaukaa” sekd ammattiylpeyttd “liksa pyorii niinku mun tekemiit laakerit”. Kokeilun
tuloksena syntynyt riimitys aukikirjoitettuna:
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On tiedettivi tunnusvdrit tunnus merkit
Pullo merkinndist tid setti eroaa muist
Ei tiyttd paineet haittaa samamies ndyttid kiytinto laitteet
Iha sama mikd on jyrsin vaihde suora tai vino voi hitsaa

Teppo viilaa jaakko miksaa ilman piinaa tai maikkaa kohtaa vihaa
Onhan tid kivaa kuhan tapaturmavaarat pysyy kaukaa
Haukkaa rilldkdlli kaukaa saha laulaa tid tapa
Ja kaikki nauraa aseta asetyleeni kaakkoo ja varo letku paloo
Hehkuta punaseks metallista aihetta rosterista peltiin ei tyot vaikeita
Syd hyvi et jaksat tyét hyvi tyéturvallisuus tirkee ettei luita sdrje
muita tirkeit haalarit hanskat rittei eiks jei

miks tist laineit ei keksis vidnndn peltii e pleksii
puikkohitsaus perseest se mun ilmaus

tee tydtilaus teen se minkd sd kisket

rikdse vikiste nittie naiste vuoks
Mee tdihi ei se tuu sun luokse tdittenperdissd juoksee

liksa pydrii niinku mun tekemdt laakerit

keventdivit rullaa metalli posse
kadulla me rullataan yksin kertane raksa jibd vertailee

meitd ei tajuta teitd totta

tai lippdd heitd mitd heitd vesi ei keitd mitd vesitit...

Sain kayttooni opintoalan atk-luokan kayttooni neljélle viimeiselle
kaksoistunnille. Luokassa oli 20 PC-tietokonetta, joissa kaikissa oli Windows
kayttojarjestelmdan mukana tuleva Windows Moviemaker-videoeditointi-
ohjelma. Olin kdynyt tutustumassa luokkaan, sielldi olevien tietokoneiden
ohjelmistoihin sekd kaytettdvissd oleviin liitdntoihin kevadllda 2008, jolloin
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hahmottelin kokeilun toteutusta. Valmistelin ohjelmisto-opetuksen etsimallad
internetistd yksinkertaista ohjetta editointiohjelman kayttoon (liite 10).

Minun tulisi nyt opettaa edittisoftan, Windows moviemakerin, kiytto. Etsin eilen
netistd valmiita yksikertaisia ohjeita ohjelmaan ja Ioysin Jyvdiskylin yliopistossa
tehdyt ohjeet. Ne ovat joiltain osin turhan tarkat, mutta en alkanut poistamaan
sieltd osia, koska luettavuus olisi kiirsinyt ja sitd paitsi pdf oli kopiosuojattu. Kysyin
vield kollegalta, joka oli opettanut samaa softaa viime jaksossa, olisiko hdnelld
yksinkertaista ohjetta, mutta oli itse kiyttinyt samaa. Korostin ohjeesta tissi
projektissa olennaiset osat ja kopioin jaettavaksi. Suunnittelin opettavani
lihiopetuksena  perusasiat eli ohje toimisi wvain tukena. (7.10.2008, ote
tutkimuspdivikirjasta)

Kerroin tyosalissa opiskelijoille, ettd nyt olisi mahdollisuus ldhted
ATK-luokkaan editoimaan kuvattuja materiaaleja. Kanssani editoimaan ldhti
neljd poikaa kahdesta eri kuvausryhmadstd. Ryhmiltd puuttui sdvelma
sanoitukseen, joten kuvatun materiaalin leikkaamisen lisdksi ohjeistin
opiskelijat etsimddn sopivia musiikkitaustoja internetista. =~ Windows
Moviemakerin kdyttod opetin jokaiselle opiskelijalle tai opiskelijaryhmalle
yksilollisesti ohjeistaen sitd mukaa, kun he etenivét. Jaoin myds ATK-luokassa
kaikille kirjallisen ohjeen Windows Moviemakerin kadytostd. Oma video-
tekniikan hallintani nousi vahvasti esille, koska jouduin ratkaisemaan pari
tietokoneiden sekd kameroiden toimintaan liittyvdd ongelmaa.

Mukaani editoimaan ldhtivdt |. L. O ja P. Kukaan ei ollut kiyttinyt softaa
aiemmin. Luokan koneet eivit menneet aluksi pddlle yleiskytkimestd, mutta
ongelma loytyi poiskytketysti jakopiuhasta. Jaoin riimit kaikille ja lukivat ne lipi
aluksi. Kannustin muokkaamaan ja muuttamaan niitd. Etsivit aluksi jokainen
itsendisesti netistd sopivaa beatia, mutta asia ei oikein tuntunut etenevin vaan
muuttui haahuiluksi. Ohjasin P:n ja O:n softan pariin ja liittivit kamerat
koneisiin. O:lla ollut vanha kamera ei toiminut, joten annoin luvan etsid beatia |'n
kanssa. P ryhtyi hyvin itsendisesti siirtdmdin materiaalia koneelle...

Hain tydsalista materiaalia ja tytté A pyysi pddstd mukaan editoimaan. Ei ollut
mydskdidn kayttinyt softaa. Liitin kameran ja laitoin purkamaan kuvattua nauhaa.
Istuu ja katsoo materiaalia hetken, kunnes toteaa, ettei pysty sithen ja pyytid palata
takaisin tydsaliin. (7.10.2008, ote tutkimuspiivikirjasta)

Kun opiskelijat 16ysivdt mieleisensd kappaleen ja tallensivat sen
tietokoneelle, haasteeksi nousi sanoituksen ddnittdminen. Valtaosa
opiskelijoista vetosi kyvyttomyyteensd laulaa. Sain ylipuhutuiksi ddnittdmiseen
pojat O ja J, jotka olivat etsineet internetistd sopivan taustan. Aznitys tehtiin
Microtrack-kovalevytallentimella. Rytmin sdilyttdmiseksi annoin opiskelijoille
oman kannettavan tietokoneeni, josta he kuuntelivat kuulokkeilla siihen
ladattua valitsemaansa taustaa.

[Plyydin O:ta ja ]:ta rippddmiddin tekstin kovalevytallentimelle (microtrack) ja
opetin laitteen kiyton. Halusivat rauhallisen paikan sithen, joten piitin, ettd
lataamme  beatin minun koneelleni ja he menevit sitten pukuhuoneeseen
rippddmddn. Ovat tekemdssi n. 10 minuuttia, mutta pukuhuoneessa kuulemma
liian paljon hdiriétekijoitd. Haluavat lopettaa siltd pdivdltd, mutta teen tiukan
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sopimuksen ripin nauhoituksesta seuraavana pdivind klo 13. (7.10. 2008, ote
tutkimuspdivikirjasta)

Pojat O ja ] ddnittivat sovitun mukaan 8.10.2008 sanoituksen ja
danitetty tiedosto siirrettiin kannettavalle tietokoneelleni, jossa oli valmiina
Garageband-ddnieditointiohjelma. Syynd siihen, ettd musiikin ja ddnityksen
leikkaamiseen kéytettiin minun tietokonettani, oli se, ettd Windows
MovieMakerilla ei ollut mahdollista késitelld kahta pddllekkdistd erillistd
ddniraitaa ja minulla ei ollut oikeuksia ladata ATK-luokan tietokoneisiin uusia
ohjelmia. Tyoskentelyd ei haitannut se, ettd &ddnen leikkaamiseen oli
kaytettdvissd vain yksi tietokone, koska danityksid innostui tekemédédn vain pari
opiskelijaa. Myo0s kdytettivd ohjelma ja sen peruskdyton opettaminen
opiskelijoille oli minulle entuudestaan tuttua omasta tyostdni audiovisuaalisen
viestinndn opettajana.

Viimeiselld kokeilun tuotantokerralla (4.11.2008) my6s toinen
ryhmaé (pojat F, G, M ja N) etsi oman musiikkitaustan internetistd ja dédnitti sitd
varten puhuttuna otteen oppilaitoskohtaisesta OPS:sta. Vaikka olin ohjeistanut
opiskelijoita etsimédén tekijanoikeusvapaata musiikkia molemmat ryhmait, jotka
tekivdat musiikkitaustaa, pdatyivat tekijanoikeuden alaisiin materiaaleihin.
Huomautin tdstd opiskelijoille jo tekovaiheessa, mutta he kokivat, ettei
tekijanoikeusvapaasta musiikista 16ydy mitdan kayttokelpoista. Pdadyin siihen,
ettd kdytimme opiskelijoiden valitsemia kappaleita, koska vaihtoehtona olisi
ollut se, ettei musiikkeja olisi saatu tehtyd ainakaan.

Pojat puhuivat tekstin suoraan opsista. Kdvivit pitkidn kauppaa kuka tekisi,
lopuksi tekivit yhdessd, paitsi F joka maksoi itsensd ulos limulla (G poistui jo
aiemmin). Leikkasivat minun koneella dinet etsimidnsi beattiin, joka ei taaskaan
ole free-kamaa. Kyseenalaistivat hieman onko koko tyéti pakko tehdd, johon totesin,
etti voi keskustella asiasta YTOn kanssa. Totesivat mieluummin tekevinsd
homman. (4.11.2008, ote tutkimuspdivikirjasta)

Jasenia  kaikista  viidestda =~ kuvanneesta  ryhmadstda  oli
tyoskenteleméssda ATK-luokassa kokeilun eri vaiheissa, mutta valmiita videoita
syntyi vain neljdltd ryhmaltd. Viidennessd ryhmédssd kuvanneet pojat E ja H
eivit tehneet editointia valmiiksi. Poika E koki tekemisen vastaavan taiteen ja
kulttuurin yhteisten opintojen opintojaksoa. Siitd opiskelijat, jotka ovat
opiskelut aloittaessaan tdysi-ikdisid, voivat hakea vapautusta.

Kokonaan purkamatta jii Emn ja H:n nauha. E kieltdytyi editoimasta, vetosi
aloittaneensa opiskelut tiysikdisend ja saaneensa vapautuksen takusta [taiteen ja
kulttuurin opintojakso], johon vertasi titd. (4.11.2008, ote tutkimuspdivikirjasta)

Mediakasvatuskokeilun tuotannollisen osuuden aikana ohjasin ja
opetin ryhmidn opiskelijjoita kuvaamaan mini-dv- kasetteja kayttavilla
videokameroilla, elokuvakerronnan 8—kuvakokojdrjestelmédn, siirtdméaan
kuvatut materiaalit Windows Moviemaker editointiohjelmaan, leikkaamaan
dani- ja kuvamateriaalia Windows Moviemakerilla, kdyttdimdan Microtrack
kovalevyddnitallenninta sekd siirtdméddn ja leikkaamaan 4ddnimateriaalia
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Garageband-ohjelmalla. Oma taustani video- ja televisiotekniikan opettajana
nousi hyvin tdrkeddn rooliin, koska opettamani mediatekniset vilineet
kuuluvat omaan substanssosaamiseeni eikd opiskelijoilla ollut entuudestaan
kokemusta kuin videokameran kaytostd. Vaikka vilineiden oppiminen ja
kaytto oli helppoa opiskelijjoille, vaati se opettajalta jonkin verran
perehtyneisyyttd asiaan. Teknisissd laitteissa ja ohjelmissa esiintyy usein
toimintahdirioitd, joten oma osaamiseni auttoi ndissd tilanteissa. Ideoimassani
mediakasvatuskokeilussa minulle oli luonnollista kadyttdd nditd taitoja
hyvékseni, mutta kokeilun siirtaminen toisen alan ammatilliselle opettajalle
voisi olla haasteellista ilman erillistd perehdytystd kdytettaviin vilineisiin (vrt.
luku 4.5.6).

5.6 Opiskelijapalautetta opetuskokeilusta

Kokeilun aikana syntyneet nelja musiikkivideota katsottiin ryhman ja YTO:n
kanssa yhdessd opintoalan tietokoneluokassa 11.11.2008. Palautetilaisuudessa
oli lasnd 15 ryhman 18 opiskelijasta. Opiskelunsa oli keskeyttanyt yksi
opiskelija. Katselun pditteeksi kerdsin opiskelijoilta kirjallisen palautteen (liite
11) osallistumisestaan kokeiluun sekd nimettomét palautteet tehdyistd
musiikkivideoista. Kokeilupalautteissa kysyin opiskelijoiden osallistumisesta
kokeilun eri osioihin, kokeilussa opituista taidoista, kokeilussa esiin tulleiden
taitojen kayttokelpoisuudesta yleensd sekd kokeilun herdttdmistd positiivisista
ja negatiivisista ajatuksista. Opiskelijat vastasivat itsendisesti kysymyksiin
osallistumisestaan sekd oppimastaan.

Paikalla olleiden opiskelijoiden oman ndkemyksen mukaan
kahdeksan osallistui kokeiluun ja kymmenen jitti sen viliin. Oman
tutkimuspdividkirjani mukaan opetuskokeiluun osallistui sen eri vaiheissa 12
opiskelijaa. Syytd, miksi opiskelijat eivét vastanneet osallistuneensa projektiin,
on vaikea selittdd. Ehka opiskelijat kokivat, ettei heiddn panoksensa projektiin
ollut niin merkittivi, ettd sen voisi ndhdd osallistumisena, olivat unohtaneet
osallistuneensa tai eivit syystd tai toisesta halunneet kertoa osallistumisestaan.
Yleisimmén syyt kokeiluun osallistumattomuuteen oli, ettei kokeilu tai
videokuvaaminen kiinnosta. Osallistumisen syiksi mainittiin muun muassa
"luulin sitd pakolliseksi, vaihtelu virkistid” (poika E), “vihin vaihtelua arkeen ja se oli
kivaa” (poika O) ja “pakotettiin osalliseksi” (poika G). Osallistumistulosten
perusteella katson kokeilun osoittavan, ettd opiskelijat ovat kertomaansa
avoimempia osallistumaan vaihtoehtoisiin oppimisen ja opettamisen tapoihin.
Tamd vahvistaa myos mediakasvatuksen tutkijoiden ndkemystd siitd, ettd
mediakasvatus voisi toimia formaalin koulutuksen voimavarana ja opiskeluun
sitouttavana tekijand. (Kotilainen & Rantala 2008; Herkman 2007; Kotilainen &
Kivikuru 1999; Suoranta 2003.)

Kuusi vastaajista koki oppineensa kokeilun kautta erilaisia taitoja ja
kuusi opiskelijaa koki, ettei oppinut mitddn kokeilusta. Kolme opiskelijaa jatti
vastaamatta tdhdn kysymykseen. Kaikki, jotka kokivat oppineensa jotain
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kokeilun kautta, olivat opiskelijoita, jotka ilmoittivat osallistuneensa kokeiluun.
Yksi kokeiluun osallistuneista koki, ettei ollut oppinut mitddan (poika E), kaksi
kokeiluun osallistuneista ei vastannut tdhdn kysymykseen ja kaksi kokeiluun
osallistuneista ei ollut paikalla. Yksi tutkimuspdivékirjani mukaan
osallistuneista opiskelijoista, poika L, vastasi kokeilusta oppimiseen “en tehnyt
mitddn”. Opiskelijat ndkivadt jossain mddrin kokeilun ja oppimisen vilisen
suhteen. Tdméan puolesta kertoo se, ettd puolet kokeiluun osallistuneista koki
oppineensa uusia taitoja sen kautta. Opiskelija E, joka mielsi, ettei ollut oppinut
mitddn projektissa, ilmaisi negatiivisen asenteensa kokeiluun vahvasti
palautetilaisuudessa. Hdn koki, ettd kuvaaminen oppilaitoksen tiloissa oli
loukannut hdnen perusoikeuksiaan. Taméa nédkokanta tuli minulle ylldtyksend,
koska opiskelija oli osallistunut mielellddn kokeiluun kuvausvaiheessa.
Kokeilusta ja sen tarkoitusperistd oli informoitu opiskelijoita sekéd kirjallisesti
ettd suullisesti useaan kertaan.

Loppukyselyyn vastanneista 15 opiskelijasta yhdeksdn ndkivat
yhden tai wuseamman mediateknisen taidon hallinnan hyo6dyllisena
tulevaisuudessa. Kuusi vastanneista ei kokenut oppineensa mitddn uutta
kokeilun kautta. Eniten oppimiskokemuksia oli videokameran kdytostd ja
videoeditoinnista. My0s hitsauksen opintojakson sisdlto, tavoitteet ja arviointi
tulivat kokeilun kautta tutuiksi kolmelle vastaajalle. Kayttokelpoisimmiksi
taidoiksi opiskelijat nimesivdt videokameran peruskdyton, videomateriaalin
siirtdmisen tietokoneelle ja videoeditoinnin (nelja mainintaa kussakin). Kolme
vastaajaa mainitsi hitsauksen opintojakson sisdllon, tavoitteiden ja arvioinnin
osaamisen tarpeelliseksi tiedoksi. Vahiten merkityksellisiksi —koettiin
videokerronnan kuvakoot ja kovalevytallentimen kdyton, jotka eivit saaneet
lainkaan mainintoja.

Opiskelijat saivat kertoa kyselykaavakkeeseen kolme positiivista ja
kolme negatiivista asiaa kokeilusta. 11 opiskelijaa vastasi positiivisen
palautteen kysymykseen. Positiivisena huomiona kokeilusta nousi opiskelijoilta
esiin muun muassa se, ettd kokeiluun osallistuminen antoi mahdollisuuden
vdlttdd varsinaisen ammattitehtdvan, hitsauksen harjoittelun, mutta osa
opiskelijoista koki videokuvaamisen mukavana:

ne ketkd osallistuivat oppisivat uusia asioita (D, ei osallistunut kokeiluun)

ei tarvinnut hitsata, sai olla tietokoneella, oppi vihin kiyttid moviemakerii (F,
osallistui)

sai tietoa videokuvaamisesta, oli sindnsd ihan mukavaa (A)
erillaista, than jees, hitsauksen laiminlyénti (N)
se oli kivaa, oli jénnd olla dinittimdssd (O)

Opiskelijaa E lukuun ottamatta samat opiskelijat vastasivat seka
positiivisten asioiden ettd negatiivisten asioiden kohtaan. Kymmenen
opiskelijaa antoi negatiivista palautetta kokeilusta:
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vei tyoaikaa, ei liittynyt metallitdihin (D)
ahdistava, turha, masentava (E)

mua haastateltiin (K)

hitsauksen laiminlydnti (N)

Opiskelijat arvioivat tehdyt videot nimettomid ja saatu palaute oli
pddasiallisesti positiivista: Videoista havaittiin hauskat patkat, hitsauskuvat ja
musiikki. Negatiivista palautetta tuli saman musiikin kayttdmisestd
useammassa videossa ja liilan pitkistd kuvaleikkauksista. Osa opiskelijoista
arvioi tehtyjd videoita kouluarvosanoin kadyttden joko 4—10 tai 1—5 -skaalaa,
kuitenkaan tarkentamatta kadyttamddnsd skaalaa. Yksi opiskelijoista esitti
kommenteissa kritiikkid.

Taulukko 10 Opiskelijoiden kommentit musiikkivideoista

Tekijat Kommentit

PojatIja O Jees

6

Erinomainen vid.

Hyva patka ja hauska

Ihan hyva

Hauska kilu on paras!

Arvosana:3

Réappimiehid

Ei kuulu, muute just hyva péatka

5

Ihan jees

Mahtavan hyvi ja loistava kokoonpano
Hyva oli!

Paljon hitsaukseen kuuluvaa asiaa joitakin keventeitd vélissd, musiikki
oli hyvin tehty

PojatLja P Jees

8

Ihan ok

Paljon saman toistoa

Ihan hyva

Hauska ja monipuolinen

Ihan jees arvosana:2,5

Se huonoo ku sama musa

Kans ihan hyvi

3

Ihan hyva

Aivan paska ihmisii ei saa kuvata kysymaéttd toiselta sithen lupaa edes
suomen lain mukaan ja jos kuvamateriaalia ndytetdan ryhméan
ulkopuolelle opettajaki on syyllistynyt rikokseen

Hyva

Ei omaa musiikkia, vihén asiaan kuuluvaa tarinaa

Tytto A japoika] | Jees
6
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Hyva vid.

Tylsa patka

Ei kauheen hyvi

Janna

Arvosana 3-

2

Samaa hyvaa

2

Iha ok

Samaa paskaa ku kaikki muukin
Hyvin hyva

Paska musa, paljon asiallista hitsausta, petrin kaasuopetus - ilman
ddnid, kuvia valmiista toista

PojatF, G,MjaN | Jees

6

Ihan hyva vid.
Melkein koko péatkd samaa kuvaa
Ihan hyva

Ihan hauska
Arvosana 3

5 tdydellinen
Samaa hyvaa

1

Iha jees, ok ja hyvad
Epdselvi ei iske
Hyvait

Paljon turhaa

Opiskelijoiden palautteet videoista jdivdt hyvin pintapuolisiksi ja
tarkemmat pohdinnat olisivat vaatineet keskustelua tai haastatteluita.
Valitettavasti omat opetusaikatauluni eivit antaneet endd mahdollisuutta jatkaa
kokeilua haastatteluilla tai keskusteluilla, joten mediakasvatuksellisesta
ndkokulmasta prosessi jdi kesken (ks. Buckingham 2003, 82 —85; Christensen &
Tufte 2010, 113 —115).

Kokeilun pddtteeksi haastattelin yhteistydopettajaa. YTO koki
kokeilun rytmittdneen hyvin muuten niin pitkdd ja ehkédpa yksitoikkoistakin
tyopdivad, koska kokeilut tehtiin padosin tiistai-iltapdivisin jolloin opiskelijoilla
oli hitsausta 8—15:30. Hetkellinen poistuminen hitsauksen &ddrestd tuntui
vireyttdvan opiskelijoita YTO:n mielestd. Positiivisena huomiona oli
ammatillisen OPS:n sisdltoihin tutustuminen kuin varkain. Ongelmana YTO
ndki osan opiskelijoiden negatiivisen suhtautumisen kokeiluun. Mahdol-
lisuutena hin néki videoiden teon erilaisista tyovaiheista ja niiden analyyttisen
vertailu.

YTO: No, luulen etti ku ne pdisee sisille tohon videon tekemiseen se vois samalla
olla tollanen oppimis erds oppimistyyli. Oppii sitd asiaa, kattoo ku toinen tekee ja
kuvata sitd. Jilkipdin katsoo miten se toinen on sitd tehny. Se ehkd vois olla se yks
tapa

Videon kiytto teknisen suorituksen selventimisen apuna tuntui
myo6s hyvaltd ajatukselta. Pohdimme mahdollisuutta, jossa opiskelijat voisivat
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tehdd ammatillisen tyoportfolion kdyttden apuna valokuvausta ja videointia.
YTO herdtti my06s ajatuksen metodin adaptoimisesta haasteellisimpien
erityisopiskelijoiden avuksi, joiden kirjallisten ja sanallisten ohjeiden ymmarta-
minen on haasteellisempaa.

YTO: Mi mydskin aattelin et tost vois olla apua myds timmdisen erva-oppilaisen
kanssa

KK: Ni

YTO: Koska niilld on ehki vield syvemmin ongelma siind oppimisessa, se kiden
liike ei vilttamittd vastaa sitd miti se ajatus sanoo siitd tekemisestd.

KK: Nii tai sitten ne ei vdlttdmdttd ymmirrd sitd sanallista neuvoa niin hyvin
YTO: Nii sekin voi olla ja luettua ei ymmdrri ollenkaan.
KK: Ni, nimenomaa. Et semmonen visuaalinen neuvo vois olla...

YTO: Ni siit vois olla apua. Noita kaikkia tdytys vaan kokeilla. Et sitten ku md saan
noi omat tyot sithen malliin ni md voisin noiden ervatuntien aikana tehdd. Mulla
on siin tietty oppilas jota md ohjaan ja teen siin samalla

KK: Niin

YTO: Ja ottais sen videopiitkin ni sitten voitais kattoo

5.7 Opiskelijoiden seurantahaastattelujen antia parin vuoden
kuluttua

Kevadlla 2011 suoritin seurantahaastattelut neljdlle kokeiluun osallistuneelle
opiskelijalle. ~Seurantahaastatteluiden tarkoituksena oli saada lisdtietoa
opiskelijoiden median kdytostd, suhtautumisesta kokeiluun sekd kokeilun
mahdollisista ~ vaikutuksista  pidemmalld  aikavalilli.  Aikataulujen
kiireellisyyden  vuoksi seurantahaastatteluun osallistuneet opiskelijat
valikoituivat ~ satunnaisesti sen  perusteella, olivatko he paikalla
haastattelupdivand ja olivatko he jatkaneet opintojaan oppilaitoksessa.
Seurantahaastatteluun osallistuivat opiskelijat tytto A sekd pojat H, I ja P.
Haastatteluihin osallistui tutkimusavustajan roolissa my®os fil.yo Suvi Torronen.

Haastattelut suoritettiin metalliosaston opettajain huoneessa, johon
opiskelijat pyydettiin yksitellen. Opiskelijat tayttivdat ensimmdiseksi mediatie-
tolomakkeen (liite 12). Taman avulla tein huomioita mediankayttotottumuksiin
tulleista muutoksista opiskelun aikana. Namd muutokset eivdt suoraan ole
yhteydessd kokeiluun, mutta osoittavat nuorten mediakulutuksen muuttumista
vuosien 2008 —2011 valilla. Selkein tapahtunut muutos oli ndilld opiskelijoilla
irc-gallerian kdyton romahtaminen. Uutena sosiaalisen median verkostona
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eniten kdytetyksi mediaksi oli noussut Facebook, jota ei vield vuoden 2008
kyselyssd ollut. Huomionarvioista oli myos, ettd median kdytossa koulussa ei
ollut tapahtunut suuriakaan muutoksia kahden kyselyn vilillda. Kokeilussa
hyddynnettyjen mediatuotantovilineiden (videokamera, videoeditointiohjelma,
danimiksausohjelma) kédytossd ei vertailun mukaan ollut tapahtunut merkit-
tavid muutoksia. Seurantahaastattelulla kartoitin miten opiskelijat muistivat
kokeilun, mitd taitoja he kokivat oppineensa kokeilusta, miten kokeilu miellet-
tiin osana ammatillista oppimista ja minkélaisia mediataitoja he kokivat
tarvitsevansa silld hetkella.

5.71 Median kdyton muutokset vuosien 2008 ja 2011 valilla

Vertailun mukaan vuoden 2011 aineistossa yleisimmin kdytetyt mediat olivat
televisio, tekstiviestit, kinnykkdpuhelut ja uutena mediana Facebook, kun taas
vuoden 2008 aineistossa neljan kédrjessd oli selvdsti msn messenger. Muuten
samat mediat pitivdt pintansa vertailussa. Samantyyppistd sosiaalisen median
kdayton keskittymistda Facebookiin on huomattu sekd kotimaisissa ettd
ulkomaisissa tutkimuksissa (mm. Uusitalo, Vehmas & Kupiainen 2011, 138).
Uusitalo, Vehmas ja Kupiainen toteavat kuitenkin, ettd monet heiddn
tutkimuskohteistaan jatkoivat molempien palveluiden rinnakkaista kayttoa.
Suomalaisien verkkosivustojen kayttod tutkivasta TNS Gallupin tilastoista
nikee, ettd vuonna 2008 irc-galleriassa oli 4 —6 miljoonaa kdyntid viikossa, kun
sama luku on vaihdellut vuonna 2011 1—2 miljoonassa viikoittaisessa
kdaynnissd (TNS Gallup 2011). Pudotus kolmessa vuodessa on siis ollut 50 %.
2011 haastattelemistani nuorista kukaan ei kertonut kadyttavansa irc-galleriaa
endd lainkaan. Tdmdn eroavaisuuden syynd on todenndkodisesti se, ettd
tutkimuskohteenani olleet nuoret olivat seurantahaastattelun aikaan kaikki yli
18-vuotiaita, kun taas em. tutkimuksen vanhimmat nuoret olivat 14-vuotiaita.
Muuttunutta mediakadyttod voidaan siis selittdd myos nuoren kasvun kautta irc-
galleria mielletidn nuorisopalveluksi, kun taas Facebook on alunperin
profiloitunut nuorille aikuisille ja levinnyt siitd sekd nuorten ettd vanhempien
kayttoon. Heindkuussa 2011 Socialbakersin tilastojen mukaan 2 miljoona
suomalaista oli rekisterditynyt Facebookiin. Heistd 29 % oli 16 —24 -vuotiaita,
kun taas 13 —15-vuotiaiden osuus oli 10 % (Socialbakers 2011).

Molempien kyselyiden tulosten mukaan vapaa-ajalla kaytettiin
vdhiten videokameraa, multimediaviestejd, ddnimiksausta ja videoeditointi-
ohjelmaa. Opetuskokeilu ei ollut siis lisinnyt siind harjoiteltujen medioiden
kayttod. Muita suhteellisen vahan kdytettyjd medioita olivat v. 2008 kyselyssa
my0s valokuvakamera, kuvankdisittelyohjelma ja verkkolehdet. Uudemmassa
kyselyssd harvoin kiytettyjen joukossa olivat keskustelupalstat, blogit (tdta
vaihtoehtoa ei ollut v. 2008 kyselyssd), kinnykkdkuvaaminen ja verkkopelit.

Vertailussa tédlld aineistolla suurimmat muutokset olivat tiettyjen
medioiden vdhentyneessd kdytossd. Msn messengerin kdytto oli laskenut 3—5
viikoittaisesta kadyttokerrasta yhteen kertaan viikossa. Muita laskijoita olivat
keskustelupalstat, konsolipelit ja kuvaaminen kannykallda. Kaytto oli
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lisdantynyt edellisestd kyselystd eniten verkkolehtien lukemisessa, tekstiviestit-
telyssd ja youtuben katsomisessa sekd valokuvakameran kaytossa.

Tarkasteltaessa  toisen  haastattelukierroksen  opiskelijoiden
vastauksia henkilokohtaisella tasolla edelld esitetyn mukaiset median kayton
muutokset ovat tapahtuneet kaikilla ndilld nuorilla msn messengerin kaytossa
ja kdnnykilld kuvaamisessa. Konsolipelaaminen oli loppunut muilta paitsi
pojalta H, jonka pelaaminen oli lisddntynyt. Verkkolehtien osalta kdytto oli
lisdantynyt lukuunottamatta poikaa P, joka ilmoitti molemmissa kyselyissa ettei
lue lainkaan verkkolehtid. Tekstiviestien ldhettiminen oli pysynyt runsaana
muilla paitsi pojalle P, jolla se oli hieman véahentynyt. Valokuvausta ndista
haastatelluista vain poika H oli lisdnnyt, tytt6 A vastaavasti vdhentdnyt.
Youtuben Kkatselu oli noussut muilla paitsi pojalla H. Opetuskokeilussa
harjoitelluista medioista poika P oli lopettanut videoeditoinitohjelman kayton
(2008 kyselyssa 1 krt/vko tai vihemman), mutta pojat H ja I olivat alkaneet
kayttdd videoeditointiohjelmaa satunnaisesti. Kyselystd ei selvid tarkemmin,
oliko opetuskokeilun ja ndiden muutosten vaélilld suhdetta.

Mediat joita kdytettiin eniten koulussa molempien kyselyiden mu-
kaan olivat tekstiviestit, kdinnykkdpuhelut, radio sekd mp3 ja muut vastaavat
soittimet. Uusina tulivat esille sahkoposti ja youtube. Kdannykalld kuvaaminen
oli lisddntynyt ensimmadisestd kyselystd hieman. Tulosten mukaan vaikuttaa,
ettd pientd muutosta on tapahtunut yksityisessd median kdytossd koulussa.
Vaikuttaisi siltd, ettei medioiden kayttod opetuksessa olisi juurikaan lisdtty
vuoden 2008 kyselyn jdlkeen.

Seurantakyselyyn osallistuneiden opiskelijoiden median kaytossa
koulussa oli tapahtunut muutoksia jonkin verran sdhkopostiviestittelyssd, vain
pojalla H se oli lisddntynyt, tytolld A ja pojalla I vdahentynyt. Tekstiviestien
kirjoittamisen oli pysynyt erittdin runsaana, lukuun ottamatta poikaa I, jolla se
oli hieman vahentynyt. Myts kdnnykkapuheluiden suosio oli pysyt ennallaan,
tyttolla A se oli hieman noussut. Mp3—soittimen kuuntelu oli vahentynyt
lukuun ottamatta tyttod A. Poikaa H lukuunottamatta Youtuben katselu oli
lisdantynyt kouluaikana. Yksityistyyppisen oppilaitoksen ulkopuolelle
suuntautuvan viestinndn muutosten taustalla voi olla liittyméatyyppiin,
kaytossd olevien laitteiden ominaisuuksiin tai sosiaalisiin kontakteihin (esim.
parisuhde) liittyvd muutos.

5.7.2 Opiskelijoiden muistikuvia ja ajatuksia opetuskokeilusta

Mediakasvatuskokeilussa pari vuotta aiemmin tuotettiin musiikkivideoita,
joiden aiheena oli hitsauksen opintojakson sisdllot. Haastateltujen
opiskelijoiden muistikuvien vahvuus kokeilusta vaihteli. Vaikka kokeilusta oli
seurantahaastatteluiden aikaan kulunut yli kaksi ja puoli vuotta, kaikki
muistivat projektin jossain méérin:

Tytté A: No kuvattiin tidl ndi ympdri halleja ja tillasta. Ei oikeest, niinku... Nii,
mmm. [naurahtaa]
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K: Mitd sd teit siin projektissa ite?
Tytto A: No kuvasin ja sitte leikkasin.
K: Joo. Eli vdlineind s kiytit mitd niissi?

Tytté A: Videokameraa ja sit se joku ohjelma, en tiid milld [naurahtaa]

Poika H: No et sii hitsattiin ja tehtii sen musiikki sithe ja. Emmd oikeestaa muuta
muista.

K: Mitd sd ite teit siind projektissa?

Poika H: Sitd musiikkii mun mielest liitettiin siihe.... Kdytettii tietokonetta tuol
sillo, tietokoneluokas.

Poika I: Sen et me jotai me valokuvattiin, siihe se sit jii.
K: Joo. Muistatsd yhtidn mitd sd itte teit siin projektissa?

Poika I:: Ei mitdd kiiryy... Mmm, siit on nii kaua aikaa et ei voi muistaa.

Poika P: No emmii nyt sillee paljoo siit mitdi muista, paitsi kuvaamista.
K: Mitd sd teit siin projektissa ite?

Poika P: Mim kuvasin. Ja editoin [epdselvi sana] videoita

K: Joo, mitd vilineitd si kiytit siingd?

Poika P: Videokameraa. Ja tietokonetta.

Opetuskokeilun mielekkyyden suhteen opiskelijat olivat hyvin
diplomaattisia vastauksissaan. Kaksi haastatelluista ei osanneet antaa
mielipidettd kokeilusta ja kaksi kokivat sen tuntuneen “Than kivalt” (tytto A) ja
”...ei siit haittaa ollu” (poika H). Kysyttdessd muistikuvia siitd mitd koki
oppineensa opetuskokeilusta, vain tyttoé A koki oppineensa jotain: “No just
leikkaamaan videoon... No olihan siit hyotyyki et, oppi kiyttid tommosii erilaisii, kaikki
juttuja.”. Tiedostavalla tasolla opetuskokeilun tavoitteena olleen viestinta-
teknologian taitojen kartuttaminen ei kuitenkaan vaikuta olleen kovinkaan
tehokasta. Ndiden taitojen hyddyntdminen myshemmin tuli esille vain pojan I
haastattelussa.

Voi olla et md oon jotai pienii pdtkii oon kuvannu jotai. (poika 1)
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Haastattelutilanteen loppupuolella ndytin kullekin opiskelijalle
tietokoneelta opetuskokeilun tuloksena tehtyja musiikkivideoita. Valitsin
kullekin opiskelijalle ndytettdvdn videon sen perusteella, ettd timd oli ollut
mukana tekemdssd sitd. Kaikki opiskelijat katsoivat ndytetyt videot
kiinnostuneina. = Ensireaktiona  opiskelijat  kokivat  huvittuneisuutta
ndkemadstddn:

No kylhi toi vihd alko melkei naurattaa toi. (poika P)
Hauskat kotivideot (poika H)
Hohhoh. Kauhee (tytté A)

Varsinkin tytto A suhtautui hyvin kriittisesti katsomaansa videoon,
jonka kuvaaminen ja editointi oli suurelta osin hdnen tekemddnsd. Kriittistd
suhtautumista oli myos videoiden musiikkiin/rdppiin (pojat I ja P). Muuten
videot koettiin positiivisesti ja niiden nostalginen arvo nousi esille
kommenteissa:

Iha hauska pitki. Kiva kattoo tollasii vanhoi. (poika H)

(K: Mikd siind alko naurattaa?)
Toi musiikki ja muitten ilmeet siin videossa (poika P)

Musiikkivideoiden kuvallisten ja sanallisten sisdltdjen nahtiin
kertovan kohtuullisen hyvin videoiden aiheena olleesta hitsauksen ja levytyon
peruskurssista sekd opiskelusta opintoalalla yleensd. Poika P pyysi haastattelun
jalkeen saada musiikkivideot itselleen muistoksi sekd samalla mahdollisesti
annettavaksi muille opiskelukavereille.

5.8 Yhteistyoopettajan seurantahaastattelun antia

5.8.1 Yhteistyoopettajan ajatuksia kokeilusta ja median kdytosta
opintoalalla

Haastattelin yhteistyoopettajaa syksylla 2012 puolistrukturoidun teema-
haastattelun keinoin. Olin ldhettanyt YTOlle ennakkoon kysymysrungon (liite
13) jotta hdn ehtisi palauttaa mieleen neljan vuoden takaisen kokeilun. YTO
kertoi tutustuneensa kysymyksiin ennakolta. Toteutin haastattelun
oppilaitoksen ulkopuolisessa lounasravintolassa. Yhteistybopettajan seuranta-
haastattelulla pyrin kerddamaddn ammatillisen opettajan mielikuvia kokeilusta ja
sen onnistumisesta pidemmallad aika valilld. Tarkoituksenani oli my®os selvittad,
kuinka YTO oli kayttanyt mediakasvatusta kokeilun jdlkeen ja millaisia
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mahdollisuuksia hdn ndkee mediakasvatuksen ja ammatillisen opetuksen
yhdistdmisessd koneistuksen ja metallin opintoalalla.

Syksylla 2008 toteutettu mediakasvatuskokeilu oli jaanyt
yhteistydopettajan muistiin positiivisena kokemuksena ja hdn kertoi myos, ettd
opiskelijat olivat myohemmin muistelleet kokeilua. YTO né&ki kokeilun
pedagosisesti kiinnostavana mahdollisuutena, joka tarvitsisi tosin lisdresursseja
jatkuakseen.

Ihan semmonen myédnteinen kuva etti tdmmdsti vois tehdd, ku aatellaan et
itsestikin vois tuntuu et tommonen opetustapa vois olla ithan ku hyvd juttu. Mutta
ajanpuute on se joka tulee vastaan ensimmdisend, resurssipula.

Ammatillisen substanssin oppimisen ja kokeilun vililla YTO ei
nahnyt juurikaan yhtenevéisyyttd, vaan koki niiden olleen kaksi erillistd asiaa.
Toisaalta ammatillisen substanssin oppimistulokset YTOn mukaan eivit
poikenneet muista ryhmistd eli mediakasvatuksen mukaan ottaminen ei
vaikuttanut myoskddn negatiivisesti oppimiseen.

Yhteistyoopettaja kertoo soveltaneensa videokuvausta opetuksessa
kokeilun jdlkeen jonkin verran. Opettaja oli videokuvannut opiskelijoiden
tyoskentelyd ja nditd videoita oli katsottu yhdessa opiskelijoiden kanssa:

Mi oon kuvannu muutaman kerran niiku eri tydvaiheita [videokameralla] ja
hitsauksestaki ottanut kuvia, joita ollaan katottu sit niinku jilkikiteen oppimielessd,
tyyliin miten valokaari palaa.

Kuvatut videot ja kuvat ovat toistaiseksi tallennettu YTOn omalle
tietokoneelle. Hénellda on ollut ajatuksena saada siirrettyd ne moodle-
oppimisalustalle, josta opiskelijat voisivat itse kdydd katsomassa
esimerkkisuorituksia eri tyovaiheista, mutta tdmd prosessi oli vield kesken.
Syyksi sille, etteivit opiskelijat ole tehneet kuvaamista vaan opettaja, YTO esitti,
ettd opiskelijat eivit suorittaisi kuvaustehtdavaa kunnolla, jos sitd varten ei olisi
resurssoitu toista opettajaa:

Se varmaan on, et siind pitiis olla niiku joku joka keskittyy vaan siihen, niiku joku
toinen ohjaaja siind mukana, toinen opettaja joka tekis vaan siti koska pddosin. Sit
kuitenkin jos on vaan yks opettaja kiytdssi, ni se et opiskelijat ovat hieman
rauhattomia siitd helposti, ni se mopo karkaa kisistd.

Oppilaitoksen koneistuksen ja metallin opintoalalla oli lisatty
tietokoneiden maddrad kokeilun jdlkeen. YTO kertoi hyodyntdvansd alan
ammatillisten toimijoiden verkkosivuja tiedonhankintatehtdvissd enemmaén
kuin vuonna 2008. Han kertoi vuonna 2012 aloittaneiden opiskelijoiden olevan
aiempaa aktiivisempia itsendisessd tiedonhaussa internetista:

Nykyiset ykkdset than omatoimisesti ottivat omat dlypuhelimet esille ja hakivat
niilld, esimerkiksi Kemppi yhtién sivuilta jotain hitsausaakkosia elikkd siel o
semmonen hitsaustiedosto, josta aakkosmuotoisesti lGytyy tirkeimmiit asiat. Etsivit
sieltd ithan oma-aloitteisesti tietoa ja kiyttivdt niitd niiden tehtivien tekemisessd.
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Yhteistyoopettajan nikemyksen mukaan kokeilu oli positiivinen
kokemus, jonka hyoty varsinaisen substanssiopetuksessa ei ollut kovin
merkittivd. YTO oli soveltanut kokeilusta saatuja ajatuksia videoimalla ja
kuvaamalla opiskelijoiden tyoskentelyd, mutta askel tallentamisesta
mediakasvatukseen ja vastuun siirto opiskelijoille oli vield tekematta.

5.8.2 Haasteita mediakasvatuksen toteutukselle koneistuksen ja metallialan
opetuksessa

Median hyddyntdminen opetuksessa oli lihtenyt koneistuksen ja metallin
opintoalalla kdyntiin hitaasti. Yhteistydopettaja ndki suurimpana uhkatekijana
opiskelijoiden vilipitdimattomdn ja ilkivaltaisen suhtautuminen oppilaitoksen
vélineistod, kuten tietokoneita, kohtaan. Haasteena YTOn mielestd on myos
uuden opiskelutavan tutuksi tekeminen opiskelijoille:

Mii nidn sen niiku than hyvind mahdollisuutena, mut ensiks opiskelijat pitid omal
tavallaan ajaa sisddn sithen asiaan ja opettaa niille se. Et niiku et se olis than
normikdytintéé koko metallialalla. Se pitdis nitku heti ensimmdisest vuodest ajaa
nitku ryhmididn sisddn ja sitd kautta se hyéty tulisi niiku mychempind vuosina. Sit
ku koko ajan tulee uutta ryhmdi sisille ni nikee et noi vanhat tekee tommosta ja
omal tavalla ne niiku, md oletan niin et ne ajautus sithen asiaan niiku
automaattisesti.

Opintoalan opettajien oppimiskdsitykset ja vastustus uusia
pedagogisia menetelmid vastaan ovat myos merkittdvd este YTOn mukaan
mediakasvatuksen jalkauttamiselle:

YTO: Tin hetkisisti opettajista niiku puolet vois olla sen kannalla ja se toinen puoli
on semmosta jolle ei varmaan saa koskaan menee tommosta edes kokeilumielessi
lipi.

KK: Miks?

YTO: Se on vanhankantanen kisitys ja vastustus tolla tavalla oppimista vastaan.

KK: Onks sul mielikuvaa sit millanen oppimiskidsitys sitten ndilld on?

YTO: Se on se tyyliin kalvosulkeiset, jos jotenkin korostais sitd asiaa, ni se on se
vastus sitd kohtaan, se pitid olla perinteisen tyylisti oppimista ja opettamista.

KK: Eli tieto tulee opettajalta?
YTO: Joo ja vikisin painetaan korvasta sisdin.

Haasteista huolimatta YTO koki, ettd mediakasvatus voisi soveltua
metallialan opetukseen. Opiskelijoiden valinpitimdttomistd ja opettajien
muutosvastarintaisista asenteista huolimatta hinen mielestd media voisi toimia
alan oppimisymparistona tulevaisuudessa:
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Se ois hyvi lisi mut sithen tiytyy loytid mydskin  semmonen hyvd
opiskelijaporukka ja saada ajettua se niille sisdlle. Md oon sitd mielelti ettd kaikille
se ei kylli sovellu, mutta uskon ettd siitd voitais saada ajan myéti vaikka koko
metallialalle semmonen erilainen oppimistapa ja —tyyli.

5.9 Pohdintaa opetuskokeilusta

Opetuskokeilun kdaytannon toteuttamisen suurimpana kdytannon haasteena oli
aikataulujen yhteensovittaminen. Opetuskokeilu venyi suunnitellusta kahdesta
kuukaudesta ldhes neljdan. Suurimmat haasteet tima teki omille aikatauluilleni,
koska en ollut varautunut jarjestaimaan riittdavasti aikaa tutkimuksen eteenpdin
viemiselle. Vaikka tdméa aiheutti minulle kiirettd ja suunnitelmien muutoksia,
en usko, ettd kokeiluryhman opiskelijoiden tai yhteistydopettajan kannalta talla
oli juurikaan merkitystd. TyoOskentely ammatillisessa perusopetuksessa on
usein projektiluontoista, jolloin tehtdvit voivat jatkua pitkaankin.

Toinen aikataulullinen haaste oli opiskelijoiden seurantahaastat-
teluiden suorittamisessa. Tdmd venyi omien tyokiireitteni vuoksi viime tippaan
eli kokeiluryhmén valmistujaiskevédseen. Tehdystd mediakasvatuskokeilusta
oli seurantahaastatteluiden aikaan ldhes kaksi ja puoli vuotta, joten
opiskelijoiden  muistikuvat olivat ehkd hieman hatarat. Nuorten
mediaympadristossd tdnd aikana tapahtuneet muutokset varsinkin sosiaalisen
median saralla nousivat hyvin esille seurantahaastatteluissa. Tamad on hyva
muistaa pohtiessa mediakasvatuksen toteuttamisen kadytdnteitd median ollessa
alati kehittyvé ja hyvinkin nopeasti muuttuva (oppimis)ympaéristo.

Haasteellista opetuskokeilussa oli myos opiskelijoiden motivoi-
minen ja sitouttaminen kokeiluun. Osa ryhmin opiskelijoista ei osallistunut
kokeiluun lainkaan ja kokeilu jdi monille vain keinoksi péésté pois varsinaisesta
ammatillisesta oppimistehtdvastd. Kuten Suoranta (2003, 188) toteaa, median
mukaan ottaminen osaksi koulutyttd on haasteellista, koska se oppimis-
ympadristond poikkeaa totutusta formaalista oppimisesta.

Mediakasvatuskokeilun toiminnallinen osio jdi vaillinaiseksi, koska
ehdin keskittymddn ldhinnd operatiivisiin kognitiivisiin mediataitoihin, mutta
syvemman medialukutaidon kehittaminen jdi vahdiseksi. Medialukutaidon
kehittymiselle oleellinen mediatuotannon taustojen ja valintojen pohtiminen

oppituntien puitteissa ei onnistunut. (ks. mm. Buckingham 2003; Kotilainen
2000, Kotilainen & Rantala 2008).

Seurantahaastatteluiden perusteella on vaikea tehdd yleispatevid
johtopddtoksid opetuskokeilun vaikuttavuudesta pidemmalld aikavalilla.
Ammatillisten oppimistulosten sekd mediataitojen karttumisen ndkokulmista
kokeilun vaikuttavuuden arviointi ei onnistu tdmédn tutkimuksen puitteissa.
Tamad vaatisi tutkimuksen laajentamista koskemaan useampaa opetusryhmadi ja
sekd verrokkiryhmid sekd ndiden ryhmien oppimisen seurannan ja vertailun.
Yhteistyoopettajan mukaan mediakasvatuskokeilun ja ammatillisen oppimisen
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védlinen suhde jdi heikoksi. Ammatillisen oppimisen tulokset eivat kuitenkaan
poikenneet muista ryhmistd yhteistydopettajan nakemyksen mukaan.

Mediatuotannolliset ja -ilmaisulliset taidot olivat kokeilun
medialukutaidon kehittymisen kannalta tdarkeimpid tavoitteita (ks. luku 5.3).
Aineistojen perusteella voidaan tulkita, ettd kokeilun mediatuotantovilineiden
(videokamera, videoeditointiohjelma, d@&dnimiksausohjelma) kaytossd ei ollut
tapahtunut merkittdvia muutoksia. Vain yksi seurantahaastatelluista
opiskelijoista kertoi kuvanneensa videoita kokeilun jdlkeen ja ndin ollen
hyddyntdaneensd mediateknisid taitoja. Seurantahaastateltujen nuorten median
kayttotottumuksissa oli tapahtunut pientd muutosta kohti interaktiivisia
medioita yksi suuntaisten medioiden kustannuksella. Vuoden 2011 haastatte-
luiden yleisimmin kaytettyja medioita (Facebook, youtube) voi kdyttdd seka
vastaanottajan ettd viestijan roolissa. Mediailmaisun taitojen muutos ei ole
kuitenkaan tulkittavissa seurantahaastatteluiden aineistosta, koska kyselyssa ei
eritelty, miten opiskelijat kdyttavat eri medioita. Ndiden taitojen karttumisen
tutkimus olisi vaatinut eri tavoin rakennettuja kysymyksid sekd mahdollisuutta
syvempiin haastatteluihin.

Aineistosta nousee kuitenkin esille, ettdi kaikki haastatellut
opiskelijat muistivat jossain mddrin tehdyn videoprojektin, jonka toteut-
tamisesta oli kaksi ja puoli vuotta. Tamén perusteella voidaan esittdd, etta
kokeilu on ollut opiskelijoille merkityksekds. Syy kokeilun muistamiseen voi
toki johtua useasta asiasta kuten esimerkiksi: uusista erilaisista tilanteista
(haastattelut, kyselylomakkeet), tekemisestd (videointi, ddnittdminen ja
editointi), mielipiteitd herdttdneistd toiminnoista (kokeilun mielekkyys) ja
monista muista syista.

Opiskelijat kokivat kokeilun péddasiallisesti positiivisena. Tama
ilmeni sekd valittomasti kokeilun jdlkeen tehdyissda kyselyissda kuin
seurantahaastatteluissa. Mediatuotannon mukaan ottaminen ammatilliseen
opetukseen tapahtui ylldttdvan kivuttomasti. Ensi-ihmetyksen jdlkeen valtaosa
opiskelijoista hyviksyi totutusta poikkeavan tyoskentelytavan nopeasti. Tama
tukee sitd ndkemystd, ettd opiskelijoiden ndkokulmasta mediatuotannollisten
keinojen mukaan ottamista ammatilliseen opetukseen ei koeta ongelmallisena
(ks. mm. Aittola 2007, Herkman 2007).

Mediakasvatuskokeiluun osallistuneiden opettajien mielestd
videoiden tekeminen ammatillisen opetuksen sisdlloistd sen lomassa oli
onnistunut hyvin. Valtaosa opiskelijoista oli osallistunut kokeiluun jossakin sen
vaiheessa ja valmistuneet videot késittelivait sekd visuaalisesti ettd verbaalisesti
aiheena ollutta hitsauksen ja levytytn opintojaksoa. Yhteistydopettajalla herasi
myos ajatuksia ja ndkokulmia, miten mediaa voisi kdyttdd osana ammatillista
opetusta. Varsinkin videon ja valokuvaamisen mahdollisuudet teknisen
suorituksen selventdmisen apuna vaikuttivat kayttokelpoisilta menetelmina
YTOn mielestd. Yhteistyoopettaja oli soveltanut nditd menetelmid omassa
opetuksessaan kokeilun jalkeen.

Verratessa tehtyd mediakasvatuskokeilua Bingellin, Blomquistin
Jorgensenin ja Remmerin Typhoon-malliin (Christensen & Tufte 2010, 117 —
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118), Ioytyy niistd selkeitd yhtyméakohtia. Typhoon-mallin keskiossda on
opiskelijan mediatuotannollinen toiminta ja ndin on ollut my6s minun
mediakasvatuskokeilussani, jossa opiskelijat ovat tuottaneet musiikkivideoita
hitsauksesta. Typhoon-mallissa mediakasvatus tapahtuu tuotannon ja
analysoinnin sekd formaalin ja informaalin oppimisen orgaanisesti liikuvilla
kehillda. Mediakasvatuskokeilussa opiskelijat oppivat tuotannollisia taitoja
formaalin oppimisen kontekstissa, mutta samalla he hytdynsivét jo olemassa
olevia informaalin oppimisen kautta saatuja tietojaan ja taitojaan ainakin
musiikkivideoiden ja musiikkigenren konventioiden saralla, videokameran
kasittelyssd sekd internetin kdytossd musiikin etsimisessd. Analyyttisestd
ndkokulmasta pyysin formaalin opetustapahtuman puitteissa palautetta
tehdyistd videoista, mutta missd méaarin opiskelijat jatkoivat tehtyjen videoiden
analysointia informaalin oppimisen kentilld, siitd ei ole tietoa.
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6 METODOLOGISTA POHDISKELUA

6.1 Tutkimusstrategiasta ja -etiikasta

Tutkimusstrategialtaan tutkimukseni sijoittuu toimintatutkimuksen alle.
Toimintatutkimuksessa tutkija osallistuu kiintedsti tutkittavana olevan yhteison
elamédan. Tutkija pyrkii 16ytamédan toimimalla yhdessd kohdeyhteison kanssa
tutkimusongelmaan ratkaisuvaihtoehtoja (Eskola & Suoranta 2001, 126 —130).
Toimintatutkimus on yleisesti kdytetty menetelmd kasvatuksen ja koulutuksen
tutkimuksissa, joissa tutkija itse osallistuu aktiivisesti toiminnan kehittamiseen.
Didaktisessa toimintatutkimuksessa pyritddn usein kehittimddn ja ymmar-
tdimddn opetussuunnitelmia, opetusta, opetusmenetelmid ja oppimiseen
liittyvid ilmioitd ja opettaja-tutkija osallistuu kokonaisvaltaisesti ja
systemaattisesti tutkimusaineiston toteuttamiseen, tuottamiseen, havainnointiin
ja analysointiin. (Talvio 2002, 162; Carr & Kemmis 1986, 155.)

Ammatillisen oppilaitoksen opettajana minulle oli hyvin luontaista
lahestyd tutkimusaihetta toiminnan kautta. Tutkimusta aloittaessani olin
toiminut seitsemdn vuotta opettajana, joista viimeiset neljd olin suuntautunut
ammatilliseen opetukseen. Nden opettajana, ettd opetuksen uudistaminen on
tehokkaampaa ja hedelmallisempdd oppilaitoksen sisdltdpdin, varsinkin kun
tavoitteena on luoda uusia kdytdnteitd. Myo6s Jyrkdaman (1978, 44) mukaan
toimintatutkimuksellisin menetelmin voidaan saada kokemusta
uudentyyppisistd  opetusmenetelmistd ja -kdytdnnoistd sekd niiden
toimivuudesta.

Tutkimusprosessi ldhti liikkeelle omasta huolestani ammatillisen
koulutuksen mediakasvatuksen tilasta. Ryhdyin selvittdm&dan tilannetta
tutustumalla valtakunnallisten opetussuunnitelmien huomioihin mediakas-
vatuksesta ja jatkoin siitd tutkimukseni ensimmadiseen sykliin, jossa kartoitin
tapausoppilaitoksen opettajien asenteita mediakasvatukseen ammatillisessa
oppilaitoksessa. Opettajakyselyn tulokset avasivat opettajien ndkemyksid
mediakasvatuksen tilasta ammatillisessa koulutuksessa ja ndiden pohjalta
ryhdyin tydstaméaan tutkimukseni toista syklid, mediakasvatuskokeilua.
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Mediakasvatuskokeilussa toimin opettaja-tutkijana. Roolini oli
suunnitella valitun ammatillisen opetuksen yhteistybopettajan kanssa
ammatilliseen opintojaksoon niveltyvda mediakasvatuskokeilu, toimia kokeilun
kdytannon vetdjand, luoda aktiivinen vuorovaikutteinen suhde kokeiluryhmén
kanssa sekd havainnoida ja analysoida tutkimusryhmdn (opiskelijat,
yhteistydopettaja ~ ja  opettaja-tutkija)  toimintaa ja = kokemuksia.
Toimintatutkimuksellinen ldhestymistapa teki mahdolliseksi tarkkailla ja etsid
ratkaisuja tutkimuskysymykseeni sekd tieteellisesti ettd kdytannonldheisesti
(Eskola & Suoranta 2001, 128).

Toimintatutkimuksen varjopuolena on tutkijan subjektiivisuus
tutkittavaa asiaa kohtaan. Olemalla mukana syvilla toteutusprosessissa tutkijan
voi olla haasteellista ndhdd asioita objektiivisesti ja seurauksena voi olla
pddtelmid, jotka eivdt nousekaan tutkimusaineistosta, vaan ovat omia
interpretaatioita vailla empiiristd pohjaa. (Eskola & Suoranta 2001, 126 —130.)
Tassd tutkimuksessakin tilanne voi olla esitetyn tapainen: tutkimus on
toimintatutkimus ja tutkija on itse aktiivinen toimija mediakasvatuskokeilussa
muun tutkimusryhmdn kera. Olen koettanut kohentaa tutkimukseni
luotettavuutta kuvaamalla rikkaasti ja eldvdsti mediakasvatuskokeilun
toteuttamisen eri vaiheita ja pyrkinyt yhdistimddn teoriaa ja tutkimukseen
osallistuneiden opiskelijoiden ja opettajien ajatuksia ja tulkintoja kokeilun eri
vaiheista. Yksityiskohtainen ja tarkka tutkimusvaiheiden kuvaus on Hirsjdrven,
Remeksen ja Sajavaaran (1997, 226—228) mukaan merkittava tekija
kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuuden kannalta.

Toimintatutkimus on aina tapaustutkimusta, jossa tutkittava
tapaus ja joukko on wvalittu huolella. Laadulliselle tutkimukselle on
tunnusomaista, ettd tutkittava joukko wvalitaan tarkoituksenmukaisesti ja
havainnoidaan kokonaisvaltaisesti ja subjektiivisesti. Tdlloin tulokset antavat
mahdollisuudet 16ytdd uusia tosiasioita. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2007,
160; Patton 2001, 49-53.) Stake (1995, 3—4) jakaa tapaustutkimuksen kolmeen
eri tavoin rajattuun tyyppiin tapauksen luonteen ja Ilukumaddrdn seka
tutkimuksen tavoitteen ja perusolettamusten mukaan. Namd& tyypit ovat
itsessddn arvokas (intrinsic), vdlineellinen (instrumental) ja kollektiivinen
(collective) tapaustutkimus. Tutkimukseni sijoittuu itsessddn arvokkaan ja
vilineellisen tapaustutkimuksen vilimaastoon. Tuon tutkimuksessa esille
keskisuuren ammatillisen oppilaitoksen opettajien nikemyksistd mediakasva-
tuksesta sekd kuvailun ainutkertaisen mediakasvatuskokeilun toteuttamisesta
ja tuloksista. Vaikka keskityn tutkimuksessani kyseisiin tapauksiin, silld on
vidlineellistd merkitystd, koska sen kautta voidaan avata ndkemyksid ja
keskustelua  aiemmin  tutkimuksessa  késittelemdttoméastda  aiheesta,
mediakasvatuksesta ammatillisessa koulutuksessa.

Tutkimusetiikan kannalta on tdrkedd kunnioittaa tutkittavien
yksityisyyttd. Keskeistd on anonymiteetin takaaminen tutkittaville ja
tutkittavalle koululle. Tarkedd on my0s, ettd tutkija on selvittdnyt osallistujille
tutkimuksen tavoitteet, menetelmadt ja kdyttotarkoituksen. Tutkijan pitdd myos
kasitelld kerdttyd aineistoa hienotunteisesti. (Kuula 2011, 88-90, 117-124.)
Anonymiteetin vuoksi kdytdn tapausoppilaitoksesta ilmausta “keskisuuri
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ammatillista koulutusta laaja-alaisesti antava kuntayhtymé& Eteld-Suomessa”.
Pyrin suojaamaan tutkittavien anonymiteettia tutkimusraportissa siten, etta
olen litterointivaiheessa muuttanut sekd opettajakyselyn vastaajien ettd
opetuskokeiluun osallistuineiden opiskelijoiden nimet koodeiksi. Olen
informoinut  kokeiluryhmédn opiskelijoiden huoltajia ja tutkimukseen
osallistuneita opettajia tutkimuksen tavoitteista kirjallisilla tiedoitteilla. Naihin
olen liittanyt mukaan myos omat yhteystietoni mahdollisten lisdkysymysten
esiinnoustessa.  Tiedotteiden lisdksi muistutin opiskelijoita teemahaastat-
telutilanteessa, ettd haastattelussa kerdttyja tietoja kdytetddn vain
tutkimustarkoitukseen ja ettd aineisto anonymisoidaan.

Opetuskokeiluryhmdssd oli yksi naispuolinen opiskelija, joten
samaan aikaan alaa tapausoppilaitoksessa opiskelleet pystyviat helposti
tunnistamaan tdmdn opiskelijan. Katson kuitenkin, ettd aineisto ei ollut niin
arkaluonteista, ettd kyseisen opiskelijan kommentit ja haastattelut olisi pitdanyt
jattdd tutkimusaineistosta pois. Toinen helposti tunnistettava henkilo on
opetuskokeilun yhteistybopettaja. Varmistaakseni etten loukkaa hédnen
yksityisyyttddn, yhteistyoopettaja on lukenut ldpi kirjoittamani sitaatit ja
analyysit hdnen haastatteluistaan ja antanut luvan niiden julkaisemiselle. Edellad
mainittujen epdsuorien tunnisteiden sdilyttaminen on Kuulan (2011, 112 —113)
mukaan perusteltua, kun aineisto ei ole arkaluontoista ja tasmalliset tiedot idstd,
koulutustaustasta jne. ovat tutkimuksen kannalta tarpeellisia. En voi my6skadan
taata, etteikd tutkimukseen osallistuneiden opiskelijoiden ja opettajien kautta
tulisi laajemmallekin ihmisjoukolle tietoon mistd ammatillisesta oppilaitoksesta
tutkimusaineisto on kerdtty. My6s oma statukseni kyseisen oppilaitoksen
opettajana voi rikkoa anonymiteetin. Anonymiteetti ei kuitenkaan ole
kdytannossd ikind tdysin aukoton vaan ideaali johon olen pyrkinyt
mahdollisuuksien mukaan.

6.2 Opettajakyselystd metodina

Opettajakyselyn kautta taustoitin ammatillisen opettajien ndkemyksid ja
kdytanteita mediakasvatuksesta. Lahtokohtani aineiston Kkésittelyyn oli
kvantitatiivinen, mutta pienen vastausmddran (N=60) vuoksi aineiston tuloksia
ei voinut analysoida tdysin mddréllisen tutkimuksen kriteerein. Pienestd
vastausmadrastd huolimatta késittelin aineistot SPSS-ohjelmassa, jotta pystyin
loytdméaan vastauksista suuntaa-antavia tunnuslukuja. Vaikka tulokset eivét ole
yleistettdvissd, sain niiden avulla syvennettyd ymmarrystani mediakasvatuksen
tilasta tapausoppilaitoksessa. Tamd osatutkimus toimi tutkimukseni ensim-
madisend syklind.

Opettajakyselyn suurimpana heikkoutena nden sen pienen
vastaajamddran. Lahetetyistd 147:std kysymyslomakkeesta palautui vain 60,
joka vastaa noin 40 % oppilaitoksen opettajakunnasta. Vaikka olin ennakolta
pohtinut kyselyajankohtaa, tein palauttamisen mahdollisimman helpoksi ja
my0s lahetin sahkopostin, jossa muistutin vastaamisen tarkeydestd, palautus-
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maddrd jdi harmittavan pieneksi. Kyselykaavake oli 8 —sivuinen vihko, joten on
mahdollista, ettd sithen vastaaminen koettiin liian tyolddksi. Mediakasvatus on
luultavasti monille tapausoppilaitoksen opettajille vieras aihe, joten se osaltaan
vaikutti todenndkoisesti negatiivisesti vastausprosenttiin.

Palautuneissa vastauksissa oli hieman kritiikkida kysymysten
asettelusta. Kaksi vastaajaa kokivat kysymyssarjat 14—16 vaikeiksi vastata.
Ongelmaksi koettiin madrittely “kertaa kuukaudessa”, koska opetus tapahtuu
noin kahden kuukauden jaksoissa:

Minun oli vaikea arvioida kysymyksid 14, 15 ja 16, kuinka monta kertaa asiaa
kisitellidn kuukaudessa... Opiskelijaryhmdt vaihtuvat jakson vaihtuessa. (Nainen,
lyhyt opettajakokemus, runsas monialainen mediakoulutus)

Kysymyksissd 13 —16 olisi tullut eri vastaukset jos olisi kysytty /periodi tai
/lukukausi. (Nainen, kohtuullinen opettajakokemus, ei lainkaan mediakoulutusta)

Molemmat opettajat olivat kuitenkin vastanneet kritisoimiinsa
kysymyssarjoihin.  Toiset kaksi opettajaa koki eri medioiden ja sielld
toimimisen maéarittelyt hieman epéselviksi:

(Kommentti kysymykseen 14.15) ? Mitd kirjoja tarkoitetaan? Kaunokirjallisuuteen
tutustumme 1— 3 kertaa, oppikirjoja kiytimme melkein joka tunti. (Nainen, lyhyt
opettajakokemus, runsas monialainen mediakoulutus)

(Kommentti kysymyssarjaan 16) Alla lueteltuihinko wvdlineisiinkd? Epdselvd
kysymys. (Nainen, kohtuullinen opettajakokemus, ei lainkaan mediakoulusta)

Jalkimmadinen opettaja oli vastannut kysymyssarjan 16 kaikkiin
kohtiin “ei yhtddn”. Kysymyksen asettelu oli tdssd kohdassa hieman
kaksiselitteinen. Padmaéidrdni oli selventdd, kuinka usein tunneilla tehddian
tietyille medioille lajityypillisid tuotoksia. Kysymyksen oli voinut ymmartaa
myos niin, ettd kyseessd olevat mediatuotokset pitdisi julkistaa jossain
lajityypin mediassa. Koska kysymyskaavakkeeseen kohdistunut kritiikki
rajoittui edelld esitettyihin huomioihin, en usko, ettd ne ovat vaikuttaneet
suuresti alhaiseen vastausmaaraan.

Kyselyn merkittavimpéana antina tutkimukselle oli saada
pohjatietoa tapausoppilaitoksen opettajien mediakasvatuksellisten
opetusmenetelmien yleisyydestd, kdyttotavoista, asenteista mediakasvatukseen
sekd ndkemyksid siitd, miksi mediakasvatusta on vaikea toteuttaa
ammatillisessa oppilaitoksessa. Kyselyyn vastanneet opettajat kokivat
mediakasvatuksen osana ammatillista koulutusta, mutta hyddynsivit
mediapedagogisia menetelmid suhteellisen vidhdn. Varsinkin mediatuo-
tannollinen toiminta oli harvinaista. Suurimpana esteend mediakasvatukselle
opettajat kokivat omat riittdmattomat taitonsa, vaikka kokivatkin
mediakasvatuksen yhdeksi ammatillisen opetuksen tehtaviksi. Nditd tietoja
hyodynsin  toimintatutkimuksen toisen syklin, mediakasvatuskokeilun
suunnittelussa. Nostin kokeilun pdateemaksi kyselyn mukaan harvoin kédytetyn
mediatuotannon. Hyodynsin omaa mediaosaamistani vahvasti kokeilun
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toteuttamisessa ja annoin yhteistydopettajalle mahdollisuuden keskittya
ensisijaisesti omaan substanssiopettamiseensa ilman paineita omien
mediataitojen riittaimattomyydestd. Kyselystd esille noussut positiivinen
suhtautuminen mediakasvatukseen osana ammatillista opetusta vahvisti
ndkemystdni mediakasvatuksen ja ~ammatillisen opetuksen kokeilun
tarpeellisuudesta.

6.3 Teemahaastattelujen kaytosta

Tutkimuksessani kaytin yhtend aineiston keruumenetelméana
teemahaastatteluita joita suoritin sekd opiskelijoille ettd yhteistydopettajalle.
Mediakasvatuskokeilun tutkimusryhmdnd oli vuonna 2008 aloittanut
koneistuksen ja metallialan opiskelijaryhmd. Kerdsin aineistoa tutkimus-
ryhmaltd suorittamalla kaksi teemahaastattelua: ensimmadisen toteutin syksylla
2008 ryhmdhaastatteluna ja toisen kevéadlld 2011 yksilohaastatteluna. Syksyn
2008 teemahaastattelun paamadrana oli tutustua ryhmén opiskelijoihin ennen
mediakasvatuskokeilua sekd kerdtd heiddn ndkemyksiddan median kaytostd
sekd vapaa-ajalla ettd koulussa. Toisessa teemahaastattelussa kevadlla 2011
selvitin mielikuvia tehdystd mediakasvatuskokeilusta sekd mediankdyton
muutoksia vuodesta 2008. Kartoitin yhteistydopettajan taustatietoja ja
ennakkoasenteita sekd kerdsin valitontd palautetta tehdysta
mediakasvatuskokeilusta syksyllda 2008. Pidemmén aikavilin ndkemyksid
mediakasvatuksen mielekkyydestd ammatillisessa opetuksessa hankin syksyllad
2012 tekemdssani teemahaastattelussa.

Olin suunnitellut ennakkoon ryhmit syksyn 2008 opiskelija-
haastatteluihin, mutta jouduin muuttamaan kokoonpanoja poissaolojen vuoksi,
timdn vuoksi ryhmittelyt eivdt olleet merkittdvdssd osassa viimeisessd
haastattelussa. Ryhmittelyjen tarkoituksena oli saada koottua pienryhméit,
joiden taustatietojen yhtenevdisyyksien kautta saisin nostettua erilaisia teemoja
esille. Nelja ensimmadistd ryhmadé toteutuikin suunnitelmani mukaan ja valitsin
niihin haastateltavat opiskelijat joko taustatietokaavakkeessa ilmoittamansa
opiskelusuuntautumisen syyn mukaan tai mediatietolomakkeessa ilmitulleiden
mediankdyttotottumusten mukaan. Ndméd teemat nousivat esiin my0s
haastatteluissa.

Ensimmadisen pdivdn ryhmédhaastattelut ja niiden nauhoitusten
kuunteleminen olivat oman tutkijatyon kannalta merkittdvia. Huomasin, etta
puhuin haastattelijan ominaisuudessa liikaa ja kysymykseni olivat usein
selittelevid. Huomasin my®os, etten juurikaan pitdytynyt haastattelurungossa,
vaan johdin lisakysymyksid haastateltavien vastausten perusteella. Vaikka tama
onkin luonteenomaista teemahaastateluille ja teki tilanteesta valittoman seka
huomioi haastateltavien omia reaktioita, toisaalta tilld tavoin eksyin liian kauas
olennaisten kysymysten luota.
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ryhmd 1: Eka haastattelu meni ihan pipariksi, en muistanut avata tehtyji
kysymyksid, johdattelin litkaa.

ryhmi 2: kdvin kysymyksid lipi, asiallisempi porukka, positiivisempi lihestyminen
kokeiluun. Taas jii kysymyksid kysymittd, perskules!

ryhmdi 3: Tallennuslaitteet tilttasivat. Sekoilua kinnykin ja tietokoneen kanssa.
Kysymykset menivit vdlilld sekaisin. (ote tutkimuspdivikirjasta, 9.9.2008)

Tamdan tyyppinen epavarmuus haastetteluiden toteuttamisessa ja
virheet kysymystekniikassa ovat Hirsjarven ja Hurmeen (1995, 103 —105)
mukaan hyvin tavanomaisia aloittelevalla haastattelijalla. Haastattelujen jatko
siirtyi oman sairasteluni vuoksi viikolla eteenpdin, mutta tdnd aikana ehdin
pohtia omaa toimintaani haastattelijana:

Flunssa sekoittaa tyoérytmid, toisaalta ehdin ndind sairaspdiving purkaa tehtyji
alkuhaastatteluja. Niiden tekeminen on ollut aivan kauheata. Purettuani tindin
loppuun ensimmiisen haastattelun olen aika epitoivoinen. Kysyn typeryyksid,
pédsmidn, en anna tilaa, en osaa tunnistaa vastaajia nauhalta, nauhan laatu on
huono, litterointi vie tuhottomasti aikaa, puhun ddrettémin epdselvdsti. Pitdisi
ehki kiyttid tiysin strukturoitua kysymyssabluunaa, mutta ainakin tille ekalle
kierrokselle se on than liian mydéhdistd. (ote tutkimuspiivikirjasta, 11.9.2008)

Litterointivaiheessa opiskelijoiden puheesta selvdn saaminen oli
paikoittain erittdin haasteellista. Joiltain osin litteroinnit jdivat puutteellisiksi,
koska en saanut tulkittua kaikkia sanoja tai en pystynyt yhdistim&ddn niita
yksittdiseen opiskelijaan. Yhdessd teemahaastattelussa 4dédnitallennus oli
pysdahtynyt kesken haastattelun huomaamattani. Teemahaastattelujen tallen-
tamiseen kaytetty Microtrack kovalevytallennin ei ollut riittdvan toimintavarma
ja sen akun kesto oli valitettavan huono. Aanityslaite tallensi &anitiedostot
hyvin suurina, joka aiheutti tallentimen levymuistin nopean tdyttymisen.
Varatallentimena kaytin Nokia N95 -puhelinta ilman ulkoista mikrofonia.
Vaikka ndin sainkin osin pelastettua haastattelutilanteiden tallentamisen,
danenlaatu ndissd tallenteissa oli varsin heikkoa. Jdlkeenpdin ajateltuna olisi
ollut hyodyllista tallentaa haastattelut myos videoiden, jolloin puheiden
litteroinnissa olisi voitu hyodyntdd opiskelijoiden suun liikkeitd ja kuullun
puheen kanssa (Eskola & Suoranta 2001, 97 —98).

Vaikka olenkin opettajana tottunutkin ilmaisemaan itsedni puhuen,
haastattelujen tekemisen vaikeus ylldtti minut. Tétd olisin voinut suorittamalla
ennakkoon esihaastatteluita. Haastattelemisen harjoitteleminen ja &é&nitys-
laitteiden perusteellinen testaaminen olisivat helpottaneet varsinkin materiaalin
litterointia sekd mahdollisesti my©s analysointia. (Hirsjdarvi & Hurme 1995, 57 —
58.)

Tutkimuksessa oli lisdksi kahdentyyppisid yksilohaastatteluita:
toisessa haastattelin yhteistydopettajaa ennen ja jalkeen mediakasvatuskokeilun
ja toiset yksilohaastattelut olivat opiskelijoiden seurantahaastattelut kevaalla
2011  sekd  yhteistybopettajan  seurantahaastattelu = syksylla — 2012.
Yhteistyoopettajan ensimmadisessd haastattelussa keskityin YTO:n henkilo-
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historiaan, mediakdyttotottumuksiin, ajatuksiin opettamisesta sekd pohdittiin
tulevaa mediakasvatuskokeilua. Haastattelun tapahtui teemahaastatteluna
YTOmn  tychuoneessa ja sen pituus litteroituna on 22  sivua.
Mediakasvatuskokeilun jdlkeisen haastattelun suoritin véalittomaésti kokeilun
pddttymisen  jdlkeen avoimena  teemahaastatteluna. Syy  avoimen
haastattelutavan wvalintaan oli se, etti haastattelu suoritettiin ruokailun
yhteydessd, jossa minun olisi vaikea ollut kdyttdd teemarunkoa apunani
luonnollisella tavalla, ja se, ettd haastattelussa keskityin vain pariin kysy-
mykseen: Miten YTO koki tehdyn kokeilun? Millaisia mahdollisuuksia h&n
ndkee mediakasvatukselle ammatillisessa koulutuksessa? Taméa haastattelu oli
pituudeltaan 9 sivua litteroitua tekstia.

Opiskelijoiden seurantahaastatteluissa oli lisdkseni tutkimus-
avustajana fil.yo Suvi Torronen, joka huolehti tallennuslaitteen kaytostd seka
litteroi haastattelut. My6s nama haastattelut suoritettiin teemahaastatteluina.
Seurantahaastatteluissa opiskelijat tdyttivat myos mediankadyttod kartoittavat
kaavakkeet sekd katsoivat 1 —2 mediakasvatuskokeilussa tehtyd videota. Naista
haastatteluista syntyi aineistona 41 sivua litteroitua tekstid.

Yhteistyoopettajan seurantahaastattelua varten Ildhetin YTO:lle
haastattelurungon ennakkoon. Haastattelutilanteessa noudatin péadasiallisesti
rungon Kkysymyksid, mutta pyysin my0s tarkentavia vastauksia. Tama
haastattelu kesti 22 minuuttia ja siitd syntyi 6 sivua litteroitua testid.
Yksilohaastatteluissa ei esiintynyt samoja ongelmia kuin teemahaastatteluissa.
Haastattelutilanteet kulkivat paremmin suunnitelman mukaan eteenpdin,
litteroinneissa vain pari yksittdistd sanaa jdi epdselviksi eiké tallennuslaitteiden
toiminnassa ollut ongelmia.

6.4 Tutkimuspdivikirja oman reflektoinnin apuna

Tutkimuspdivékirja toimi yhtend tutkimukseni tiedonkeruun sekd ajattelun
jasentdmisen keinona tutkimuksen aloituksesta vuonna 2006 ldhtien
mediakasvatuskokeilun pddttymiseen vuonna 2008 saakka. Kirjasin tutkimus-
pdivakirjoihin tutkimustyon aikana syntyneitd pohdintoja, kysymyksid ja
oivalluksia sekd kokeilupdivien tapahtumia ja tunnelmia. Tutkimuspdivakirjaa
syntyi 27 sivua, joista 14 sivua oli kirjoitettu mediakasvatuskokeilusta.

Tutkimuspdivékirja on havainnoinnin ja haastattelujen lisdksi yksi
toimintatutkijan tdrkeimpid tiedonkeruumenetelmd Huovisen ja Rovion
mukaan (2007, 106). Tutkimuspdivakirjaan voidaan kirjata tietoa esimerkiksi
tutkimuksen etenemisestd, tunnelmista kentdlld, saadusta palautteesta,
havaintoja omasta toiminnasta ja kysymyksien aiheista. Tutkimuspdiviakirjan
avulla tutkija saa talletettua aineistoa ja pystyy palaamaan niihin myshemmin
sekd voi jasentdd ajatuksiaan.

Vuosien 2006 ja 2007 aikana tutkimuspdivdkirjani sisdlto oli
ensisijaisesti pohdiskelevaa. Pohdin pdivakirjassa muun muassa ammatillisten
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opetussuunnitelmien sisdltdjd, mediakasvatusta ja sen tavoitteita sekd
opettajakyselyn toteuttamista. Tutkimuspdividkirjan kautta kdvin itseni kanssa
vuoropuhelua, jonka avulla etsin suuntaa tutkimukselleni sekd kyseenalaistin
omia ndkemyksidni. Namad huomiot selkeyttivdt ja auttoivat tutkimustani
eteenpdin.

Mediakasvatuskokeilun aikana toimin itse kentdlld aktiivisessa
roolissa ja havainnointini oli osallistuvaa. Kirjasin havainnot muistikuvieni
avulla toiminnan jdlkeen kirjalliseksi aineistoksi kukin kokeilupdivdn
pddtteeksi. Huovisen ja Rovion (2007, 107) mukaan tutkimuspdivéakirjaa onkin
hyva kirjoittaa heti kenttdatyoskentelytilanteiden jalkeen, jotta kokemukset
tulevat sellaisenaan kirjatuiksi.

Olen pyrkinyt kasittelemddn tutkimuspdivdkirjan havaintoja
rinnakkain kysely- ja haastatteluaineistojen kanssa tulkinnan syventamiseksi ja
tdydentamiseksi. Tutkimuspdivéakirja-aineistot ovat toimineet tutkimuspro-
sessin aikana tulleiden havaintojen ja ajatusten muistiinpanoina, joita en ole
analysoinnut itsendisend aineistona, vaan kdyttanyt niitd tukemaan ja
syventamddn muuta aineistoa. Tutkimuspdivakirjojen avulla olen myos
pystynyt palauttamaan mieleeni mediakasvatuskokeilun tapahtumia, jotka
olisivat muuten helposti unohtuneet. Kaikki tdmd on auttanut osaltaan
tutkimuksen edistymista.

6.5 Tutkimuksen luotettavuuden pohdintaa

Laadullisessa tutkimuksen luotettavuus on keskittyy ensisijaisesti tutkimuksen
riittdvddn ja merkittdvadn aineistoon, tutkimusprosessin kuvauksen luotetta-
vuuteen sekd tutkijan itsensd asiantuntijuuteen tutkimuskohteesta ja kykyyn
analysoida tutkimusaineistoa (Eskola & Suoranta 2001, 210—212). Olen
valmistunut taiteen maisteriksi syksyllda 1999 ja toiminut sekd luokan- ettd
kuvataiteenopettajan sijaisena vuosituhannen vaihteessa. Vaikka media ja eri
medioiden kdytto oli minulle tuttua koulutuksestani jo ennestédén, varsinainen
mediakasvatus ei ollut urani alkuvaiheessa kovin keskeisessd osassa. Olen
omassa tyOssdni ensimmadisen kerran pohtinut mediakasvatusta ja sen
toteuttamista v. 2002, jolloin aloitin kaksi vuotta kestdneen kuvataiteen lehtorin
viransijaisuuden mediapainotteisessa lukiossa. Sijaisuuteeni kuului sekéa
mediakurssien opettaminen ettd osallistuminen oppilaitoksen mediaopetuksen
suunnitteluryhmdn tychon yhtend sen jasenend. Tatd kautta osallistuin myos
aktiivisesti  silloin  kokeiluvaiheessa  olevan lukion mediadiplomin
kehittamiseen sekd mediaopetuksen verkkomateriaalin  tuottamiseen
Opetushallituksen projekteissa. Mediakasvatus ja sen kehittamisen kipind iski
minuun tuolloin. Olin jo hahmotellut tutkimusaihiota mediakasvatuksesta
lukion kuvataiteen opetuksessa kevdilld 2004, mutta saatuani saman vuoden
syksystd audiovisuaalisen viestinndn tuntiopettajan toimen ammatillisesta
oppilaitoksesta, jatin suunnitelman hetkeksi tauolle. Kevaalld 2006 olin pddssyt
sisdlle ~ ammatillisen opetuksen toteuttamiseen ja samalla my0s
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tutkimussuunnitelmani oli kehittynyt. Uusi tutkimusaihe nousi esiin
ammatillisen koulutuksen mediakasvatuksellisista vaatimuksista ja toisaalta
omasta ndkemyksestdni siitd, ettei mediakasvatusta juurikaan toteuteta
ammatillisissa oppilaitoksissa. Tdtd taustaa vasten koen itseni péateviaksi
asiantuntijaksi kyseiselld sektorilla ja tutkimuksen sisdisen validiuden olevan
kunnossa.

Paamddrdni on ollut kerdtd tutkimusaineistoa monipuolisesti.
Tapaustutkimukseni ensimmdinen sykli perustui strukturoidulle lomake-
haastattelulle, jonka kohdensin koskemaan tapausoppilaitoksen opettajakuntaa.
Vaikka vain 40 % opettajakunnasta palautti kyselyn, pystyin nostamaan siitd
esiin yleisimpid toimintatapoja ja ndkemyksid koskien mediakasvatusta
ammatillisessa opetuksessa. Opetuskokeilua ldhestyin toimintatutkimuksen
kautta. Opetuskokeilusta kerdsin aineistoa usealle eri menetelmailld. Kokosin
opiskelijoiden taustatiedot ja median kayttotiedot strukturoiduilla lomakeilla,
syvensin ymmarrystani heiddn opiskelumotivaatiostaan ja mediatottu-
muksistaan teemahaastatteluilla, pidin aktiivisesti tutkimuspdivakirjaa
mediakasvatuskokeilusta, kerdsin opiskelijjoilta palautteen kokeilun paatyttya
puolistrukturoidulla lomakkeella sekd annoin heille mahdollisuuden antaa
nimettdomdn avoimen palautteen kirjallisena tehdyistd musiikkivideoista.
Tutkimuspdividkirjassa jdsensin omaa ajatteluani sekd kokosin muistikuvia
kenttdtapahtumista ja tunnelmista. Yhteistyoopettajan kanssa k&vin
teemahaastettelut sekd ennen ja jdlkeen kokeilun. Olen kuvannut tutkimus-
aineistoani mahdollisimman realistisesti, liittden siithen né&dkokantoja ja
tulkintoja aiemmin tehdyistd tutkimuksista. Né&in olen halunnut loytaa
aineistoistani yhtyméakohtia, joiden avulla pystyn tulkitsemaan niitd. Aineiston
merkittavyyden, riittdvyyden sekd tutkimusprosessin kuvauksessa olen
saavuttanut nikemykseni mukaan tutkimukselle kuuluvan validiteetin.

Tutkimustaidollisesti huomattavin heikkous on ollut opiskelijoiden
teemallisissa ryhmaéhaastatteluissa. Tdmdn suurin syy on ollut oma
kokemattomuuteni haastattelijana ja haastattelutekniikassani olisi ollut
parantamisen varaa. Minulla oli myods pienid ongelmia tallennuslaitteiden
kanssa. Ndin jdlkeenpdin tarkasteltuna minun olisi pitdnyt keskittya
kysymyksissd enemmin opiskelijoiden sen hetkisen medialukutaidon
selvittamiseen. Silloin my6s minulla olisi ollut paremmin aineistoa tutkimuksen
lopussa, jolloin pohdin medialukutaidon kehittymisestda mediakasvatus-
kokeilun kautta. Néden, ettd tdmad luotettavuuden puute ei kuitenkaan vaikuta
tuloksiin suuresti.

Ajallisesti tutkimus on kestdnyt sen aloitushetkistd vuonna 2006
syksyyn 2012 yhteensd kuusi vuotta. Hetkittdin tutkimus on pysédhtynyt
paikoilleen toiden ja eldmdn muiden kiireiden vuoksi ja siihen uudelleen
tarttuminen on ollut ponnistusten takana. Toisaalta tutkimusprosessin hitaus ei
ollut pelkdstdan haittatekijd, vaan se on omalta osaltaan antanut ymmarryksen
ja ideoiden kasvaa ja kehittyd rauhassa. Vaikka aika onkin ajanut joidenkin
tutkimuksessa kaisitellyiden medioiden ohi, kuten irc-gallerian, kisiteltdava
problematiikka ei ole muuttunut. Nuorten ammatillisen koulutuksen
mediakasvatus on yhd lapsen kengissa eika siitd ole julkaistu tutkimuksia.
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7 JOHTOPAATOKSET

Tutkimukseni tavoitteena oli kehittdd mediakasvatusta osana nuorten
ammatillista koulutusta kdytannossd ja tuoda ammatillisen perusopetuksen
ndkokulmaa mediakasvatusalan teoreettiseen keskusteluun. Keskeisin
tutkimuskysymykseni oli pohtia mediakasvatuksen mahdollisuutta linkittya
ammatilliseen koulutukseen, jota ldhestyin kahden osatutkimuksen kautta.
Mediakasvatuskyselyn kautta etsin erilaisia ndkemyksid siihen, kuinka
tapausoppilaitokseni ammatilliset opettajat sekd erityisesti yhteistydopettajani
kokivat mediakasvatuksen osana opetustaan. Tdmédn osatutkimuksen
tavoitteena minulla oli kuvata ammatillisen opetuksen opettajien asenteita
mediakasvatukseen. Mediakasvatuskokeilulla halusin kartoittaa, millaisia
medialukutaitoja sithen osallistuneet opiskelijat oppivat ja miten kokeilu
soveltui ammatilliseen opetukseen mukana olleiden opettajien ndkokulmista.
Mediakasvatuskokeilun tavoitteena minulla oli ymmartdd, miten mediakas-
vatus olisi integroitavissa ammatilliseen koulutukseen. Tdssd luvussa pohdin,
kuinka olen saavuttanut tutkimukselleni asettamani tavoitteet, millaisia
vastauksia olen 16ytanyt tutkimuskysymyksiini ja miten medialukutaito olisi
ymmadrrettdvd ammatillisen oppimisen kohdalla ndiden tulosten pohjalta.
Luvun lopuksi esitin ndkemyksid tutkimuksen hyodynnettdvyydestd ja
jatkohaasteista.

Lomakekyselynd tehdyn tapausoppilaitoksen opettajien
mediakasvatusasenteita kartoittaneen kyselyn mukaan sen tekoaikaan (kevit
2007) medioita kaytettiin opetuksessa ensisijaisesti tiedon ldhteind. Yleisimmin
tietoa etsittiin kirjoista, mutta myos jonkin verran internetin, valokuvien ja
videoiden/dvd:n  katselun kautta. Opettajien lomakevastauksissa  sekd
yhteistydopettajan haastatteluissa painottui selvdsti kognitiivisten taitojen
hallinnan tdrkeys ja operationaalinen medialukutaito (Potter 2004).
Medialukutaitoa ldhestyttiin opettajien mukaan harvoin kulttuurisesti,
kriittisesti tai tuotannollisesti. Opettajien tavat lidhestyd mediaa ja media-
kasvatusta vahvistivat ndkemystd, ettd ammatillisen koulutuksen opettajat
nadkevit usein opetus- ja oppimistapahtuman kognitiivisten ja behaviorististen
orientaatioiden kautta. Tapausoppilaitoksen opettajien tapa kadyttdd mediaa
ensisijaisesti tiedonldhteend ndyttdd poikkeavan jonkin verran esimerkiksi
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peruskoulun opettajien tavoitteista lisdtd median kaytolld myos oppilaiden
kriittistd asennetta mediaa kohtaan (Kotilainen 2001). My6s peruskoulun
opetussuunnitelma tdhtdd laajemmin mediakriittisyyteen kuin ammatillisen
perusopetuksen opetussuunnitelmat.

Asenteellisesti kyselyn opettajat suhtautuivat padosin positiivisesti
mediakasvatukseen ja mielsivét sen tarkedksi osaksi ammatillista koulutusta,
vaikka eividt sitd kdytdnnossd harjoittaneet. Sekd yhteistydopettajan haastat-
telun ettd kyselyn mukaan suurimmiksi esteiksi mediakasvatuksen
toteuttamiselle nousivat esille riittdiméton koulutus mediakasvatukseen, ajan
puute ja vilineellisten resurssien puute. (vrt. Kupiainen & Sintonen 2009, 16).

Kone- ja metallialan levyseppd-hitsaajaopiskelijoiden kanssa tehty
mediakasvatuskokeilu keskittyi mediakasvatuksen tuotannolliseen puoleen.
Kokeilun aikana opiskelijat kuvasivat, tekivit sanoituksen sekd ddnityksen ja
leikkasivat materiaaleista nelja hitsaamisen opiskelua kasittelevdd musiik-
kivideota. Kokeilusta kerdttyjen aineistojen perusteella voidaan ndhds, ettd se
lisdsi ainakin jossakin méadrin siihen osallistuneiden opiskelijoiden operatiivisia
mediataitoja kuten videokameran ja editointiohjelman kayttotaitoa lyhyelld
aikavalillda. Pidemmdn aikavilin seurantahaastattelujen mukaan kokeilussa
opittujen medialukutaitojen hallinnasta ja hyodynnettdvyydestd ei pysty
vetamddn suoria johtopadtoksid, vaikkakin kaksi neljdstda haastatellusta ilmaisi
oppineensa mediatuotannollisia taitoja kokeilusta.

Kokeiluun osallistuneiden opettajien, yhteistydopettaja ja tutkija-
opettaja, mukaan mediakasvatuskokeilu integroitui hitsauksen opintojaksoon
kohtuullisen hyvin, vaikka siind ei ndhty vaikutuksia ammatillisen
substanssioppimiseen. Se kuitenkin rytmitti pdivan tyoskentelyd ja teki
oppimistapahtumasta moniulotteisemman ja antoi opiskelijoille mahdolli-
suuden tarkastella ammatillisen tehtdvan tekemistd useista eri ldhtokohdasta.
Yhteistyoopettaja ndki, ettd mediakasvatusta, ja varsinkin sen tuotannollisia
keinoja, voisi kdyttdd oppimisen itsearvioinnin, seurannan sekd erityis-
opiskelijoiden opettamisen tukena. Tutkija-opettajan ndkokulmasta kokeilun
arvo oli siind, ettd se pilotoi mediakasvatuksen integrointia ammatillisen
opetukseen. Se antoi rohkaisevia tuloksia siitd, ettd mediakasvatus olisi
liitettdvissd ammatillisen koulutukseen sen tavoitteiden mukaisesti. Musiikki-
videon tekeminen ammatillisesta opintosisdllostd ammatillisten tuntien ohessa
oli sekd opettajille ettd opiskeljoille uusi tapa tyoskennelld ja, vaikka
opiskelijoiden arviot vaihtelevat suuresti kokeilun onnistumisesta, yli puolet
loysivat siitd positiivisia asioita. Oletan, ettd jos mediakasvatuskokeilun olisi
voinut toistaa ryhmén kanssa toisen kerran, siitd saadut tulokset olisivat olleet
selkeammat ja tdlloin oltaisiin  pddsty medialukutaidossa syvemmaiille
analyyttiseen ja kulttuuriseen kontekstiin ja sitd kautta myos vahvistamaan
opiskelijoiden oman eldmén hallintaa.

Mediakasvatuksen rooli ammatillisessa koulutuksessa nayttdisi
olevan kaytannollis-pedagoginen (ks.mm. Varis 2003; Potter 2004).
Ammatillisen koulutuksen ja mediakasvatuksen integroinnin kannalta on
tarkedtd, ettd opetuksen kdytdnnon jdrjestelyistd ja toimintatavoista vastaavat
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opettajat ovat avoimia muutokselle ja ymmadrtavat sen merkityksen.
Mediakasvatuskokeilun yhteistyoopettaja koki opintoalan muiden opettajien
innostamisen ja sitouttamisen uusiin opettamisen ja oppimisen menetelmiin
haasteelliseksi tehtdvidksi, koska opettajien ndkemykset oppimisesta ovat
vahvasti sidoksissa ammattialaan (Leinonen 2008, 48, 184; Tiilikkala 2005, 253 —
254; Vertanen 2003, 112 —113). Kuitenkin tekemaéni opettajakysely antaa viitteita
siitd, ettd monet ammatilliset opettajat ndkevat mediakasvatuksen merkittavana
osana ammatillista koulutusta. Tama vaatisi kuitenkin oppilaitoksilta aktiivista
roolia opettajien mediapedagogisen menetelmien tdydennyskoulutuksessa.
Uusien pedagogisten ldhestymistapojen jalkauttamiselle on myos eduksi, jos
opiskelijat, joita ndméa toimet koskevat, ndkevit toiminnan mielekkéddna ja
motivoivana. =~ Mediakasvatuskokeiluun osallistuneet opiskelijat kokivat
pddsddntoisesti kokeilun positiivisena. Tamadn ndkemyksen pohjalta mediakas-
vatuksen integroinnille ammatilliseen koulutukseen ei ole ylitsepddsemattomia
opiskelijoiden suunnalta. Opiskelijoiden median kaytto oli lisdantynyt
tutkimuksen teon aikana, mutta vaikuttaa siltd, ettd samanaikaisesti medioiden
kayttod opetuksen tukena ei ole juurikaan lisdtty vuoden 2008 kyselyn jalkeen.
Oppilaitosten  tulisi peilata omaa median opetuskdyttostrategiaansa
vahvemmin opiskelijoiden median kdyton kautta. Oppilaitosten ja sitd kautta
opettajien pedagogiset valinnat laahaavat selvdsti nuorten medialukutaito-
haasteiden perdssa ( vrt. Lankshear & Knobel 2006, 15—16).

Opiskelijoiden kannalta olisi merkittdvad, ettd mediakasvatus olisi
johdonmukaista ja jatkuisi ldpi koko opiskelun. Opiskelijat ovat hyvin avoimia
ottamaan erilaisia ldhestymistapoja oppimiseen, mutta tutkimus antaa olettaa,
ettd yksittdisind irrallisina tapahtumina niistd saatava hyoty jdd vahdiseksi
pidemmalld aikavadlilld. Medialukutaidon eri osa-alueet vaativat aikaa ja
prosessointia kehittyddkseen (Christensen & Tufte 2010, 117). Mediakas-
vatuksen jdrjestelméllinen liittdminen ammatilliseen koulutukseen voisi antaa
medialukutaidon kannalta parhaat tulokset. Opetuskokeilu kuitenkin antoi
viitteitd siitd, ettd median mukaan ottaminen ammatilliseen opetukseen tuottaa
opiskelijoille merkityksellisia ~kokemuksia, jotka voivat osaltaan lisdtd
oppimista ja opiskelun mielekkyyttd (Herkman 2007, 220; Suoranta 2003, 45—
49).

Mediakasvatuksen kadytdnteitd kartoittaneista vastauksista tuli
esille, ettd suurin osa opettajista kdytti vahintddn yhtd mediaa opetuksessaan
kuukausittain. Koska jo ldhes kaikki kyselyyn vastanneet opettajat kayttavat
mediaa osana opetustaan, sen kdyton tapoja voisi avartaa monipuolisemmiksi.
Tadtd toteutettaessa olisi mahdollisuuksia laajentaa oppimista konstrukti-
vismiin, sosiaaliseen ja/tai humanistiseen orientaatioon, samalla kun
pyrittdisiin =~ myo6s  medialukutaitoisuuden  pdamaddrien  edistdmiseen.
Opetuksessa esille nostettavien medioiden kirjoa tulisi levittdd koskemaan
myds populaarikulttuurin tuotteita, joiden asiantuntijoita ovat opiskelijat
(Kupiainen & Sintonen 2009, 34). Ndin myds opettaja pysyisi selvillg,
minkélaista ammatinkuvaa opiskelijat luovat median kautta. Opiskelijoiden
arkieldmé&n kiinnostuksen aiheet, ovat ne sitten tv-sarjoja, pelejd tai musiikkia,
linkittyisivit vahvemmin oppilaitoksen toimintaan. Tam&d voisi toimia
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opiskelijoita sitouttavana seikkana ja ndin myos syrjdytymistd ehkdisevdna
toimintatapana. Keskustelun kautta myos mediakriittiset tulkinnan taidot
harjaantuisivat (mm. Kupiainen & Sintonen, 2009; Aittola, 2007).
Situationaalisesti tdaméa mediakriittinen prosessi voisi olla yhdistelméd reaalia
kanssakdymistd sekd viestintdd erilaisten medioiden avulla.

Mallioppimisessa voisi kiinnittdd huomiota opiskelijan omaan
aktiivisuuteen oikeiden ja toimivien mallisuorituksien etsimisessdé. =~ Oma
toiminta vahvistaisi opiskelijan tiedon konstruktoitumista ja samalla myos
opiskelijan kriittinen medialukutaito joutuisi tyohon, kun arvioitaisiin erilaisten
ldhteiden informaation oikeellisuutta. Ilmaisun tasolla opiskelijat voisivat luoda
omia esityksiddn oppimistaan ammatillisista tiedoista ja taidoista. Téassd
yhdistyisivdt sekd ammatillisten sisdltdjen tietojen ja taitojen jdsentdminen
mediaesityksiksi, mediatuotannon ja -lukutaidon tyylien ja tapojen hallinta
sekd oman ammatillisen identiteetin rakentaminen osana vuorovaikutteista
mediakenttdd.

Ammatillisten tavoitteiden ndakokulmasta opettajan tulisi sdilyttda
rooli, jonka avulla hidn ohjaisi teemoja sekd auttaisi varmistamaan opiskelijan
tekemét valinnat ammatillisten tarpeiden mukaisiksi. Opettajan rooli olisi
ammatillisen tiedollisen ja taidollisen substanssiosaamisen ohjaajana, mutta
ympadristo, jossa ammatillisia ndkokulmia koskevia viesteja késiteltdisiin, pitdisi
laajentaa median informaaleihin oppimisympdristoihin. Né&diden uusien
oppimisymparistdjen lukutaidollisten ja teknisten taitojen hyodyntaminen
riippuisi sekd opettajan ettd opiskelijoiden mediakompetenssista ja hyodyntdisi
vahvasti vertaisoppimista. Taméa vaatisi opettajalta kykya antaa opiskelijoille
valtaa ja mahdollisuuksia rakentaa oppimistapahtumaa ldhtien omasta
kulttuuriympadristostddan, mutta parhaimmillaan toimisi sekd ammatillista
kasvua ja osaamista vahvistavana, oppimisprosessiin sitouttavana ja kaikkien
toimijoiden medialukutaitoa syventdviana tapahtumana. Olen koonnut edellad
esittamani kdytannontoimenpide-ehdotukset taulukkoon 11.
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Taulukko 11 Ehdotus mediakasvatuksen kidytdnnon toimenpiteiksi nuorten ammatillisessa

koulutuksessa
Opiskelija Opettaja
Med_l atuotannon * Soveltaa omia teknisid * Antaa opiskelijoille
tekr’qset taitojaan mahdollisuuden
tavoitteet *  Opettaa uusia taitoja monipuoliseen medioiden
* Harjoitella ja omaksua Kayttoon
muiden opettamia taitoja * Opettaa uusia
*  Lukea erilaisia mediateksteja mediatuotannon taitoja
*  Etsid ammattiin liittyvia oman kompetenssinsa
viestejd erilaisista rajoissa
mediateksteista * Antaa opiskelijoiden esitelld
ja opettaa omaa
mediakulttuuriaan
* Suhtautua uteliaasti ja
avoimesti eri medioiden
viesteihin
Median * Pohtia mediaviestien taustoja
vastaanoton . .
Kriittiset e Arvottaa medlan_ Vlesfce]a . «  Opettaa ammatillisia
tavoitteet * Keskustella median viesteistd sisaltoja
* FPohtia ert mec.1101den . * Pohtia opiskelijoiden kanssa
ar.nmat-ﬂhsen informaation ammatillisten tietojen ja
oikeellisuutta taitojen ilmenemistd
* Vertailla omia mediassa
ammathsuontuksman toisiin *  Pohtia opiskelijoiden kanssa
mecha_m avul_la L . mediaviestien taustoja
. Tunnlst'faa talldolhsestl hyyat «  Keskustella median
ammattisuoritukset mediasta Viesteistd ja perustella omia
arvojaan
Medjiailmaisun

luovat tavoitteet

* Luoda itsendisesti tai
ryhmaéssi erilaisia
mediateoksia

* Rakentaa omaa (ammatillista)
identiteettidan tuottamalla
mediateoksia

* QOsata tuoda esille omissa
mediateoksissaan
ammatillisesti merkittavid
ndkemyksid

e Tayttdd ammatin tiedolliset ja
taidolliset tavoitteet
(mediateoksissa)

*  Opettaa ammatillisia
siséltojad

* Kannustaa erilaisten
mediateosten tekoon
ammatillisista sisélloista

*  Ymmairtdd mediateosten
arvo osana ammatillista
oppimista
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Haasteiksi ndiden ehdotuksien toteuttamiselle nousevat
kyselyssdkin esille tulleet opettajien asenteet ja niiden perustana olevat
oppimisen paradigmat. Kyselyaineiston perusteella ammatillisten opettajien
opettamisen perustuu vahvasti kognitiiviseen ja behavioristiseen paradigmaan.
Oletan, ettd tdamd on my0s syynd opettajien kyvyttomyydelle ottaa
mediakasvatusta osaksi opetustaan. Median informaalin oppimisympariston
mukaan ottaminen vaatisi opettajilta kykyad asettua opiskelijoiden tasolle,
hyvéksyd oma rajallinen mediakompetenssinsa ja luovuttaa osa opetustilanteen
tiedonauktoria opiskelijoille. Kuinka opettajat uskaltaisivat muuttaa oppimisen
ja opettamisensa kaisitteitd, ettei mediateknologisten taitojen riittamattomyyden
tunne nousisi esteeksi median kdytossd oppimisympdristond? Vain ndin
opettaja voisi ottaa median informaalit oppimisymparistot laaja-alaisesti osaksi
ammatillisen oppimisen kenttdd. Toki kouluttautuminen erilaisten medioiden
sisdltojen ja tekniikoiden hallintaan avaavat hyvid soveltamisen vaylid, mutta
eivit ole valttamattomid. Tarkeintd olisi saada koulutusta opettamisen ja
oppimisen erilaisiin mahdollisuuksiin, jotta oppimistapahtuman tasavertaiset
keskustelevat ja vuorovaikutteiset prosessit saataisiin hyodynnettya.
(Lankshear & Knobel, 2007; Prensky, 2001; Kotilainen, 2001.)

Tutkimuksellani haluan avata keskustelun mediakasvatuksen
hyddyntdamisen mahdollisuuksista ammatillisessa koulutuksessa. Tekemani
opettajakysely ja mediakasvatuskokeilu osoittavat, ettdi mediakasvatus on
integroitavissa ~ammatilliseen  koulutukseen, mutta sen kdytdinnon
mahdollisuuksien kartoittaminen vaatii vield tyotd. Ammatillisen koulutuksen
kenttd on niin laaja, ettd mediakasvatuksen linkittdmisestd eri ammattialojen
koulutukseen pitdisi tehda lisdtutkimuksia. Opiskelijan medialukutaitojen
karttumisen merkittivyyden kannalta tulosten varmistaminen vaatisi myos
jatkotutkimuksia. Jo tdmédn toimintatutkimuksen toteutus on nostanut
pdivanvaloon ammatillisten opettajien tarpeet mediakasvatuskoulutukseen ja
uusien oppimisen orientaatioihin. Nama ovat merkittavid
jatkotutkimuskohteita, jotta ammatillisen perusopetuksen mediakasva-
tukselliset mahdollisuudet saadaan hyodynnettya laajemmin.
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Amikset ja media
Mediakasvatus ja visuaalinen kulttuuri ammatillisessa koulutuksessa

Hyva Opettaja

Taman kyselyn tarkoitus on selvittda, miten ammatillisen perusopetuksen opettajat
kokevat media- ja viesintakasvatuksen ja miten he kayttavat erilaisia
mediakasvatuksellisia opetustapoja omassa opetuksessaan. Kysely liittyy osana
Jyvaskyla yliopiston Nykykulttuurin laitokselle tekeilla olevaa vaitoskirjatutkimustani,
jonka lopullisena paamaarana on kehittaa toimintamalleja toisen asteen ammatillisen
koulutuksen mediakasvatukseen. Tutkimuksen kyselyosio tehdaan

opettajakunnalle. Taman kyselyn avulla kartoitetaan myds
yhteistydkumppanit tutkimukseen liittyviin opetuskokeiluihin (lukuvuosi 2007-2008).

Opetusministeri Antti Kalliomaki asetti kevaalla 2006 tyéryhman suunnittelemaan
toimenpideohjelmaa mediataitojen ja -osaamisen kehittdmiseksi osana kansalais- ja
tietoyhteiskuntataitojen edistamista. Ministeri Kalliomaki totesi, etta yhteiskunnallinen
osallistuminen edellyttaa, ettd kansalaisilla on riittava kyky kayttaa ja tulkita mediaa.
Mediakasvatuksen tutkijat ja asiantuntijat puhuvat kriittisestd medialukutaidosta tai
mediatajusta. Siihen sisaltyy taito valita oikea media kulloiseenkin kayttétarkoitukseen,
samaten valmius arvioida mediasisaltjen ja -palvelujen laatua omien tarpeiden ja
odotusten kannalta. Liittena viela opetusneuvos Pirjo Vayrysen suositus tutkimuksen
toteuttamisen ajankohtaisuudesta.

Kyselyn tulokset tullaan julkistamaan tutkimusraportteina ja tilastotaulukkoina, joista on
poistettu kaikki tiedot, joilla yksittdinen vastaaja voitaisiin tunnistaa.

Kaikkien vastaukset ovat tarkeitéa, jotta tulokset kuvaisivat mahdollisimman luotettavasti
tutkimuskohteen opettajien késityksié ja kdyténteitd media- ja viestintdkasvatuksesta.
Vastaamalla olet mukana kehitystybssé!

Taytettyasi kyselylomakkeen, pyydan ystavallisesti postittamaan sen oheisessa
palautuskuoressa sisaisessa postissa 25.04.2007 mennessa. Jos sinulla heraa
kysymyksia tasta kyselysta ja tutkimuksesta, vastaan niiihin mielellani!

Jos et toimi opetustehtavissa tai kysely on muuten tullut vaaraan osoitteeseen, jata
kysely huomiomatta.

Yhteistydsté etukéteen kiittéden

Kanerva Kilpela
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Rengasta tai rastita jokaisen kysymyksen kohdalla omaa nékemystési parhaiten
vastaavan vaihtoehdon numero. Muutamassa kysymyksessa vastaus kirjoitetaan sille
varattuun tilaan. Jos erehdyksessa tai muusta syysta merkitset vaaran vaihtoehdon,
mitatoi se yliviivaten. Tarkista ystavallisesti ennen lomakkeen postitusta, etta olet
vastannut kaikkiin kysymyksiin.

TAUSTATIEDOT
1. Sukupuolesi:
1. nainen
2. mies
2. lkasi

vuotta

3. Opettajakokemuksesi ammatillisessa oppilaitoksessa
vuotta

4. Onko sinulla muuta opettajakokemusta

1. ei

2. kylla, vuotta , luettele tehtavat

5. Oletko suorittanut ammatillisen opettajan pedagogiset opinnot tai muun opettajan
patevyyden antavan tutkinnon

1. kylla, vuonna

2.en

3. opinnot kesken, aloitusvuosi

6. Muu koulutustaustasi, ympyrdi kaikki suorittamasi tutkinnot ja kirjaa peraan
tutkintovuosi

1. peruskoulu/kansakoulu/keskikoulu

2. lukio/ylioppilastutkinto

3. ammatillinen perustutkinto

4. ammattitutkinto

5. erikoisammattitutkinto

6. opistotason tutkinto
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7. ammattikorkeakoulututkinto

8. yliopisto-/korkeakoulututkinto

9. muu,

7. opetusaineesi
1. yhteiset aineet

2. ammatilliset aineet

3. muu,

8. Kuinka montaa opiskelijaa opetat keskimaarin yhden viikon aikana?
noin opiskelijaa

9. Kuinka paljon olet saanut koulutusta luetelluiden viestintavalineiden kayttéon
(mediateknologia) viimeisten viiden vuoden aikana

En yhtdén | 1 tunti — 2.5 paEiIVEE 1-2 yli 2
1 paiva P viikkoa viikkoa

. ammattilehdet

. muut sanomalehdet

. muut aikakauslehdet

. valokuvat

. elokuvat

. televisio

. musiikki

OINO OB WIN|—

. video/dvd

©

. radio

10. aanitteet

11. internet

12. cd-rom

13. tietokoneavusteiset
opetusohjelmat

10. Jos olet saanut jotain mediateknologiaan liittyvaa koulutusta viimeisten viiden
vuoden aikana, luettele kdymasi kurssien nimet tai teemat ja jarjestgja:




11. Kuinka paljon olet saanut mediakasvatukseen (tapoihin joilla voit hyédyntaa em.

viestintavalineitad osana opetustasi) liittyvaa koulutusta viimeisen viiden vuoden aikana.

O K 0N =

12. Jos olet saanut jotain mediakasvatukseen liittyvaa koulutusta viimeisen viiden
vuoden aikana, luettele kdymasi kurssien nimet tai teemat ja jarjestaja:

2-5 paivaa
1-2 viikkoa
yli 2 viikkoa

en ollenkaan

1 tunti -1 paiva

MEDIAKASVATUS OMASSA OPETUKSESSA

13. Seuraavassa on luettelo joistakin mediakasvatuksen osa-alueista. Vastaa

rastittamalla miten tarkedna pidat kyseista osa-aluetta ammatillisessa opetuksessa

Ei
ollenkaan
tarkeaa

Ei kovin
tarkeaa

En
osaa
sanoa

Melko
tarkeaa

Erittain
tarkeaa

1. Hallitaan erilaisten mediaan
liittyvien valineiden kayttd esim.
kamerat, tietotekniikka jne.

2. Osataan luoda viesteja mediaan
erilaisilla valineilla mm. esitteita,
internet-sivuja, artikkeleita,
valokuvia...

3. Ollaan kriittisia vastaanottajia
mediaymparistossa

4. Pystytaan vaikuttamaan ja
tuomaan omat mielipiteet esiin
median kautta

5. Osataan ilmaista itsedan
luovasti erilaisilla viestintavalineilla

6. Osataan hakea tietoa eri
medialahteista esim.

aikakauslehdet, internet, dvd:t jne.

7. Erotetaan arkitodellisuus
median valittamasta
todellisuuskuvasta




8. Tunnetaan viestintaan ja
mediaan liittyvia eettisia
kysymyksia, esim. yksildnsuoja ja
tekijanoikeudet

9. Osataan tuottaa omakohtaisesti
mediaan kuvakerrontaa

10. Osataan tuottaa
omakohtaisesti mediaan
aanikerrontaa

11. Osataan tuottaa
omakohtaisesti mediaan
tekstikerrontaa

12. Edellisten (9, 10, 11)
yhdistelmat
eri valinein

13. Muu, mika?

14. Kuinka usein opiskelijat lukevat, kuuntelevat tai katsovat opetuksessasi (krt/kk)

Ei yhtaan

1-3 krt

3-5 krt

6-10 krt

Yli 10 krt

. ammattilehdet

. muut sanomalehdet

. muut aikakauslehdet

. valokuvat

. elokuvat

. televisio

. musiikki

O N| O O & W N =

. video/dvd

9. radio

10. aanitteet

11. internet

12. cd-rom

13. tietokoneavusteiset
opetusohjelmat tai muut
tietokonepohjaiset esitykset

14. mainokset

15. kirjat




15. Kuinka usein opetuksessasi pohditaan median valittamien viestien
vaikuttamiskeinoja, taustoja ja tarkoitusperia kriittisesti (krt/kk)

Ei yhtaan

1-3 krt

4-6 krt

7-10 krt

Yli 10 krt

. ammattilehdet

. muut sanomalehdet

. muut aikakauslehdet

. valokuvat

. elokuvat

. televisio

. musiikki

O N| O O | W N| =

. video/dvd

9. radio

10. aanitteet

11. internet

12. cd-rom

13. tietokoneavusteiset
opetusohjelmat tai muut
tietokonepohjaiset esitykset

14. mainokset

15. kirjat

16. Kuinka usein opiskelijat luovat omia mediaesityksidan osana opetustasi (krt/kk)

Ei yhtaan

1-3 krt

4-6 krt

7-10 krt

Yli 10 krt

. ammattilehdet

. muut sanomalehdet

. muut aikakauslehdet

. valokuvat

. elokuvat

. televisio-ohjelma

. musiikki

O N| O O & W N| =

. video/dvd

9. radio-ohjelma

10. aanitteet

11. internet




12. cd-rom

13. tietokoneavusteiset
esitykset

14. mainokset

15. kirjat/tarinat

17. Vastaa seuraaviin vaittamiin rastittamalla haluamasi vaihtoehto

Taysin | Jokseenkin | En Jokseenkin Taysin
eri eri mielta osaa samaa mieltd | samaa
mielta sanoa mielta

1. Koen mediakasvatuksen
osaksi omaa opetusaluettani

2. Ottaisin mediakasvatuksen
opetussisaltdihini, jos

a) siihen olisi tarjolla
valineellisia resursseja

b) siihen olisi tarjolla ajallisia
resursseja

¢) saisin siihen teknista tai
sisalldllista tukea

3. Koen opetukseni ja
opiskelijoiden arkielaman
taitojen seka kiinnostuksen
aiheiden tukevan toisiaan

4. Olen perehtynyt riittavasti
viestinnassa kaytettavien
valineiden kayttotekniikoihin

5. Tiedostan mediatuotannon
taustalla olevia valtasuhteita ja
vaikuttamiskeinoja

6. TyOstan ajankohtaista
oppimateriaalia mediasta

7. Osaan arvottaa ja valikoida
median viesteja

8. Minulle on vaikeaa integroida
mediakasvatusta omaan
opetukseeni

9. Tunnen hyvin nuorten
mediaymparistot

10. Oppilaitoksessa ei ole
tarjolla riittavasti valineistéa
mediakasvatuksen
toteuttamiseen

11. Opiskelijat motivoituvat
helposti kun aihetta lahestytaan
medioiden kautta




12. Media ei vaikuta
opiskelijoiden asenteisiin ja
odotuksiin tulevaisuudestaan

13. Opiskelija luo oma
kuvaansa median antamien
viestien kautta

14. Opiskelija ei osaa
suhtautua median antamaan
informaatioon kriittisesti

15. Opiskelija luo ammatillista
identiteettiaan median kautta

16. Ammatillisen koulutuksen

tehtaviin ei kuuluu
mediakasvatus

18. Jos koet mediakasvatuksen totettamisen opetuksessasi vaikeaksi, ympyroéi kolme (3)
tahan eniten vaikuttavaa syyta

1. Minulla ei ole tarpeeksi koulutusta alaan

2.  Kukaan ei koordinoi mediakasvatuksen toteuttamisesta

3.  Integrointi muuhun opetukseen

4.  Ajan puute

5. Rahan puute

6. Oppimateriaalin puute

7.  Oppimistulosten arvioinnin vaikeus

8.  Liian suuret opetusryhmat

9.  Koulun puutteelliset valineet

10. Opettajien valisen yhteistyon puute

11. Media-alan ammattilaisten ja koulun valisen yhteistydn puute

12. Koulua ohjaavat viranomaiset eivat ole kiinnittdneet
riittdvasti huomiota mediakasvatukseen

13. Mediakasvatukseen liittyvien kasitteiden
selkiintymattomyys

14. Oman rohkeuden puute ottaa esille uusia metodeita

15.  Oma haluttomuus kayttda uusia opetusmenetelmia

16. Sukupolviongelma: oppilaiden mediamaailma
eri kuin minulla

17. Oppilaiden motivoinnin vaikeus

18. Koulussani ei arvosteta viestinta- ja mediakasvatusta

19. Muu,




19. Voisiko mediakasvatus olla yksi keino kasitella opetettavaa aihetta jossain
opettamassasi opintojaksossa?

1. ei

2. kylla, missa

20. Oletko halukas osallistumaan 1 ov:n mediakasvatuskokeiluun lukuvuonna 2007-
20087 Kokeilussa toteutaan olemassa oleva ammatillinen/yhteinen opintojakso tai sen
osa kayttaen hyvaksi mediakasvatusta yhteistydssa allekirjoittaneen kanssa.

1.en

2. kylla, nimi ja yhteystiedot

21. Muita kommentteja

Kiitoksia vastauksistasi!

Kanerva Kilpela
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Hyvat opettajakollegat

Postitin toissa viikolla koko - opettajakunnalle kyselyn koskien Teidan
asenteitanne ja kaytanteitdnne koskien media- ja viestintdkasvatusta. Kyselysta
on palautunut vastauksia jo jonkin verran, mutta harmillisen suuri osa on viela
palautumatta. Talla sahkopostilla muistutankin Teita kyselyn palautuspéivéasta
25.4.07 ja toivonkin, ettad jaksaisitte kaikkien kevéatkiireiden keskella tayttaa ja
postittaa kyselyn palautuskuoressa takaisin minulle.

Tutkimukseni kannalta olisi darettoméan tarkead, etta kyselyyn vastattaisiin
mahdollisimman laajasti, joten jokaisen vastaukset ovat tarkeita! Tulen
esittelemaan tutkimustani myéhemmin kevaélla Vaasassa Pohjoismaisessa
medialukutaidon konferenssissa ja toivonkin, ettéd saan tukenne nain
kyselyvastusten muodossa télle projektille.

Vastaan mielellani kaikiin kysymyksiin koskien kyselya tai tutkimushanketta
laajemminkin.

Kanerva Kilpela
koulutusvastaava
Av-viestinnan osasto
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Alkumittauskaavake

Nimi

Ika

Kotipaikka

Peruskoulun paéstotodistus v. keskiarvo

Hain kone- ja metallialan perustutkintoon, koska

Olen opiskellut peruskoulun jilkeen muuta [ | en [] kyll4, miti?
Perheeseeni kuuluu

Harrastan

Kiyn tydssd [ Jen [ ]kylld, miss?



Liite 5

Mediatietolomake

Nimi

Arvioi kuinka monta kertaa VIIKOSSA kéytit KOTONA seuraavia
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sanomalehti
aikakauslehti
sarjakuvalehti
valokuvakamera

kuvankésittelyohjelma

videoeditointiohjelma

ddnimiksaus/musiikinteko-ohjelma

sahkoposti

irc-galleria tai muu verkkogalleria

msn messanger

youtube

keskustelupalstat

verkkolehdet

tekstiviestit

multimediaviestit

valokuvaus/videokuvaus kannykalla

kinnykkédpuhelut

televisio

DVD/Blueray/VHS

CD-soitin

MP3/iPod tms.

radio

videokamera

internetistd ladattavat elokuvat

tietokone-/konsolipelit

verkkopelit

KAANNA!
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Arvioi kuinka monta kertaa VIIKOSSA kéytit KOULUSSA kaytat
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sanomalehti
aikakauslehti
sarjakuvalehti
valokuvakamera

kuvankésittelyohjelma

videoeditointiohjelma

ddnimiksaus/musiikinteko-ohjelma

sahkoposti

irc-galleria, tai muu verkkogalleria

msn messanger

youtube

keskustelupalstat

verkkolehdet

tekstiviestit

multimediaviestit

valokuvaus/videokuvaus kdnnykalla

kinnykkdpuhelut

televisio

DVD/Blueray/VHS

CD-soitin

MP3/iPod tms.

radio

videokamera

internetistd ladattavat elokuvat

tietokone-/konsolipelit

verkkopelit
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Tiedoksi huoltajille

Olen toteuttamassa lukuvuonna 2008-2009 _ Kone-

ja metallialan osastolla kaksi opetuskokeilua. Opetuskokeilut ovat osa Jyvéskyldn
yliopiston Nykykulttuurin tutkimuskeskukselle tekeilld olevaa viitoskirjatutkimustani,
jonka padmaiirini on kehittdd toimintamalleja toisen asteen ammatillisen koulutuksen
mediakasvatukseen. Opetuskokeiluryhmédné toimii aloittava opetusryhméd KOMOSA (20
opiskelijaa) ja kokeilun yhteistydopettajana alan koulutusvastaava.

Opetuskokeilut toteutetaan ammatillisten opintojen yhteydessd, eivétka lisdd ndin
opiskelijan tuntimairaa.

Jos haluatte kysya lisdd ko. opetuskokeilusta tai tutkimuksesta, vastaan mielelldni
kysymyksiinne.

Terveisin

Kanerva Kilpeld
Audiovisuaalisen viestinnin osaston koulutusvastaava

kanerva.kilpela@ || i}
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Kysymysrunko - opiskelijahaastattelu

Kertokaa miksi haitte talle alalle

Miten opiskelun todellisuus on tayttanyt odotukset?

Mika on mukavaal/inhottavaa opiskelussa?

Minkalainen kuva teilla on itsestanne oppijana? Oletteko

ahkeria, laiskoja, tekemalla oppivia, kuuntelijoita, lukijoita...

Odotukset itseenne uuden asian edessa? Innokkaita, ei

kiinnosta...

Tyoskenteletkd mieluiten yksin, ryhmassa, parin kanssa?

Miten koet pitkaaikaista keskittymista vaativan tyoskentelyn?

Annatko periksi helposti?

. Millainen tuki/apu on tyoskentelyssa parasta?

10. Kuinka paljon katsot tv:ta? Mita katsot?

11. Katsotko ladattavia elokuvia? Mita?

12. Katsotko youtubea? Mita?

13. Mitka on tuttuja www-sivuja? Mita teet siella? Kenen
kanssa?

14. Mitka pelit? Miksi?

15. Mita kuuntelette? Milla?

16. Mihin kaikkeen kaytatte kannykkaa?

17. Minkalainen mielikuva teilla metallityosta ja ammatista?
Mista olet saanut sen?

18. Millaisen kuvan olet saanut alasta median kautta?

19. Miten jotain arkikaytossa olevaa mediaa voisi kayttaa
ammattiin oppimisessa?

20. Mitka ovat tulevaisuutenne haaveet? Puoli vuotta, kolme
vuotta, 5 vuotta?

21. Mita edella mainittujen lisaksi teette vapaa-ajallanne?

22. Mita ajattelette kokeilusta?

W=

o

©®N®
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Kuvakoot .
Elokuvamaailmassa on kaytdssa yleisesti hyvaksytty

8-kuvakokojarjestelma:

Laaja kokokuva (LKK)
Laajassa kokokuvassa " uvattu kohde,
esim. ihminen nakyy ymparistéssaan.

Yleiskuva (YK)
Yleiskuva nayttaa

Kokokuva (KK) Laaja puolikuva (LPK)
Té&ssa ihminen nakyy kokonaan, Ihminen noin polvista yléspain.
paasta varpaisiin, mutta
ymparistoa ei valttamatta ole
enda helppo maaritella.

Puolikuva (PK) Puolilahikuva (PLK)

Ihminen vyo6tarosta ylospain. Tiivistetty puolikuva. Ihminzn rajautuu
Puolikuvaa ja puclildhikuvaa rinnan korkeudelta. Ymparisto jaa téssa
kaytetdaan yleensa puhetta, jo melko tunnistamattomaksi.

vuorosanoja kuvattaessa.

Lahikuva (LK) Erikoislahikuva (ELK)
Lahikuvassa nakyvat Erikoislahikuvaa kdytetaan korostamaan

kasvot Merkitykselliset tiettya asiaa, vaikkapa surullisia silmia
o : .. tai hermostuneesti noytaa naputtavia
repliikit kuvataan ylcensd  ¢ormia.

ldhikuvassa.
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Levytyot ja hitsaus
Tavoitteet

Opiskelijan on osattava leikata levyjé tavallisilla kuvioleikkureilla ja nakertajilla ja
tunnettava niiden toimintaperiaatteet ja kiyttokohteet sekd osattava valita
tarkoituksenmukainen kone tyokohteen vaatimusten ja ainepaksuuden mukaan. Hénen on
osattava tehdd koneiden sdédot leikattavan materiaalin mukaan.

Opiskelijan on osattava tehdi hitsauksia kaasuhitsausprosessilla tydkokonaisuuksiin, joiden
lujuusvaatimukset ovat vihdisid. Hénen on osattava polttoleikata levyja kdsivaraisesti
piirrotusten mukaan.

Opiskelijan on tunnettava polttoleikkauksen ja kaasuhitsauksen periaate, niiden tyypilliset
kayttoalueet ja soveltuvuus eri perusaineille. Hinen on tunnettava asetyleeni-happi-
polttoleikkauslaitteiden ja kaasuhitsauslaitteiden rakenteet ja toimintaperiaatteet sekd
osattava valita tyokohteen seka leikattavan ja hitsattavan ainepaksuuden vaatimat laitteet
osineen. Hénen on tiedettidva polttoleikkaus- ja hitsauskaasujen tunnusvirit ja
tunnusmerkinnét ja hdnen on osattava pullomerkinndistd lukea kaasupullojen téyttopaineet
sekd sdilyttdd ja kuljettaa kaasupulloja oikein. Hénen on tiedettévi kaasupullojen kasittelyyn
ja kayttdon liittyvit tapaturmavaarat, osattava valttdd ne tyotehtivissddn sekd osattava
toimia oikein vaaratilanteissa, kuten letkupalossa.

Opiskelijan on osattava asentaa happi- asetyleeni-polttoleikkauslaitteet ja
kaasuhitsauslaitteet kdyttokuntoon ja suorittaa tarvittavat sdédot sekd laitteiden
kayttohuoltoon kuuluvat tehtdvit. Hinen on osattava tarkistaa ja arvioida
polttoleikkauslaitteiston kayttdturvallisuus.

Opiskelijan on osattava tulitdiden turvallisuuteen liittyvit asiat niin, ettd hinelld on valmius
tulity6kortin suorittamiseen.

Opiskelijan on osattava puikkohitsauksen virtaldhteiden, MAG-hitsaus- laitteistojen ja
niiden hitsausvarusteiden kdyton perusteet seké hitsausvirran ja muiden hitsausparametrien,
kuten langan syoton, jénnitteen ja induktanssin sddtdjen perusteet. Hinen on osattava
hitsauspuikkojen ja lisdainelangan kdyttokohteen mukaisen valinnan perusteet, tunnettava
tavallisimmat hitsauspuikkotyypit, lisdainelangat ja niiden standardimerkinnét seké osattava
niiden varastoinnin ja kisittelyn perusteet.

Opiskelijan on osattava lukea hitsausohjeita ja hitsata yksinkertaisia hitsejd puikko-, MAG-
ja pistehitsausprosesseilla. Hinen on osattava tehda tarvittavat tuennat sekd kayttaa
hitsauskiinnittimié ja hitsata siltahitsejd. Hénelld on oltava perustiedot terdksen
kayttaytymisestd hitsauksessa ja hdanen on osattava valita hitsausjérjestys oikein. Hdnen on
tiedettdvd tavallisimmat hitsausvirhetyypit ja niiden syyt ja osattava havaita ja tunnistaa seka
vélttda ja korjata niita.
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Videoeditoinnin perusteet: Windows Movie Maker

Tédmain ohjeen sisélto:

| 1<) ] - OO R PSPPSRI 1
2. Ohjelman kdynnistiminen ja projektin tallentaminen ............ccceeeveriirerieniieenienieeriieeee e 2
3. Videoleikkeen tuominen Movie Makeriin (Capture tai Import).........ccccceeeverienienenienenncnnenne. 3
4. Videon EAItOTMINETL. ...cc.eeitieiireieieeieeitet ettt ettt ettt e st e bt e teset e be et e sseenbeentesseebeentesneeeeeneenne 5
5. Efektien ja siirtymien ISAAMINET. .........cooiiiiiiiiiiiieiie ettt e e 7
6. TeKStien LISAAMINEN. ...c.eeitiiiiitietieee ettt ettt ettt ettt et e bt et e e st e s bt enbesaeesaeenseeneenees 7
7. Videon tallentaminen .........c.ooiuiiiiiiiieie ettt ettt e ettt et b e e b et eateeneeeneas 8

1. Yleista

Windows Movie Maker on Windows XP:n mukana tuleva ilmainen videoeditointiohjelma.

Movie Maker on helppo ja yksinkertainen kotikdyttdjan ohjelma, josta voi tallentaa videotiedostoja
vain Windows Media -videoksi (wmv) tai suurikokoisiksi avi-tiedostoiksi (Audio Video Interleaved).
Editoidut videot voi my0s nauhoittaa takaisin videokameran DV-nauhalle tai polttaa CD-levylle. Movie
Makerissa EI ole video-DVD:n tekomahdollisuutta. Lisétietoja ohjelmasta 16ytyy Microsoftin Movie
Maker -sivuilta: http://www.microsoft.com/finland/products/windowsxp/moviemaker/default.mspx

Movie Makerilla tydskentely etenee kuten useimmissa editointiohjelmissa:

1. Ohjelman avaaminen

2. Projektitiedoston tallentaminen

3. Videon kaappaus (capture) tai videotiedoston tuominen (import) editointiohjelmaan

4. Videoklippien sijoittelu aikajanalle sopivaan aikajérjestykseen

5. Videoklippien leikkaaminen ja yhdistdminen erilaisilla siirtyméefekteilld (zransitions)

6. Sopivien tehosteiden lisddminen videoleikkeisiin (nopeuden muuttaminen, valoisuuden sééto
tms.)

7. Tekstien lisddminen videon alkuun, loppuun jne.

8. Videon tallentaminen sopivassa tallennusmuodossa: verkkoon, omalta koneelta katsottavaksi,
takaisin nauhalle jne.


http://www.microsoft.com/finland/products/windowsxp/moviemaker/default.mspx
kanervakilpela
Typewritten Text
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2. Ohjelman kdynnistaminen ja projektin tallentaminen

Windows Movie Maker 16ytyy tietokoneen Kéynnisté (Start) -valikosta Ohjelmat (Programs) -
kohdasta (joissain koneissa my0s polkua Kaynnistd (Starf) > Ohjelmat (Programs) > Apuohjelmat
(Accessories) > Viihde (Entertainment) > Windows Movie Maker).

Ohjelma avautuu seuraavanlaiseen ndkymaén:

1. Tyokalurivi. Toimii kuten (6 Unitied - Windows Movie Nake: 1. CoE
muissakin Windows- O ER tew Job do B b
. . D2 H [B) rasks |5 Collections | | collections
Ohjelmlssa' Collection: Collections
Movie Tasks Drag a clip and diop it on the timeline below.
o] 2
. . . 1. Capture Vide .
2. Ohjevalikko (Movie P—
Tasks) Néppari cholion®
. . . Impark audio or music
ohjevalikko, jonka mukaan |, cyiuee @
etenemadlld saat ohjeita shon s
editoinnin kussakin il ok
vaiheessa. S _ 3
3. Finish Movie (O] .
3. Collections-kokoelma,
jossa nakyvit
videoprojektissa Movic Meking Tips 1)
. o . How to capture video
kaytettavit elementit ik
N veee How to save and share mavies et =
(videot, a?net, kuvat). D HOTOE: HE
Kokoelmia (collections) B A& & @ 5| Esamsobond _ ) ]
voi olla yhdessi S B - R
. . . .. . Video = s
projektissa kiytossd o s
useampia, voit hyppia eri s '
. e . AudiofMusic
kokoelmien vililla S -
. < >
yldpuolella olevan =

pudotusvalikon avulla.
4. Videoruutu, josta voi katsella tyostettivaa videota.

5. Aikajana, jolle kasataan valmis projekti d4ni- ja videoraidalle. Aikajanalla tapahtuu videoklippien
leikkaus ja yhdistiminen.

Projektin tallentaminen

Kun Movie Maker on kdynnistynyt, valitse ylavalikosta File > Save Project As... ja tallenna
videoprojektitiedosto haluamaasi paikkaan.
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3. Videoleikkeen tuominen Movie Makeriin (Capture tai Import)

Ennen kuin mitiéin voidaan editoida, tulee projektiin siirtdd videoita videokamerasta tai omalta
koneelta. Digitaalivideokameran kytkemiseksi tietokoneeseen tarvitaan ns. FireWire-liitdnté ja -johto.
Uusissa tietokoneissa moinen liitdntd on vakiona, hieman vanhempiin sen saa erilliselld kortilla.
FireWire-liittimid on erityyppisid, sellaista joissa on hieman isompi liittimen péa ja sellaisia, joissa
liittimen pdd on pienempi. Kamerapddhén tuleva liitin on yleensi pieni.

Kun video kuvataan digitaalisella videokameralla, se tallentuu miniDV-nauhalle digitaalisessa
muodossa. Nauhalla se ei ole kuitenkaan tiedostona, vaan video tulee ensin nauhoittaa tietokoneelle
jotta sitd voidaan sen jilkeen kisitelld. Yksinkertaistettuna: piuha kamerasta tietokoneeseen ja

editointiohjelmassa painetaan Record-nappulaa!

) ) Digital Video Device

Videon kaappaaminen tapahtuu niin
= Windows can perform the same action each time paou

T . . . . I‘@ connect this device.

Liité digivideokamera tietokoneeseen FireWire-liittimen _
L . eerqe . . Wwhat do you want Windows b do™?
avulla (tietokone voi olla pailld, samoin kamera). Laita —
 eees v . . A Capture Wideo 1

nauha sisddn kamergan. Kéénna kqmera Yldeon ' L e Windons Movie Make:
katseluasennolle, laita kameraan virta. Windows tunnistaa Cantroid

. . .. e . == || Lapture Yideo
d1g1V1deokameran _]a asentaa SOprﬂl’l ajurln, tama voi uzing Microzoft Producer for FowerPoint 2.
kestdd hetken. (328 Edit and Record Video

uzing Adobe Premiere Elements
Seu.raavakm Windows kysyy mitd kameralle tehddin. @ e <
Valitse kohta Capture Video using Windows Movie Maker : —
[ shways perform the selected action
(kuva)
(]S ] l Cancel ]

Video Capture Wizard -ikkuna aukeaa (kuva). Anna 1.

kohtaan videotiedostollesi nimi ja valitse 2.
kohtaan sille tallennuspaikka. Sen jdlkeen
klikkaa Next -nappia.

(Jos Video Capture Wizard -ikkuna ei auennut,
valitse Movie Makerin Movie Tasks -valikon
Capture Movie -kohdasta Capture from video

device.)

-

-

Video Capture Wizard: Canon DV Device

Captured ¥Yideo File
Enter information for your captured video file,

1. Enter a file name For your captured video.

testividea|

2. Choose a place to save your captured video,

1) C: My Tempvideot

?

A4 Browse. .,

Nest »

] [ Cancel
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Seuraavassa vaiheessa valitaan kaapattavan videokuvan laatu:

1. Best quality for playback on my

computer. Kéytd silloin kun teet - =
113 . Video Capt Wizard: C DV Devi
tyypillisen kokoista (320x240) _— =
. Yideo Setting =
VerkkOVIdeOta' Select the setting vou want to use to capture your video, The capture setting vou select L@J
determines the quality and size of the captured video.
2' Dlgl tal devzceformat (D V_A V[) () Best quality for playback on my computer {recommended)

Paras laadultaan’ mutta Se Vie Use if you plan ko store and edit video on your computer,

luonnollisesti my®ds eniten levytilaa, | ©Riaitaldevice format (Dv-AVI)

S k . k k" e . A 11 . Use if you plan to record your final movie back ta tape.,

1ks1 kannattaa kayttaa vain silloin O ather settin

o gs

kun se on tarpeen (eli jos lopputulos

on tarkoitettu esim. DVD:lle tai Learn more about video settings.

k .. h 11 Setting details Video file: size

ta aisin nauha e)' File type: Audio-Yideo Interleaved Each minute of video saved with this setting
(AYT) will consume 178 ME.
Bit rate: 25,0 Mbps

r aha 1 3 Display size: 720 x 576 pixel
3. Other settings. Tdhin voit valita Pl e

jonkln mulsta ValmIISta asetukSISta- Video farmat: PAL Disk space available on drive C: 46,05 GE

Jos lopputulos on tarkoitettu
katseltavaksi tietokoneen nédytolta,
voit valita asetuksiksi esimerkiksi
Video for local playback (1,5 Mbps ook )ty [_Cors
PAL).

Kun olet valintasi tehnyt, paina Next -nappulaa. Seuraavassa ikkunassa voit valita, haluatko kaapata
koko nauhan vai vain osia nauhasta manuaalisesti. Hyvin harvoin on tarpeellista kaapata kaikkea
nauhan materiaalia, usein muutama tarkoin valittu patka riittdd. Siksi parempi valinta on Capture parts
of the tape manually. Seuraavassa ikkunassa voit katsella ja kelata nauhalla olevaa videota kuten
tavallisessa videonauhurissa (kuva).

Video Capture Wizard: Canon DV Device
Capture Yideo =
Click the Start Capture button to begin capturing vour video. Y'ou can capture one or more
video clips.
Skeps: Preview:

.

Stark Capture

2. Stop Capture

3. To capture another video clip,
repeat steps 1 and 2,

Video captured:  0:00:00
Size of video file: O KB

Estimated disk space available:
45,78 GE remaining on drive C: DY camera controls

L || A Al e e
Create clips when wizard finishes
[IMute speakers
Capture time [imit (hhzmm): | 2:00 [

Tape position:  0:01:33:24

< Back " Finizh ][ Cancel
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Kun olet etsinyt nauhalta sen kohdan, josta haluat aloittaa kaappaamisen, pysdytd nauha ja klikkaa Start
Capture -painiketta. Kun haluamasi patka paittyy, paina Stop Capture. Sen jélkeen etsi nauhalta
seuraavan tarvitsemasi patkén alku ja jatka samalla tavalla kunnes olet saanut kaapattua kaikki
haluamasi klipit. Sen jilkeen paina Finish-nappia.

Kaapatut videot tulevat ndkyviin Collections-kohtaan. Jos haluat kaapata lisdd videomateriaalia, valitse
Movie Tasks -valikon Capture Movie -kohdasta Capture from video device ja aloita alusta. Jokaisen
uuden kaappauskerran klipit muodostavat oman kokoelmansa, ja eri kokoelmien vililld padsee
litkkkumaan ylhéélld olevan Collections-pudotusvalikon kautta.

Tiedoston tuominen projektiin

Koneella jo olevan video-, kuva- tai ddnitiedoston voi tuoda projektiin valitsemalla Movie Tasks -
valikon Capture Movie -kohdasta Import video/pictures/audio or music.

4. Videon editoiminen
HUOM! Editointiohjelmassa kisitelldén ainoastaan viitteitd kaapattuihin video-, 4dni- yms.
tiedostoihin. Ohjelmassa tehdyt muokkaukset eivit koskaan tuhoa tai muuta alkuperéisté tiedostoa.

Muista tallentaa projektitiedostosi vililld editoinnin aikana.

Collections-kohdan materiaaleja voi

raahata hiirelld vasen ndppdin
pohjassa vetdmaélld aikajanalle.

Aikajanalla videoklippeji voi
lyhenti tai pidentdd raahaamalla
hiirelld klipin alku- tai loppukohtaa.
Tadma onnistuu viemadlla hiiri klipin
alku- tai loppureunaan jolloin hiiren
kursori muuttuu punaiseksi
kaksipéaiseksi nuoleksi. Klippid voi
tietysti pidentdd vain niin pitkille,
kun materiaalia on kaapattu
tietokoneelle.

Klippien jarjestystd voi muuttaa
raahaamalla niitd eri kohtiin
aikajanalla ja klipin voi poistaa
valitsemalla sen hiirelld ja
painamalla néppdimistoltd Delete.

5) testivideo - Windows Movie Maker

/o

{ Bl Edt View Took Cip Play Help

‘D2 v- e

Movie Tasks

1. Capture Video (&)

B 2| & &

») | F show Storyboard

Collections | testividen

Collection: testivideo
ip and drop it on the timeline below.

video. E 3.6.200.. L]
e

Transition

[C
005 GA0000 0009000 0005000 0004000 0005000 G0 0000 G100 ool

testivideo

Audio 3520061217 [ testivideo

J[ 187, [P restivides |

AudiofMusic

Title Overlay
[E3

Ready
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Katsotaan aikajanaa tarkemmin:

> B L& ] ) (#) Ll Show Storyboard

D000 0:0070,00 0:0020[ C:0030,00 000000 0005000 0010000 0011000 0:012000 0:01:30,00 0014000 0015000 0
. S i'—; T =
I .
Transition E
Awdio | 3520061217 b tectijideo 4l 197 || testivideo |
AudiofMusic
Title Cverlay v

[To add a title, select Titles and Credits from the Tools menu. |

Ready

Movie Makerissa on kdytettdvissd vain yksi videoraita ja kaksi dédniraitaa (toinen videon dénelle, toinen
muille, esim. tehoste- ja taustadénille). Lisdksi on yksi raita teksteille ja yksi klippien vilisille
siirtymille. Videon dédniraidan saa ndkyviin ja pois ndkyvistd klikkaamalla Video-sanan vieressd olevaa
plussaa tai miinusta. Aikajanalla litkkuva sininen pystyviiva osoittaa aina sen kohdan, missé video on
menossa.

— Tyokalut:

- Set Audio Levels. Tilld tyokalulla voit sddtdd videon déniraidan ja toisen déniraidan (esim.
taustamusiikin) ddnenvoimakkuutta suhteessa toisiinsa.

- Narrate Timeline. Voit spiikata omat juttusi videoiden péélle helposti.

- Zoom Timeline In/Out. Niilla tyokaluilla voit zoomata aikajanaa isommaksi tai pienemmaksi.
Suurentaminen on esimerkiksi hyddyllisté silloin kun tiytyy tehda tarkkaa tyotd. Pienentdminen
taas helpottaa hahmottamaan kokonaiskuvan.

- Rewind Timeline. Siirtdé soittimen, eli sinisen pystyviivan aina aikajana alkuun.

- Play Timeline. Pistdd videon pyoriméddn. Sama nappula muuttuu Pause Timeline -napiksi kun
video pyorii.

- Show Storyboard/Timeline. Tdstd napista voit vaihtaa nikymain joko storyboard-tyyppiseksi tai
aikajanaksi.

\

My®6s videonkatseluikkunan alapuolella on pari hyodyllistia Timeline: testivideo
tyokalua:

- Split clip. Katkaisee aikajanalla valittuna olevan klipin
sinisen pystyviivan osoittamalta kohdalta kahteen
osaan.

- Take picture. Voit ottaa still-kuvan yksittdisesté
kuvaruudusta aikajanalla.

0:00:31 44 7 0:02:10.48

Ty
Oloroocc) (6i9) (@) <«
1
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5. Efektien ja siirtymien lisddminen

Videoleikkeiden paille voi lisétéd efektejd (esim. hidastus tai mustavalkoisuus), ja leikkeiden viliin
erilaisia siirtymié (transitions).

Efektit

Valitse Movie Tasks -valikon Edit Movie -kohdasta View video effects. Tartu haluamastasi efektista
kiinni hiiren vasemmalla ndppdimelld ja raahaa se haluamasi klipin péélle aikajanalle Kun klippiin on
liitetty jokin efekti, klipin siséssé aikajanalla nikyy sininen tdhti.

Efektin poistaminen onnistuu klikkaamalla klippid aikajanalla hiiren oikealla ndppdimell4 ja
valitsemalla avautuvasta valikosta Video Effects... Avautuvasta ikkunasta voi seka lisété ettd poistaa
efektejd. Vasemmalla ndkyvit efektit, joita voi lisdtd, ja vasemmalla puolella ndkyvit ne efektit, jotka
kyseisessé klipissd on kdytossa.

Siirtymiit

Jos videoklipin raahaa aikajanalla osin edellisen leikkeen paille, niiden viélille tulee yksinkertainen
ristileikkaus (cross-fade). Muunlaisia siirtymid varten valitse Movie Tasks -valikon Edit Movie -
kohdasta View video transitions. Tartu haluamastasi efektistd kiinni hiiren vasemmalla ndppdimell4 ja
raahaa se haluamasi klipin péélle aikajanalle Siirtymé tulee tdmén ja sitd edeltdvén klipin véliin ja
nékyy klippind omalla Transitions-raidallaan. Sitd voi venyttda tai lyhentda ja sen voi poistaa samalla
tavalla kuin videonkin.

6. Tekstien lisaaminen

Valitse Movie Tasks -valikon Edit Movie -kohdasta Make titles or credits. Movie Maker kysyy mihin
kohtaan haluat tekstin sijoittaa: koko videon alkuun, ennen valittua klippid, valittuna olevan klipin
paille, valitun klipin jdlkeen vai koko videon loppuun.

@ testivideo - Windows Movie Maker [;]@

© Fle Edt Wiew Took Cip Play Help

|_'] 2 4 H| - |ETasks‘ Callections D Videa Transitions _"’_"

Enter Text for Title Fade. In and Dut
Click 'Done’ to add the title to the mavie.

TESTI-
tekstia

Dong, add title bo movie Cancel

Mare options:

Change the title animation

Playing

Change the text Fonk and color
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Sitten vaan kirjoitellaan sopiva teksti, katsellaan esikatseluikkunasta nayttddko hyvéltd, ja tarvittaessa
vaihdetaan tekstin animaatiota, fontin kokoa, vérid tms. More options -kohdasta. Kun teksti miellyttaa
silméa, klikkaa Done, add title to movie -linkkid. Teksti ilmestyy klipiksi joko Title Overlay - tai
videoraidalle, riippuen siitd, oliko se tarkoitettu videon péélle vai videoklippien alkuun, véliin tai
loppuun. Tekstiklippien lyhentdminen, pidentdminen ja poistaminen kdy samalla tavalla kuin
videoidenkin.

7. Videon tallentaminen

Movie Makerissa kuten muissakin videoeditointiohjelmissa kohdasta File > Save As... tallennetaan
vain videoprojekti, ei varsinaista videotiedostoa. Kun video on editoitu valmiiksi, se pitdd viela
erikseen tallentaa yhdeksi videotiedostoksi. Vaihtoehtoisesti videon voi my0s nauhoittaa takaisin
kameran Mini-DV-nauhalle.

Jos haluat tehda videostasi tiedoston, kannattaa Movie Tasks -valikon Finish Movie -kohdasta valita
Save to my computer.

Aukeaa ikkuna, jossa valitaan tiedoston nimi ja tallennuspaikka. Tee ndin ja paina Next. Seuraavassa
ikkunassa valitaan tallennusasetukset. Vaihtoehtoja on monia, ja tissi vaiheessa pitdd miettid videon
kéyttotarkoitusta. (Jos sinulle nékyy vain yksi vaihtoehto, klikkaa Show more choisesl.)

- Ensimmaéinen vaihtoehto Best quality for
playback on my computer on nimenséi

mukalsestl kayttpkelpomen s11}.c.)1n? jos o
videota on tarkoitus katsella p4ddasiassa Movie Setting PN
tietokoneella Tuloksena on Suurikokoinen Select the zetting vou want to use ta zave your movie. The setting you select I'\.I..‘ |
X : R R R determines the quality and file size of your saved movie, N
Windows Media Video (wmv)-tiedosto.
() Best quality For playback on my computer (recommended)
. ) . o o s
- Toisessa kohdassa Best fit to file size voit g,se“ e —_—
. . . . ) ii | Video For broadband (340 Kbps b
pakottaa lopullisen Windows Media Video | oo icue choes..
(wmv)-videotiedoston mahtumaan juuri
tiettyyn tiedostokokoon. Tdmé on
kuitenkin harvoin tarpeen.
- Other settings -kohdassa voit valita
valmiista asetuksista tarkoituksiisi e ___
L. . . . . Sekting details Iovie file size
sopivimman. Esimerkiksi verkkovideolle Fil type: Windows Medi Vidss (i) Estimated space required:
: . Ei: rate: 340 Kbps 5,93 MB
sopiva tallennuslaatu on Video for e
1 Aspect ratio: 4:3 Estimated disk space available on drive C:
broadband (512 Kbps) tql (340 Kbps).. i i
Tallennusmuotona on Windows Media
Video (wmv). Jos taas haluat tallentaa
videon parhaalla mahdollisella laadulla, (TN e

valitse tdhdn DV-AVI (PAL). Tuloksena
on erittdin suurikokoinen avi-tiedosto.



Jyviskylédn yliopiston virtuaaliyliopistohanke
Heta Kero & Rikupekka Oksanen 2006

Setting details -laatikosta néet yksityiskohtaisempaa tietoa asetuksista ja toiselta puolelta Movie file size
-kohdasta voit katsoa paljonko levytilaa pakattava tiedosto vie ja paljonko levytilaa koneessasi on
jéljella. Kun asetukset on valittu, paina Nex? ja video alkaa tallentua. Tédssd kestdd videon koosta ja
koneen tehoista riippuen hetkestd useisiin minuutteihin.

Kun tallennus on ohi, paina Finish-nappia. Jos valintalaatikossa on ruksi, juuri tekemadsi videotiedosto
kéynnistyy nyt Windows Media Playerissd ja voit katsoa tuotoksesi.

Tallenna vield viimeisin versio projektitiedostostasi Movie Makerissa ja sulje ohjelma.
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Loppumittauskaavake

Nimi

1. Ympyroi oikea vaihtoehto ja kerro kaksi syyti miksi osallistuit/et osallistunut

Osallistuin / En osallistunut
videokuvaamiseen, koska

Osallistuin / En osallistunut
musiikin etsimiseen, koska

Osallistuin / En osallistunut
sanoituksen tekemiseen, koska

Osallistuin / En osallistunut
danittdmiseen, koska

Osallistuin / En osallistunut
musiikin editointiin, koska

Osallistuin / En osallistunut
videomateriaalin editointiin, koska

2. Miti opit tai mihin tutustuit kokeilussa (voi valita useita vaihtoehtoja)
[ ] videokerronnan kuvakoot

[] videokameran peruskiytto

[ ] videomateriaalin siirtiminen tietokoneelle

[ ] Windows Moviemaker-ohjelman peruskayttd

[ ] 4énitys kovalevytallentimella

[ ] 4énen leikkaaminen perusteihin Garageband-ohjelmalla

[] hitsauksen opintojakson sisiltd, tavoitteet ja arviointi

|:| muuta

[ Jen oppinut mitéén, koska
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3. Miti taitoja/tietoja voisit kuvitella kdyttivisi opiskelussa, vapaa-ajallasi tai tyossisi?
[ ] videokerronnan kuvakoot

[] videokameran peruskytto

[ ] videomateriaalin siirtiminen tietokoneelle

[ ] Windows Moviemaker-ohjelman peruskayttd

[ ] 4énitys kovalevytallentimella

[ ] 4énen leikkaaminen perusteihin Garageband-ohjelmalla

[] hitsauksen opintojakson sisiltd, tavoitteet ja arviointi

|:| muuta

4. Kerro kolme (3) positiivista asiaa kokeilusta
1.
2.
3.

5. Kerro kolme (3) negatiivista asiaa kokeilusta
1.
2.

3.

6. Muita terveisié

KIITOS!
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MEDIATIETOLOMAKE 2011

Nimi:

Arvioi kuinka usein kdytat seuraavia VAPAA-AJALLA:

En juuri
koskaan

1 krt/vko
tai
harvemmin

1-3 krt/vko

3-5 krt/vko

Useita
kertoja
paivassa

sanomalehti

iltapdivalehti

aikakauslehti

sarjakuvalehti

valokuvakamera

kuvankasittelyohjelma

videoeditointiohjelma

aanimiksaus/musiikinteko-ohjelma

sahkoposti

irc-galleria tai muu verkkogalleria

Facebook

msn messanger

youtube

keskustelupalstat

blogit

verkkolehdet

tekstiviestit

multimediaviestit

valokuvaus/videokuvaus
kdannykalla

kdannykkdapuhelut

televisio

DVD/Blueray/VHS

CD-soitin

MP3/iPod tms.

radio

internetista ladattava musiikki

videokamera

internetista ladattavat elokuvat

tietokone-/konsolipelit

verkkopelit




Liite 12

KAANNA >
Arvioi kuinka usein kaytat seuraavia KOULUSSA:
En juuri 1 krt/vko 1-3 krt/vko | 3-5 krt/vko Useita
koskaan tai kertoja
harvemmin pdivassa

sanomalehti

iltapdivalehti

aikakauslehti

sarjakuvalehti

valokuvakamera

kuvankasittelyohjelma

videoeditointiohjelma

aanimiksaus/musiikinteko-ohjelma

sahkoposti

irc-galleria tai muu verkkogalleria

Facebook

msn messanger

youtube

keskustelupalstat

blogit

verkkolehdet

tekstiviestit

multimediaviestit

valokuvaus/videokuvaus
kdannykalla

kdannykkdapuhelut

televisio

DVD/Blueray/VHS

CD-soitin

MP3/iPod tms.

radio

internetista ladattava musiikki

videokamera

internetista ladattavat elokuvat

tietokone-/konsolipelit

verkkopelit
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Kyselyrunko - yhteistydopettaja

Mediakasvatuskokeilu syksy 2008 (KOM08A)

Hitsauksen ja levyty6n perusteet

Musiikkivideo hitsauksesta

Muistikuvat mediakasvatuskokeilusta?

Media?

Mitd muistat projektista?

Millaista palautetta/kysymyksia projektista tuli? Opiskelijoilta? Muilta opettajilta?
Milta projekti itsesta tuntui?

Mika oli onnistunutta ja miksi?

Mika ei ollut onnistunutta ja miksi?

Miten opiskelijat oppivat ko. jakson tavoitteet?

Onko kokeilusta jaanyt jotakin sinulle (kouluun tai vapaa-aikaan)?

Oletko kayttanyt videointia opetuksessa? Jos niin, milld tavoin? (Puhuimme
kokeilun jalkeen mahdollisuuksista mm. erityisopiskelijoiden kanssa tai
portfoliossa)

Oletko kayttdnyt muita mediatuotantovalineitad (esim. valokuvaamista)
ammatillisen opetuksen tukena? Jos niin mitd ja milla tavoin?

Luetteko mediasta (esim. ammattilehdet, verkkosivut jne.) ammatillisiin asioihin
liittyvia teksteja? Jos niin, mitd ja miten tavoin?

Tuottavatko opiskelijat median ammatillisen opetuksen puitteissa omia tuotoksia
(kuvia, videoita, tekstejd)? Jos niin, mita ja miten tavoin?

Miten osaston opetuksessa huomioidaan uusien opsien avaintaito “viestinta- ja
mediaosaaminen”?

Miten erilaiset mediat vaikuttavat opetuksen jarjestamiseen?

Mita uhkia/mahdollisuuksia ndet medioiden ja opetuksen ndakékulmasta?
Miten ndet median oppimisymparistona?

Miten metalliala voisi hyodyntda mediaa oppimisymparistona?

Opetuksen tulevaisuus?

Millaisia muutoksia opetukseen on tulossa ldhiaikoina?
Mitd muutokset vaativat sinulta?
Mita tietoja, taitoja ja tukea tarvitset tulevaisuudessa opetuksen nakdékulmasta?
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