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FORORD

Det inte vanligt att ha forord med i magisterarbete, men i detta fall kéinns det som

dndamalsenligt.

Jag borjade utarbeta denna avhandling strax efter att ha skrivit pro seminariet i 2006.
Sedan detta har jag s sminingom arbetat med dmnet genom att ldsa litteratur, gora en-
kdten och med att utfora datainsamlingen. I 2006 fanns det inte s& mycket nya under-
sokningar gjort inom detta dmne 1 Finland men under arbetets lopp har en del pagitt i
forskning av motivation och instdllning gentemot svenska i Finland. I 2011, nér jag s
sméningom borjade arbeta med avhandlingen mer aktivt, fick jag inspiration av all de
nya undersokningarna runt samma teman. Lyckligtvis hade ingen forskat i detta &mne
fran samma synvinkel som jag gor i denna undersdkning, utan jag kunde fortsdtta med
dmnet och forhoppningsvis erbjuder min undersdkning en ny synvinkel pd motivation

och instillning gentemot svenska som skoldmne i Finland

For att jag har kommit s& hér langt maste jag tacka min handledare Asa Palviainen for
inspirerande forskning gjort inom svenska i Finland samt genuin och varm handledning.
Som viktigaste vill jag tacka min mamma for all stod och for en sprékpositiv och inspi-

rerande hemmamiljo.
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1 INLEDNING

Forskning 1 obligatoriska svenskans stillning och motivation for svenska i Finland har
varit aktiv pd 2000- och 2010-talet (se t.ex. Juurakko & Airola (red.) 2002, Tuokko, E
2009, Palviainen 2011, Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011). I Statsradets beréttelse
(2006) konstateras att kunskaper i svenska har forsdmrats och att kunskaper i Bl-
svenska dr 1 allmédnhet svaga. Denna berittelse ledde till att Undervisnings- och kultur-
ministeriet tillsatte varen 2011 en utvecklingsgrupp for att utvdrdera “omfattningen av
undervisningen i svenska och undervisningsarrangemang pé olika utbildningsstadier, att
utreda olika alternativ for att arrangera undervisning i svenska i den grundldggande ut-
bildningen och att presentera forslag for att forbéttra undervisning i och inldrning av
svenska pa alla utbildningsstadier” (Undervisnings- och kulturministeriet 2012, 11).
Den 28 i juni 2012 fattade regeringen beslut om den nya timfordelningen i vilket ingar
att fran och med 1.8.2016 skall svenskan borjas i finska grundskolan redan i sjétte ars-

kurs.

Denna undersokning syftar pa att ta reda pd om &lder paverkar grundskolelevers moti-
vation for att studera svenska som obligatoriskt &mne i skolan. Detta magisterarbete
utgér saledes fran hypotesen att dldern paverkar elevernas motivation och instillning
gentemot att studera svenska som skoldmne. I undersdkningen granskas om elevernas
motivation och instéllning gentemot svenska skiljer sig mellan elever i sjitte, sjunde,
attonde och nionde arskurs. Dértill granskas om det utdver dlder finns andra faktorer
som paverkar elevernas motivation. Till sist redogdrs for vad ér orsaken till viljan eller
ovilligheten for att studera svenska. I undersékningen syftas sdledes till att f4 svar pa

foljande fragor:
1. Péverkar elevernas alder deras instéllning till att ldsa svenska och i s fall Aur?

2. Paverkar elevernas alder deras motivation for att ldsa svenska och 1 sa fall Aur?

3. Finns det andra faktorer som paverkar motivation och instéllning och i sé fall
vilka?

4. Varfor vill eleverna studera svenska eller varfor inte?
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For att undersdka motivation for och instillning gentemot svenska hos elever frin sjatte
till nionde arskurs, samt faktorer som paverkar dessa, anvinds en enkét som huvudsak-
liga metod i denna undersokning. Foérutom att fylla i en enkét far eleverna gora en teck-
ning. I undersékningen anvénds flera metoder, bade i typ av material och i analys av
data. Undersokningen ér for det forsta en kvalitativ tvdrsnittsstudie som analyseras med
innehallsanalys. For det andra anvédnds ocksa kvalitativa drag for tydligare represente-
ring av data. Material och metod presenteras ndrmare i kapitel 5. I denna magisterav-
handling anvéinds tva termen som é&r nirbesldktade; attityd (i bakgrunden)och instdill-
ning (1 resultat). Det &r virt att notera att de tva termen inte betyder samma sak. Jag ser
dessa termer mer som synonymer till varandra och pd grund av detta anvédnds bada ter-

mer fOr att beskriva samma sak, men i olika sammanhang (se vidare avsnitt 4.1.2).

Undersokningen bestar av tre delar. Forst, 1 kapitel 2, tecknas bakgrunden till svenskan
1 Finland, sprakforhéllandena i Finland, den finldndska spraklagstiftningen, samt hur
svenskans stéllning i finska skolor har foréndrats under de senaste drtionden. Dessutom
presenteras de heta diskussionerna runt den obligatoriska svenskan som har pagatt aktivt
1 media senaste aren. Dérefter, 1 kapitel 3 och 4, presenteras ett urval teorier och sadant
som stoder undersdkningen samt till att definiera centrala begrepp. Diar diskuteras be-
greppen motivation och instéllning i allminhet och dérefter mer specifikt om sprakin-
larningsmotivation samt tidigare forskning runt motivation och instéllning gentemot
obligatorisk svenska i Finland. Kapitel 3 avslutas med en kort inblick om att anvidnda
teckningar som forskningsmetod. Dérefter (i kapitel 4) presenteras faktorer som péver-
kar motivation. Dessa faktorer stér i centrum av analys av data. Till sist presenteras den
empiriska delen 1 undersdokningen som bestdr av tre delar: material och metod (kapitel
5), resultatdiskussion (kapitel 6) och sammanfattning (kapitel 7). Slutligen, i kapitel 8,
slutas avhandlingen med att fora fram de viktigaste slutsatserna och at ge forslag till

fortsatt undersdkning.
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2  SVENSKAN I FINLAND

Geber (2010, 7) betonar att svenskans stdllning i det finska samhéllet och d4ven som
lirodmne #r i internationellt perspektiv sillsynt. Aven Juurakko-Paavola och Palviainen
(2011, 9) papekar att situationen 1 Finland skiljer sig fran andra tvdsprakiga nationer
avsevirt med att bada sprék, finska och svenska har officiellt status som nationalsprak

och dirmed har de bada en helt likvardigt status ocksa i lagstiftningen.

Enligt Sundell (2011, 8) &r frdgan om den obligatoriska svenskan komplicerad eftersom
det saknas ett juridiskt samband mellan svenskans obligatorium i skolan och grundla-
gens garanti for samma sprakliga réttigheter som for finsksprakiga. Geber (2010, 55)

diskuterar den samma komplicerade juridiska synvinkel pa foljande sitt:

[s]praklagen sdger [...] inte att alla maste l4ra sig det andra inhemska spréaket redan i skolan,
inte ens att alla anstéillda i offentlig tjanst méste kunna det. Den sdger endast att medborgarna
i tvasprakiga dmbetsdistrikt samt infor domstol ha rétt att bli betjinade och utritta sina
drenden pa sitt modersmal finska eller svenska, samt att samhéllsservicen och inrdttningarna i
tvasprakiga dmbetsdistrikt bor vara ordnad sé att de kan gora det.

I detta kapitel forklaras den séllsynta rollen av svenska i finska samhéllet, samt som ett

obligatoriskt &mne i finska skolor frdn 1800-talet &nda till situationen i dag.

2.1 Historisk oversikt

Svenska spréket och kultur har en ldng historia i Finland. Svenskan var forvaltnings-
och lagspraket i Finland dé landet var en del av Sverige, dvs. fran 1100-talet till 1809.
Nér Finland inforlivades med Ryssland, kvarstod svenskan som forvaltningssprak. Un-
der ryska tiden togs finskan emellertid stegvis 1 bruk i det offentliga livet och bland an-
nat universitetskretsar strdvade medvetet efter att finska skulle bli det andra officiella
spraket och dessutom bytte manga svensksprakiga familjer svenskan till finska som

hemsprak. (Justitieministeriet 2006, 11-12)

Enligt Geber (2010, 10) har attityderna i sprékfragan sitt ursprung i nationalromantiska
drommen om ’[...]Jen egen finsk nation pd spréklig grund”. P4 1800-talet borjade man

starka och utveckla finskan och dess stéllning (Geber 2010, 10) och frdn och med ar
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1863 borjade detta synas i offentliga dokument, dvs. lagar och offentliga kungorelser
(Justitieministeriet 2006, 12).

Ar 1918 fick svenskan sitt namn det andra inhemska sprdiket och t.o.m. i 1922, bara kort
efter Finland hade vunnit sjdlvstindighet, faststilldes i spriklagen att svenska och
finska ar jamlika nationalsprak i Finland. (Geber 2010, 9-12) S& smaningom, under 200
ar, har svenskan i Finland forlorat sin stéllning som det forsta spréket till det andra in-

hemska spréket i det offentliga livet.

2.2 Svenskans offentliga status i dag

I bade Grundlagen (17§) och i spraklagen (Kap 1 1§) faststills det att Finlands national-
sprdk dr finska och svenska. Spraklagen giller bade finska och svenska (Palviainen
2011, 20). Syftet med spréklagen dr att garantera samma sprikliga rittigheter for alla
finldndare och det utgédr fran att varje dmbetsverk, m.a.o. anstéllda inom stat, kommun
och andra offentliga sammanslutningar, skall ha personal med tillrdckliga kunskaper i
finska och svenska och dven andra sprék, for att kunna garantera att sprakliga rattigheter
forverkligas (Justitieministeriet 2006, 33). Spréklagen &r en allménlag som faststdller
miniminivan for den sprékliga servicen. Palviainen (2011, 20) betonar att myndigheter-
na &r skyldiga att forverkliga de sprakliga rattigheterna och att det inte 4r individen som
maste krdva dem. Dessutom konstateras det i lagen att ”’[m]yndigheterna har ritt att ge
bittre spraklig service dn vad denna lag forutsitter” (Spréklag 1 kap 3§ ). Palviainen
(2011, 20-26) framfor att for att kunna uppfylla syftet med spréklagen har man vidare
definierat de sprdkkunskaper som krdvs av offentlig anstéllda i andra lagar, t.ex.

1 ”sprakkunskapslagen” (424/2003) och ”patientlagen” (1992/785).

For tillampandet av spraklagen finns det skillnader mellan ensprékiga och tvasprakiga
kommuner. I tvasprakiga kommuner har den enskilde full rétt att anvénda sitt sprak sé-
vél hos statliga som kommunala myndigheter. I ensprakiga kommuner (finska eller
svenska) dr kommunala myndigheter diremot skyldiga att ge service bara pa majorite-
tens sprak. Det dr dven virt att notera att spraklagen beror bara statliga myndigheter och

service pa svenska i den privata sektorn, t.ex. banker, forsdkringsbolag och privata 1i-
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karservice ér inget lagstadgat krav. (Palviainen 2011, 22) Sundell (2011, 9) framfor att
Finland &r ett tvasprakigt land sd linge som tillrdckligt ménga medborgare beharskar

bade finska och svenska tillrackligt bra.

2.3 Svenskan i finska skolor - forr och nu

Svenskan var lirdomsskolornas allménna undervisningssprak dnda fram till sekelskiftet
1900. Geber (2010, 27) poédngterar att dven i ldroverket utgjorde svenskan i majoriteten
av skolorna det ldngre och viktigare spraket. Redan pa 1930-talet foreslog en liten grupp
finska riksdagsmin att det borde vara antingen valfritt att studera svenska eller att den
dven borde tas bort fran tidsplanen (Geber 2010, 10-11, 53-54). Pa 1930-talet fick
svenskan emellertid hélla sin stillning som det ldngre spraket i laroverket. Vandpunkten
1 debatten om svenskans stillning i finska skolor tog plats pad 1960-talet da man borjade
ifrdgasitta svenskans nddvéandighet for den storre allminheten. Efter andra virldskriget
hade engelskan borjade s& smaningom fatt en roll som vérldssprak och detta paverkade

beslutsfattarnas tankar om vad som ska léras 1 grundskolan (Geber 2010).

Den forsta gangen som svenskans stidllning debatterades i officiella sammanhang var
vid skolreformen 1967-68 i vilken det andra inhemska sprdket infordes som ett obliga-
toriskt larodmne (Justitieministeriet 2006, 48). Utgdngspunkten for detta beslut var att
garantera tillrdckliga, grundldggande kunskaper i1 svenska for hela befolkningen, kun-
skaper som krivs av tjanstemin (Palviainen 2011, 39). Ytterligare tvé tillfillen som den
obligatoriska svenskans stdllning har ifrdgasatts i offentliga sammanhang var vid refor-
men av laroplanen (1990) samt vid reformen av studentexamen (2004) (Geber 2010, 7-

8).

Aven om syftet med den obligatoriska svenskan var att sikerstilla tillrickliga kunskaper
for att spraklagen skall forverkligas, har svenskans stillning som skoldmne dock for-
svagats konstant sedan 1970-talet, i avseendet till veckotimmar. Antalet arsveckotimmar
var fran 1968 fram till 1975 10,5 timmar. Mellan 1977-1993 minskade antalet arsvecko-
timmar till 9. (GLGU 2004) En betydande foréndring i antalet veckotimmar dgde rum i
1993 da antalet veckotimmar 1 beslutet for timfordelningen blev 6 (Pohjala 2010, 3).
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Nufortiden varierar antalet veckotimmar enligt den valda ldrokursen. B1-ldrokursen har

6 veckotimmar och A1 har 16 veckotimmar. (GLGU 2004)

Grundutbildningen i Finland i dag &r betonar viktigheten av sprakkunskaper, vilket be-
tyder att varje elev studerar atminstone tva sprak, utover modersmalet. Det ena av de tva
sprdken maste vara det andra inhemska spraket (Justitieministeriet 2006, 48). Svenskan
borjar 1 skolor vanligen pd sjundeklass som B1-sprak. I ndgra stider och skolor ar det
mojligt att borja med svenskan redan pa tredjeklass, som Al-sprdk men det dock séll-
synt att eleverna véljer svenska i stéllet for engelska. De senaste aren har drygt en pro-
cent av arskullen valt att studera den ldnga ldrokursen i svenska (Pohjala 2010, 2). Mer
allmént dr det att vélja svenska pé fjirde- eller femteklass, som A2-sprék. I 2007 antalet
de som valde svenska som A2-sprik var 7,5 % av arskullen (Pohjala 2010, 2). Emeller-

tid borjar den storsta delen (6ver 90 %) av arskullar svenskan i sjunde arskurs.

Svenskan éar ett obligatoriskt skoldmne inte bara i grundskolan utan ocksé i yrkesskolan,
gymnasiet, universitet och yrkeshdgskolan. 1 den grundliggande yrkesutbildningen
samt pa institutnivan har det stéllts krav pd kunskaper i svenska sedan 1800-talet och
undervisningen i det var relativt omfattande dnda till 1978 (Geber 2010, 45). I dagens
yrkesskola omfattar de obligatoriska studierna i svenska (minst) en (1) studievecka, vil-
ket motsvarar 20-30 undervisningstimmar. I gymnasieutbildning ingér 5 obligatoriska
kurser 1 svenska. Kontrasten i omfattning jamfort med gymnasiestudier dr alltsd mycket
stor. Palviainen (2011, 40) papekar att forutom grundskolan, har antalet timmar minskat
ocksa i gymnasiet. Pa 1980-talet l4ste man sju obligatoriska kurser i svenska. Svenskan
var ocksd fram till 2004 ett obligatoriskt &mne dven 1 studentexamen. Svenskan i hogre

utbildning diskuteras vidare i avsnitt 2.5.

Den fjiarde och senaste gangen svenskans stdllning har varit pd tapeten var nir Henna
Virkkunen var undervisningsminister 2007-2011 och i samband med planerade timfor-
delningsreformen ville tidigareldgga svenskinldrning med ett r, dvs. att den skulle borja
redan i sjdtte arskurs. Hennes strid for tidigareldggning for svenskinlédrning forverkliga-
des emellertid inte pa grund av Centerns motstand och det ndrmande riksdagsvalet. Fra-
gan om tidigareldggning l&dmnades till den nya regeringen. Forst ett och ett halvt ar se-

nare, den 28 juni 2012, fattade regeringen beslut om timfordelningsreformen. Den nya
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timfordelningen innebdr fornyelser bl.a. i sprékprogrammet. Den blir mer méangsidigt
genom att man erbjuder anordnare av undervisningsmojligheten att ordna undervisning i
A2- och B2-sprdk med hjélp av statens specialstdd. Undervisningen i B1-sprak kommer
att tidigareldggs, sa att Bl-sprék inleds pa sjétte arskurs (Undervisnings- och kulturmi-
nisteriets pressmeddelande 2012). Aven om inlirning av svenska tidigareliggs, kommer
antalet arsveckotimmar emellertid att forbli tvé (2). Bl.a. Tuokko (2008) rapporterar att
lararna anser att tvd drsveckotimmar inte racker for att kunna uppna en aktiv sprakfor-

maga.

2.4 Diskussioner runt svenskans nodvandighet

Trots att svenskan har varit ett obligatoriskt skoldmne i finska grundskolan sedan 1970-
talet, och att man fore detta studerade svenska dven i folkskolan och laroverket, ar
svenskan det enda dmne som vicker konstant debatt om dess nytta. Begreppet “tvangs-
venska”, ett ord lanserat av pressen i borjan av sjuttiotalet, lever starkt i medier i Fin-
land. Wallin (2010) noterar att Helsingin Sanomat borjade skriva begreppet “tvangs-
svenska” utan citattecken i slutet av 2000-talet, vilket betyder att begreppet har befdst
sin position 1 vardagliga livet och att nidr man pratar om svenska som skoldmne, pratar
man alltid om det som ett tvdng. Svenskan &dr emellertid det enda skoldmne som sam-
héllet och den stora allminheten beskriver som ett tvang, aldrig hor man om att pratas
om “tvadngsmatematik”, “tvdngsmusik” eller “tvingsengelska”. Manga anser att det ar
onddigt att ha svenska som obligatoriskt &mne eftersom man anser att det inte dr ett
nddvéndigt sprak for den storsta delen av befolkningen. Geber (2010, 54) hdvdar att den
Okade invandringen och ryskans storre inflytande i Ostra Finland ocksa har fatt folket att
ifragasétta nodvéndigheten av att ha svenska som ett obligatoriskt skolédmne och borjat
se ryska som ett tdnkbart alternativ till svenskan. Man har emellertid inte utfort en sddan
undersokning, med ett tillrdckligt stort urval av befolkningen, som skulle ge stod for
pastaenden att den storsta delen av befolkningen i Finland inte skulle ha ndgon nytta av

att ha lart sig svenska.

For att kunna leva i den moderna vérlden behdver man ha goda internationella relationer

till andra lander, och for detta behdver man sprak. I Undervisnings- och kulturministe-
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riets utredning konstateras att ”’[m]angsidiga sprdk — och kommunikationsfardigheter &r
av stor betydelse ndr man ser pd individens mojligheter att fungera som en fullvirdig
medlem av samhéllet inom olika livsomraden, sa som i arbetet, i skolan, i hobbyverk-
samhet och i medborgarverksamhet” (Undervisnings- och kulturministeriet 2012:9).
Trots detta, ifrdgasétter minga varfor man maste ldsa svenska som ett obligatoriskt
dmne 1 Finland. For det forsta att kunna svenska och att kinna till svensksprakiga kul-
turer &r en del av finsk allménbildning. Pohjala (2010, 1) diskuterar tva orsaker till att
man behdver kunskaper i1 svenska i Finland: for den forsta, svenskans officiella status i
Finland och for det andra, samarbetet med Sverige och andra nordiska ldnder. I grun-
derna for laroplanen for den grundldggande utbildningen (GLGU 2004) konstateras att
syftet med undervisningen i svenska ar att ”[...]ge eleven fardigheter for vixelverkan
och samarbete med den svenskspréakiga befolkningen i vért land och for nordiskt samar-
bete”. Sverige dr den tredje viktigaste handelspartner till Finland och for att uppehalla
det nédra samarbetet med Sverige behdver man kunskaper i svenska samt kdnnedom av

den svenska kulturen (Pohjala 2010).

Palviainen (2011, 15-16) diskuterar den ovan ndmnda nddvindigheten och presenterar
de argument som oftast anvénds i samband med debatten om vilka sprdk som man ska
lara sig i finska skolor. Hon delar in dessa argument 1 tvé; nyttorelaterade argument och
historisk/kulturella argument. Med nyttorelaterade argument hénvisar Palviainen (2011,
15-18) till tvd argument som i Finland ofta forekommer i diskussionen. For det forsta
diskuterar man om man behdver svenska i Finland eller inte. Somliga anser att svenska
ar ett viktigt sprak som man behover i Finland och i yrkeslivet medan andra argumente-
rar att i vissa omrdden behover man inte alls svenska och att det skulle vara nyttigare
med att kunna ryska. Det andra nyttoargumentet enligt Palviainen (2011, 17) ér argu-
menten om att ”[...]svenska dr végen till Norden”. Géllande detta argument, debatterar
man Over om det faktiskt behdvs kunskaper i svenska i Norden eller om det racker med
engelska. Till historiska/kulturella argument listar Palviainen (2011, 18-19) [...]nyttan
av att ldra sig svenska eftersom Finland har en l&ng historia samman med Sverige, att
svenska spriket dr en del av Finlands kulturarv och att man genom spréket kan lir

kénna den finlandssvenska (och sverigesvenska/nordiska) kulturen”. Fér mer diskussion
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runt nyttoaspekten se t.ex. Geber (2010), Green-Vinttinen och Lehti-Eklund (2011),
Pohjala (2010) och Undervisnings- och kulturministeriet (2012:10).

Sprakstudier ér en del av alla hogskolexamina och dérfér méiste man ha en viss sprak-
niva redan ndr man tinker pd att rikta in efter hogskolestudier. Svenskstudier &r en obli-
gatorisk del studier vid universitet savdl som 1 yrkeshogskola. (Juurakko-Paavola &
Palviainen 2011, 10-11) Kunskaper i det andra inhemska &r &ven ett villkor for statens
och kommunernas tjdnster och ofta kridvs den &ven pa privata sektorn (Undervisnings-
och kulturministeriet 2012, 17-21). Redan hjalpliga kunskaper i ett extra sprik kan spela
en avgorande roll da man soker arbete (Spraktivoli 2012). Nitverket Svenska nu (2012)
beskriver sprakkunskapen som man behover i arbetslivet en konstruktion av olika stor-
leks Lego-block. Man behover flera block for att bygga en hog och stabil sprékpyramid.
Det understa och stdrsta blocket utgors av kunskaper 1 modersmaélet, efter detta kommer
blocket av det andra inhemska, pd det ett block av det forsta frimmande spriket. Pa
toppen kommer &tminstone ett block av andra frimmande sprék, gidrna flera. Varje

block utdkar ens chanser pd arbetsmarknader.

Palviainen (2004, 62) ifrdgasdtter om kritiken mot obligatorisk svenska i sjdlva verket
handlar om obligatoriet att ldsa sprak over huvudtaget. Enligt ett nytt nitverk handlar
kritiken mot obligatorisk svenska om strdvan efter demokrati for sprakpolitiken (Kieli-
politiikka 2012). Sammanfattningsvis kan emellertid sdgas att inldrning av sprak aldrig
ar onddigt. Att kunna sprék, hjélper till och med med inlérning av nya sprik. Det dr ett
faktum att engelska dominerar som ett gemensamt sprak i stora delar av vdrlden och
dven 1 det finska samhéllet i stort. Engelska valdes av 95 % alla finsksprékiga elever
som forsta frimmande sprdk (Al) som bdrjar i arskurs tre, medan bara 1 % valde
svenskan (Palviainen 2011, 49). Detta betyder emellertid inte att det ricker att kunna

bara engelska.
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3  OM MOTIVATION OCH SPRAKINLARNING

Begreppet motivation ér en mangsidig term som man anvinder i bdde vardagliga och
vetenskapliga sammanhang (Doérnyei 2001, 7). Det dr ocksa en mycket vanlig term att
anvindas som en enkel forklaring for framging i samband med andraspraksinldrning.
Peltonen och Ruohotie (1992:18) framfor att begreppet dr hypotetiskt eftersom man
varken direkt kan iaktta motivation hos en individ eller mita den. Dornyei (2001) kriti-
serar termen motivation att vara for allmén, men pdpekar att samtidigt ar termen mycket
bra att anvéndas i forskning, eftersom den vida termen gor ett komplext omrade lite
lattare. Motivation dr dock inte bara en vetenskaplig term utan man anvénder det i var-
dagliga livet och dess mening dr klar for alla (Dornyei 2001). Till exempel nér en larare
sdger att eleven dr motiverad, uppfattas det vanligen som att eleven far goda resultat,
deltar aktivt och beter sig vil pa lektioner. Darfor dr det en utmaning att forska i moti-
vation: att ge en omfattande och ensidig beskrivning och definition om vad begreppet

motivation egentligen betyder, dr ndstan omdojligt.

Enligt Dornyei (2001, 8) dr motivation orsaken till
1) varfor man goér nagot
2) hur ldnge man dr villig att fortsdtta meden aktivitet och
3) hur hdrt och konsistent man vill utféra aktiviteten

Laine (1987, 7) & andra sidan definierar motivation som en tendens att agera. Det bety-
der att man varken strévar efter ett visst mal eller forsoker undvika malet. Enligt Gard-
ner (1985, 10) &r motivation en kombination av strdvan och viljan att lira sig ett sprdk,
samt positiva attityder till att lira sig detta sprak. Han hivdar emellertid att forsoket
enbart inte definierar motivation. Man kan jobba hart att nd malet men om viljan och
positiva attityder for det som man ska ldra sig dr inte med, dr det inte frigan om moti-
vation. (Gardner 1985, 10) Motivationens stamord och delfaktor &r motiv vilket syftar
pa ménniskans behov, lust, drifter, samt virderingar och kan vara antingen medvetna

eller omedvetna (Juurakko & Airola 2002, 59, Peltonen & Ruohotie 1992, 16). Moti-
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vation &r ett tillstind som ar orsakad av olika motiv. Sammanfattningsvis kan sédgas att

motivation dr en summa av méngd olika faktorer.

I kort, betyder motivation bl.a. att eleven har viljan att lira sig. Motivationens styrka ar
direkt proportionell mot det arbete som inléraren &r villig att gora for att 14ra sig det som
ska inldras. (Juurakko & Airola 2002, 59) Pohjala (2010, 2) poédngterar att for att hitta
viljan, dvs. motivation att ldra sig ett sprak maste man anse sprakets talare, deras kultur
och land intressanta och virda att bekanta sig med. Det anses allmént att inldrning av ett
spréak inte hindrar inlérning av andra spréak utan ju flera sprak man kan, desto lattare blir

det att léra ett till (Palviainen 2011, 54).

3.1 Olika synsiitt pa sprakinlirningsmotivation

3.1.1 Aldre synsiitt

Motivation har forskats inom psykologin linge men de forsta unders6kningarna och
teorierna inom sprakinldrningsmotivation utvecklades framfor allt av R.C. Gardner och
W. E. Lambert pa 1970-talet i Kanada. I ndstan 30 ar var det frimst deras teorier som
anvindes som utgangspunkt for undersdkningar inom sprakinldrningsmotivation som
forskningsomrdde. Deras undersdkningar behandlade icke-fransksprékigas motivation
att lara sig franska, ett av de tva officiella sprdken i Kanada, som &r ett obligatoriskt
skoldmne for alla, sdsom svenskan i Finland. Utgangspunkten for undersokningen var
fragan om varfor det for somliga &r sa ldtt att 14ra sig ett L2 (andra sprk) medan det for
andra verkar vara ndstan omdjligt samt att forska i sprékinldrningsprocessen utifrdn so-
cialpsykologernas antagande om hur bra man lir sig ett sprak beror inte bara pa intelli-
gensen och begdvning utan det finns andra faktorer som bor tas hinsyn till. Denna syn-
vinkel ledde till teorin om instrumentell och integrativ motivation. (Gardner & Lambert
1972) Denna teori dr specifikt riktad for sprikinldrningsmotivation och enligt denna
teori finns det tva typer av sprékinldrningsmotivation: instrumental och integrativ. En
instrumentellt orienterad inldrare har praktiska skal till varfor han eller hon studerar ett
sprak, t.ex. eftersom det dr ett skoldmne och han eller hon vill bara klara sig av kursen

eller for att fa ett battre arbete. En integrativt orientera inlérare har ddremot en sympa-
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tisk orientering for mélgruppen och malkulturen. Han eller hon vill ldra sig mélspriket
for att kunna kommunicera med dess talare. Den integrativa motivationen dven sigs
leda till béttre inldrningsresultat. (Juurakko & Airola 2002, 60-61, Laine 1987, 28-29,
Mustila 1990, 53)

Flera forskare (se t.ex. Peltonen & Ruohotie 1992, Juurakko & Airola 2002) diskuterar i
samband eller istéllet for den integrativa och instrumentella motivationen om inre och
yttre motivation. Dessa tva begrepp diskuteras ofta i samband med inldrning i stort. Inre
motivation betyder att inldrarens orsaker till sin vilja att ldra sig dr inre. Detta betyder
att inldrarens 16n for inldrningen &r sjélva inldrningen. Yttre motivation betyder ddremot
att motivation har sitt ursprung i yttre virderingar och dr ddrmed beroende pd omgiv-
ningen. Oavsett inre och yttre motivations olika innehéll kan dessa tvéd inte betraktas
som helt sarskilda fenomen utan de kompletterar varandra. (Juurakko & Airola 2002, 60,
Peltonen & Ruohotie 1992, 18-20). Den instrumentella motivationen kan sdga ha
samma egenskaper som yttre motivation, att man klarar sig av kursen &r en typ av yttre
beldning. Integrativ motivation har didremot samma egenskaper som inre motivation,

inlérningen 1 sig dr 16nen for inldrningen och inga yttre beloningar behdvs.

I Finland har t.ex. Eero J. Laine gjort grundldggande forskning inom sprakinldrnings-
motivation och han har bl.a. presenterat motivations tredimensionella konstruktion: mo-
tivations riktning, styrka och orientering. Motivations riktning i kontext av sprakinlér-
ning syftar till elevens vilja eller ovillighet att lira sig ett sprak, motivations styrka hin-
visar till hur hart inldraren vill jobba och hur mycket tid han eller hon vill anvidnda for
sina sprakstudier. Orientering innehaller ddremot orsaker till varfor inldraren vill ldra sig

ett sprak. (Laine 1987, 8, 26-31).

3.1.2 Demotivation och amotivation

Dornyei (2001, 141) framfor att bade positiva och negativa krafter paverkar en elevs
beteende men dndd har motivation forskning fokuserat huvudsakligen pa det positiva.
Han poéngterar att motiv ofta betraktas som motivationsdkande och stodande och att
man inte har granskat dem som han kallar for "negativa motiv”’ som enligt honom borde
betraktas som sin egen helhet. For att definiera negativa motiv presenterar Dornyei

(2001) begreppet demotivation (eng.). Det engelska prefixet de- menar motsvarigheten
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eller att ndgonting har tagits bort. Svenska spriket har ingen direkt motsvarighet for

detta ord och darfor kommer jag att anvéinda den engelska termen.

Dornyei (2001) menar att demotivation dr ett vanligare fenomen i sprakklasser an man
kan forvinta sig. Vad dr det som gor eleven demotiverad, vad tar bort motivationen? En
demotiverad inldrare dr en inldrare som tidigare har varit motiverad att lira sig ndgon-
ting men motivationen har av ndgon orsak minskat eller forsvunnit. For att en inldrare
ska bli demotiverad, krdvs det en kraftig negativ faktor eller ett motiv. Vérd att notera ar
emellertid att inte alla negativa faktorer orsakar demotivation. Dérneyi (2001, 142) pre-

senterar tre exempel pé situationer som fororsakar demotivation:

1. Fordndring i lektioners arrangemang (t.ex. sprakklassen delas i nivagrupper och
man hamnar i den lagre nivagruppen).

2. Inlédrarens vilja att lara sig forstdrs pd grund av ldraren sdger eller gor (t.ex. ele-
ven fOrstar inte ndgonting pa lektionen och ldraren blir frustrerad 6ver honom el-
ler henne).

3. Man hamnar i en generande situation framfor klassen.

Att man &r eller blir demotiverad betyder dock inte att alla positiva motiv som ursprung-
ligen har motiverad inldraren att studera har férsvunnit (Dorneyi 2001, 143). Till exem-
pel om en elev har forlorat sitt intresse och sin motivation att ldra sig svenska pa grund
av en grym ldrare kan han eller hon fortfarande anse att det ar viktigt att ldra sig svenska

och att svenskans roll ar betydande i det finska samhallet.

Virt att notera &r skillnaden mellan amotivation och demotivation. Amotivation betyder
utan motivation och orsaken till den bristande motivationen skiljer sig fran demotivation.
En amotiverad inlédrare vill inte studera eftersom han eller hon anser att det inldrda inte
ar viktigt eller att det dr ovan henne eller honom. Amotivation dr ddrmed orsakad av
individens personliga kdnslor av inkompetens och hjélpldshet i forhdllande med det som

ska inldras. (Dornyei 143-144)
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3.2 Problem inom motivationsforskning

Dornyei (2001, 9-17) noterar problem som man kan stota pa nir man forskar i motivat-

ion. Enligt honom finns det tre problem som man oftast stotar pa:

1) Motivation dr abstrakt och kan inte egentligen observeras. Sjédlva termen mo-
tivation hénvisar till olika mentala processer och tillstdnd vilket leder till att mo-
tivation inte kan maétas rent objektivt utan nagot subjektivt finns alltid med. Dér-

for maste forskaren se till att subjektiviteten dr i minimal.
2) Motivation &r ett multidimensionellt koncept som inte létt kan representeras.
3) Motivation dr inte stabil utan den fordndras under tiden.

Den ovan nimnda tidsbundenheten i punkt tre méste speciellt tas hénsyn till ndr man
forskar i motivation. Med tidsbundenhet menar man att motivation for att utféra en ak-
tivitet dr en komplex och ldng mental process. Nar det géller sprakinldrningen, ar det
fraga om en lang process som tar flera dr. Det dr klart att motivation inte kan behalla sig
likadant varje dag och varje kurs eller lektion. Géllande den hir undersdkningen har jag
tagit hdnsyn till att det hér dr en fallstudie och resultat representerar elevernas motivat-

ion pé en viss tid, dag, plats och personliga situationen i livet.

3.3 Motivation och instillning gentemot svenska i Finland

Inldrningsmotivation &r en central frdga i forbindelse med den obligatoriska svenskan
eftersom ménga finsksprakiga forhaller sig reserverat till det (Pohjala & Geber 2010).
Palviainen (2011, 62) konstaterar att om nagot ar obligatoriskt betyder det inte med
nddvindighet att det dr ointressant eller omotiverande. Emellertid har den obligatoriska
svenskan en konnotation till bada dessa adjektiv. Pohjala (2010, 3) hdvdar dilig moti-
vation for svenskinlirning (se t.ex. Tuokko 2008) kan bero pé att svenskstudierna sam-
manfaller med inledning av puberteten. P4 grund av detta foreslog man i nationalsprak-
projektet (Utbildningsstyrelsen 2007) att B1-svenskan skulle pabdrjas redan pa femte

eller sjdtte klass for att inldrningen ska inledas i en tidigare &lder som inte paverkas sa
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mycket av puberteten och samtidigt skulle antalet larotimmar 6kas (Pohjala 2010, 4).
Flera undersokningar har gjorts i Finland géillande motivation for den obligatoriska
svenskan och dessa ticker flera utbildningsnivaer. I detta avsnitt presenteras resultat
fran studier géllande studiemotivation gentemot svenska i Finland. Undersdkningar som

presenteras hér nedan har utforts under tidsperioden 2004-2011.

Utbildningsstyrelsen utvdrderar den grundldggande utbildningen nationalt med jaimna
mellanrum. Utvirdering av inldrningsresultaten i B-svenska utfordes 1 2008 {or elever i
nionde arskurs, i slutet av ldsaret. I provet ingick uppgifter frén alla sprékliga delomré-
den: lds- och horforstaelse, muntlig och skriftlig framstéllning och sprékliga strukturer.
Dessutom efterfrigades bakgrundinformation géllande inldrningen i svenska samt bak-
grundinformation om elever (Tuokko 2008). Géllande den hir undersékningen &r resul-
tat om elevernas tankar om ldrandet i svenska relativa och ska betraktas ndrmare hér

nasta.

Generellt ansag eleverna att svenska var ett svart lairodmne. De mest vanliga betygen for
flickor var 7 (21 %), 8 (22 %) och 9 (25 %) och motsvarande betyg hos pojkar var 5
(20 %), 6 (27 %) och 7 (24 %). Nistan hilften av respondenter tyckte att svenska &r ett
trist eller ganska trist lirodmne och néstan lika stor grupp inte tyckte om svenska lekt-
ioner. 5 % berdttade att svenska dr deras favoritimne, medan Over hélften placerade
svenskan i den gruppen som placerar svenskan bland de minst favoritimnen i skolan.
Utvirderingen pdvisar att néstan hélften av elever anvinde svenska enbart i skolan och
att cirka hélften anvdnde det sdllan 1 vardagliga sammanhang. Bara 1 % anvinde
svenska ofta utanfor skolan. Stdrsta delen av eleverna antog att de kommer att behdva
svenska 1 fortsatta studier i ndgon man men emellertid trodde néstan hélften att de inte
kommer att behova det i vardagliga sammanhang. Drygt tredjedelen (35 %) ansig be-
hova svenska i arbetslivet. Skillnader i attityder méttes med att dela in elevernas svar i
tre kategorier som betecknade: vad de tycker om svenska som lirodmnet, nyttan som
svenskan ger och elevens egen dsikt om sina kunskaper i ldrodmnet. Skillnader mellan
flickornas och pojkarnas attityder var statistiskt signifikanta. I synnerhet visade sig poj-
kar vara pa lagre kunskapsniva én flickor, pa alla de testade delomrédena. Dessutom var
pojkarnas attityder tydligt mer negativa oavsett om de planerade att fortsétta till gymna-

siet eller till yrkesskola. Flickorna som planerade gymnasiestudier hade i ndgon man
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positiva attityder 1 alla undersokta grupper och till skillnad ansag flickorna som ska till
yrkesskolan att det kan vara i ndgon méan nyttigt att kunna svenska men de sjédlva anser
ha déliga kunskaper och de tycker inte om att ldra sig svenska. Den tidigare nationella
utvdrderingen utgjordes 2001 och resultaten frin attitydsmétningar hade inte fordndrats

avsevirt pd sju ar. (Tuokko 2008)

Aven Lehti-Eklund & Green-Vinttinen (2011) har forskat i praktikerna i svenskunder-
visningen i finska grundskolan och en aspekt i deras undersokning var elevernas och
lararnas tankar och asikter om undervisningen i svenska. Undersokningen utfordes i sju
grundskolor for eleverna i 9 &rskurs och en viktig utgangspunkt for analysen var region-
al fordelningen och dess mojliga paverkan i instéllning till att studera svenska. Under-
sokningen visar att elevernas helhetsintryck av undervisningen i svenska var positiv:
den storsta delen av respondenter ville ldra sig svenska och de tyckte om svenskunder-
visningen. Eleverna ansdg att svenskan enbart ér ett skoldmne bland de andra obligato-
riska skoldmnena, inte mindre eller mer. Storsta delen av elever hade en klar uppfatt-
ning om varfor de studerar svenska, att det dr en del av allmén utbildning samt att det &r
bara nyttigt att kunna flera sprdk. Motiverande faktorn for inldrning var viljan att kunna
klara av vardagliga situationer i svenska. I resultaten podngteras att over hélften av re-
spondenter hade haft ndgon kontakt till svenska utanfor skolan t.ex. pa teve, genom id-
rott, en del har rest till Aland eller Sverige och nigra hade dven anvint svenska hemma
med sina forédldrar. Elevernas instillning till att studera svenska var positiv i stort sett:
de var ngjda med nivén pa undervisningen, de ansdg ha en bra ldrare och lektionerna var
mangsidiga. Svenskan ndimndes ocksa som ett latt sprak att lara sig. Cirka tredjedelen av
respondenterna hade en neutral eller kluven instillning till svenska. De tyckte om att
lasa svenska och den var ett &mne bland andra skoldmnen, men de var inte sikra om de
ndgonsin kommer att behdva det. En femtedel av respondenter hade en negativ install-
ning till svenska och de argumenterade att de aldrig kommer att behdva det. (Lehti-

Eklund & Green-Vinttinen 2011)

Kantelinen (2011) redogdr didremot for motivation for svenska i yrkesutbildningen. I
undersokningen mittes studiemotivation med fem motivationsorienteringar: orientering
relaterad till kulturmdten, orientering relaterad till personlig utveckling, kommunikat-

ionsbetonad integrativ orientering, orientering relaterad till arbetsliv och personligt in-
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tresse for att studera svenska. I generellt var motivationen for svenskstudier svag hos
yrkesstuderandena. Undersokningen visades dock att spridningen mellan yrkesstu-
derandena var stor och motivationsnivan anknytes sig till bakgrundsfaktorer: kon, ut-
bildningsbakgrund och utbildningsomrdde. Skillnaden mellan kvinnliga och manliga
studeranden visade sig vara tydlig, de manliga studerandena hade svagare studiemoti-
vation &n kvinnliga. Studerandenas tidigare utbildning paverkade studiemotivation, de
som hade gjort gymnasiestudier hade béttre motivation &n de som hade gatt bara i
grundskolan. I resultaten framfors att kéllan f6r en bra studiemotivation for svenska hos
yrkesstuderandena dr “den arbetslivsorienterade nyttoaspekten”. Déremot var de inte
intresserade om svensksprékiga och deras vardagsliv. Skillnader mellan utbildningsom-
raden var signifikanta bara inom teknik och kommunikation. Ddr var motivationen sva-
gare dn inom andra utbildningsomraden. (Kantelinen 2011) Juurakko-Paavola (2011)
har 4 sin sida forskat i yrkeshogskolestuderandena och deras motivation for att studera
svenska. Hon framfor i sin studie att yrkeshdgskolestuderandenas motivation att lara sig
svenska &r ganska bra for cirka hidlften av studerandena. Resultaten liknar de resultat
som Kantelinen (2011) fick i sin undersokning, dvs. skillnaderna férekom mellan kon,
olika bakgrundsutbildningar och olika utbildningsomraden. I en tidigare studie jamforde
Kantelinen (2004) studiemotivation mellan grundskolelever, vuxna gymnasister och
yrkesstuderanden. Resultaten visade att motivation for svenska var svagare i grundsko-
lan och i gymnasiet &n i yrkesskolan. I yrkesskolan var studiemotivationen relativt hogt
pa grund av undervisningens relation till praktiken och de aspekterna av sprakundervis-

ning som eleverna kommer att kunna utnyttja i arbetslivet.

Motivation och attityder hos universitetsstuderanden har undersokts t.ex. av Jauhojirvi-
Koskelo och Palviainen (2011). Analysen i deras undersokning byggde ocksé pa Kante-
linens (2004) motivationskategoriseringar. Resultat ocksa i denna utbildningsnivé mot-
svarade de resultat som man fick fran de ovan nimnda och presenterade undersdkningar
gjort pd andra utbildningsnivder. Pastdendena med vilka mittes personligt intresse for
att studera svenska avsldjade att skillnader 1 instéllningen paverkades av savil fakulte-
ten, kon som fardighetsnivin. Studenterna vid IT-fakulteten visade sig ha den mest ne-

gativa instdllningen till svenskstudier medan studenter vid hélso- och idrottsvetenskap-
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liga, ekonomiska samt pedagogiska fakulteten var mest positiva. Angdende kon, var

kvinnliga studeranden mer positivt instéllda &n manliga.

I en tidigare undersdkning (Lakanen & Koskenranta 2006) granskades sjitteklassarnas
motivation och attityder innan de hade borjat studera den obligatoriska svenskan.
Undersokningen genomfordes varen 2006 och materialet bestod av tva sjitteklassar, en i
Lappland vid svenska griansen och en i Mellersta Finland. Resultaten frdn denna under-
sOkning visade att dessa elever hade en positiv motivation for svenska spréket samt for
svenska som skoldmne och de var positivt instéllda att borja studera svenska pa hogsta-
diet. Deras attityder gentemot svensksprékiga och svensksprakig kultur var ganska ste-
reotypiska och generaliserande men i stort sett var de positiva. Attityderna paverkade
dock inte bakgrundsmotivationen, utan eleverna var motiverade att borja med svensk-
studier pa hogstadiet. Den mest paverkande faktorn visade sig vara fordldrar och det hur
eleverna ansag deras fordldrar tinka om den obligatoriska svenskan. Resultat frdn denna

studie var som utgangspunkt for denna avhandling.

3.3.1 Sprikprojekten i Finland

Flera projekt har pagatt i Finland i senaste aren for att hitta nya sétt att motivera och
inspirera barn och ungdomar att l14ra sig svenska. I féljande presenteras tre av dessa pro-

jekt.

Spraktivoli dr en rikstickande kampanj, genomfort av utbildningsstyrelsen, for att upp-
muntra till fordomsfria sprdkval via sprékspel pd Internet (Utbildningsstyrelsen 2011).
Syftet med kampanjen ar att f4 grundskoleeleverna och deras fordldrar att vélja flera
sprak att studera i skolan, utdver det andra inhemska spraket och engelska. Spraktivoli-
nétsidan erbjuder information om sprikval samt olika slags nitspel genom vilka grund-
skoleelever kan bekanta sig med tyska, franska, ryska och spanska. Spelen kan spelas
bade sjdlvstandigt eller tillsammans péd lektioner eller hemma efter skolan, med eller

utan fordldrar. (Spraktivoli 2012)

Svenska nu dr ddremot ett ndtverk som koncentrerar sig enbart pa svenska spraket
(Svenska nu 2012). Natverket koordineras av Hanaholmen — kulturcentrum for Sverige

och Finland och det &r avsedd for bade ldrare och elever i alla finsksprékiga skolor i
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Finland. Néatverket erbjuder bl.a. nytt undervisningsmaterial, det formedlar svensk ung-
domskultur till klassrummet och arrangerar moten med det svenska spréket i skolor.
Sammanfattningsvis kan ségas att det visar genom praktiska situationer att svenskan &r
latt och rolig och vad som allra viktigast, erbjuder det ett alternativ till den anglosaxiska

kulturen.

Det tredje projektet, TOKI-projekt startades i 2007 med syftet att 6ka finsksprakiga ele-
vers intresse for det andra inhemska spriket (Utbildningsstyrelsen 2012). Projektets
delmal &r att 6ka “sprakduschar” och antalet elever som studerar svenska som A2-sprék,
uppmuntra till samarbete med svensksprékiga skolor och samarbete mellan gymnasier
och yrkesldroanstalter samt oka graden av val i fordjupade kurser i svenska bade i gym-
nasier och i yrkesldroanstalter. Projektet samarbetar bland annat med Svenska nu-

projektet och deras syften liknar varandra.

3.4 Definition av motivation och instillning i denna avhandling

Som sagt kan motivation definieras pa manga olika sétt. Det som redan konstaterades
allmént om motivation strax i borjan av kapitel 3, dr ordet motivation och dess anvind-
ning i vardagliga livet. Det finns inte en dag, d& man inte skulle hora ordet motivation i
ndgon diskussion. Ordet har en stark konnotation till ett sinnestillstind som man har nér
man utgor en aktivitet. Fast det har konstaterats i undersdkningar (se ovan) att motivat-
ion kan inte direkt métas dr det markvérdigt att detta sinnestillstind méts i mdnniskornas

tankar som ett tillstdnd i vilken man r villigt att gora nagot och fér aktiviteten utgjort

Jag anser att motivation kan betraktas pa flera olika sétt och beroende pé den som un-
dersoker motivation kan betoningen pa motivations betydelse variera markvérdigt. For
mig betyder motivation som enklast att om man har motivation, har man viljan att géra
ndgot, dvs. det finns nagonting som motiverar individen att bdrja pad med en aktivitet.
Mer specifikt, gdllande motivation i sprékinldrning, dr begreppet motivation mer kom-
plext for mig. For mig betyder motivation en egenskap som alla har men beroende pa
aktiviteten och pd den som utgdr aktiviteten varierar nivan pa denna motivation. Moti-

vation dr nagot som syns dverallt i ens beteendet och det hur aktivt man deltar i olika



30

aktiviteter eller utgor nagot. Det viktigaste gédllande den hdr undersdkningen &r forhal-
landet mellan motivation och instillning. Fére man har motivation har man nigon sorts
av instéillning gentemot den aktiviteten som ska utforas. Géllande sprakinldrning, har
man en instéllning gentemot ett sprék redan fore man bdorjar studera detta sprak. Denna

instéllning paverkas av samma faktorer som ocksa motivation paverkas av.

For det forsta, undersoks i denna avhandling elevernas instdllning gentemot svenska
spraket och svenskstudier samt motivation for svenskstudier. Syftet i denna undersok-
ning ligger pd éldern som en pdverkande faktor i instdllning pa vilket byggs motivation.
Det ér intressant att se hur &ldern, och de andra utvalda faktorer i denna undersékning,

paverkar instillning och motivation for svenska som skoldmne.
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4 FAKTORER SOM PAVERKAR SPRAKINLAR-
NINGSMOTIVATION

Olika inldrare paverkas mer eller mindre av olika faktorer och de paverkande faktorerna
kan dven variera beroende av situationen (Kantelinen 2004, 30). Juurakko & Airola
(2002, 61) poidngterar att de paverkande faktorerna kan vara olika i olika faser av
studierna. De hinvisar till Viberg som delar in de paverkande faktorer i tva: affektiva
och kognitiva faktorer. Till affektiva faktorer hor spriksjdlv, motivation, attityder och
vissa personliga egenskaper och med kognitiva faktorer menas daremot hur inldraren
processerar information. (Juurakko & Airola 2002, 57-72) Flera undersokningar har
pavisat att affektiva faktorer ar viktigare &n kognitiva, ndr det géller sprékinldrning
(Juurakko & Airola 2002, 58). Denna undersokning fokuserar pé tva affektiva faktorer,

motivation och attityder, och hur de paverkar inlérning av det obligatoriska svenska.

Palviainen (2011, 64-65) menar att motivation for att l4sa obligatorisk svenska delvis
beror pa bl.a bostadsort, kon och social klass. Dessutom péverkas motivation av
fordldrarnas, syskonens och vinnernas asikter samt sjdlva elevens inneboende
sprékintresse och motivation (Palviainen, 2011, 65). Dérnyei (2001, 20) presenterar de
faktorer som paverkar motivation med Williams och Burden’s modell om L2 motivation
1 vilken de péverkande faktorerna delas i tvd huvud kategorier: Inre faktorer och yttre
faktorer. Till inre faktorer hor t.ex. attityder, &lder och kon, till yttre faktorer hor
déremot t.ex. fordldrar, sldktningar, ldrare och kompisar. I detta kapitel presenteras fol-

jande faktorer:

r

~N

1. Alder (inre faktor)
Instéllning (inre faktor)
Lararen (yttre faktor)

Kon (inre faktor)

ook W

Familj och slakt (yttre faktor)

k6. Kompisar (yttre faktor) )
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De faktorer som presenteras i denna undersokning avses ha en betydlig betydelse gil-
lande sprakinldrningsmotivation i skoldlder. De hdr faktorerna har valts for ndrmare
observation och analys pé basis av tidigare forskning samt mina egna uppfattningar och
praktiska erfarenheter. Enligt dessa kriterier har 6 faktorer valts ut for denna undersok-
ning och de skall granskas ndrmare forst hir nedan fran en teoretisk synvinkel med
hjélp av tidigare forskning och dérefter i presentering och analys av forskningsresultat i
resultatdiskussion 1 kapitel 6. Gillande den hér undersdkningen och resultatanalysen,
kommer huvudpunkten for ndrmare analys att anga de tva forsta faktorer, dvs. alder och
instéllning. Dessa tva faktorer dr exempel inre faktorer och denna undersdkning utgar
ifrdn detta antagande att inre faktorer har en storre betydelse for motivationen &n de

yttre.

4.1 Inre faktorer

4.1.1 Alder

Hyltenstam och Abrahamsson (2003) diskuterar tre faktorer med vilka man forsoker
motivera orsaken till att aldern pdverkar inldrning av sprék: biologiska, kognitiva och
sociala/psykologiska faktorer. Samtidigt konstaterar de att forskning redan har visat att
aldern paverkar inldrning av sprak men de fortsétter med att poédngtera att det emellertid

finns mycket diskussion runt &mnet och om det hur den paverkar och nér.

Angaende aldern som en pédverkande faktorn i sprékinldrningsmotivation dr de soci-
ala/psykologiska faktorerna i central roll. Hyltenstam och Abrahamsson (2003) listar till
dessa faktorer motivation, attityder samt input. En allmén antagande &r att barn &r béttre
inldrare av sprék dn dldre, dvs. ungdomar och vuxna inldrare. De sdgs vara mer positivt
(aven integrativt) motiverade, de har positivare attityder for mélspraket samt de tar emot
mer och enklare input dn vuxna. (Hyltenstam & Abrahamsson 2003, 563) Av Johnson
och Newports studie (refererad i Hyltenstam & Abrahamsson 2003, 563) framgér att
yngre inldrare, mellan 3 och 7 ar, fick nativliknande resultat i grammatiktesten och att
efter sju ars alder borjade resultaten sd sméningom forsdmras lineért tills man hade gatt

over puberteten. I denna studie méts emellertid bara kunskaper i1 spréket, motivation var
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inte med. Hyltenstam och Abrahamsson (2003, 563) uppger att flera empiriska studier
har pévisat att motivation inte dr orsaken till forsdmrande studieframgéng i samband
med aldern. Samtidigt konstaterar de att mognande paverkar inlérningsresultat om in-
larning av spraket har inletts efter puberteten. I dessa fall d& man borjat studera ett sprak
1 en senare alder beror inldrningsresultat pd motivation, attityder och det hur mycket
input man far men dessutom péverkar dven andra sociala/psykologiska faktorer, dvs.
faktorer som anknyter sig till lararen och inldrningsomgivningen samt faktorer som an-
knyter sig till sjdlva inldraren, sdsom begdvning for att ldra sig sprdk (Hyltenstam &
Abrahamsson 2003, 563-564). Sammanfattningsvis kan ségas att om inlérning av ett L2
sprak inleds efter puberteten forekommer det mycket flera faktorer med som kan gora

inldrningen och i synnerhet att na en avancerad nivé i detta sprak, en utmaning.

Angaende aldern som en péaverkande faktorn i motivation och instéllning och i synner-
het motivation och instdllning gentemot det obligatoriska svenska i Finland finns det
fortfarande nagra fragor som &r obesvarade. En tidigare studie (Lakanen & Koskenranta
2006) fann att majoriteten av de undersokta eleverna i sjétte drskurs hade en positiv mo-
tivation och instéllning gentemot att borja studera svenska pd hogstadiet. Resultaten
foreslar ddrmed att motivationen att borja med svenskstudier dr relativt positiv. I flera
undervisningar rapporteras att motivation och instillning gentemot svenska hos hogsta-
dieelever, gymnasister och yrkesstuderande dr ganska positiv for cirka hilften (se t.ex.
Kantelinen 2004, Tuokko 2008, Lehti-Eklund och Green-Vanttinen 2011). Liknande
resultat har man fatt ocksa gillande yrkeshogskolestuderanden (Juurakko-Paavola 2011).
Angéende universitetsstuderanden visar studien att motivationen och instillning gente-
mot svenska &r lite béttre dn pd de andra utbildningsnivaerna (Jauhojirvi-Koskelo &

Palviainen 2001).

Sammanfattningsvis kans sdgas att aldern paverkar inlarning av sprik pa nigot sétt. Det
ar emellertid svart att sdga hur den paverkar och i vilken mén paverkar den positivt och i
vilken man negativt. P4 grund av detta konflikten mellan tidigare studier fokuserar
denna undersdkning att forsoka hitta svar om aldern har betydelse i elevernas motivat-

ion och instdllning gentemot den obligatoriska svenskan.
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4.1.2 Attityder/instillning

Orden attityd och instéllning dr nirbesldktad men de betyder emellertid inte samma sak.
Enligt Svenska ordboken (1999) attityd = instéllning till viss person eller foreteelse och
ordet instdllning = uppfattning eller virdering som styrs ndgons upptradande. Attityder
giéller att man har en viss instéllning (negativ/positiv/neutral) t.ex. till svenska, medan
instéllning (negativ, positiv eller neutral), som ingér i definition av attityd, handlar om
att man har sdrskilda uppfattningar och vérderingar om ngt (t.ex. nega-
tiva/positiva/neutrala om svenska). Dessa uppfattningar och vérderingar styr ndgons
(t.ex. elevs) upptridande, t.ex. hur bra man lér sig svenska. Jag ser inte dessa termer pé
samma sitt som ordboken utan mer som synonymer till varandra. P4 grund av detta an-
vinds bada termen i denna avhandling, forst i presentering av begreppen hér nedan
kommer att anvéndas ordet attityd for att redogdra begreppets teoretiska bakgrund. Or-
det attityd i sig har inte ndgot negativt i betydelsen, men vi ménniskor tillskriver ordet
detta. Déremot i resultatdiskussion kommer att anvindas ordet instdllning 1 stéllet for
attityd, for att undvika ordets attityd negativa konnotation i samband med fragan om

den obligatoriska svenskan.

Attityderna &r alltid med ndr man granskar och avviger virlden och de paverkar upp-
skattningen och underskattningen av olika saker eller ménniskor samt om nagonting
kidnns mer eller mindre angendmt. Attityderna dr inte ndgot som man har utan de ar né-
got man lér sig och de kan ldras in antingen medvetet eller omedvetet. I medveten inlér-
ning man kan sjélv paverka hur man instéller sig mot nagot men déremot i omedvetet
inldrning man kan inte podngtera nir och var man har utgjort positiva eller negativa
attityder mot nigot. Om attitydens objekt dr angendmt instéller man sig positivt mot
detta men om objektet & mindre angendmt vill man undvika det. Sddana objekt kan
vara till exempel skoldmnen, skolomgivning och inldrningsmetoder och —redskap. Det
hur man upplever objektet bildar attityder vilket leder till att man &r motiverad och utfor

aktiviteten enligt detta. (Peltonen & Ruohotie 1992, 39-40)

Forhallandet mellan motivation, attityder och inldrning &r titt, allt pdverkar allt och
inget kan direkt skiljas fran varandra. Motivation kan péverka attityder men pé likadant

satt pdverkar attityder motivation. Inlérningen kan péverkas av attityder och motivation
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och inldrningen kan @ven vara med som en pdverkande faktor nir motivation och attity-

der hos en individ utgors.

> MOTIVATION

A\

<
INLARNING
<—

\

———= ATTITYDER

FIGUR 1 Forhéllandet mellan inldrning, motivation och attityder.

Virt att notera r att fast pdverkar varandra och anknyter sig tétt till varandra ar attityd
och motivation inte samma sak. Attityderna skiljer sig frdn motivation i stabilitet och
den storsta skillnaden mellan dessa tva beror deras langd. Attityder &r stabila och tillig-
nade och fordndrar ldngsamt medan motivation dr situationsberoende, kortvarig och
dynamisk. Dessutom skiljer de med dess paverkan; attityder paverkar kvaliteten av akt-
ionen och motivation ddremot aktionens vakenhet, dvs. hur aktivt man utfér nagot. (Ju-
urakko & Airola 2002, 62, Peltonen & Ruohotie 1992, 39). Attityderna dominerar i all
inlédrning men speciellt i sprakinlédrning dynamisk (Juurakko & Airola 2002, 62).

Attityder dr inte ensidiga utan, sisom motivation, de paverkas av flera olika faktorer
(Laine 1987, 10-13) och de dr ddrmed en summa av hur individen tanker, kdnner och
agerar. De faktorer som paverkar motivation paverkar ocksa attityder. Linnarud (1993,
92) poéngterar att det dr sjilvklart att elevernas instéllning till det land déir spraket talas
paverkar deras attityder i sprakinldrningen. Peltonen och Ruohotie (1992, 48) hiavdar a
andra sidan att manga undersokningar som har gjorts om livet i skolor visar att elever-
nas attityder till skolan, ldraren och @mnet som man studerar har lite att géra med inlér-

ningsresultat.
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Flera forskare (se t.ex. Gardner 1985, Peltonen & Ruohotie 1992) hivdar att om man
har bra attityder till mélspriket och malkulturen &r det mer sannolikt att man &r integra-
tivt motiverad och ddrmed kan na ocksé battre inldrningsresultat. Lightbrown & Spada
(1993: 40) konstaterar att beroende pd inldrarens attityder kan inldrning av frimmande
sprak vara alltifran en positiv upplevelse till nagonting som man hatar. Gardner konsta-
terar att attityder gér hand i hand med beteendet, men att alla attityder inte sdrskilt pa-

verkar beteendet rent ut. (Gardner 1985, 8-10)

Som sagt, gillande den hir undersdkningen anvénds attityder och instéllning for att be-
skriva samma sak. Likadant som termen begreppet motivation anviands begreppet attityd
ocksa ofta i vardagliga sammanhang for att beskriva olika foreteelser som skiljer sig
fran det hur begreppet anvénds i vetenskapliga sammanhang. I analys av data i denna
avhandling anvénds begreppet instdllning och med detta begrepp redogdrs for hur ele-
ver mellan sjitte och nionde arskurs anser om svenskstudier samt det som anknyter sig

till svenska spréket i allménhet.

4.1.3 Kon

Doérnyei m.fl. (2006: 59) havdar att flickorna dgnar sig mer at sprikinldrning och dven
flera undersokningar (se t.ex. Kantelinen 2004, Kantelinen 2011, Tuokko 2008, Lehti-
Eklund & Green-Vinttinen 2011, Jauhojirvi-Koskelo & Palviainen 2011) som har ut-
forts 1 Finland visar att flickor har battre motivation att ldra sig sprék och att ldsa
svenska 1 skolan. Utvirdering av inldrningsresultat i svenska ar 2008 visade att flickor
har mer framgéng 1 alla sprékliga delomraden &n pojkar. Dessutom var pojkarnas attity-
der gentemot inldrning av svenska i storsta delen negativa. (Tuokko 2008, 10, Pohjala
2010, 3) Orsaken till varfor pojkar och flickor uppvisar skillnader i motivation och atti-
tyder &r svért att forklara men det kan enligt forskning konstateras att skillnader finns

och de ar dven betydande.



37

4.2 Yttre faktorer

4.2.1 Laéararen

Dornyei (2001, 79) poédngterar att man i forskning av L2 motivation lange har forbisett
lararnas roll som en motivationspdverkande faktor. Han fortsétter dock med att konsta-
tera att flera undersokningar har pévisat senare att ldraren har en relativ stor roll fér mo-
tivering hos sprakstuderanden. Lérarnas inverkan i motivation berdr inte bara hans eller
hennes sitt att 14ra och de anvénda liromedel utan dven ldrarens person och kompetens

kan avsevért paverka elevernas motivation (Dornyei 2001, 79)

Lararen kan péverka elevernas motivation som sedan péverkar deras attityder antingen
positivt eller negativt och en bra ldrare kan till och med paverka elevens yrkesval och
andra framtidsplaner. En délig ldrare kan ddremot i vérsta fall doda all intresse och mo-
tivation for ett skoldmne. Det finns lika ménga olika typer av larare som det finns ele-
ver och varje larare har sin egen stil att undervisa pa (Madsen & Egidius 1974, 8). Lira-
ren kan paverka elevernas motivation genom att vara medveten om elevernas syften och
med att iaktta elevernas attityder eftersom de paverkar motivation under langa tidsinter-
vall (Vuorinen 1997 refererad i Juurakko & Airola 2002, 60). For att kunna motivera
och stoda alla olika inldrare, skall en larare anvinda olika typer av liromedel och
undervisningsstilar (Madsen & Egidius 1974, 8). Dessutom kan ldraren motivera ele-
verna med att utgd fran elevernas intressen, attityder och forvéntningar (Vuorinen 1997
enligt Juurakko & Airola 2002, 60). Att man kan ldra sig vél &r inte &n sjdlvklarhet. La-
randet dr en mycket komplex forméga som dr en kombination av olika slags kunskaper,
bade teoretiska och praktiska, samt personlighetens egenskaper och attityder (Madsen &
Egidius 1974, 8).

Lehti-Eklund & Green-Vinttinen (2011) rapporterar att [...]ldraren och nivin pa
undervisningen ser [...] ut att vara den viktigaste faktorn bakom elevernas positiva atti-
tyder till svenska”. Aven Kantelinen (2004) betonar att ldraren #r central med avseende
pa elevernas motivation och attityder och hon konstaterar i sina forskningsresultat att
sjdlva svenska spraket och svensksprakigkultur inte var en faktor som minskar eller for-

bittrar studiemotivation gentemot svenska, utan de paverkande faktorerna géllde lararen
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och praktiska undervisningsarrangemang. Enligt Kantelinen (2004) kan motivation for
det svenska spraket dirmed hdjas med hjélp av forédndringar i ldrarens egen instédllning

och motivation att lara samt forandringar i de anvénda ldrometoderna.

4.2.2 Familj och slikt

Dornyei (2001, 32-33) framfor motivations kulturella aspekt och den aspekten innehal-
ler bl.a. elevens familjekultur och andra sociala forhdllanden och miljon. Fordldrar och
syskon och deras attityder paverkar elevernas attityder bade i det negativa och positiva
(Linnarud 1992, 93) och fordldrar kan dven mycket medvetet styra elevens val av nya
sprak (Julkunen 1998, 27). Gardner (1985, 109) konstaterar att fordldrarna har tva olika
roller angdende sina barns inldrningsprocess: en aktiv roll och en passiv roll. I den ak-
tiva rollen uppmuntrar och sporrar fordldrar barnen i deras sprakinlédrning och i den pas-
siva rollen fungerar foréldrar som forebilder och meddelar av attityder gentemot inlér-
ning av L2. Forutom forédldrar och syskon kan dven andra sléktingar pdverka attityder
och motivation att ldra sig sprak. Till exempel om man har sléktingar utomlands kan
tanken om att kunna kommunicera med dem pé deras sprdk motivera att ldra sig ett

sprak.

I planeringsfas av denna undersokning stillde jag mig fragan om elevens motivation
och attityder paverkas av foréldrarnas socialklass och utbildning. Jag antar att de elever
vars fordldrar har en hogskoleutbildning &r mer positivt instdllda gentemot sprakinlér-
ning, medan dessa elever vars fordldrar har bara grundskola, eller andra stadiets utbild-
ning inte &r lika positivt instdllda att 14ra sig sprdk och att 14sa svenska som obligatoriskt
dmne. Min egen forvéntning stods av Laine (1978, 120) som fann att foréldrarnas ut-
bildning och kidnnedom av sprik paverkade elevens allménna motivation och inldrning
av frimmande sprak. Aven Palviainen (2011, 64-65) anger socialklass som en paver-

kande faktor.

Eleverna frdn mer fordelaktiga familjer kan ha béttre kénsla om vad skolgang och fort-
satta studier betraffar och didrmed kan eleverna vara mer motiverade for att studera
(Mustila 1990, 176). Mustila (1990, 176-179, 187) fann ett samband mellan elever som
kommer fran familjer med ett relativt gynnsamt social ldge och integrativa motivationen.

I enkéten 1 denna avhandling finns med en fraga som géller fordldrarnas yrke.



4.2.3 Kompisar

Dessutom sléktingar kan kompisar och deras attityder padverka motivation och atti-
tyder gentemot sprakinldrning. En vanlig forvintning &r att kompisarnas asikter,
tankar och attityder paverkar ens attityder bara i det negativa men t.ex. Kantelinen
(2004) fick resultat att kompisarnas attityder paverkar studerandenas attityder och
motivation bade i det negativa och positiva. I denna undersdkning tas kompisarnas
instéllning hénsyn till med fyra fragor. Dessa fragor géller hur respondenterna anser
deras kompisar instilla sig gentemot svenska som skolimne samt hur de instéller

sig gentemot att ldsa sprak dverhuvudtaget.

39



40

5 MATERIAL OCH METOD

5.1 Problem och fragestillningar

Syftet med denna undersokning ar att undersoka om &aldern paverkar motivation och
instéllning gentemot obligatoriska svenska. De huvudsakliga forskningsfrdgorna i denna

undersokning ér foljande:
1. Péverkar elevernas alder deras instéllning till att ldsa svenska och i sa fall Aur?
2. Péverkar elevernas alder deras motivation for att ldsa svenska och i sé fall Aur?

3. Finns det andra faktorer som paverkar motivation och instéllning och i sé fall

vilka?
4. Varfor vill eleverna studera svenska eller varfor inte?

T.ex. Kantelinen (2004) och Juurakko-Paavola och Palviainen ((red.) 2011) har jamfort
studiemotivation mellan olika utbildningsnivaer: grundskolan, gymnasiet och yrkessko-
lan och hogre utbildning. Denna undersokning fokuserar ddremot pa obligatoriska

svenskstudier i de forsta aren (&rskurserna 7-9) samt aret innan svenskstudierna har in-

leds (&rskurs 6).

I denna undersdkning kommer forskningsmaterialet ordas enligt 4 teman under vilka
resultaten diskuteras. Teman kommer att byggas pd motivationskategoriseringar presen-
terad av olika forskare. For det forsta anvdnds som hjélp vid tematiseringen Kantelinens
(2004) motivationskategoriseringar: personligt intresse for att studera svenska, instru-
mentell orientering, integrativ orientering samt orientering for att utveckla sig sjdlv.
Som andra utgdngspunkten dr analysteman i Jauhojérvi-Koskelo & Palviainens rapport
(2011): personligt intresse for att studera svenska, motivation relaterad till arbetsliv,
kommunikativbetonad integrativ orientering, motivation relaterad till kulturmoten samt
ldrarens inverkan pad studiemotivationen. For det tredje bygger teman i denna under-
s6kning pa resultatgruppen i Tuokkos rapport (2008) (se kap. 3.4) och till sist anvidnd de

faktorer som presenteras i kapitel 4 som hjélp i tematiseringen. Sjélva temana i denna
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undersokning och frdgor som anknyter sig till dessa presenteras ndrmare i avsnitt 5.3.
Resultaten kommer att presenteras under dessa teman, varje arskurs for sig. Undersok-
ningen forsoker inte att gora nagra storre statistiska generaliseringar om grundskolele-
vernas motivation for det obligatoriska svenska, utan hitta svar pa vad som paverkar

motivation och varfor.

I presentering av undersdknings resultat anvdnds ett ganska stor antal av elevernas
Oppna svar och med detta stdvs efter att elevernas rost hors fram tydlig gillande svensk-
inldrning 1 Finland. I presentering av respondenternas svar till dppna fragor kommer
fore varje exempel att anges kon och klassnivan inom parentes, t.ex. (F 7) en flicka i
sjunde arskurs (P 9) en pojke i nionde arskurs. Hérefter kommer ocksé fragorna i enki-
ten hinvisas till med tvd numren, den forsta som betyder i vilken del fragan finns och en

annan som betyder frdga numren i denna del (t.ex. 2.5 = del 2, friga nummer 5).

5.2 Informanter och datainsamling

Materialet samlades in i maj 2010 i tva olika skolor 1 Uledborg. Respondenterna ar alla
grundskolelever, 1 drskurserna 6-9. Materialet bestir av 156 frageformuldr. Svar av 25
respondenter kunde inte tas med i undersdkningens analysfas pa grund av saknande svar
1 nagra vésentliga fragor i forhdllande med forskningens syfte. Det analyserade materi-
alet bestir ddrmed av sammanlagt 128 respondenters enkitsvar. Tjugotva respondenter
gick 1 lagstadiet (arskurs 6)och de Gvriga 106 elever i hogstadiet (arskurserna 7-9). Hog-
stadiet dr en stor skola som har elever fran ett storre omrade i staden. Virt att notera ar
att halften av hogstadieelever gick i en musikklass. Elever som gar i musikklass ses van-
ligen som mer motiverade och flitiga &n elever som gar i andra klasser. Detta betyder att
de musikelevernas svar kan skilja sig pa ett positivt sétt fran de elevernas svar som gar
pé en vanlig klass. I analysen tas denna hédnsyn till. Alla hogstadieelever som har besva-

rat enkiten har svenska som B-sprak i skolan.

22 av respondenterna gick i arskurs 6, och 11 av dem var flickor; 34 respondenter gick i

arskurs 7, varav 28 av dem var flickor; 37 respondenter gick i arskurs 8 (varav 22 flick-
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or); och 35 respondenter gick i arskurs 9 (26 flickor). I foljande figur (figur 1) visas

antalet respondenter delat enligt kon och arskurs.
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FIGUR 2 Respondenter.

Antalet pojkar dr delat ojimnt i alla andra klassnivaer utom sjétteklass. Om det framfors
nagra betydande skillnader mellan konen, kommer dessa att diskuteras direkt i anslut-

ning till resultaten (se kapitel 6).

Materialet samlades in av mig personligen, pa plats i klassrummet. Forst presenterade
jag mig sjdlv och att det &r fraga om en pro gradu-undersdkning. Sedan berittade jag lite
om fradgeformuldret och vilka typ av frdgor det finns i det. Information om undersok-
ningen och instruktioner for ifyllning av frageformuléret gavs utan att nimna orden mo-
tivation eller attityder for att undvika onddiga fordomar mot det undersokta &mnet och

sjdlva undersokningen.

5.3 Enkait

Materialet insamlades med en halvstrukturerad enkét som bestir av bade 6ppna fragor

samt frdgor med svarsalternativ och till sist en teckning. I en tidigare undersokning (La-
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kanen & Koskenranta 2006) med ett liknande tema anvénde vi oss av en enkét med
svarsalternativ. Med erfarenheter fran den studien modifierades datainsamlingsmetoden
for den hér unders6kningen nagot. Det fanns fragor i den tidigare undersdkningen till
vilken vi skulle ha velat fi mer specifik svar pa dn bara ett svarsalternativ. Frdgorna for
enkiten i1 denna undersdkning valdes ut med hjélp av liknande tidigare undersdkningar
inom sprakinldrningsmotivation (se t.ex. Dornyei 2001, Julkunen 1989, Koskenranta &
Lakanen 2006, Kantelinen 2004). Namn efterfrdgades inte, utan svarandet skedde ano-

nymt. Enkéten finns 1 sin helhet som bilaga 1 till denna avhandling.

Enkéten bestar av fyra delar och tre typer av fragor. I den forsta delen, del 1, finns 18
pastdenden med tre olika svarsalternativ. I frdgorna 1-3 fragades efter kunskaper i
svenska hos elevernas familj samt om de har svensksprékiga sliktingar eller vénner.
Svarsalternativen till dessa frigor var ja/nej/vet inte. 1 friga nummer 4 fragades om ele-
verna nagonsin har varit i Sverige eller pd Aland, svarsalternativen dir var aldrig/en
gang/tva ganger eller oftare. 1 fragorna 5-8 anvédndes rangordningsskala med alternati-
ven aldrig/ibland/ofta. Med dessa fragor fragades efter sddana kontakter som eleverna
har till svenska spréket, t.ex. genom medier och musik, pé fritiden. Till sist i del 1, sva-
ras fragorna 9-18 med ja/nej/vet inte. Med dessa fragor ifrigade eleverna for deras vilja
att integrera sig till ndgon svensksprikigt omrade (fraga 9), deras uppfattningar om sina
kunskaper/motivation att forbdttra sina kunskaper i svenska (frdgorna 10-12), framtids
relaterade fragor (frdgorna 13-15), instéllning till svenska spraket i allmédnhet (fragorna

16 och 17) och till sist en allmén friga “jag dr intresserad av sprak” (fraga 18).

Del 2 bestar av sex fraser som respondenterna skall svara med ja eller nej (eventuellt
ocksa vet inte) och sedan motivera sina svar 6ppet. Med Oppna fragor ger forskaren an
chans till respondenten att fa fram sin egen rost (Alanen 2011, 151). Tvéa fragor giller
sprékinlidrning 1 allmédnhet (2.1 och 2.2) och frdgorna 2.3 - 2.6 géller elevernas instill-

ning till svenska som skoldmne.

I del 3 finns 15 halvéppna fragor dér man ska fortsdtta fraser och med skillnaden till del
tva, finns det inte ja/nej som man skall borja med. Frdgor 3.1 och 3.3 é&r relaterad till
instéllning av att studera svenska och sprak i allmédnhet. Frdga 3.2 géller ddremot moti-

vation av att studera svenska. Med fragorna 3.4 — 3.9 redogors for de yttre faktorer som
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kan péverka motivation och instéllning, dvs. ldrare, fordldrar och kompisar. Till sist i
del 3 fragades eleverna efter vad de tycker om svenskar, aldnningar och finlandssvens-
kar och hur de anser att finldndare i allménhet tycker om dessa. Med dessa fragor redo-

gors for instillning gentemot svensksprakiga samt stravades efter stereotyper.

Del 4 ér en teckning dér respondenterna bads att rita i en teckning om vad de kommer
att tinka pa om finlandssvenskar, sverigesvenskar och Sverige. Allra sist i enkéten bads
respondenterna att fylla i bakgrundsinformation som giller kon, arskurs, senaste betyg i

svenska, engelska och eventuella frivilliga sprak samt fordldrarnas yrke.

5.4 Analysmetoder

Med att anvénda flera approacher for analys kan man fa fram resultat som man inte
skulle fa med bara en metod och dirfér kommer jag i foreliggande studie att analysera
materialet genom olika “glasdgon”, dvs. i undersdokningen anvénds triangulering som

metod.

I forsta hand analyseras resultaten kvalitativt, med hjilp av innehéllsanalys (se vidare
nedan). Vid en kvalitativ studie strivar man efter att f4 svar pa frdgan hur och vid en
kvantitativ studie koncentrerar man snarare pa fragorna hur mycket och varfor (Dérnyei
2001, Kalaja, Alanen & Dufva (red.) 2011). Géllande den hér undersdkningen vill jag
hitta svar pa hur aldern paverkar motivation och instdllning. Alanen (2011, 146-147)
konstaterar att en enkédt kan anvindas som analysredskap i1 bade kvalitativ och kvantita-
tiv undersokning. I denna undersdkning anvinds kvantifiering for att beskriva data tyd-
ligare men det dr d4ndé inte meningen att forklara data kvantitativt. Resultaten kommer

att presenteras med procentantal.

For det andra dr den hér en tvérsnittsstudie. Den &dr en undersdkningsmetod som ofta
anvinds inom t.ex. vardvetenskap och psykologi men den har dven utnyttjas inom andra
forskningsomrdden sdsom humaniora, sociala och pedagogiska studier. Denna typ av
studie utgar fran att undersoka ett slumpmadssigt urval av population i en viss tid. Tvér-
snittsstudien mojliggdr betraktning av en variabel, sdsom &ldern. Den undersdkta grup-

pen viljs ut sd att de dr i manga avseenden likadana med skiljer sig frdn varandra t.ex.
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med aldern. Detta erbjuder forskaren en chans att forska i betydelsen av aldern i en po-
pulation i en viss tid. Tvérsnittsstudier &r bra att anvindas i1 evaluering och métning av
seder, attityder, skicklighet och trosforestillningar. Resultat frdn denna typ av enkédtun-
dersokning hjdlper att utgéra en uppfattning om problemets omféng i en viss del av po-
pulation, i en bestimd tid. Dessutom erbjuder resultaten en basis for vidare undersok-
ning. Tvérsnitt studier dr alltid deskriptiva till sin natur. (Cherry 2012, KvantiMOTV
2012)

For den kvalitativa analysen anvédnds innehdllsanalys. Dufva (2011, 139) konstaterar att
innehallsanalysen kan ses som en overgripande term for analysen i vilken man koncen-
trerar sig pa att analysera vad och hur de intervjuade (i detta fall respondenter till en
enkdt) uttalar sig. Man kan granska t.ex. vilka saker de intervjuade beskriver som posi-
tiva, vilka som negativa eller om flickorna talar om andra saker 4n pojkar. En siadan
analysapproach ordnar forskningsmaterialet s sméningom till teman, klassificeringar,

typer, beldgg eller frinvarande (se avsnitt 5.4.1 for teman i denna undersékning).

Dessutom en enkédt anvénds en teckning i denna undersokning. Psykologin som forsk-
ningsfélt har redan lange, 4ndd fran 1880-talet, anvdnt ménniskofigurteckningarna som
ett diagnostiskt hjdlpmedel inom barnpsykologin och teckningar har senare anvénts t.ex.
1 tester inom utvecklingspsykologin (Dufva m.fl. 2007, 315). Visuell approach anvénds
for att tillsammans med verbala data fa en béttre syn pé det betraktade &mnet/fenomenet
(Reavey 2011, 5). Enkéter &r en vanlig metod att anvénda i sprakforskningen (se t.ex.
Doérnyei 2003), men anvindning av visuella metoder, bilder och teckningar, inom sprak-
forskning daremot &r relativt nytt (se dock t.ex. Dufva m.fl. 2007 och Nikula och Pitka-
nen-Huhta 2008 for anvindning av bl.a. visuella narrativer for att undersoka sprakinlér-

ning och sprékundervisning).

Eftersom anvéndningen av visuella metoder &r relativt nytt inom sprékforskningen var
det intressant att anvinda denna metod tillsammans med den mer traditionella forsk-
ningsmetoden, enkit. Jag ville ta med visualitet med i1 denna undersdkning eftersom jag
blev inspirerad av Dufvas och Kalajas arbete och var intresserad om teckningen skulle
kunna anvéndas for att f4 fram ny information om instéllning gentemot sprékinldrning, i

synnerhet instdllning gentemot obligatoriska svenska i Finland. Teckningen i denna
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undersokning analyseras ocksd med innehéllsanalys. Tyngdpunkten kommer att std pa

att analysera vad eleverna har ritad.

I analysen kommer resultaten i del 3 delas in i positiva, negativa och neutrala/vet inte.
De neutrala och vet inte svarar kommer att sdttas i samma kategori eftersom det finns
ett sa litet antal av bada dessa tva. Huvudpunkten i analysen stir pd att betrakta de posi-
tiva och negativa svaren. Lédraren och kon som péverkande faktorer diskuteras under
varje tema om dessa faktorer stir fram som relevanta i elevernas svar till frigor runt
teman. Skillnader mellan elever i musikklass och vanlig klass kommer inte att diskute-
ras pa grund av det dr en sd stor synpunkt pd dmnet som skulle krdvas sin egen under-

sOkning.

5.4.1 Analysteman

Som sagt, byggs teman, enligt vilka resultaten ska analyseras, pd motivationskategorise-
ringar och teman frén tidigare undersékningar (se ovan). Analysen i denna undersok-
ning uppdelas enligt 4 teman: instdillning relaterad till svenska som skoldmne, motivat-
ion relaterad till svenska som skoldimne, motivation relaterad till framtiden och instdll-

ning relaterad till kulturmdéten.

For det forsta, 1 avsnitt 6.1, redogdrs for instdllningen gentemot svenska spraket och
svenskstudier. I enkiten finns 10 fragor som anknyter sig till detta tema.

* alla finsksprakiga borde kunna svenska

* jag respekterar svenska spraket

* jag tycker om att ldra mig svenska

* det dr viktigt att ldra sig svenska

* att studera svenska dr ...

* mina fordldrar tycker att studera svenska dr...

* mina kompisar tycker att studera svenska dr-...
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For det andra, diskuteras elevernas svar pa frdgorna som anknyter sig till motivation.
Under denna titel diskuteras dven sldktingar och kompisar som en pdverkande faktor i

motivation. Under detta tema analyseras foljande fragor:

* Jag vill studera svenska eftersom...
* Jag har svensksprakiga sliktingar eller vinner
* jag skulle studera svenska dven om jag inte var tvungen

Det tredje temat innehdller fragor som anknyter sig till motivation relaterad till framti-
den.

* jag behover svenska i fortsatta studier

* jag kommer att behéva svenska i arbetslivet

Allra sist 1 resultaten, i kapitlen 6.3, diskuteras som sin egen helhet instdllning relaterad
till kulturmdten, dvs. till svensksprékiga, Sverige och svensksprakiga kulturer. Detta

undersoktes med hjélp av en teckning.
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6 RESULTAT

I detta kapitel analyseras elevernas motivation och instdllning gentemot svenska hos
elever mellan sjétte och nionde drskurs. Eleverna svarade i enkéten till bdde 6ppna fra-

gor och till frigor med svarsalternativ. Dessutom gjorde de en teckning.

Hir i resultatdelen kommer inte att presenteras och diskuteras svaren till alla fragor i
enkéten, utan bara sddana fragor och svar till dessa ska presenteras och diskuteras som
anknyter sig till motivation och instdllning och som gav relativa resultat frdn alderns
synvinkel. De frigorna som inte diskuteras hir anknyter sig till sprakinlédrning i gene-
rellt, kunskaper i1 svenska (betyg, pastdenden om viljan att forbdttra sina kunskaper i
olika delomriden) samt elevernas syssling med svenska spriket pé fritiden (tv, bocker

och tidningar, Web surfing och svensk musik).

6.1 Instillning relaterad till svenska som skolimne

Det forsta temat géller instéllning gentemot svenska som skoldmne. I enkiten finns 7
fragor som anknyter sig till instdllningen och instdllning till svenska som skoldmne ana-
lyseras genom att dela svaren pa de 7 frdgor i positiva, neutrala och negativa. I del 1
finns tva pastdenden som anknyter sig till instillningen: alla finsksprakiga borde kunna
svenska och jag respekterar svenska sprdket. 1 svaren till dessa pastdenden syntes inte

betydande aldersskillnad och ddrmed kommer dessa svar inte att betraktas nirmare hir.

I detta kapitel diskuteras forst i foljande tre underkapitel elevernas dppna svar till tre
pastaenden, tva fran del 2 (2.3 och 2.6) och en frin del 3 (3.1). Pastdenden i del 2 svara-
des med ja/nej och dessutom bads eleverna att motivera svaren. Ja svaren betecknas
som positiv instillning och nej-svar som negativ. Till skillnad till pistdenden i del 2,
finns det inte ja/nej att borja med 1 pastdendet i del 3. Dessa pastaenden delas upp 1 posi-
tiva/negativa/neutrala svar. Positiva betecknas som positiv instéllning och negativa som
negativ. I samband med varje péstdende finns en figur dir elevernas svar visas enligt

arskurs. I avsnitt 6.1.4 diskuteras svenskans nodviandighet, dvs. om eleverna tror att de
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kommer att behova svenska i framtiden samt frdgan om frivillighet, dvs. om eleverna

skulle studera svenska dven om det inte var obligatoriskt.

6.1.1 Jag tycker om att lira mig svenska

I del 2, ombads alla hogstadieelever, dvs. elever som hade erfarenhet av att studera
svenska, att berdtta om de tycker om att studera svenska eller inte (2.3). Eleverna i sjétte

arskursen svarade inte pa denna fraga. Svaren delas hér in i ja, nej och vet inte.

73,5 % av eleverna i sjunde arskurs svarade ja péd fragan Jag tycker om att ldra mig
svenska. Majoriteten av dessa elever tyckte om att ldra sig svenska eftersom de ansag att
det &r ett latt sprdk. Négra elever tyckte om att lara sig svenska eftersom de sade att det
ar ett trevligt sprak. I attonde och nionde arskurs var antalet ja-svar nagot féarre dn pa
sjunde arskurs. Drygt hilften av elever svarade att de tycker om att lira sig svenska.
Motiveringarna i svaren liknade dem hos elever i sjunde &rskurs: man tyckte om att ldra
sig svenska eftersom det ansags latt eller trevligt. Till skillnad till sjundeklassare, sva-
rade ndgra attondeklassare att de tycker om att ldra sig svenska dven om det ar lite svart
ibland. I nagra svar av niondeklassare syns nyttoaspekten av spréket, bade i det negativa

och positiva.

(F 7) Kyll4, koska se tuntuu yksinkertaiselta, vield. / Ja, eftersom det kénns
enkelt, for nu.

(F7) Kylla, koska se on helppoa englantiin ja ranskaan ndhden. / Ja, ef-
tersom det &r latt jAimfort med engelska och franska.

(F 8) Kylla, koska asiat ovat helppoja ja kieli on helposti opittavissa. / Ja,
eftersom sakerna dr latta och spréket ar létt att 14ra sig.

(F 8) Kylld. Se on hauskaa ja suhteellisen helppoa. / Ja. Det dr kul och rela-
tivt latt.

(F 9) Kylla, silla ruotsi on ainakin tdhén asti ollut kohtalaisen yksinkertaista
ja ruotsin kielen taito on tarpeellinen. / Ja, eftersom svenska har varit ganska
enkelt sd hir langt och man behdver kunskaper i svenska.

(P 9) Kyll4, mutta en tiedd olisiko se [ruotsin kieli] tarpeellista. / Ja, men jag
vet inte om det dr nyttigt med svenskan.

(F 9) Kyll4, se on ollut aika helppoa, kiinnostavaa ja kaunista. / Ja, det har
varit ganska latt, intressant och vackert.
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Antalet nej-svar var minst 1 sjunde arskursen, bara tredjedelen av elever svarade det. I
deras motiveringar ndmnde de att spraket var svirt Antalet nej-svar var betydligt storre
hos elever i attonde och nionde arskurs; det skiljde bara tvé elevers svar mellan ja- och
nej 1 attonde och nionde drskurs. I attonde arskurs var motiveringarna redan mycket mer
mangsidiga. En del pojkar tyckte inte om att ldra sig svenska eftersom det dr trakigt.
For andra beror det pa att det dr svart och att det som ska inldras har borjat forsvéras.
Négra elever motiverade sitt svar med att de inte tycker om hur svenskan later. Dessu-
tom dyker nyttoaspekten ocksd upp i de negativa svaren, nagra elever anser att det &r
onddigt att lara sig svenska och dérfor tycker de inte att ldra sig det. Hos niondeklassare
var motiveringar langa. Generellt sett liknar deras motiveringar dem i de ldgre arskur-
serna; svenska anses vara ett svért, onddigt eller trakigt sprak. Vért att notera ar att alla

niondeklassare med nej-svaren ocksé studerar ett tredje sprak.

(P 7) En, ajan tuhlausta, en opi mitddn. / Nej, bort slosning av tid, jag lar
mig ingenting.

(F7) En kovin paljoa, koska se on minulle vaikein kieli. /Inte s& mycket, ef-
tersom det dr det svdraste spraket for mig.

(F 8) En, koska en koe ruotsia hyddylliseksi kieleksi enkd usko, ettd tulen
tarvitsemaan sitd tulevaisuudessa. / Nej, eftersom jag anser att svenska inte
ar ett nyttigt sprak och jag tror att jag inte kommer att behdva det i framti-
den.

(F 8) En, koska asiat alkaa mennd jo hankalammiksi ja sekoittuu ja tuskin
tarvitsen ruotsia paljon. / Nej, eftersom sakerna redan borjar bli svérare och
jag knappast kommer att behova mycket svenska.

(F 9) En. Se ei ole niin helppoa kun kaikki sanovat ja sitd kuulee muualla
niin vdhén. / Nej. Det dr inte lika 14tt som alla sdger att det &r och man hor
det sa lite annanstans [= utanfor skolan].

(P 9) En, turha kieli koska englannilla pérjad missd vaan. / Nej, ett onddigt
sprak eftersom man klarar sig med engelska var som helst.

I foljande figur (figur 2) visas elevernas svar i varje arskurs. I figuren ska man koncen-
trera pa att betrakta forhdllande mellan ja och nej svaren i varje arskurs separat. Det &r
inte meningen att jamfora antalet elever i varje arskurs eftersom antalet respondenter

fran varje arskurs var olika.
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FIGUR 3 Svaren pa péstaenden “Jag tycker om att ldra mig svenska”.

Angéende de faktorer som paverkar motivation och instidllning syns det i nagra elevers
svar pa fragan om de tycker om att lira sig svenska att lararen paverkar bada dessa. I

bade ja- och nej-svar syns paverkan av ldraren:

(F 7) En, koska opettaja on tyhmad. / Nej, eftersom ldraren &r dum.

(F 7) Kylla ja ei, kun opettaja ei ole innostavinta sorttia [...] / Ja och nej, ef-
tersom ldraren inte dr den mest inspirerande sort.

(T 8) En, en tajua mitdédn ja ope ei neuvo. / Nej, jag fattar ingenting och ldraren
hjilper inte mig.

(F 9) En, koska tunnit ovat pitkdveteisid. / Nej eftersom lektionerna ar langran-
diga.

(F 9) En, koska opettajamme ei ole kovin motivoiva. / Nej, eftersom var ldrare
inte ar riktigt motiverande.

(P 9) [...] Sen opetus voisi olla mielenkiintoisempaa. / Undervisningen skulle
kunna vara mer intresseviackande.
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6.1.2 Det ir viktigt att liira sig svenska

Majoriteten av sjétteklassarnas motiveringar I anslutning till ja-svar péd pastadendet “det
dr viktigt att ldra sig svenska” ror svenskans stdllning i Finland eller geografiska skal.

Andra motiveringar dr att det ar viktigt att ldra sig svenska och sprak dver huvudtaget.

(P 6) Kyll4, sehin on toinen Suomen virallisista kielisté. / Ja, det &r ju ett av Fin-
lands officiella sprék.

(F 6) Kyll4, koska Ruotsi on naapurivaltio. / Ja, eftersom Sverige dr grannlandet.

Svaren hos hogstadieeleverna var ldngre och mer omfattande men av samma typ som
hos sjatteklassare. De anser att det dr viktigt att ldra sig svenska eftersom det dr nyttigt
och att man kan behdva det. Dessutom motiverade de vikten ocksd med dess officiella

status 1 Finland.

(F 7) Kylla, silld ruotsilla pirjdd useammassakin Pohjoismaassa. / Ja, ef-
tersom man klarar sig med svenska i flera nordiska lénder.

(P 7) Kyll4, koska ruotsi on Suomen toinen virallinen kieli. / Ja, eftersom
svenska dr Finlands andra officiella sprak

(F 7) Kyll4, koska Ruotsi on naapurimaamme ja sitd kieltd tulee tarvitse-
maan paljon. / Ja, eftersom Sverige ar vart grannland och man kommer att
behova detta sprak mycket.

(F 8) Kyll4, koska se on isona hyddyksi. / Ja, eftersom det dr nyttigt ndr man
blir stor.

(F 8) Kyll4, se on Suomen toinen virallinen kieli ja kylld sitd kuuluisi osata
edes jonkun verran./ Ja, det dr det ena av Finlands tvd officiella sprak och
det borde man kunna &tminstone i ndgon mén.

I nagra svar frn niondeklassare syntes den kulturella aspekten

(F 9) Kyll4, koska suomalaiset tarvitsevat yha ruotsia joidenkin esim. vitsien
ymmairtdmiseen. / Ja, eftersom finldndare behdver dnnu svenska for att
kunna forstd t.ex. ndgra vitsar.
I sjatte arskurs fanns bara en elev (en pojke) som ansag att det inte dr viktigt att ldra sig
svenska. I de andra arskurserna motiverade eleverna sina svar med att man inte nodvén-

digtvis behover svenska langre i arbetslivet i Finland och att man klarar sig med engels-

kan. I synnerhet &r elever i nionde arskursen av den asikten att det rdcker med att kunna
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engelska. Dessutom motiverar ndgra sitt svar med att man inte &nnu har behdvt anvinda

svenska 1 praktiska situationer utanfor skolan.

(F 7) Ei, koska sitéd ei tarvitse esim. kaikissa ammateissa. / Nej, eftersom
man inte behdver det t.ex. i alla yrken.

(P 7) Ei, nykyddn Suomessa ei ole juuri hyotyd ruotsista. / Nej, nufortiden
har man inte mycket nytta av svenskan i Finland.

(P 8) Ei minun mielestdni, koska en ole joutunut kdyttiméaan ruotsin kielta. /
Inte enligt min asikt, eftersom jag inte har anvént svenska spraket.

(F 8) Ei, koska eldmissé ei ole liikaa aikaa hukattavaksi ja sen voisi kayttda
paremminkin sen ajan. / Nej, eftersom det inte finns for mycket tid i livet att
g4 miste om och man kunde anvénda denna tid battre.

(P 9) Ei, ruotsia tarvii suurimmaksi osaksi vain Ruotsissa ja sielld osataan
englantia. Miksi opetella ruotsia, kun ruotsalaisetkaan ei opiskele suomea. /
Nej, man behover svenska bara i Sverige for det mesta och ddr kan man
engelska. Varfor maste man léra sig svenska om svenskarna inte studerar
finska heller.

(F 9) Ei, koska ruotsi on vihenevé kieli eiki [sitd] puhuta maailmalla. Nej,
eftersom svenska ér ett allt mindre vanligt sprék och man talar inte [det] i
viérlden.

Forhéllandet mellan ja- och nej-svar var likadant som i det tidigare presenterat pastaen-
det (se kap. 6.1.1). Storsta delen av elever i sjétte och i sjunde arskurs anser saledes att
det dr viktigt att ldra sig svenska. Daremot var andelen de som svarade nej hogre 1 at-
tonde och nionde arskurs. 29,7 % av eleverna i attonde och 37,1 % i nionde arskursen
ansdg att det inte dr viktigt att ldra sig svenska. I foljande figur (figur 3) visas elevernas

svar fordelat enligt arskurs.
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FIGUR 4 Svaren pé pédstdenden ”Det dr viktigt att l4ra sig svenska”

Virt att notera dr sambanden mellan elevernas nej-svar och fordldrarnas yrke. Elever
som svarade ja hade fordldrarna i sddana yrken som kan tinkas kridva en hogre utbild-
ning (t.ex. lakare, ldrare, jurist, arkitekt osv.). P4 motsvarande sitt syntes det att elever
som svarade nej hade fordldrarna i sidana yrken som kan tidnkas krdva en grundutbild-

ning eller yrkesutbildning.

En dverraskande allmdn motivering for att man inte anser inldrning av svenska viktigt
eller att man inte tycker om att ldsa svenska var att eftersom man inte heller studerar
finska 1 Sverige. Finska grundskoleelever anser att det &dr ordttvist att man maste ldra
svenska 1 Finland &r pd nagot satt oréttvis och att vi situationen vore béttre och att situ-
ationen vore béttre och mer jimlik om man lirde sig finska i Sverige. Dessa svar avslo-

jar en brist i elevernas kunskap om varfor man egentligen studerar svenska i Finland.

6.1.3 Att studera svenska ér...

Elever i sjétte arskurs instéller sig till den kommande svenskinldrningen mycket positivt.

Alla elever svarade med positiva motiveringar till frdgan om hur det ir att studera
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svenska. En elev svarade vet inte men de 6vriga 21 sade att det dr nyttigt, viktigt och kul

att studera svenska.

(P 6) hyodyllistd, koska se on toinen Suomen virallisista kielistd. / nyttigt,
eftersom det dr ett av Finlands officiella sprak.

(F 6) tiarkedd, hyodyllistd, koska ruotsia tarvii moneen eri asiaan. / viktigt,
nyttigt, eftersom man behdver svenska for sa ménga olika saker.

(F 6) varmaan kivaa, koska se kuulostaa kivalta. / sékert kul, eftersom det
later roligt.

Elever i hogstadiet har redan erfarenheter av att studera svenska. De elever i sjunde ars-
kurs vars svar kan betraktas som positiva beskriver att lira sig svenska ar nyttigt, viktigt
och trevligt. Svaren skiljer sig ddrmed inte mycket fran de svar som elever i sjétte ars-

kurs gav. Dessutom séger nigra att det dr kul eftersom svenska ér ett 14tt sprak.

(F 7) mukavaa, koska kieli on melko helppo. / Trevligt, eftersom spréaket ar
ganska latt.

(F 7) hyodyllista, koska sitd tarvitsee luultavasti Suomessakin. / Nyttigt, ef-
tersom man troligen behdver det ocksa i Finland.

(F 7) tarkeéa, koska ruotsi on toinen virallinen kieli Suomessa. / Viktigt, ef-
tersom svenska dr det andra officiella sprik i Finland.

Majoriteten av eleverna i attonde arskurs vars svar var positiva tar fram nyttoaspekten
(jfr Palviainen 2011, se avsnitt 2.4) som ett gemensamt drag. Dessutom uppstar sprakets

latthet ocksa i svaren till denna fréga.

(F 8) hyodyllisté ja tirkedd, koska se on Suomen toinen virallinen kieli ja
antaa tulevaisuuden mahdollisuuksia. / nyttigt och viktigt, eftersom det ar
Finlands andra officiella sprak och det ger mdjligheter i framtiden.

(F 8) mielenkiintoista, hyodyllistd, tirkedd ja hauskaa, koska [ruotsin] kieli
on helppoa. / intressant, nyttigt, viktigt och roligt, eftersom [svenska] spra-
ket ar latt.

(F 9) hyodyllistd, koska tydsséd saattaa todellakin tarvita sitd. / nyttigt, ef-
tersom man verkligen kan behdva det i jobbet.

(F 9) hyodyllistd, koska on aina hyddyllistd mitd enemmén kielid taitaa. /
nyttigt, eftersom det alltid &r nyttigt ju fler sprék man kan.
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(F 9) helppoa, koska ei ole vaikeita kielioppiasioita. / ldtt, eftersom det inte
finns svara grammatiksaker.

De hogstadieelevers vars svar kan betraktas som negativa sade att det dr onddigt, fru-
strerande, svart och trékigt att studera svenska. De anser ocksé att det racker med att

man kan engelska. Man vill ocksa studera hellre andra sprék &n svenska.

(P 7) turhauttavaa, koska ei tiedd tarviiko sitd koskaan. / frustrerande ef-
tersom man inte vet om man nagonsin kommer att behova det.

(F 8) hankalaa ja tylsdi, koska ei ole motivaatiota keskittyd kyseiseen kie-
leen. / besvirligt och trékigt, eftersom jag inte har motivation for att koncen-
trera mig pa spraket i fraga.

(P 9) hyodytontd, koska ruotsalaiset osaa englantia ja suomenruotsalaiset
kans. / onddigt, eftersom svenskar kan engelska och finlandssvenskar
med.

(P 9) Tylséda ja hyodytontd, koska sitd opetetaan pakolla ja silld parjaa
vain Ruotsissa. / Trakig och onddigt, eftersom man lar sig det med tving
och man klarar sig med det bara i Sverige.

I foljande figur (figur 4) visas antalet elevernas svar for varje arskurs, indelat i positiva,
negativa och neutrala/vet inte. Resultaten visar att forhdllandet mellan elevernas posi-
tiva och negativa svar i varje arskurs motsvarar resultaten i pastdendena som diskuterats
ovan. Elever i sjitte arskurs ér alla positivt instdllda att ldra sig svenska, eleverna i
sjunde arskurs &r 1 storsta delen positivt instéllda, drygt en fjarde del av dessa elever var

negativt instillda.
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FIGUR 5 Svaren pé frdgan ”Att studera svenska &r...”

Virt att notera &r att ldrarens roll syns i1 nigra elevers svar, bade i negativa och positiva

sadana.

(F 7) kivaa, koska meilld on mukava opettaja. / Kul eftersom vi har en trev-
lig lérare.

(F 8) vaikeaa, koska ope ei auta ja selitd asioita. / svart eftersom ldraren inte
hjdlper och forklarar saker.

(F 8) hyodyllistd ja hauskaa, koska tunneilla on kivaa ja ruotsi kiinnostaa. /
nyttigt och roligt, eftersom det &r kul pé lektionerna och svenskan intresse-
rar mig.

(F 9) tylsad, koska tunnit ovat huonosti suunniteltuja. / trakigt, eftersom
lektionerna dr daligt planerade.

(F 9) aika tylséd, koska tunnit on aina samanlaisia. / ganska trékigt eftersom
lektionerna ir alltid likadana.

6.1.4 Forildrarnas och kompisarnas instéillning

Foréldrarnas och kompisarnas instdllning kan paverka ens motivation (Linnarud 1992).

I fragorna 3.6 - 3.9 fragades eleverna att berdtta vad de anser att deras fordldrar och
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kompisar tycker om svenskstudier. En klar majoritet av elever i alla arskurser anser att
deras foréldrar instéller sig positivt till svenska. Eleverna anser att deras fordldrar tycker

att det dr mycket viktigt och nyttigt att studera svenska.

(F 9) hyodyllisti ja tirkeédd, auttaa jatko-opinnoissa. / nyttigt och viktigt, hjilper

1 fortsatta studier.

(F8) tirkedi ja sité tarvitsee paljon Ruotsissa, Suomessa ja tyossé. / viktigt och

man behover det mycket i Sverige, Finland och pa jobbet.

Sammanlagt 10/128 elever anser att deras fordldrar tycker att det dr onddigt att studera

svenska. Fem av dessa gar 1 attonde arskurs och fyra i nionde.
e (P 8) turhaa olla pakollista. / onddigt att vara obligatoriskt.

* (F7) ruotsin kieltd ei pitdisi opettaa ainakaan vield yldasteella, koska se
sekoittaa. / svenska spraket borde inte ldras ut dtminstone inte pa hogstadiet

eftersom det forvirrar.
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FIGUR 6 Svaren till frdgan “"Mina férdldrar tycker att svenskstudier dr...~
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En allmin antagande bland forskare och fordldrar dr att kompisar paverkar mycket ens
instéllning, 1 synnerhet i det negativa. Med péstdendet “Mina kompisar tycker att
svenskstudier dr..." (pastaende X) redogdrs hur eleverna anser att sina kompisar &r
instdllda gentemot svenska. I foljande figur (figur 10) visas fordleningen mellan
positiva, negativa och neutrala/vet inte svarar enligt arskurs. Fordelningen mellan
svaren &r relativt jamn i sjétte och sjunde arskursen, medan antalet negativa svar ar

relativt stort 1 attonde och nionde arskurs.
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FIGUR 7 Svaren till frdgan "Mina kompisar tycker att svenskstudier dr...”".

De vars svar betraktas som positiva séger att sina kompisar tycker att svenska &r latt,

nyttigt och kul.

(F 8) helppoa, tai ainakin helpompaa kuin englannin opiskelu. /
latt, eller &tminstone ldttareén att studera engelska.

(P 9) [...] useimmilla kuitenkin semmoinen asenne, ettd se ei ole
turhaa. / [...] de flesta har ju den instéllningen att det inte &r
onodigt.

De elever kan betraktas som negativa, skriver att deras kompisar anser att det dr onddigt,

trakigt, irriterande och dumt att l4ra sig svenska.
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(F 9) kérjistden poikapuoliset kaverini eivit oikein pidd ruotsin
kielen opiskelusta. / tillspetsat, mina manliga kompisar tycker
inte riktigt om att lira sig svenska.

(F 7) tylséa ja liian pakotettua. / trakigt och for patvingat.

Aven om storsta delen av elever i attonde och nionde arskurs anser att deras kompisar
inte tycker om att lira sig svenska dr antalet elever som instéller sig negativt till svenska

(svaren till fragorna som diskuteras i avsnitten 6.1.1-6.1.4).

6.2 Motivation relaterad till svenska som skolimne

Forst 1 detta kapitel betraktas elevernas svar pa pastdenden “Jag vill studera svenska
eftersom”’(3.2). Med denna fraga redogors for vad som motiverar elever att lisa svenska
dvs. genom svarar till denna péstaende analyseras motivationen for att studera svenska.
Svaren delas in i positiva, negativa och neutrala. Dérefter diskuteras motivation fran

synvinkel av kontakter till svenska spréket.
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FIGUR 8 Svaren pé frigan ”Jag vill studera svenska eftersom...”.

Som syns ovan I figur 8 var orsaken till viljan att l4ra sig svenska mest positiva. I prak-

tiken leder fragestdllningen i denna fraga eleven till att man kan svara bara antingen
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positivt eller vet inte, men pé detta sétt stdr upp de elever som verkligen har en délig
motivation om de svarar “jag vill studera svenska eftersom jag vill inte”. Det som é&r
positivt dr att storsta delen har nigon orsak som ger dem motivation for att studera
svenska. Skillnader mellan &rskursen var smi. I dttonde arskurs fanns det prosentuellt
mest negativa och neutrala/vet inte svar 1 forhdllande till negativ och neutral/vet inte
svar 1 andra drskurser. I detta fall kan de negativa svaren betraktas som elever som dr

amotiverade. De vill inte alls studera svenska, dvs. De ar helt utan motivation.

De elever i sjitte och sjunde arskurs som svarade positivt sdger att de vill studera
svenska eftersom de vill ldra sig att tala svenska, eftersom det dr nyttigt och man
behover det. Dessutom vill ndgra elever studera svenska eftersom de vill fa bra betyg
och framgang. De eleverna som har svensksprakiga sldktingar eller kompisar vill ldra
sig svenska for att kunna kommunicera med dem. Eleverna motiverade sina positiva

svar bl.a. pé foljande sitt:

(P 6) Suomessa sitd tarvitsee pédstikseen melkein mihinkddn
tyopaikkaan. / I Finland behovs det for att f4 néstan vilket jobb
som helst

(F 6) Uskon, ettd tulen tarvitsemaan sitd vield joskus. / Jag tror
att jag kommer att behova det nagon gang.

(F 7) pidan kielistid ja ruotsia on hyvé osata. / jag tycker om
sprak och det &r bra att kunna svenska.

(F 7) jos vaikka muutan Ruotsiin tai en tiid meen ruotsalaisen
kanssa naimisiin. / om jag flyttar till Sverige eller jag vet inte,
gifter mig med en svensk.

(F 8) haluaisin osata jonkin muunkin kielen suomen ja englannin
liséksi. / jag skulle vilja kunna ndgot annat sprak forutom finska
och engelska.

(F 8) siitd on varmasti hyotyd tydeldmasséd ja muutenkin. / det ar
saket nyttigt i arbetslivet och &dven annars.

(F 9) haluan ymmartda sitd ja kdyttad sitd tulevaisuudessa. / jag
vill forsta det och anvéanda det 1 framtiden

(P 9) joskus saatan ajaa rekkaa ruotsissa, norjassa yms. / nagon
dag kommer jag kanske att kora ldngtradare i sverige, norge osv.
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Mest negativa svar 1 forhdllandet till antalet elever fanns i sjétte och éattonde
arskurs. Cirka hilften av de elever vars svar kan betraktas som negativa vill lédra sig
svenska eftersom det dr ett méste eller eftersom man far betyg i det och det
paverkar medelvérdet. Den andra hilften vill inte alls studera svenska. Virt att

notera dr att 14/19 av de som svarade negativt dr pojkar och 5/19 flickor.

6.2.1 Svensksprakiga sliktingar och kompisar

Slaktingar och kompisar kan paverka motivation och instéllning och resultaten i denna
undersokning visar att de kan pdverka pd ett positivt sétt. Svaren pa pastdenden 3 i del
1 "jag har svensksprdkiga sliktingar eller vinner” visar att 46,1 % (59/128) av alla ele-
ver har svensksprékiga sldktingar eller kompisar. 46/128 (35,9 %) av dessa elever har en
positiv instdllning att studera svenska (svaren till frigan “Att studera svenska dr..."”)
och 49/128 (38,3 %) var positivt motiverade for svenskinldrning (svaren till fraigan "Jag
vill studera eftersom...””). Sammanfattningsvis kan sdgas att de elever som har slékting-
ar eller kompisar i Sverige tycks ha i genomsnitt béttre motivation for svenskstudier och

mer positiv instdllning gentemot det ocksa.

6.2.2 Frivillig inléirning

Det fanns ett pastdende som rorde svenska som obligatoriskt amne: “jag skulle studera
svenska dven om jag inte var tvungen” (2.5). Svaren pa detta pastdende, “jag skulle
studera svenska dven om jag inte var tvungen” belyser elevernas instdllning till svenska
spraket och det hur viktigt de anser svenska vara. Totalt 46,1% (59/128) av responden-
terna svarade att de skulle studera svenska dven om det inte var ett obligatoriskt &mne,
medan 47,7% (61/128) av respondenter svarade att de inte skulle studera svenska om
det inte var obligatoriskt. Bara 8 respondenter svarade vet infe, tvd i varje arskurs. Re-
sultaten stimmer 6verens med resultat frdn en opinionsundersokning frdn hosten 2008
som presenteras av Palviainen (2011, 48). I foljande figur (figur 6) visas elevernas svar
fordelat over arskurser. I sjétte och sjunde &rskurs svarade hélften av eleverna att de
skulle studera svenska ’ven om det inte var obligatoriskt. I attonde arskurs svarade ma-
joriteten elever att de inte skulle studera det medan forhéllandena var de omvénda i ni-
onde arskurs: drygt hélften svarade att de skulle studerat svenska dven om det inte varit

obligatoriskt.
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FIGUR 9 Svaren pé péstdenden “Jag skulle studera svenska dven om jag inte var tvungen”.

I de elevernas svar som skulle studera svenska dven om det inte var obligatoriskt syns
igen nyttoaspekten som diskuteras av Palviainen (2011) De vill studera svenska dven
frivilligt eftersom man behdver sprék och kommer att ha nytta av kunskaper i svenska i
arbetslivet. Dessutom de om svenska spriket eller att studera sprék &verhuvudtaget.
Overraskande vanlig var ocks4 att man ville lira sig svenska eftersom man har svensk-

sprakiga sliktingar eller kompisar

(F 6) Kylla, koska rakastan eri kulttuureita ja maita ja haluan pérjéti ulko-
mailla. / Ja, eftersom jag dlskar olika kulturer och ldnder och jag vill klara
mig 1 utomlands.

(P 6) Kyll4, silld haluaisin jutella paremmin ruotsalaisen kaverini kanssa. /
Ja, eftersom jag skulle vilja prata battre med min svenska kompis.

(F 7) Kylla, koska kielid tarvitsee ja Ruotsissa tulee kuitenkin kéytyd. / Ja,
eftersom man behover sprak och jag kommer ju &ka till Sverige da och da.

(F 7) Kyll4, koska ei tiedd millon ja missé sitd tarvitsee. / Ja, eftersom man
inte vet nér och var man kommer att behova det.

(F 8) Kyll4, koska luulen ettd tulen tarvitsemaan sitd tulevaisuudessa ja esim.
tulevassa ammatissa. / Ja, eftersom jag tror, att jag kommer att behdva det i
framtiden och t.ex. i mitt framtida yrke.
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(P 8) Kyll4, silld minulla asuu sukulaisia Norjassa ja he ymmartivit ruotsia.
/ Ja, eftersom jag har sléktingar i Norge och de forstar svenska.

(F 9) Kyll4, koska se on kuitenkin kotimaani toinen viralllinen kieli. / Ja, ef-
tersom det &r ju det andra officiella spréket i mitt hemland.

(F 9) Kyll4, haluan ymmartéa ruotsalaisia kun matkustaa ja kéyttdd heidian
kieltdén. / Ja, jag vill forsta svenskar pa resor och anvédnda deras sprik.

De elever som svarade att de inte skulle studera svenska om det inte var obligatoriskt
motiverade sina svar med att svenska dr svart, de orkar inte, att de inte tycker om
svenska, eller att de har inte nytta av det. Dessutom anser en del att det rdcker med eng-

elska och manga skulle hellre vilja studera nigra andra sprék (tyska, ryska, spanska).
(P 6) En, koska en jaksaisi. / Nej, eftersom jag inte skulle orka.

(F 7) En, koska se ei ole silti niin hyddyllinen kuin enkku. / Nej, eftersom
det inte ar lika nyttigt som engelska.

(P 7) No en todellakaan opiskelisi, paljon mieluummin vaikka kiinaa. / Jag
skulle verkligen inte studera det, skulle mycket hellre studera kinesiska.

(F 8) Ei, en koe sitd hyodylliseksi, koska sité ei puhuta muualla kuin Ruot-
sissa ja Suomessa. Sen sijaan voisi opiskella paljon globaalimpia kielid
(esim. espanja). / Nej, det dr inte nyttigt, eftersom man anvédnder det bara i
Sverige och 1 Finland. I stéllet kunde man studera mera globala sprak (t.ex.
spanska).

(P 8) Ei koska isot kielet menevit sekaisin [...]. / Nej, eftersom stora sprik
blandas [...].

(F 9) Ei, en olisi 7. luokalla valinnut ruotsia, koska oli ennakkoluuloja. /
Nej, jag skulle inte ha valt svenska pa sjundeklassen eftersom jag hade
fordomar.

(F 9) En, koska kieli ei ole suosikkejani. / nej, eftersom spréket [svenska]
inte ar en av mina favoriter.

(P 9) En, vaan ottaisin jonkun kiinnostavamman kielen. / Nej, jag skulle ta
ndgot mer intressant sprak.

Virt att notera &r att antalet pojkar som svarade ja pa denna fradga var endast 8/41
(19,5 %). Majoriteten av pojkarna (80,5%) skulle inte studera svenska om det inte var
obligatoriskt. Motsvarande siffror hos flickorna var 55/87 (63,2%) for dem som svarade

Jja pa fragan och nej 32/87 (36,8%). Detta resultat gar i samma linje med resultat om
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skillnader mellan manliga och kvinnliga studenter i tidigare forskning (se t.ex. Tuokko
2008, Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011, Kantelinen 2004, Juurakko-Paavola
2011). Ett annat intressant fynd var att en allmén uppfattning hos flera elever i alla ars-
kursen tycks vara att om man inte studerar svenska som ett obligatoriskt &mne s& kom-

mer man att ha farre antal larotimmar i1 hogstadiet.

(P 6) En koska en halua lisdaineita. / Nej, eftersom jag inte vill ha extra-
amnen.

(P 7) Koska yldasteella on muutenkin tarpeeksi tunteja. / Eftersom det
finns redan tillrackligt mycket med dmnen i hogstadiet.

(F 8) En, mitd enemmén vapaa-aikaa, sen parempi. / Nej, ju mer fritid
desto bittre.

(P 8) En, koska sillon saisin hyppytunteja. / Nej, eftersom dé skulle jag fa
haltimmar.

6.3 Motivation relaterad till framtiden

I f6ljande diskuteras tvd pastdenden som ror svenskans nytta samt frdgan om frivil-
lig inldrning av svenska. I del 1 fanns det tvd pastdenden med vilka redogérs for
elevernas asikter om svenskans nytta i avseende till framtiden: Jag behéver svenska
i fortsatta studier (pastdende 14), samt Jag kommer att behova svenska i arbetslivet
(pastaende 15). Elever i sjatte och sjunde arskurs vet inte annu om de kommer att
behova svenska i fortsatta studier eller i arbetslivet. Majoriteten av elever i attonde
arskurs dr ddremot av den asikten att de kommer att behdva svenska i fortsatta stu-
dier. Elever i nionde &rskurs dr inte lika sdkra om svenskans nddvéndighet i fort-
satta studier, cirka hilften 4r av den asikten att de kommer att behova svenska i
fortsatta studier, men en tredjedel av niondeklassare svarade vet inte. Angdende
pastaenden “Jag kommer att behéva svenska i arbetslivet” skiljer sig resultaten
fran pastdenden om svenskans nddvindighet i fortsatta studier. Hos elever i attonde
arskurs dr svenskans nytta i arbetslivet inte lika klar som det var for pastdendet om
fortsatta studier. Majoriteten av attondeklassare vet inte om de kommer att behdva
svenska i arbetslivet. Hos elever i nionde arskurs fordelas svaren pd motsvarande

sdtt som i1 pastdenden om svenskans nodvéndighet i fortsatta studier. I foljande tvé



66

figurer (figur 5 och 6) visas elevernas svar till dessa tva pastdenden, delat 1 drskur-
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FIGUR 10 Svaren pa pastdenden “Jag behdver svenska i fortsatta studier.’
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FIGUR 11 Svaren pa pastdenden “Jag behdover svenska i arbetslivet.”
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6.4 Instillning relaterad till kulturmoten

I detta kapitel presenteras elevernas teckningar som de ritade som en del (del 4) av en-
kdten. Som sagt, en teckning har man inte anvint sd mycket i sprék som forsknings-
dmne. T.ex. Jantti (2011) har tidigare undersokt teckningar i relation till studerandenas
uppfattningar, som &r ocksa en av affektiva faktorer. Hon undersokte turismstuderande-
nas uppfattningar om sprakkunskapernas betydelse 1 arbetslivet. I sin undersdkning an-
vinde hon en teckning som en av analysmetoder och denna anvéndes for att redogora
for studerandenas uppfattningar om hur de ser sig sjélva som sprakinlédrare. I denna av-
handling anvédnds teckningar déremot for att redogora for vad eleverna anser om
svensksprakiga och svensksprékiga omrdden. Meningen ér att ta reda pd skillnader mel-
lan teman som framstér i teckningar i olika &rskurs. Dessutom betraktas om det framstar

1 teckningar nagot som anknyter sig till motivation och instéllning.

6.4.1 Teckningen

Pa grund av geografiska skil har alla respondenter haft kontakt med det svenska spréket.
Alla respondenter kanner till Haparanda, som ligger bara 130km fran Uleéborg, som en
plats att dka till och handla i IKEA och i andra affarer samt en plats ddr man hdmtar mat.
Respondenternas teckningar bestdr huvudsakligen av dessa element. I majoriteten av
teckningar har eleverna ritat Sveriges flagga eller IKEAs logo och i ménga fall ar det
det enda som de har ritat. Det tredje allménnaste var tre kronor, ishockey klubbar eller
annat ishockey relaterat. Efter detta kom bilder av godis (i Haparanda finns den storsta
godisaffdren i Norden) och mat, i synnerhet IKEAs kottbullsportion. Viking Line eller
andra farjor var ocksa allménna i teckningar. I foljande bilder (bild 1 och 2) visas teck-
ningar i vilka syns sammanfattat det som storsta delen av elever ritade i sina teckningar.
Bild 1 (till hoger) ér en teckning av en flicka i attonde arskurs. Hon forklarar sin teck-

ning pa foljande sitt:

Polkka-karkkeja, iloista mieltd, urheilullisuutta, vaatemerkkeja,
aurinkoa, vanhoja TV-sarjoja (esim. Melukyldn lapset), Candy

King, IKEA / Polka-godis, gladet, sportighet, klddvarumérken,
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solen, gamla TV-serier (t.ex. Barnen pa Jungelbacken), Candy

King, IKEA.

Bild 2 (till vénster) dr en teckning av en flicka i sjunde &rskurs. Hon forklarar sin

teckning pa foljande sitt:

lippu, kauppoja, juhannusjutut, ruotsin laiva, Peppi Pitkétossu,
kruunu(raha), kuningas / flagga, butiker, midsommar saker, Sve-

riges farja, Pippi Langstrump, krona(pengar), kungen

\
‘ W\
—
= IKEA
(2 Ao
e
AN
(, (\r\"Q(\, p -
\ Ciney™ e ®0Ca@ N
‘r‘h,}‘ J _ 180 e o |
\ 4,mr‘ri(n{- ‘\n\\’\ G\
4 |
RV S~ SVLE AR
waw (V)
= | & \
, | \ ~ \
‘[ o 3Gl N @)
i (L 5 ® \
e )| ARVARY
> N
L. ’

BILD 1 och 2 De allménnaste saker som framstod i elevernas teckningar.

I sjatteklassarnas teckningar finns inte s mycket. I majoriteten av teckningarna fore-
kommer svenska flaggan, IKEAs logo eller ndgot Haparanda-relaterat. I nagra teckning-
ar syns pdverkan av svensksprakiga sliktingar eller kompisar (se bild 5) Sjundeklassare
har redan mycket mer information om Sverige, svensksprakiga och svensksprakigt kul-
tur an sjétteklassare. I deras teckningar finns samma saker som 1i sjétteklassarnas, dvs.
IKEA, Haparanda, lisk, godis och svenska flaggan men deras svar innehaller emellertid
redan mycket mer information om andra kulturella aspekter: Pippi, Dalahéstar, Kung-

liga familjen och ishockeyn. Dessa dr teman som dr i ldroboken. Stereotyper borjar
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ocksé ses pa elevernas svar pa sjundeklass. Samma teman fortsétter i attonde- och nion-

deklassarnas teckningar.

I cirka hélften av teckningar fanns ocksa andra saker dessutom de i bilder 1 och 2. I bild
3 framstér tvd andra populéra teman: svensk natur och vackra och modemedvetna mén-

niskor. Flickan i nionde arskursen forklarar sin teckning pa foljande sitt:

(F 9) 1) Ruotsin lippu, samantapainen kuin Suomen 2) Kauniita taloja maa-
seudulla Ruotsissa 3) kauniita ja muotitietoisia 4) asuvat kauniissa saaris-
toissa 5) Ruotsissa hyvit vaellusmahdollisuudet 6) monarkia Ruotsissa (ku-
vassa kruunu). / 1) Sveriges flagga, en likadan som Finlands 2) vackra hus
pa landet i Sverige 3) vara och modemedvetna 4) bor i vackra skdrgardar 5)
Det finns bra vandringsmgjligheter i Sverige 6) monarkin i Sverige (en

krona i bilden).

I bild 4 sitter familjen vid matbordet och ovan familjemedlemmar star det mamma: mo-

dersmal svenska, barnen: finska och svenska, pappa: modersmal finska.

(F 9) 1. Ruotsalaiset huolehtivat ulkonddstién ja pukeutuvat hyvin. 2. Ah-
venanmaalaiset ovat vihdn niinkuin oma erakkokansa omalla saarellaan. 3.
Tuo kuva joka minulle tulee aina mieleen suomenruotsalaisperheestd; diti on
ruotsinkielinen, isd suomenkielinen ja lapset molempikielisid. / 1. Svenskar-
na skoter sitt utseende och klir sig bra. 2. Alidnningar ér som sitt eget ere-
mitfolk pa sin egna 6.3. Denna bild tinker jag alltid pad om en finlandsvensk
familj; mamma &r svensksprékig, pappa finsksprakig och barnen tvaspra-

kiga.
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BILD 3 och 4 Svensk natur. En typisk finlandsvensk familj.

De tva foljande bilder (bild 5 och 6) dr exemplen pa teckningar dir syns ndgon person-
lig faktor som paverkar motivation. I bild 5 har eleven ritat sin gammelmor. Eleven for-

klarar sin teckning pé foljande sitt:

(F 6) mummo, jolla on puputossut on minun mummon &iti joka on suomen-
ruotsalainen. Jiddkiekkohemmo on ruotsalainen ja muut tulevat Ruotsin
maasta mieleen (IKEA, ruotsin lippu, lohi ja kalastus, tre kronor). / mormor,
som har kanin tofflar 4r min mormors mamma som &r finlandssvensk.
Ishockey gubbe ér svensk och de andra ténker jag pd om Sverige (IKEA,
Sverige flagga, lax och fiskandet, tre kronor).

I bild 6 dr en teckning av en pojke pd nionde klass. Teckningen &r ett exempel pa ett
personligt intresse som anknyter sig till svenskinldrning och kan vara en positivt paver-

kande faktor 1 motivation.

(P 9) Kun joku mainitsee Ruotsin tulee minulle ensimmiisend mieleen

Vains of Jenna, joka on yksi suosikkiyhtyeisténi. Ruotsista tulee paljon hy-
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vid rock/sleaze rock biandejd, jotka on perustettu 2000-luvulla. / Nér ndgon
ndmner Sverige tdnker jag forst pd Vains of Jenna som é&r ett av mina favo-
ritband. Det finns ménga bra rock/sleaze band i Sverige som har grundats pa

2000-talet.
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BILD 5 och 6 Personliga intressen till spraket.

Stereotypen dr ett vanligt tema i teckningar. Fordomen om att alla svenska mén &r bog
framstér 1 flera teckningar. Den stereotypen lever fortfarande starkt, i synnerhet i poj-
karnas teckningar. Dessutom har man ritat och sedan skrivit om svenskarnas utseende
(se t.ex. bild 3 och 4). Kvinnorna beskrivs som vackra men @ven kvinnor stereotypiseras
som blonda. Det fanns skillnader mellan flickor och pojkarnas teckningar. I méanga
flickors teckningar fanns svenska kladbutiker och klidméarken medan i pojkarnas teck-

ningar fanns bilder av snus samt stereotypiska bilder om svenska mén.

I foljande bilder (bild 7 och 8) syns exempel pd typiska teckningar hos pojkar. De for-

klarade sina teckningar pa foljande sitt:

(P 8) Tommottii ne ruotsalaiset on (kuvassa mies jolla borat-uikkarit ja sanoo

keimaillen ”Hej!” ja nainen jolla valtavat tissit) / Sddana de svenskarna &r (i bil-
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den en man med borat-badbyxor och sdger pa kokketerande rost Hej!”) och en

kvinna med jéttestora brost.

(P 7) Kuvassa on lippu ja kuningas ja nuuska (lukee ”Svenssonlandia”) / I bilden

finns en flagga och kung och snus (star ”Svenssonlandia”).

BILD 7 och 8 Stereotyper.

Temana i teckningarna kan delas in i fyra:

1. Saker som man har ldst och ldrt om i svenska ldrobécker i skolan, t.ex. ABBA,

tre kronor, monarkin, svenska flaggan,

2. Saker som man har blivit kind med genom personlig kontakt till svenska spraket

eller Sverige, t.ex. IKEA, svensk mat och afféarer

3. Saker som kommer utifran, medier, andra mdnniskor, den allmdnna stdmningen
och instdllningen i samhdillet. Sédana &r stereotyper, kampen mellan Sverige och

Finland (i synnerhet i ishockeyn) och avundsjukan for svenskar.
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6 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

I detta kapitel diskuteras undersokningsresultat i forhallandet till undersdkningens syfte.
Sammanfattningsvis kan sédgas att ndgra storre skillnader i motivation och instéllningen
gentemot det obligatoriska svenska mellan olika arskurs inte syntes. Resultaten i min
undersokning stimmer Overens med tidigare forskning. Sdsom Kantelinen (2004) fick
jag ocksa resultat att sjdlva svenska spraket dr egentligen inte problemet med den obli-
gatoriska svenskan. Majoriteten av de elever som inte skulle vilja ldra sig svenska om
den inte var obligatorisk motiverar sitt val med att de vill inte ha extra &mnen och att det
racker med ett sprak. Hérndst sammanfattas de centrala resultaten under varje forsk-

ningsfragan.

Angédende motivationsfragan ("jag vill studera svenska eftersom...”), kunde en klar
majoritet av elever hitta ndgon orsak till fraigan om varfor de vill studera svenska. Detta
betyder att majoriteten av elever har atminstone lite motivation att l4ra sig svenska pa
grund av att de kom upp pa ndgot som motiverar de att studera svenska spriket. De
flesta eleverna som visade sig vara positivt instéllda konstaterade att svenskan &r ett
viktigt damne som man behdver bade i fortsatta studier samt arbetslivet. Eleverna tyckte
inte om svenska som ett skoldmne och speciellt inte som ett obligatoriskt &mne men de
vill ha bra betyg eftersom betyget padverkar medelvirdet. Det som dr intressant dr att
detta syns ocksé i resultaten genom att det &r fler som svarade nej pé pastaendet “Jag
tycker om att lisa svenska” (figur 3) dn pd pastaendet “Det dr viktigt att ldra sig
svenska” (figur 4). Man kan alltsa anse att det &r viktigt att ldra sig spraket men &nda
inte tycka att det dr roligt. Liknande resultat har fatt ocksé Juurakko-Paavola (2011).
Det andra som ér lite intressant dr att géllande fragan “Att studera svenska dr...” tar
eleverna fram exakt samma saker i bade de positiva och negativa svaren, fast motsatser-

na:

nyttigt - onyttigt
latt - svart

roligt — trékigt
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Gillande frdgan om &ldern, var skillnaderna mycket sma. Eleverna i sjétte arskurs har
en positiv instillning att borja med svenskstudier i hogstadiet. Deras svar till pastdenden
och fragor som anknyter sig till instéllningen gentemot svenska var i genomsnitt mycket
positiva. Sjétteklassarna vet inte &nnu om de kommer att ha nytta av det svenska spriket
1 framtiden eller om de kommer att behdva det i arbetslivet. Deras information om hur-
dan svenskinldrning kommer att vara baserar sig pd den information som kommer uti-
fran, fran fordldrar, medier, sin nuvarande lirare, vinner och syskon och andra sldkting-

ar. Sammanfattningsvis kans ségas att sjitteklassarna paverkas mest av de yttre faktorer.

Angéende elever i sjunde arskurs, delas svaren i de olika svarsalternativen pa ett lika-
dant sitt hos elever i sjitte och sjunde arskurs i storsta delen av frdgorna. I svaren till
ndgra fragor syns emellertid en skillnad, i antalet nej eller negativa svar. Detta kan be-
tecknas som en forsdmring i instdllning och attityder. Skillnader &r dock smé. Déremot
hos attondeklassare kan man redan se en lite storre skillnad i svaren jamfort med svaren
hos elever i sjitte och sjunde arskurs. Hos elever i attonde arskurs finns det mest nej-
svar och negativa svar i storsta delen av fragor och péstdenden. Detta hinvisar till att
motivationen och instéllningen dr sdmst pa attondeklass. En vanlig uppfattning &r att pa
attondeklass borjar grammatiken forsvaras och denna arskurs visar sig vara den allra
sdamsta tiden att borja ldra sig grammatiken mer djupt. Pa grund av detta resultat ar det
mycket viktigt att inldrning av svenska som B1-sprdk borjar tidigare, for att det ska fin-
nas mer tid for att s4 sminingom gé igenom grammatiken. Att svenskundervisningen
tidigareldggs kommer inldrningen av spraket underldttas genom att t.ex. grammatiken
inte hindrar inldrningen likadant som i nuvarande situation. I nuvarande situation for-
svéras grammatiken pa dttonde klass i snabb takt vilket kan var en forklaring till att mo-

tivation och instéllning ockséd sdmres samtidigt.

Hos elever i nionde arskurs var svaren i de 6ppna fragorna mycket langre dn hos elever i
lagre arskurser. I deras svar syntes att de vet varfor de studerar svenska och de hade
dven en klar bild om de kommer att behdva svenskan i framtiden eller inte. Antalet nej
och negativa svar hos niondeklassare var fler dn hos sjétte- och sjundeklassare men férre
dn hos éttondeklassare. I elevernas svar hors rost av de som paverkar mest elevernas
motivation och instéllning. Svaren som forekommer &r sddana som ofta aterkommer i

diskurser om svenskan, som om det 4r med ndgon vuxens mun som eleverna pratar. I
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resultaten marks att det som fordldrar anser, det som lararen lar och hur och med vilka
argument han eller hon motiverar sina elever samt det som samhéllet férmedlar paver-

kar béde instdllning och motivation.

I allménhet syntes det inte ndgra storre skillnader mellan de andra faktorerna som kan
paverka motivation och instéllning. Skillnader mellan kon var liknande som 1 tidigare
undersokningar (t.ex. Kantelinen 2004, Juurakko-Paavola 2011) dvs. pojkarna var lite
mer negativt instillda och hade ldgre motivation gentemot svenska som skoldmne. An-
gdende kompisar och deras paverkan var resultaten annorlunda &@n jag forvintade. Re-
sultaten visar att eleverna anser att deras kompisar dr mycket negativt instillda gentemot
svenska som skoldmne men de paverkas inte av deras negativitet. Fordldrarnas é&sikter
tycks paverka mer dn kompisarnas, dven pa de hogre arskurserna. Det som dr vért att
notera dr svensksprakiga slaktingar eller vinner som en mérkvardig motivationsdkande

faktor.

Resultaten av teckningarnas innehdll ger en intressant synpunkt pa vad som grundskole-
lever vet om Sverige, svenskar och finlandssvenskar, dvs. hur de kénner till svenskspra-
kig kultur. P4 grund av att elever bor ganska néra svenska grinsen har de alla akt dit
flera génger och de kénner till svenska affarer, varumirken och vad man handlar déri-
frin. A ena sidan var teman i elevernas teckningar mycket ensidiga. A andra sidan, hade
undersdkningen utforts nigon annanstans i Finland, t.ex. i Ostra eller Mellersta Finland,
skulle teman 1 teckningar kunna varit olika och mgjligen mindre omfattande. I synnerhet
de teman i teckningar som eleverna har lirt fran larobdcker kénns fordldrade och ensi-
diga. Laroboken behandlar fortfarande ABBA, Kent, tre kronor, och kungliga familjen.
Alla dessa teman dr en del av Sverige och svenska kultur men ndgot mer modernt och
personligt skulle kunna pa grund av resultaten i denna undersdkning héjas motivation
for inldrning. Resultaten visade att de elever som har nigra andra kontakter till svenska

spraket forutom skolan &r béttre instillda och har en hogre motivation.

For att kunna forbéttra instillning och motivation gentemot svenska som skoldmne be-
hovs alltsd mer dkta kontakt till spraket. Internet erbjuder en stor chans som vintar pa
att bli utnyttjats av svenskldraren. Dessutom olika sprakprojekt i Finland kan hjdlpas

med att gora ldrandet i svensksprakiga kulturer mer mangsidigt och relevant.



76

7 AVSLUTNING

Utgéngspunkten for denna avhandling har varit debatten om undervisning i svenska som
har pdgatt under de senaste aren. Jag vill sluta denna avhandling med att framf6ra nagra
punkter som borde ha gjorts olikt i denna undersékning samt foresla nigra idéer for
fortsatta studier runt detta &mne. Geber (2010) och Palviainen (2011) péapekar att svens-
kans stillning som ett obligatoriskt &mne dr kontroversiell eftersom det inte star 1 laget
med direkta ord att man méste studera svenska utan enligt lagen maste man ha kunskap-
er i svenska. Inte dr det skrivet i lagen att man maste studera svenska i allménutbildning,
1 yrkesutbildning, gymnasiet och hogre utbildning utan behovet av kunskaper i svenska
pa grund av svenskans officiella status har ledd till det obligatoriska svenska som sko-

ldmne.

I analysfas av undersdkningen blev det klart att det saknades en fraga i enkdten som
skulle ha varit nyttig och intressant att betrakta, dvs. frigan om elever tinker fortsétta
till gymnasiet eller till yrkesskolan. Till och med en storre skillnad och separata fragor
borde ha stillts for de tre olika svensksprakiga grupper med olika kultur och seder, dvs.

finlandssvenskar, 8ldnningar och svenskar.

Teckningen fick inte en sa stor roll som jag skulle ha velat. Frigestillningen for teck-
ningen var inte tillrackligt tydlig. I framtiden rekommenderar jag dock att anvidnda en
teckning som en analysmetod i storre skala. Detta kommer sékert att erbjuda intressanta
forskningsresultat t.ex. ndr man borjar forska i det obligatoriska svenska efter forand-
ringen 1 timfordelningen. T.ex. frdgan “att studera svenska dr...” skulle sékert ge ny och

intressant information bakom de kénslor som det obligatoriska svenska vécker i elever.

En intressant forskningsvég att fortsétta harifran skulle vara anvéndning av narrativer i
motivationsforskning. I synnerhet vore det nyttigt att fa veta mer om vad ldraren skulle
kunna gora for att bdttra studiemotivation for svenska. Eleverna skulle kunna bads
att “berétta om din svenskldrare” eller ’berétta om era svensklektioner” och ”beritta om
vad svenskan betyder for dig”. Korta beréttelser, narrativer, som analyseras rent kvalita-
tivt. Denna information skulle vara nyttigt i synnerhet nu angéende att svenskstudier

tidigareldggs.
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Att ldra sig svenska eller att l4ra svenska skiljer sig inte avsevirt fran att lara sig eller att
lara andra @mnen i skolan. I varje &mne &r det lararen som undervisar och eleverna gor
sin bdsta att lara sig. Inldrningen 1 varje &mne pédverkas av flera olika faktorer, en av
vilka &r motivation och instillning, och dessa olika faktorer paverkar olika inldrare i
olika &mnen. P4 grund av svenskans negativa publicitetsbild, borde man satsa pa all
mojliga faktorer och forsdka gora svenskan mer motiverande (Tuokko 2008, 100). For
att kunna gora det méste man ocksa ta hénsyn till t.ex. inldrningsomgivningen och ar-

betsomgivningen. (Lehti-Eklund & Green-Vénttinen 2011).
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BILAGA

#Hyvd koululainen!

Olen tuleva kieltenopettaja ja teen opintoihini liittyvda tutkimusta, jossa tarvitsen apuasi. Haluan kuulla sinun
ajatuksiasi ja mielipiteitdsi koskien ruotsin kieltd ja sen opiskelua. Voit auttaa minua vastaamalla tdman lomakkeen
kysymyksiin. Vastaukset kasitelldan luottamuksellisesti, eika niista kay ilmi vastaajan nimed. Lomakkeessa esitetdaan
ensin vaittdmia ja kysymyksia. Mihinkdan ei ole oikeaa tai vaaraa vastausta. Vastaathan siis rehellisesti, omien mieli-

piteidesi mukaan. Muistathan tdyttda lopuksi myos taustatiedot.
Kiitos avustasi ja vastauksistasi!

Riikka Koskenranta

OSA1

1. Molemmat tai toinen vanhemmistani osaa

ruotsia Kylla Ei En osaa sanoa
En osaa sa-
noa/Ei sisaruk-
2. Joku sisaruksistani osaa ruotsia Kylla Ei sia
3. Minulla on ruotsinkielisia ystavia tai sukulaisia Kylla Ei En osaa sanoa

Kaksi kertaa

tai useam-

4. Olen kdynyt Ruotsissa tai Ahvenanmaalla min Kerran En koskaan
5. Katson ruotsinkielisia televisio-ohjelmia Usein Joskus En koskaan
6. Kayn ruotsinkielisilld nettisivuilla Usein Joskus En koskaan
7. Luen ruotsinkielisia lehtia tai kirjoja Usein Joskus En koskaan
8. Kuuntelen ruotsinkielistd musiikkia Usein Joskus En koskaan
9. Haluaisin joskus asua Ruotsissa tai Ahvenan-

maalla Kylla En En osaa sanoa
10. Haluaisin osata puhua ruotsia paremmin Kylla En En osaa sanoa

11. Haluaisin ymmartaa ruotsia paremmin Kylla En En osaa sanoa
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12. Haluaisin osata kirjoittaa ruotsia paremmin Kylla En En osaa sanoa
13. Aion kirjoittaa ruotsin ylioppilaskirjoituksissa Kylla En En osaa sanoa
14. Tarvitsen ruotsia jatko-opinnoissani (yliopisto,

ammattikorkeakoulu) Kylla En En osaa sanoa
15. Tarvitsen ruotsia tyoelamassa Kylla En En osaa sanoa
16. Kaikkien suomalaisten pitdisi osata ruotsia Kylla Ei En osaa sanoa
17. Arvostan ruotsin kielta Kylla En En osaa sanoa
18. Olen kiinnostunut kielista Kylla En En osaa sanoa

Vastaa seuraaviin vadittamiin ympyroimalla sopiva vastausvaihtoehto.

OSA 2

Vastaa seuraaviin vdittamiin (1-6) vastausvaihtoehdoilla kylld/ei. Perustele myoés

miksi vastasit niin. (Esim. Pidan kielten opiskelusta. Kylld, koska kielten opiskelu on minulle helppoa)

1. Pidan kieltenopiskelusta.

2. On hyva osata montaa eri kielta.

3. Pidan ruotsin kielen opiskelusta. (vain 7. -9. luokkalaiset)

4. Olen tyytyvainen ruotsin osaamiseeni. (vain 7. -9. luokkalaiset)

5. Opiskelisin ruotsia, vaikka se ei olisi pakollinen oppiaine koulussa.




84

6. Ruotsin kielen opiskelu on tarkeaa.

OSA 3

Vastaa seuraaviin vaittamiin jatkamalla lauseita.

1. Ruotsin opiskeleminen on

(esim. kivaa, hyodyllistd, hauskaa, tylsaa, tarkeaa...),

koska

2. Haluan opetella ruotsin kieltd, koska

3. Kielten opiskelu on

4. Ruotsin kielen tunneilla on

5. Ruotsin kielen opettajani on

6. Kavereideni mielesta kielten opiskelu on

7. Kavereideni mielesta ruotsin kielen opiskelu on

8. Vanhempieni mielesta kielten opiskelu on

9. Vanhempieni mielesta ruotsin kielen opiskelu on




10. Mielestéani ruotsalaiset ovat

11. Mielestédni ahvenanmaalaiset ovat

12. Mielestédni suomenruotsalaiset ovat

13. Suomalaisten mielestd ruotsalaiset ovat

14. Suomalaisten mielestd ahvenanmaalaiset ovat
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15. Suomalaisten mielestd suomenruotsalaiset ovat

LISATILAA VASTAUKSILLE OSISTA 1-3. Tahén voit kirjoittaa jos haluat tarkentaa jotain vastaustasi tai

sinulle ei ollut sopivaa vastausvaihtoehtoa jossain kysymyksessa.
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OSA 4

Piirrad alla olevaan laatikkoon kuva tai kuvia siitd, mita sinulle tulee mieleen Ruotsista,
ruotsalaisista ja suomenruotsalaisista. Kirjoita vield paperin viereiselle sivulle mita

kuvillasi tarkoitat.




Kirjoita tahan, mita kuvillasi tarkoitat:

OSA 5

Taustatiedot:

1. Vastaajan sukupuoli: Tytto Poika

2. Luokka-aste: 6. luokkalainen 7.luokkalainen

8. luokkalainen 9. luokkalainen

3. Ruotsin kielen arvosana edellisessa todistuksessa (7.-9. luokkalaiset):

»

. Englannin kielen arvosana edellisessa todistuksessa (kaikki):
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5. Opiskeletko muita kielid, mitd? Kerro myds arvosanasi.

6. Aidin ammatti:

7. 1sdan ammatti:




