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Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd, miten maahauttajien ammatilliseen perusope-
tukseen valmistava koulutus (MAVA-koulutus) tayttésvoitteensa kouluttautumisen
mahdollistajana ja mink&lainen rooli MAVA-koulutudta on maahanmuuttajien tyol-
listymisessa ja osallisuuden kokemuksen muodostssés Tutkimuskysymyksina oli-
vat, minkalaisia kokemuksia maahanmuuttajaopisiidj on MAVA-koulutuksesta ja
minkalainen merkitys MAVA-koulutuksella on heidantegraatioprosessissaan. MA-
VA-koulutukseen hakijoiden maara kasvaa jatkuvaatitarve koulutukselle on suuri.
MAVA-koulutuksesta on tehty jonkin verran yleisexson selvityksid, mutta laadullista
opiskelijoiden nakdkulmaa huomioivaa tutkimustalei juurikaan tehty.

Tutkimuksen aineisto kerattiin ryhméakeskustelunykasilohaastattelujen avulla etela-
suomalaisessa MAVA-koulutusta jarjestavassa oppkaessa. Ryhmakeskusteluun ja
yksil6haastatteluihin osallistui kuusi opiskelijganka liséksi tutkimuksessa haastatel-
tiin MAVA-koulutuksen ryhmanohjaajaa ja opinto-ofjaa. Yksilbhaastattelut toteutet-
tiin teemahaastatteluina. Tutkimusaineisto anatysahineistolahtdisen ja teoriaohjaa-
van sisalldnanalyysin periaatteita kayttden. Te@logulkinnassa vertailtin, miten opis-
kelijoiden tarpeet ja MAVA-koulutuksen tavoitteebltaavat ja sen kautta nostettiin
ajatuksia MAVA-koulutuksen kehittamiseksi. Samauikittiin, mitka tekijat MAVA-
koulutuksessa edistavat tai vaikeuttavat maaharnajaapiskelijoiden kokonaisvaltais-
ta integroitumista suomalaiseen yhteiskuntaan.

Tuloksissa korostui opiskelijoiden halu tyollisty®AVA-koulutukseen osallistujat
ovat suurimmaksi osaksi aikuisia maahanmuuttajragaelle opinnot ammattikoulussa
eivat ole ensimmainen vaihtoehto. Tassa kohtaselgisden ja MAVA-koulutuksen
tavoitteet eivat kohtaa. Tydllistymisen viivastyemnsvoidaan katsoa hidastavan maa-
hanmuuttajien integraatioprosessia, silla se aidaubpiskelijoissa turhautumista ja
negatiivisia tunteita. Toisaalta opiskelijat kokiviielitaitonsa kehittyneen MAVA-
koulutuksessa, mika puolestaan tukee uuteen kuitiulsopeutumista. MAVA-
koulutusta tulisi kehittdd huomioimaan enemman iaisumaahanmuuttajia, joilla on
usein jo aikaisempaa koulutusta tai tyokokemusta.

Avainsanat: maahanmuuttaja, MAVA-koulutus, integiakoulutus, tyollistyminen,
kielitaito



ABSTRACT

The aim of this research was to study how the petpey vocational education and
training of immigrants enables further vocationdiieation and what kind of role it has
in the employment and participation of immigrantéie research problems were the
followings: what kind of experiences immigrant stats have about preparatory train-
ing and what kind of influences the preparatoryntrey has in their integration process.
The amount of applicants to the preparatory tr@ngnincreasing all the time and there
is a large need for this training. Some researadutathe vocational training has been
made but there is a lack of deeper qualitativearetewhich takes the perspective of the
students into account.

The research data was collected through group sismu and individual interviews in
southern Finland in an educational institute whichanizes preparatory training. Six
students participated in the group discussion atehiiews and also a student counsel-
lor and teacher of the group were interviewed. ifiterviews were executed as theme
interviews. The data was analyzed using qualitatagearch methods. The needs of the
students were compared with the goals of the padpartraining and ideas for devel-
opment were brought up. At the same time was intéed which factors in the prepara-
tory training support and which prevent the intéigra process of the immigrant stu-
dents.

In the results the students’ need for employmestidsbut. The students in the prepara-
tory training are mainly adults and vocational etion is not the first choice for many
of them. Therefore the needs of the students amd@dhals of the training do not meet.
The delay of employment causes frustration andtheggeelings in the students which
seems to slow down their integration process. @natier hand the students thought
that their language skills in Finnish language imaproved during the preparatory train-
ing which supports the integration to the new aeltirhe preparatory training should
be developed to consider the needs of the adultignamts who often have previous
education or work experience.

Key words: immigrant, preparatory vocational ediscaand training, integration, edu-
cation, employment, language skills
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1 JOHDANTO

Suomi on muuttunut paljon viime vuosikymmenien akaMaahanmuuttajien maara
on 20 vuodessa kasvanut yli kuusinkertaiseksi $foleeskus 2011a; 2011b). Jatkuva
keskustelu mediassa osoittaa, miten ajankohtaiaemrjteita herattava aihe maahan-
muuttopolitikka taman paivan Suomessa on. Maahatmwn Suomessa suhteellisen
uusi ilmi6, toisin kuin monessa muussa EuroopansssaSuomessa ei juurikaan ole
ollut tyoperaista maahanmuuttoa, vaan Suomeen anettu [ahinn&d humanitaarisista
syista ja perheenyhdistdmisen kautta. (Forsande4,2099.) Ehka taman vuoksi maa-
hanmuuttajat nahdaan usein Suomessa tuettavinaaseap eika heita osata niinkaan
ajatella koulutettavana resurssina, mahdollisimavmaksajina ja yhteiskuntamme ke-
hityksen tukijoina. Maahanmuuttajan sopeutumist@em maahan on tutkittu paljon ja
ajan muuttuessa siitd on puhuttu eri kasittein. Yy integraatiota pidetaan ihanteelli-
sena tavoitteena, ja maahanmuuttokeskustelussatktaan myds osallisuuden merki-
tystd. Kansainvalisia makrotason selvityksia j&itatiksia maahanmuuttajien integraa-
tiosta on tehty paljon. Tarvittaisiin kuitenkin enman mikrotason tutkimuksia, joissa
kuultaisiin maahanmuuttajien ndkdkulmaa. Tutkimskseolisi tarke&a vertailla pienta
maaraa maahanmuuttajien kokemuksia syvatasollanipdeger 2009, 19-20.) Tutki-

muksemme tavoitteena on paasta pintatason seltiiksyvemmalle tasolle kokemuk-

siin ja merkityksiin.

Tarve maahanmuuttajien kotoutumisen ja koulutuk&dgevélle suunnittelulle on suuri
koko Suomessa. Maahanmuuttajien kotoutumispolkudgay kehittamaan parhaillaan
kaynnissa olevassa Osallisena Suomessa —hankkgsesa tutkimuksemme tukeutuu.
Hankkeen tavoitteena on luoda kattava kotoutunéegtelma, jossa eritaustaiset maa-
hanmuuttajat otetaan huomioon erilaisten kotoutpoliaijen avulla (P6yhénen, Tar-
nanen, Vehvildinen, Virtanen & Pihlaja 2010). Kaimmiskoulutus koostuu suomen tai
ruotsin kielen opetuksesta ja muusta sellaisestéu@pesta, jolla edistetdan kotoutujan
paasya jatko-opintoihin ja tydelaméan (OPH 2012a&juisten maahanmuuttajien on
tarkeda paasta mahdollisimman nopeasti kiinni &éin ja sitéd kautta osaksi yhteis-

kuntaa. Tie tydelamé&an ei ole Suomessa kuitenkksinkertainen ja hyvan tyomarkki-



na-aseman saavuttaminen on vaikeaa. VoidakseemittearjSuomessa jotain ammattia,
maahanmuuttajat tarvitsevat usein suomalaisen attuiehnon ja koulutuksen. Am-
matillisen perustutkinnon suorittamiseksi maahantajign on hakeuduttava ammatti-
kouluun, jossa parjatdkseen maahanmuuttajat tavatshyvan kielitaidon, opiskelutai-
dot ja tietoa suomalaisesta koulukulttuurista jeeidkunnasta. Monella maahanmuutta-
jalla tie ammattikouluun saattaa katketa kielikadsze reputtamisen vuoksi. Maahan-
muuttajien koulutuspolun jatkuvuuden turvaamiseksikehitetty vuoden kestava am-
mattikouluun valmistava koulutus, joka lyhenneta&dAVA-koulutukseksi. MAVA-
koulutuksen tavoitteena on antaa maahanmuuttdgilgttavat valmiudet ammattikou-
lussa opiskeluun ja iso osa koulutuksesta muodasiomen tai ruotsin kielen opiske-
lusta (OPH 2008). Kielen oppimisella ndhdéaan olestaumri merkitys integraation kan-
nalta (esim. Tarnanen & Poyhonen 20Bergbom & Giorgiani 2007). MAVA-
koulutusta on jarjestetty vuodesta 1999 alkaedl]a hetkelld sitd jarjestetaan jo yli 50
ammattioppilaitoksessa (Nissila 2009, 14). MAVA-kduksen suuresta kysynnasta
kertoo joka vuosi kasvava opiskelijoiden maara. umulonna 2008-2009 hakijoita ol
melkein kaksinkertainen maara koulutukseen hyvéksyn nahden (Kapanen & Kan-
tosalo 2009, 52-53).

On todettu, etta jos halutaan luoda yhteiskuntssgomaahanmuuttajat ja valtavaesto
voisivat elaa keskenaan sovussa, tulisi kantavadisi@ksi kuulla myés maahanmuutta-
jia ja tutkia heidan nédkemyksiaan ja kokemuksiaamsalaisesta kulttuurista ja yhteis-
kunnasta (Niemela 2003, 91). Aikaisemmissa maahattajien koulutusta kasittelevis-
sa tutkimuksissa (esim. Kapanen & Kantosalo 2008pirken 2009) on haastateltu
enimmakseen koulutuksen jarjestgjia ja kuultu heidakdkulmaansa. Ammatilliseen
peruskoulutukseen valmistavasta koulutuksestalastdilista tietoa ja aiheesta on tehty
myo6s maarallistd tutkimusta ja yleisen tason sgtegiti. Yksiloa ei ole kuitenkaan juuri
kuultu. Tutkimuksemme tarkoituksena on saada tigkslon kokemuksista ja ajatuk-
sista ja sitd kautta saada tietoa siitd, minkataimerkitys MAVA-koulutuksella maa-
hanmuuttajan elamassa on. Naemme tarkeaksi kuakhammuuttajia itseaan koulu-

tukseen osallistujina.

Tarkoituksenamme on tutkia maahanmuuttajaopiskééjp kokemuksia MAVA-

koulutuksesta sekd MAVA-koulutuksen merkitysta RBeidintegraatioprosessissaan.



Keradmme tutkimusaineiston teemahaastattelujeghjamdkeskustelun avulla. Haastat-
telemme kuutta opiskelijaa seka MAVA-koulutuksenntg-ohjaajaa ja rynmanohjaa-
jaa. Maahanmuuttajia haastattelemalla saamme kumita he pitavat tarkeana MAVA-
koulutuksessa ja mitka seikat koulutuksessa laskbealan opiskelumotivaatiotaan.
Peillaamme MAVA-koulutukseen liittyvid kokemuksiaidién integraatioprosessiinsa ja
pohdimme, milta osin se on edistanyt tai hidastéidan sopeutumistaan uuteen kult-
tuuriin. Samalla kuulemme kuusi erilaista tarinai@ smillaista on eldd maahanmuutta-
jana Suomessa ja minkalaisia haasteita ja onnisamikokemuksia uuteen maahan so-
peutumiseen liittyy. Maahanmuuttajilla on omatVeensa, tavoitteensa ja nakemyk-
sensa siita, miten MAVA-koulutus vastaa heidandmmipmsa. Uskomme, ettéa voimme

heitd kuulemalla saada sellaista uutta tietoa,Kotdutuksen jarjestajat eivat voi tarjota.

Maahanmuuttajan uuteen kulttuuriin sopeutumiseéginiin yksilon kuin yhteiskun-
nankin nakokulma. Kasittelemme ensin sopeutumig&ldn kannalta, miten uuteen
kulttuuriin sopeutuminen on ymmarretty eri aikojaaniten sopeutumisprosessi etenee.
Taman jalkeen siirrymme pohtimaan, mitéa integraaterkitsee yhteiskunnan kannalta
ja minkalaisia maahanmuuttopoliittisia linjauksra @aissa on tehty ja miten nadma lin-
jaukset nékyvat kaytannon kotouttamistoimenpiteidkEma kaksi nakokulmaa kietou-
tuvat tutkimuksessamme yhteen ja tutkimustulostmgita pohdimme, miten yhteis-
kunnan MAVA-koulutukselle asettamat tavoitteet aastit maahanmuuttajien tarpei-
siin. Pyrimme tarkastelemaan MAVA-koulutusta osamaahanmuuttajan integraatio-

prosessia ja laajempaa yhteiskunnallista kontekstia



2 MAAHANMUUTTAJAT SUOMESSA

Maahanmuuttaja on laaja kasite. Martikainen ja Halk (2010, 10) maéaarittelevat
maahanmuuttajaksi ulkomailla syntyneen henkilélkajon muuttanut toistaiseksi tai
pysyvasti Suomeen. Tilastoja katsottaessa termiaharamuuttaja alle lukeutuvat niin
tyoperaiset maahanmuuttajat, pakolaiset, ulkomsetlappiskelijat, avioliiton kautta
maahan tulleet kuin mydés Suomesta aiemmin pois tawet henkilot, jotka ovat
muuttaneet takaisin Suomeen. Osa ulkomailta mueigEnhaluaa asettua maahan py-
syvammin ja hakea Suomen kansalaisuutta, kun tsason maassa vain muutaman
vuoden opiskelijana tai toissgbisdasiainministerio 2010, 3.) Suomi eroaa mursth-
jois-Euroopan maista siina, ettda Suomen maahangjaudestossa on vain vahan niita,
jotka ovat muuttaneet Suomeen tyon perassa. P&imsaen maahanmuuttajista muut-
taa Suomeen perheenyhdistamissyistd, humanitdarsyssta tai etnisen paluumuutto-
ohjelman mahdollistamana, kuten inkerinsuomalaiste@hanmuuttajien tapauksessa.
(Forsander 2004, 199.)

Maahanmuuttajataustainen on termina viela laajekopi maahanmuuttaja. Maahan-
muuttajataustaisiin henkildihin luetaan kuuluvaksaahan muuttaneiden henkildiden
lisdksi toisen sukupolven maahanmuuttajat. Nanm&ilig ovat asuneet koko elamansa
Suomessa, mutta heidan vanhempansa ovat aikanadtanaet Suomeen jostain muu-
alta. (Martikainen & Haukkola 2010, 10.) Tutkimuksme kohderyhm& muodostuu
kuitenkin maahanmuuttajista, eikd maahanmuuttagédaista opiskelijoista. MAVA-

koulutukseen hakeutuu maahanmuuttajia, joiden sokiglen taito on viela sen verran
heikko, ettei se riitd suoraan ammattikoulussakgbesniseen. Toisen sukupolven maa-
hanmuuttajat ovat suorittaneet suomalaisen perlishaalusta loppuun, eikd MAVA-

koulutuksen sisélto vastaa heidan tarpeisiinsa.

Maahanmuuttajien méaara on kasvanut viime vuosikymngemaassammé&980—-1990-

lukujen vaihteessa Suomesta tuli osa globaali@gtimaa ja yhtendiskulttuuri alkoi
murtua. Kansainvaliset pddomat virtasivat Suoméutigen ja maahanmuutto kasvoi
voimakkaasti. (Forsander 2004, 199.) Suomesta mdahanmuuttajia vastaanottava

maa vasta eurooppalaisen maahanmuuton toiseseasaaljolloin kiintibpakolaisten ja
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turvapaikanhakijoiden muuttoliike oli paassyt vawh{Korkiasaari & Séderling 1998,
14-18). Suomi joutui kasittelemaan pakolaistengraatioon liittyvia haasteita koke-
mattomana maahanmuuttomaana toisin kuin monet furdopan maat, jotka olivat
vastaanottaneet tyoperaista maahanmuuttoa jo ergsgessa aallossa toisen maailman-
sodan jalkeen (Forsander 2004, 199).

Vuonna 1990 Suomessa asui 26 255 ulkomaiden kastsaja kymmenen vuotta my6-
hemmin vuonna 2000 ulkomaalaisten maara oli kadvaaw74:.aan(Tilastokeskus
2011b).Vuonna2010 Suomessa asui jo 167 954 ulkomaiden kansslamska on noin

3 % Suomen kokonaisvaestosta (Tilastokeskus 203 isg@asiainministerio 2010, 3).
Vaikka maahanmuuttajien maara on kasvanut voimatkadéime vuosikymmenten
moniin Keski-Euroopan maihin tai muihin PohjoismailffOPH 2011, 3)Suomessa
asuvien ulkomaiden kansalaisten suurin rynma da tétkella virolaiset, joita asuu
Suomessa 29 080. Seuraavana tulevat venalaiset,0i28 426. Reilusti pienemmat
ryhmat muodostuvat ruotsalaisista, somalialaislstaalaisista, irakilaisista ja thaimaa-
laisista, joita kutakin on reilusti alle 10 000 kea. (Tilastokeskus 201l1a.) Maahan-
muuttoa voidaan tilastoida myds aidinkielen mukagildin tilastoissa nakyvat myos
pidemp&&n Suomessa asuneet maahanmuuttajat, jdkes@aneet Suomen kansalai-
suuden, ja toisen sukupolven maahanmuuttajat. Skexlisia on Suomessa télla hetkel-
l& 224 338. Suurin vieraskielinen ryhma Suomessaeamdjankieliset. Vengjaa puhuu
aidinkielendan 54 559 henkilda. (Sisdasiainminigt2010, 6.) Tatakin lukua tulee tar-
kastella kriittisesti, silla joissain tapauksissaraskieliset vanhemmat saattavat ilmoit-
taa lapsensa aidinkieleksi suomen. Nama luvut abtavtenkin hyvan yleiskuvan siita,
kuinka paljon Suomessa on talla hetkella maahanajiaut Suomessa maahanmuutto
on keskittynyt kasvukeskuksiin; paakaupunkiseuddilekuun ja Tampereelle (Poyho-
nen ym. 2010, 22; Sisdasiainministeri¢ 2010, 9).
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3 SOPEUTUMINEN UUTEEN MAAHAN JA KULTTUURIIN

Maahanmuuttajien sopeutumista uuteen maahan ornenikwuluessa kuvattu eri ter-
mein. On puhuttu assimilaatiosta, akkulturaatiosteutumisesta ja myéhemmin in-
tegraatiosta. Uuteen yhteiskuntaan sopeutumistar&asteltu joko yksilon kannalta tai
yhteisdllisella, rakenteellisella tasolla. Ensinaamme yksilon sopeutumisprosessia
koskevaa tutkimustaustaa sekéa sopeutumisprosdisttyvia kasitteitd kulttuurista, et-
nisyydesta ja identiteetista. Yksilon sopeutumispssi on tarke& nakdkulma, silla tut-
kimme maahanmuuttajien kokemuksia ja MAVA-kouluteiksnerkitysta heidan sopeu-
tumisessaan. Myohemmin kasittelemme yhteiskuntalliakbkulmaa sopeutumiseen ja

integraatiota poliittisena termina.

Jokainen ihminen liittyy syntyessééan johonkin kultiin. Kulttuurin ajatellaan osaltaan
perinndllisten ja yksilollisten tekijoiden lisdkandaraavan sitd, minkalainen yksilosta
tulee. Kulttuuri on moniulotteinen kasite ja sit@yketddn paljon hyvin erilaisissa
yhteyksissa hyvin erilaisin merkityksin. Usein kuliri voidaan yhdistd& niin sanottuun
korkeakulttuuriin eli silla viitataan tieteeseeaiteéeseen, kirjallisuuteen tai musiikkiin.
Nama kulttuuriset tuotteet voivat edustaa esimeaikiansalliskulttuuria, mutta ne eivat
kuitenkaan yksindan riita esittamaan ihmisen elamdonimuotoisuutta. Laajasti
maariteltynd kulttuuri tarkoittaa ihmisryhmén omaksma elamantapaa, jota ohjaa
heidéan tapansa hahmottaa maailmaa ja heidan koleamsik siitéd, mika on arvokasta ja
merkityksellista. Talloin kulttuurin alle kuuluu ik&i ihmisen toiminta ja sen tulokset.
(ks. Hautaniemi 2001;Triandis 1995.) Rajatummin maariteltynd kulttuwarill
tarkoitetaan ihmisten tai yhteison kollektiivisteetbisuutta eli yhteiséssa kielen tai
rituaalien, kuten juhlapyhien kautta jaettua tiet¥ateison jasenilla on siis yhteinen
ymmarrys:Sina tiedat, etta mina tiedan etta sina tieqtupiainen & Sevanen 1994, 7;
Hautaniemi 2001, 14.) Nykyaan ei kuitenkaan ajatedittd kaikki yhteison jasenet
jakaisivat saman yhteisesti ymmarretyn kollektievitietoisuuden, vaan ymmarretaan,
ettd yhteisdjen sisalla tietoisuus ja merkitysragen voivat vaihdella. Kulttuurin
rinnalle on myds otettu etnisyyden kasite, jollektdtetaan ihmisen tunnetta johonkin

ryhmaan kuulumisesta. Samoin kuin kulttuurin, mygisisyyden perusteella tehtyyn
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ihmisten jaotteluun liittyy vaara, silla ihmisid eoi sen perusteella yksinkertaisesti
jaotella ryhmiin. (Hautaniemi 2001, 13.)

Tutkimuksessamme tarkoitammiaulttuurilla tietyn kansakunnan elamantapaa, joka
muovautuu samaa kieltd puhuvien ja tiettynd aiksaraassa paikassa olevien ihmisten
arvojen, normien ja asenteiden mukaan. Kielen ykdélla kulttuuri ohjaa ihmisten
ajattelua ja toimintaa, ja tietyssa yhteistssassii@ he omaksuvat siind vallitsevia
arvoja seka ajattelu- ja toimintatapoja. (vrt. Tidess 1995.) Saman kulttuurin alla
yksil6illa on kuitenkin erilaisia ja ristiriitaiskan arvoja ja ihanteita, ja ihmiset ovat
erilaisia eroavine elamanhistorioineen. Voidaan tdnkin sanoa, etta samaan
kulttuuriympéristoon sosiaalistuneilla ihmisilla doultavasti ainakin jonkin verran
samankaltaisuutta siind, miten he orientoituvat im@&@an ajattelussaan ja
toiminnassaan. Heilla on siis muunlaisissa kulitissa ymparistdissa elaneisiin
ihmisiin verrattuna omanlaisensa habitus, mentdtitdai kulttuurinen kasikirjoitus.
(Talib, Lofstrom & Meri 2004, 17.)

Ihmisen identiteetin sanotaan muodostuvan minéan yfdeiskunnan valisessa
vuorovaikutuksessa (Hall 1999, 22). Na&in ollen ibem identiteettiin vaikuttavat
ymparilla olevat kulttuuriset ja etniset yhteisét tietoisuudet. Keltinkangas-Jarvisen
mukaan identiteetti on minan kokonaisuus, jonkea asvat mielikuva itsesta seka
minékasitys. Identiteetti on tunnetta tietysta pysyesta ja siitda, kuka on tai keneksi
on kasvamassa. Identiteetin kehitys on tarkea lusssen kehittymistd kokonaiseksi ja
tasapainoiseksi yksiloksi. (Keltinkangas-Jarvin@®@, 112.) Identiteetti ei kuitenkaan
ole pysyva, vaan ihmisen sisainen ydosi ming muotoutuu ja muokkautuu jatkuvassa
dialogissa ymparilla olevien kulttuuristen maaileja niiden tarjoamien identiteettien
kanssa (Hall 1999, 22). Nykyaan ihmisella ajatellamnyds olevan useampia
identiteetteja, joita ilmaisemme vuorotellen, paékain ja limittain. Identiteetilla
voidaan tarkoittaa esimerkiksi persoonaa, sosiaaligentiteettia, ryhmaidentiteettia,
kulttuuri-identiteettia tai etnista identiteetti@entiteetti on siis kokoajan muutoksessa
oleva prosessi, joka sisdltdd monta tapaa ollaessba itseen ja muihin. (Hautaniemi
2001, 22-23.) Nykyaan maahanmuuttajien sopeututaiseghuttaessa kaytetdankin

usein termia etninen identiteetti pelkan identitestjaan. Etninen identiteetti rakentuu
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siitd, miten ihminen nakee itsensa, mihin yhteisé@n tuntee kuuluvansa ja minka

yhteisbn kanssa hén tuntee jakavansa samat aneitkind 2009, 13.)

Yksilotasolla sopeutumista uuteen maahan on késifeluri ihmisen identiteetin
kehittymisen, muokkautumisen ja muuttumisen kam@nalTarkastelun alla on
useimmiten ollut juuri maahanmuuttajan suhtautumineteen tilanteeseen. On tutkittu
maahanmuuttajan pyrkimysta kuulua johonkin taiyaujonkin ulkopuolelle, mutta sita
jotain ei ole niinkdan maaritelty tai tutkittu. (Berrypéttinga, Breugelmans, Chasiotis
& Sam 2011, 334; Forsander 2001, 32.) Varhaisemptagraatiotutkimuksen
klassikoita ovat amerikkalaisten siirtolaistutkfjen muodostamat assimilaatioteoriat,
jotka kasittelivat vahemmistossa tapahtuvia muutokeidan eldessdan valtavaeston
parissa. Tutkijat ajattelivat vahemmistojen ja emastdjen kohtaamisissa vahemmiston
aina sulautuvan enemmistbon, ja taman nahtiin algksilon sopeutumisen kannalta
my0s toimivin vaihtoehto. Tamdmelting pot —ajattelu hallitsi tutkimusta monta
vuosikymmentaAssimilaatioteorioiden perustana oli sen ajan joiten kasitys kult-
tuurista ja etnisyydesta. Kulttuuriksi ja etnisyigdiendhtiin vahemmiston elamantavassa
nakyva valtavaeston kannalta eksoottinen ja eglajintakerros, kun taas valtavaestol-
|& kulttuurisia piirteita ei néhty olevan. Forsantdeomauttaa, etté tallainen ajattelutapa
ei ole taysin kadonnut, silla yha edelleen maahantaat nahdaan helpodwisina
(Forsander 2001, 33-34.)

1930-luvulla luotiin maaritelma kasitteelle akkuhlatio. Akkulturaatiolla tarkoitetaan
muutosprosessia, joka tapahtuu erilaisten kulttumutkohdatessa. Siihen liittyy niin
vahemmiston sopeutuminen enemmistokulttuuriin kememmistén suhtautuminen
vahemmistoryhméaan. Yksilén muuttaessa uuteen mahBaen on ajateltu alkavan
muokata identiteettiddn uudelleen vieraaseen kieleaikkaan ja kulttuuriin sopivaksi.
(Liebkind 2000, 13-14.) Akkulturaatioprosessiin wéihty vaikuttavan monet erilliset,
yksil6lliset, yhteisélliset ja yhteiskunnallisekigit. Naitéd ovat muun muassa lahtémaan
ja vastaanottavan maan kulttuurinen erilaisuus, ttajan taloudellinen ja sosiaalinen
paaoma, valtavaestdn asenteet ja vastaanottavam mes@hanmuuttopolitikka ja mo-
nikulttuurisuus. (Alitolppa-Niitamo 2004, 38.) Nwela maahanmuuttajalla akkulturaa-
tioprosessin on todettu olevan mahdollisesti vaatipi, silla han siirtyy samaan aikaan

sekad uuteen yhteiskuntaan ettéa uuteen psykologiselitysvaiheeseen. Han kay lapi
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samoja itsendistymiseen ja kasvamiseen liittyviasteta kuin muutkin nuoret ja toi-
saalta han joutuu muiden maahanmuuttajien tavopelomaan uuteen kulttuuriin.
Tama kahden siirtymén paallekkaisyys asettaa heidgisen haasteelliseen asemaan.
Tama saattaa tulla esille hammennyksend, stregsikéhitysta jarruttavana tekijana.
(Alitolppa-Niitamo 2003, 19.)Yksi arvostetuimmista akkulturaatioprosessia kélatt
vista tutkimuksista on John Berryn tutkimus akkrdatioasenteista tai — strategioista,

jota kasittelemme seuraavaksi (Forsander 2001,736-3

3.1 Berryn teoria akkulturaatioasenteista

Berryn (1974)mukaan ihmiset suhtautuvat akkulturaatioprosessiitavoin, ja hén on

kehittanyt akkulturaatioprosessista mallin, jossan hjaottelee akkulturaation
lopputuloksen erilaisten akkulturaatioasenteiden -rategioiden omaksumiseksi.
Namé asenteet ovat integraatio, assimilaatio, sefiarja marginalisaatio.

(1) Haluaa sdilyttad oman kulttuurisen
identiteetin ja perinnon.
+ -

(2) Haluaa ylldapitaa  +

integraatio assimilaatio
ryhmien vilisid
suhteita. -

separaatio marginalisaatio

Kuvio 1. Akkulturaatioasenteet (Berry ym. 2011, B21

Akkulturaatioasenteet muodostuvat yksilon kahteemgkysymykseen antamien vasta-
uksien perusteella. Ensimmaisessa kysymyksessatpahdkuinka tarkeaa yksilélle on
hanen oman kulttuurisen identiteetin, arvojen janpeen sailyttdminen. Toinen kysy-
mys koskee yksilon halua luoda kontakteja toisiulttkurisiin ryhmiin ja osallistua

yhteiskunnalliseen toimintaan. Sen mukaan, kuirdkietiksi yksilo kokee yhteyksien
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luomisen valtavaestdon ja toisaalta oman etnisestdasa sailyttdamisen, yksilo omak-
suu jonkun mainituista akkulturaatioasenteista. yks#i6 vastaa kieltavasti ensimmai-
seen (1) kysymykseen ja myontavasti toiseen (2yrkykseen, han on valinnut assimi-
laatio- eli sulautumisstrategian. Han hylkaa omaittlurin arvot, tavat ja perinteet
valtakulttuurin vuoksi eli han ei halua sailyttdénam kulttuuri-identiteettiadn. Tama
vastaa amerikkalaista assimilaatioajattelua. Jetaua ensimmaiseen kysymykseen on
myonteinen ja toiseen kielteinen, on yksilo valinseparaatiostrategian. Han haluaa
pitéa kiinni alkuperaiskulttuuristaan, mutta véttkanssakaymista laajemman yhteis-
kunnan kanssa. Voidaan puhua myds segregaatiofitain jvaltavaestbn toiminta ai-
heuttaa maahanmuuttajayksilon tai ryhman eristésgmmuusta yhteiskunnasta. Jos
vastaukset molempiin (1 ja 2) kysymyksiin ovat tadia, yksilo hylkaa sekd oman etta
vieraan kulttuurin. Yksil6 uskoo ja ylistdd uudesummaansa periaatteita, joita ei kui-
tenkaan halua noudattaa, ja toisaalta pitdd konman ryhmansa tavoista, mutta toisaal-
ta haluaa hylata ne. Han ei koe kuuluvansa kummeankyhmaan. Tata kutsutaan vie-
raantumiseksi eli marginalisaatioksi, jota Berrtagikaikkein vahingollisimpana akkul-
turaatioasenteena. On osoitettu, ettd marginailigaatapahtuu erityisesti sellaisissa
maissa ja kulttuureissa, joissa suvaitaan huoeosdisuutta. Tietyt vAhemmistoryhmat
saattavat kohdata syrjintdd valtakulttuurin edietapuolelta, mikd my6s voi johtaa

marginalisaatioon. Berry 2011, 320-322.)

Jos yksilé vastaa myonteisesti kumpaankin (1 jey8ymykseen, han on valinnut integ-
raatiostrategian. Han sailyttaa oman kulttuurimsatta osallistuu myds valtakulttuuriin.
Nykyaan integraation nahdaan olevan akkulturaagio@ssta paras vaihtoehto niin yh-
teiskunnan kuin yksilonkin kannalta. Ei kuitenkaanda sanoa, etté yksilo paatyy jo-
honkin tiettyyn lopputulokseen, vaan akkulturaaioprosessina aina segmentoitunut ja
yksilon elaman eri alueilla yksilo voi toimia eiiséen akkulturaatioasenteiden mukaan.
(Berry ym. 2011, 320-322; Alitolppa- Niitamo 20(89.) Suen ja Suen (1990) mukaan
akkulturaatioprosessia voidaan kuvata myos viibe@ena muutosprosessina, jossa
keskeisintd on suhtautumistapa itseen, toisiin san@Ehemmistéryhman jaseniin ja
enemmistoéryhman jaseniiAluksi yksilo ihannoi uutta kulttuuria ja haluadl#uvalta-
vaeston kaltaiseksi. Vahitellen hanen tunteens@kattuuria kohtaan muuttuvat risti-
ritaisiksi hanen huomatessaan siind epakohtia. Sbarkalttuurissa havaitut hyvét puo-

let luovat itsessa ylpeytta ja oman kulttuurin nitgekkorostuu valtakulttuurin heratta-
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essa vain negatiivisia tunteita. Tama kay kuitemkskaaksi ja tarve suuntautua myon-
teisesti tulevaisuuteen ja itseensa myonteiseltagitsetutkiskeluun. Yksilo tarkaste-
lee kriittisesti niin omaa kuin valtakulttuuriakitNaiden vaiheiden jalkeen maahan-
muuttaja saavuttaa integraatiovaiheen, ja nain wisidiu monikulttuurisen identitee-

tin syntyminen. Han voi tarkastella asioita mondiéamnalta ja valita itse, mitd asioita
han hyvaksyy vanhassa ja uudessa kulttuurissa. &S8ae 1990, 95-107.) Eri maa-
hanmuuttajien kohdalla sopeutumisprosessi kuiteekémee eri tavoin ja eri tahdissa
rippuen muun muassa heidan sosiokulttuuriseststdataan ja kognitiivisista resurs-

seistaan (Hamberger, 2009, 13).

Berryn mallia on myéhemmin kritisoitu sen kulttdsitteen staattisuuden seka yhteis-
kunnallisten rakenteiden yksinkertaistamisen talMigkyisessa integraatiokeskustelussa
on muutenkin havahduttu kyseenalaistamaan vahegjemnsfa valtayhteison kasittami-
nen yhtenaisina kokonaisuuksina ja myids ja ne-ajattelu on kyseenalaistettu. (For-
sander 2001, 37-39.) My0s integraation kasittegmitdéelpoisuutta on pohdittu. Kasit-
teelle ei ole olemassa maahanmuuttotutkimuksenkuéiki@sta selkeaa maaritelmaa, ja
sitd kaytetddn niin psykologisena kuin sosiologisgarminé riippuen siita, viitataanko
silla yksilon henkilokohtaiseen hyvinvointiin vabsaaliseen ja yhteiskunnalliseen ta-
pahtumaan. (vrt. Forsander 2001; Liebkind 2004 kyésin integraatiomaaritelmille on
yhteista lisdantyvan osallistumisen tai osaksinigen korostaminen. Usein myods halu-
taan korostaa integraation prosessimaisuuttajfjolidegraatio nahdadn maahanmuutta-
jien jatkuvana liikkkeen& kohti yhteiskunnan kes&idlitolppa-Niitamo 2004, 38; Val-
tonen 2008, 62—-63.)

Osallisuuden ja taysipainoisen kansalaisuuden keistana nahdaan syrjaytyminen.
Syrjaytyminen ja osallisuus eivét ole pysyvia ja#disia tiloja, vaan riippuvat konteks-
tista ja saattavat nayttaytya erilaisena ympartawitteiskunnalle ja yksildlle itselleen.
(Isotalo & Ringman 2008, 10.) Vaikka maahanmuuttzgallistuisi yhteiskunnan toi-
mintaan koulutuksen kautta, se ei vield takaa kalswaltaista integroitumista, vaikka
onkin merkittava tekija sen edistamisessa. Maahaittayien samalla tavoin kuin valta-

vaestonkin elamanpolkuun liittyy monia vaiheitasga syrjaytymisen riski kasvaa.
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Integraatio-sanan vastikkeena on kaytetty maahatiopalitikassa myds sanaa kotou-
tuminen. Maahanmuuttajat on velvoitettu lain peraBa kotouttavaan eli integroivaan
toimintaan, kuten koulutukseen ja tydharjoitteluuaki velvoittaa myds kunnat tarjoa-
maan integroivaa toimintaa. Integroivan toiminngkopuolelle jddmisté eli marginali-
soitumista ei pidetd yhteiskunnassa sallittunarg&nder 2001, 43.) Seuraavaksi kasit-
telemme integraatiota maahanmuuttajien kotouttaohitgan nakokulmasta.

3.2 Osalliseksi yhteiskuntaan

Integraatiotermilla on yksil6llisen nékdkulman ks& myods yhteiskunnallinen ulottu-
vuus. Yhteiskunnassa suunnitellaan ja toteutetadaisea kotouttamistoimenpiteitd,
joiden tavoitteena on maahanmuuttajan integroimimgaksi yhteiskuntaa. Seuraavaksi
kasittelemme integraatiota maahanmuuttopoliittiségr@ning, sivuamme eri maiden

integraatiopolitiikkaa ja lahestymme sita kautta®@en tilannetta.

Integraatiota termind on tullut suhteellisen myghaéaksi maahanmuuttajatutkimusta,
eika sille ole ollut talla tutkimusalalla selke&yksiselitteista maaritelmaa (Forsander
2001, 38). Maahanmuutto- ja pakolaispoliittisermigunnan (1997) mukaan integraa-
tiolla eli kotoutumisella tarkoitetaan sita, ettéahanmuuttajat osallistuvat yhteiskun-
nan taloudelliseen, poliittiseen ja sosiaaliseémélan yhteiskunnan tasavertaisina jase-
nind, joilla on samat velvollisuudet ja oikeudetrkualtavaestolla (Liebkind, Mannila,
Jasinskaja-Lahti, Jaakkola, Kyntdja & Reuter 208d). Euroopan unionin maahan-
muuttajapolitiikassa integraatio on maaritelty dymaseksi ja kaksisuuntaiseksi akko-
modaatio- eli mukautumisprosessiksi maahanmuuttgiemaan vakinaisten asukkai-
den valilla. Tama maaritelmé hyvaksyttiin ensimraésst EU:n ministeritason integraa-
tiokonferenssissa vuonna 2004, ja se on anneteek$ij EU-maiden integraatiotoimen-
piteiden kehittdmiseksi. Integraatio ndhdaan pieasjoka on jatkuvassa muutostilas-
sa. Taman takia siihen tahtaavia kaytantoja tateiyasti tarkistaa ja pohtia, sopivatko
ne tamanhetkiseen tilanteeseen ja ovatko ne taksshmukaisia. Toiseksi on tarkea
huomata, etta integraatio on kaksisuuntaista. Sakéanottavalla yhteiskunnalla ja sita

edustavilla instituutioilla ettd maahanmuuttajiia omat vastuunsa ja velvollisuutensa
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integraation onnistumisessa. EU-maissa on tarke#énd& luoda integraatiota edistavia
ymparistja, joissa sekad valtavaesto ettd maahattapatuvoivat tuntea olonsa ko-
toisaksi. Tallaisessa ymparistdssa he voivat vaikeskenaan kokemuksiaan, odotuksi-
aan ja kykyjaan tasavertaisina yhteiskunnan jagemiita ymparistoja luotaessa polii-
sin, sosiaalityontekijoiden, erilaisten jarjestgjerveydenhuollon ja kasvatusalan tyon-
tekijoiden on tehtava yhteistyota keskendan. (HEikbanker, Gomez Ciriano, Laugh-
lin & Reubsaet 2011, 18-19.) Tama kuvaa monikutttg&n ympariston toimintaa par-

haimmillaan.

Tutkijat mittaavat integraation onnistumista nelgimension kautta: kulttuurinen, sosi-
aalinen, taloudellinen ja poliittinen dimensio. Braat eroavat maahanmuuttopolitiikas-
saan siind, pyrkivatké he assimiloimaan eli sulantian maahanmuuttajan osaksi val-
takulttuuria vai halutaanko maahanmuuttajalla $@ity oikeudet omaan kulttuuriinsa.
Jos valtio takaa maahanmuuttajalle lailliset jaittisliet oikeudet sek& sosiaaliset ja ta-
loudelliset oikeudet, mutta ei kulttuurisia ja uskollisia oikeuksia, maahanmuuttopoli-
tiilkka perustuu assimilaatioon. Téllaisia homogsenikulttuurin ideologiaan perustu-
via maita ovat esimerkiksi Tanska, Ranska, SaksHajalta. Ndissa maissa uuden
asuinmaan kulttuuri on omaksuttava annettuna. Rulsts-Britannia ja Hollanti sen
sijaan takaavat maahanmuuttajalle seka poliitfgssebsioekonomiset oikeudet etta kult-
tuuriset oikeudet, mink& voidaan néhda tahtaavanikatituuriseen maahanmuuttopo-
litikkaan ja akkulturaatioon. (Hamberger 2009, 5-Suomen maahanmuuttopolitikka
on samansuuntaista Ruotsin, Iso-Britannian ja Halla kanssa. Suomen perustuslaki
takaa maahanmuuttajille yhdenvertaiset oikeudeavaéston kanssa. Yhdenvertaisuus-
lain (21/2004) mukaan ketddn ei saa Suomessa synjigen tai kansallisen alkuperan,
kielen, uskonnon, vakaumuksen, mielipiteen tai mbankiloon liittyvan syyn perus-
teella. Suomessa maahanmuuttajat saavat muun nmuegssasti harjoittaa omaa uskon-

toaan.

Maahanmuuttajatydvoiman tarve on pysyva ja kosiekiaikkia EU-maita. Maahan-
muuttajien maaran kasvaessa onnistuneet integrgatiakkomodaatioprosessit ovat
hyvin tarkeita vastaanottavan maan yhtenaisyyidebgn. Vaikeista oloista tuleville
maahanmuuttajille integroituminen uuteen yhteis&ant voi kuitenkin olla vaikeaa.

Suurien kulttuuristen erojen lisaksi jannitteetd@e omissa yhteisdissédéan ja heidan uu-
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dessa elinympaéristossaan saattavat hankaloittaausopista uuteen yhteiskuntaan.
Syrjintd ja rasismi saattaa johtaa maahanmuuttajarginalisoitumiseen ja estaa osal-
taan integraation onnistumista. Maahanmuuttajaileitiidottomuus tai kykenematt6-
myys ymmartaa uuden kotimaansa kieltd saattaa nstiglgopeutumista vaikeuttavak-
si tekijdksi. Myds uudessa kotimaassa syntyneetharaauuttajien lapset saattavat
kohdata vaikeuksia yrittdessaan saavuttaa heilldukan tasavertaisen kansalaisen
aseman. (Heikkila ym. 2011, 28.)

Integraatiokasitteen ongelmallisuus on siin, ietiEgraation maaritelman lahtokohdak-
si gjatellaan yhteiskunnan muodostavan kokonaisyuydeka osaksi vahemmistd liit-
tyy. Valtayhteison ja vahemmistdyhteistn oletetalevan yhtendisia kokonaisuuksia.
(Helne 2002, 122.Modernia yhteiskuntaa luonnehditaan kuitenkin harvauissa yh-
teyksissa, postmodernissa yhteiskuntakeskusteluglstendiseksi kokonaisuudeksi.
Maahanmuuttajien integraatiopolitiikkaa on krittsosiita, ettd se muodostaa ja vahvis-
taa kaksijakoisia maailmankuvia, jossa tehdaarsiséla olevien suomalaisten ja ulko-

puolella olevien maahanmuuttajien valille. (Forsam2004, 205.)

Eri maita on vaikea laittaa jarjestykseen sen s&mtenissa integraatio on onnistunut
parhaiten, koska jokaisella maalla on oma histesaga oma maahanmuuttotilanteensa.
On kuitenkin selvaa, etta kielen oppimisella, kowksella ja tyéllistymisella on integ-
raatiota edistava vaikutus. Tama on huomioitu Supkwmtoutumiskoulutuksessa, jonka

esittelemme seuraavaksi.

3.3 Kotoutuminen Suomeen

Maahanmuuttajan muuttaessa Suomeen héanella alkagrkouoden kotoutumisjakso,
jonka aikana olisi tarkoitus omaksua perustiedotg#dot, joita suomalaisessa yhteis-
kunnassa elamiseen tarvitaan (Paunonen 2007, 298-2doden 2012 alusta kotout-
tamisesta vastaa Suomessa Ty0- ja elinkeinomiridst€avoitteena on, ettd maahan-
muuttajat voivat osallistua suomalaisen yhteiskant@émintaan muiden maassa asuvi-
en tavoin. Vuonna 2011 voimaan tulleessa kotoutamssa (1386/2010painotetaan

kaksisuuntaista kotoutumista, milla tarkoitetaakdsmaahanmuuttajan ettd yhteiskun-
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nan vuorovaikutteista kehitysta. Kotoutumisen eéuaisslain mukaan kotouttamisen
tavoitteena on edistaa hyvia etnisia suhteitatulien valista vuoropuhelua ja osalli-
suutta seka tukea maahanmuuttajan mahdollisuuéBidt&ad oma aidinkielensa ja kult-

tuurinsa.

Kotoutumiskoulutuksen opetussuunnitelman (OPH 2ph2eoperusta kuvaa osaltaan
ideologiaa, joka on Suomen maahanmuuttopolitikanstalla. Opetussuunnitelman
mukaan kotoutumiskoulutus tulisi tukea maahanmjiettaomia kulttuurisia perinteita
ja auttaa uudistamaan niita, jos ne ovat ristisggaSuomessa vallitsevien lakien kanssa.
(OPH 2012a, 10.) Suomessa siis halutaan tukea miaahgtajan oman kulttuurin séi-
lymista laillisuuden rajoissa. Opetussuunnitelmarkaan Suomi nahdaan monikulttuu-
risena yhteiskuntana, jossa tarvittavaa interkuittia osaamista kotoutumiskoulutuk-
sen on tarkoitus edistdd. Koulutuksessa kannustetaarovaikutukseen eri etnisten
ryhmien ja kantavaeston valilla. Maahanmuuttajibuta@an myos rohkaista arvioimaan
suomalaista yhteiskuntaa ja julkilausuttujen armggetodellisuuden suhdetta kriittisesti.
(OPH 2012a, 10.) Taméan voisi tulkita kannustavarilemeinpuoliseen muutokseen.
Yhteiskunta ei ainoastaan muuta maahanmuuttajaa, vgyos maahanmuuttajalla nah-
daan olevan mahdollisuus muuttaa yhteiskuntaamrama\opetussuunnitelman perus-
teet ovat astuneet voimaan vasta 1.2.2012, jotga win vaikea sanoa, miten ne toteu-
tuvat kaytdnnossa. Ne kertovat kuitenkin viralliaegvopohjasta ja siitd, mitd Suomes-

sa ymmarretaan kotoutumisella.

Kaytadnnossa kotoutumisjakso etenee erilaisten kosten puitteissa, joihin maahan-
muuttajan on osallistuttava saadakseen kotoutuk@atuKotoutumiskoulutus jarjeste-
taan opetushallituksen opetussuunnitelman mukajseghitena sen tarkeimpéna tavoit-
teena on toimiva kielitaito (B1.1). Kotoutumiskotulkiseen kuuluu suomen tai ruotsin
kielen opiskelua tai muuta sellaista opetustaajelllistetaan kotoutujan paasya tyoela-
maan ja jatkokoulutukseen ja kehitetdan hanen gkuenallisia, kulttuurisia ja elaman-
hallintaan liittyvia taitojaan. Kotoutumiskoulutaserkitsee aikuisille maahanmuuttajille
yleisesti tydvoimapoliittista aikuiskoulutusta. Th siihen osallistujat ovat suurim-
maksi osaksi tyottomia tai tyottdomyysuhan alla @emaahanmuuttajia. Kotoutumis-
koulutus voi olla myés omaehtoista opiskelua. (BH?2a, 8, 24.) Jos maahanmuutta-

jalla on ammatti, jota han pystyy harjoittamaan i8assa, tarvitsee han paremman kie-
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litaidon, jotta p&asisi téihin. Jos maahanmuuttajel viela ole ammattia, hanen tavoit-
teenaan on saavuttaa sellainen kielitaito, ettapy&tyisi osallistumaan ammattiin tar-
vittavaan koulutukseen. (Paunonen 2007, 219.) Kotoiskoulutuksen on osoitettu
lisddvan merkittavasti maahanmuuttajien tyoelanmiiedsia. Toisaalta on kuitenkin
havaittu, ettd koulutuksen kytkos tydelaman kigliviestintataitoihin saattaa olla hyvin
heikko. Jarjestelmén joustamattomuuden vuoksi nkgdsutujien yksilolliset tarpeet ja
tavoitteet ovat jaéneet taka-alalle. (Tarnanen &h@aen 2011, 144.) Jos maahanmuut-
taja on peruskouluikainen, hénet ohjataan opiskatemsuomalaiseen peruskouluun
valmistavan opetusryhmén kautta. 7-17-vuotiaall@ns2ssa oleskelevalla maahan-
muuttajalla on samanlainen oikeus perusopetuksegnskiomalaisellakin oppivelvolli-
suusikaisella lapsella (Nissila 2009, 6). Myos apaikanhakijalapsilla on oikeus ope-
tukseen ja oppivelvollisuus siihen saakka, kun @witetty saavatko he jadda Suomeen
(Jauhola 2010, 35).

Maahanmuuttajien kotoutumispolkua kehitetddn méEidil olevassa Osallisena Suo-
messa -hankkeessa, johon meidankin tutkimuksemkeaitwu. Osallisena Suomessa -
hankkeessa kehitetaan kotoutumiskoulutusta eriigiifgpja eri-ikaisille kohderyhmille
monessa eri kunnassa. Tavoitteena on, ettd maak#ajat kotoutuisivat hyvin yhteis-
kuntaan ja oppisivat kotimaisia kielid, suomeauyatsia, mahdollisimman tehokkaasti.
Paremman kotoutumisen edistdmiseksi hankkeessallkakevaihtoehtoisia tapoja jar-
jestaa koulutusta seka pyritddn kehittdmaan kokdetu sisaltoja ja alkuvaiheessa ta-
pahtuvaa ohjausta ja neuvontaa, niin ettd erilaisteahanmuuttajien tarpeet kohdattai-
siin. Kotoutumispolkujen suunnittelua varten maahauattajat jaetaan kolmeen eri
ryhmaan heidan henkilokohtaisen taustansa ja efflaréteensa mukaisesti. Ensimmai-
sessa ryhmassa ovat tyomarkkinoille suuntaavat ammahuttajat, joilla on edellytykset
tydllistymiseen. Toinen polku on suunniteltu ety tukea tarvitseville maahanmuutta-
jille, joihin lasketaan kuuluvaksi kotididit, lukya kirjoitustaidottomat, oppimisvai-
keuksiset, iakkaat, sekd henkilot, joilla on véakedairkoulutustausta. Kolmannessa ryh-
massa ovat lapset ja nuoret, joihin lasketaan kakisi kaikki alle 18-vuotiaat oppivel-
volliset tai oppivelvollisuusian ylittaneet. Hanldssa yhtena tavoitteena on kehittaa
kotoutumiskoulutukseen liittyvdd seurantaa ja sakuttavuuden arviointia. Kotoutta-

minen nahdaan pitkajanteisena prosessina ja katoigtydssa toimivien asiantuntijoi-
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den, opettajien ja ohjaajien osaamista halutaaittééha tukea. (P6yhonen ym. 2010,
16-17.)

Kehittamissuunnitelman mukaan kotoutumiskoulutukepetuksessa tavoitteena tulisi
olla toiminnallisuuden seka yhteiskuntatietouden ja l&/détaitojen integrointi kieli-

koulutukseenKoulutuksen sisalté rakentuu kielikoulutuksesy@elaméataidoista, opis-

kelutaidoista, kulttuurintuntemuksesta, yhteisktistaudesta ja arjen taidoista. Tyo6-
elamayhteyksia pidetdan tarkeina seka kontaktieodossa ettéd opetussisaltéja suunni-
tellessa. Kehittamissuunnitelmassa todetaan nettis,alueen elinkeinoelaman paino-
tukset voidaan ottaa huomioon koulutusta suuneged ja koulutus voidaan vieda ty6-
paikalle. Kotoutumiskoulutuksen joustavuutta pyitdkehittdmaéan, mika tulee esille
koulutuksen siséllollisisséa painotuksissa ja pedaigsa ratkaisuissa, seka opiskelijoi-

den elamantilanteen huomioimisessa. (P6yhonen 9a0,80-82, 85.)

3.4 Kielitaidon merkitys integraatiossa

Yksi keskeisista tekijoista maahanmuuttajien kalousessa ja tyollistymisessa on kie-
litaito. Tata vaittamaa tukevat monet tutkimukseinkmyos kielikoulutuspoliittiset lin-

jaukset (ks. Tarnanen & Pdyhtnen 20B&rgbom & Giorgiani 2007). Kielitaidon nah-
daan mahdollistavan yhteiskunnan toimintaan osaftigsen, opiskelun seka tydnteon
(esim. Paananen 2005). Monet Euroopan maat vadarstalaisuutta hakevilta maa-
hanmuuttajilta kohdemaan kielitaitoa, mutta vaadKielitaitotaso vaihtelee maittain.

Suomessa kansalaisuuden saamiseksi edellytetébtaititasoa B1.1, joka on myo6s
kotoutumiskoulutuksessa asetettu kielenoppimiseaitetasoksi. Tasolla B1.1 kielen-
kayttaja pystyy seuraamaan selkealla yleiskielefiettya yleisia asioita kasittelevaa
puhetta, ynmmartd& puheesta ja teksteista padagatjzkkeskeiset yksityiskohdat. Han
kykenee osallistumaan itselleen tuttuja aiheitattélevddn keskusteluun ja selviytyy
arkitilanteista ja epavirallisista keskusteluigf@PH 2012a, 30.) Taitotasojen kuvauk-
sissa kielitaito on jaettu perinteen mukaisestité@h osa-alueeseen: produktiivisiin
taitoihin, joita ovat puhuminen ja kirjoittamineaks reseptiivisiin eli tekstin ja puheen
ymmartamisen taitoihin. (Tarnanen & POyhdnen 2au4P.) Vuonna 2012 julkaistun

kotoutumiskoulutuksen perusteiden mukaan maahartajant kielitaitoprofiili voi
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vaihdella osa-alueittain eli joillakin kielitaidoosa-alueilla tavoitetaso voi ylittya tai
alittua (OPH 2012a, 24).

Kielitaito on eri aikoina kasitetty eri tavoin. &ibn pidetty rakennejarjestelmana tai
vuorovaikutuksen valineena tai se on ymmarrettylrkognitiiviseksi ominaisuudek-

si tai sosiaalisesti rakentuvaksi ilmioksi. Nykgakielenopetus yleisesti seka myos
kotoutumiskoulutuksen alainen kielenopetus perustastinnélliseen kielitaitokasityk-
seen, jossa toiminnallisuus ja vuorovaikutus ov@gsemassa. Oppimisen katsotaan
olevan yksilollinen prosessi, jossa olennaistagsenyys yhteisdihin, tilanteisuus seka
erilaisten kommunikaatio- ja opiskelustrategioidéytto (EVK 2003, 28; OPH 2012a,
16.) Tarnanen ja Poyhonen kuitenkin huomauttavtt,getussuunnitelmien kielitaito-
kasitys ei valttamatta kuvaa yksittisten opettakeslitaitokasitysta tai heidan kielen-
opetuksensa pedagogiikkaa (Tarnanen & Poyhdnen, 2@2).

Maahanmuuttajien tydllistymisen esteend on pidpttytteellista suomen kielen taitoa
ja epailyja kielitaidon riittamattomyydesta. Puettmen kielitaito tai se, ettd muut pita-
vat maahanmuuttajan kielitaitoa puutteellisena,estéé urakehityksen tai koulutuksiin
padsemisen ja osallistumisen. (Bergbom & Giorgefil7, 66.) Kielitaidon arvioimista
tai sen riittavyyttd voidaan tarkastella monest&Okélmasta (Tarnanen & Pdyhdnen
2011, 143). Yksilo voi itse arvioida kielitaitonsigttavaksi silloin, kun han tulee silla
toimeen jokapdaivaisessa elamassaan (Suni 2010, Tydelamassa kielitaito nahdéaan
riittdvaksi, jos tyontekija pystyy patevasti hoitaam tyonsa ja lainsaadanndssa kielitai-
don riittdvyys ndhdaan yhteison taysivaltaisen nggden mahdollistajana (Harmala
2008, 52; HE 80/2010XKielitaito on siis identiteettikysymys, ja kokemugelitaidon
riittdvyydestad on subjektiivista. Kielitaito voida&uitenkin nahda yhteiskunnallisena
resurssina, jolloin kielitaidon riittdvyys on ehtgbllistymiselle. Ruotsissa kotoutumis-
koulutuksen kielikoulutusta on kritisoitu siita,tétse etenee liikaa tyomarkkinoiden
ehdoilla. Maahanmuuttajat pyritdén tyollistamaanillg, joilla on pulaa tyontekijoista.
Kielikoulutuksessa keskitytaan nailla aloilla tatavan sanaston opiskeluun. Kielikou-
lutuksen nahdaan perustuvan oletukselle, ettdriad¢ig on yhta kuin nopea tyollisty-
minen. On tarkedd, ettd maahanmuuttajien tyollisianedistetddn, mutta kielikoulu-
tusta kehittdessa pitaisi tehda pitkékestoisia g@hmnmuuttajat huomioon ottavia rat-
kaisuja. (Lindberg & Sandwall 2007, 89-90.) TarmagePdyhésen mukaan kielikoulu-

tus on risteyskohdassa, jossa sen tarkoitus orneaoimaahanmuuttajaa kehittamaan kie-
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litaitoaan pyrkiessddn samalla vastaamaan yhtemshligiin tavoitteisiin. (Tarnanen &
Pdyhonen 2011, 143.)

4  MAAHANMUUTTAJAN TIE TYOLLISTYMISEEN

Pohjoismainen hyvinvointivaltion ideologia perustsithen, ettd kaikki ihmiset integ-

roidaan osaksi yhteiskuntaa, jossa kaikki ovat semaisia. Tyo ja koulutus ovat kes-
keisiad instituutioita, joiden kautta maahanmuutieggavoi tulla osa yhteiskuntaa. (For-
sander 2001, 41-42.) Maahanmuuttajien tyollistyitiiseahdaan olevan monia integ-
raatiota edistavia vaikutuksia. Tydssakaynti taklisen hyodyn lisaksi mahdollistaa
sosiaalisten suhteiden solmimisen ja vuorovaikwgokserheen ulkopuolella. Se myds
antaa maahanmuuttajille nakdkulman suomalaiseendagltapaan, normeihin, arvomaa-
ilmaan ja yhteiskuntaan. Tyo6llistymisella on suomérkitys myods yksilon omanarvon-

tunteen, elamanhallinnan ja yhteison merkitykserkekaseen. (Alitolppa-Niitamo

2005, 39.) Tyollistymisella ei ole Suomessa vailneéirvoa, vaan se on 0soitus yhteis-
kuntakelpoisuudesta (Forsander 2001, 41-42). Bpgthisen mahdollistaa parhaiten
kouluttautuminen, jota tulisikin kehittaa niin, &fjbkaisella olisi mahdollisuus osallistua

siihen ja etté se tayttaisi erilaisista lahtokotadtslevien ihmisten tarpeet.

Maahanmuuttajien ty6ttdmyysaste on Suomessa mamanken suhteessa kantavaes-
téon. Tyo- ja elinkeinoministerion mukaan vuonnd @®moin 25 % maahanmuuttajista
oli ty6ttémana, kun koko véaeston ty6ttomyysaste8oli %. Maahanmuuttajien ty6tto-
myys oli pitkaan laskussa, ja 2008 vuonna se shganmillaan vain 19 %. Taloudelli-
sen tilanteen huonontuessa se on kuitenkin nyt tdlas nousussa. Vuonna 2010 suu-
rimmalla osalla Suomen ty6- ja elinkeinotoimistoikamaalaisista tyonhakijoista oli
keskiasteen tai ylemman perusasteen tutkinto. Mgdlaisia tydénhakijoita, joiden kou-
lutustaustaa ei ole voitu todentaa ja sita kawtadiintaa puuttuvien todistusten vuoksi,
oli paljon. Téallaisia tapauksia oli 10 943 ja sihsisaltyy niin EU-kansalaisia kuin
muualtakin maailmasta tulleita. Korkeasti kouluigih maahanmuuttajien osuus tyot-

tomista maahanmuuttajista on suhteellisen kork®magasiainministerié 2010, 12-13.)

25



Tama jaa usein huomiotta maahanmuuttokeskuste]ymsaa maahanmuuttajia halu-

taan helposti ohjata matalapalkkaisiin toihin huamiatta heidan koulutustaustaansa.

Maahanmuuttajan koulutusta suunniteltaessa onttaeon kayttaa pohjana ulkomailla
suoritettuja tutkintoja, opintoja ja tyokokemushigsila 2009, 6)Ulkomailla suoritet-
tujen tutkintojen tunnustamiseen liittyy kuitenleninéisia ongelmia, joita on selvitetty
SPECIMA-hankkeessa. Maahanmuuttajat, jotka ovatittaioeet tutkintonsa EU/ETA —
alueen ulkopuolella, eivat voi yleensa suoraanlistfh Suomessa koulutustaan vastaa-
vaan ammattiin, silla monella alalla edellytetdanonollista kelpoisuutta tai erillista
lupaa ammatin harjoittamiseen. TA&mé&n vuoksi maabattajan on patevoitettava tut-
kintonsa niin, ettd se vastaa suomalaisia tutkemtimuksia. Vasta sitten hanella on
laillinen kelpoisuus harjoittaa ammattia. Patevdityprosessi vaihtelee aloittain. SPE-
CIMA-projekti on kehittanyt patevoitymiskoulutusneggh, joiden avulla maahanmuut-
tajat ovat voineet tdydentaa tutkintoaan. Kouluinkesallistumisen edellytyksend on

ollut soveltuva tutkinto ja riittdva suomen Kieleito. (Selanne 2007, 105.)

Maahanmuuttajien koulutustaustan hyddyntamattérjitten vaikeuttaa heidan integ-
raatiotaan. Nain on todettu Tanskan pakolaisvaltsss. Vaikka maahanmuuttajien
koulutus on nahty yhdeksi tarkeimmaksi tekijaksdba menestymisessaan tyomarkki-
noilla, maahanmuuttajien koulutusta ja tutkintojen hyviaksmista ei ole viela nostet-
tu poliittiseen keskusteluun Tanskassa. (Humleggard2005, Hambergerin 2009, 14—
16 mukaan). Moni maahanmuuttaja paatyy toihin,gotkvat vastaa heidan taitojaan,
koska he eivat saa virallista tunnustusta tutkileeol, eikd heidan koulutuksensa siten
sovellu tulomaan tyomarkkinoiden vaatimuksiin. Tikars Think Tank —integraation
kehittamisohjelman mukaan onnistunutta integraatieit ole saavutettu viela silloin,
kun maahanmuuttajien tyottémyys laskee, vaan vista maahanmuuttajat paasevat
koulutustaan vastaaviin toihitks. Hamberger 2009, 17-18.\tkintotodistusten kaan-
taminen koskee lahinn& korkeasti koulutettuja maahaittajia. Kaikki maahanmuutta-
jat tuovat kuitenkin mukanaan uuteen maahan sumggiran inhimillista padomaa, joka
muodostuu taloudellisesta, sosiaalisesta ja kuldesta paaomasta. Tatd maahanmuut-
tajien inhimillista padaomaa ei oteta huomioon useissa tulomaissa. Pakolaisilla ja

maahanmuuttajilla on suuri maara resursseja, j@t#eat hyodyntamatta. (Hamberger
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2009, 13-14, 19.) Monilla aikuisilla maahanmuuli@jon esimerkiksi tyokokemusta,

jota he eivat paadeyodyntamaan tyomarkkinoilla.

Forsanderin maahanmuuttajien tyémarkkina-asemakekas tutkimuksen (2002) mu-
kaan tydomarkkina-asemaan Suomessa vaikuttavat nekigit. Tilastollisista muuttu-
jista vahvin selittdva tekijd on maahanmuuttajdupéra; onko hén kotoisin pakolais-
uutta tuottavista maista tai entisestd Neuvostslig vai l&nsimaista. Heikoin asema
tyomarkkinoilla on pakolaisilla ja kehitysmaistadléilla maahanmuuttajilla, kun taas
aasialaisilla ja erityisesti lansimaisilla on hudtagasti parempi asema tyomarkkinoilla.
Tutkituista maahanmuuttajista suurin osa oli suamdla tydmarkkinoilla epavakaassa
(60%) tai marginaalisessa (28%) asemassa (Forsan@er 231, 175.) Myds Ruotsissa
tilanne tydmarkkinoilla on kehittynyt maahanmuutajkannalta lahiaikoina huolestut-
tavaan suuntaan, varsinkin EU-maiden ulkopuoleikavten maahanmuuttajien kohdal-
la. On nahtavissa halyttavia merkkeja suurien maa@ttajaryhmien marginalisoitu-
misesta ja jaamisesta tyomarkkinoiden ja sita kalittko yhteiskunnan ulkopuolelle.
Suuria maaria tyottémia ja toimettomia maahanmiiattan keskittynyt asumaan Ruot-
sin suurten kaupunkien ymparille. Huono menestydetd hakemisessa turhauttaa ja

lannistaa maahanmuuttajia. (Knocke 2000, 366.)

Maahanmuuttajien tyollistyminen riippuu taloudadiia suhdanteista ja heidan ty6paik-
kansa on ensimmaisenda vaarassa taloudellisereglarftuonontuessa tuotantorakentei-
den muuttuess&pavakaassa asemassa patkatyot, tyottomyys- jatksjdksot vaihte-
levat nopeassa tahdissa. Tamé aiheuttaa maahaajleutiippuvuutta sosiaalisista
tuista tulonl&hteiden muuttuessa tihedén tahtimteld naita tulonsiirtoja olivat saaneet
kansalaisuusryhmat, joiden keskuudessa on enitégtbigyyttd ja monilapsisia perhei-

ta. Pakolaiset muodostavat ison osan tasta ryhm@&stésander 2004, 208—-210.)

Forsanderin (2004) mukaan maahanmuuttajien intégkaskustelussa on vallalla on-
gelmallisuuden, irrallisuuden, puutteen ja kuuluorauuden logiikka, normivaje, jonka
voi tulkita selittdvan osaksi my6s maahanmuuttalieikkoa tyollisyystilannetta. Tama
normivaje tulee esille maahanmuuttajien kohdallansalaisuusvajeendlaahanmuut-
tajilta ndhdéaan puuttuvan jotain oleellista, kobkeaeivét ole suomalaisia. Maahanmuut-

tajien oma kulttuuri nahdaan lahinna merkkina gitéitteesta, ettd he eivat kuulu suo-
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malaisen kulttuurin piiriin, eika rikkautena niiruik monikulttuurisuutta suitsuttavista
puheista voisi paatella. TAméan vajeen korjaamisslesihanmuuttajia ohjataan Suomes-
sa koulutuksiin ja tyoharjoitteluihin. Ongelmanada logiikassa on se, ettd suomalai-
suusvajeen korjaaminen on loputon suo. Maahannjistdt&i ikina tule taysin saman-
laisia kuin kantavéestd, vaan aina jokin puheeremkistai ihon vari paljastaa heidan
alkuperéansa ja ettée eivat kuulumeihin (Forsander 2004, 206—207.) Puheet monikult-
tuurisuudesta resurssina pitaisi saada muutettristéiekstista ja pinnallisesta virallis-
ten lausuntojen antamisesta osaksi syvempia ty@elaakenteita ja kaytantdéa. Asen-
nemuutoksen tulisi ndkyd myos toimintatavoissaygmakijoihin kohdistuvissa vaati-

muksissa.

Suomessa on keskusteltu ulkomailta rekrytoitavaivdynan tarpeesta taloudellisina
nousukausina ja samoin on pohdittu ulkosuomalaistarkuttelemista paluumuuttoon
vaihtoehtona taysin ulkomaalaisen tyovoiman rekmnytile. 1990-luvun jalkeisen la-
man jalkeen otettiin jalleen esille tydvoiman rekigninen ulkomailta. Maat haluavat
kuitenkin valita maahanmuuttajat tarkasti rajataljelmin niille aloille, joilla tydvoi-
malle on kysyntdd. Usein suoraan ulkomailta rekigtat tyontekijat nahdéan olevan
paremmassa asemassa tyomarkkinoilla kuin pitkd@m8ssa ty6ttominéd olleet maa-
hanmuuttajat. Nama ulkomailta rekrytoitavat saataisein olla lansimaisia henkil6ita,
joilla ndhdaan olevan arvokkaampaa koulutukselfiétédomaa. Heilta puuttuu kuitenkin
sellaista paaomaa, tietoutta suomalaisuudestaSjmianessa asuvilla maahanmuuttajilla
voisi olla. Puutteen logiikka ei tunnu patevan #tspauksessa. Maassa asuminen tyot-
tomana heikentaa entisestddn maahanmuuttajien thabdksia tyollistya, vaikka hei-
dan luulisi korjanneen vajetta pitkdn Suomessa aikansa aikana. Forsander toteaa,
ettd maahanmuuttajat on suljettu suomalaisten sfianan laidalla olevaan tilaan, jos-
sa he eivat ole taysin sisalla, mutta eivat myaskédiopuolella. (Forsander 2004, 200,
210-211))

Maahanmuuttajien integroitumisen ja tyollistymisedistamiseksi maahanmuuttajille
pyritdéan loytdmaan heille sopivaa koulutusta. Maamauttajien koulutuksen tavoittee-
na on tarjota maahanmuuttajille mahdollisuudet taisuomalaisten kanssa tasavertai-
sina jasenina yhteiskunnassamme. Heille pyritadanaman samanarvoiset mahdolli-

suudet koulutukseen kuin muille suomalaisille. @& 2009, 6.) Suomeen saapuva
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aikuinen maahanmuuttaja ohjataan ensin kotouturalakakseen, jossa héan osallistuu
muun muassa suomen kielen kurssille. Alkukartorukiglkeen héanelle yritetaan 16ytaa
sopiva koulutusvaihtoehto, jonka kautta hanelle aodllstuu paasy Suomen tydomark-

kinoille.

4.1 Ammattikoulu ja muut kouluttautumismahdollisuudet

Erilaisten koulutusten suorittaminen tarjoaa taawiat tiedot ja taidot ammattien har-
joittamiseen. Joitain ammatteja ei ole mahdolliStaomessa edes laillisesti harjoittaa
ilman siihen vaadittavaa koulutusta (Myrskyla 2024). Peruskoulun jalkeen maahan-
muuttajat voivat suorittaa ammatillisen perustutkin ammatillisissa oppilaitoksissa.
Maahanmuuttaja voidaan valita ammatilliseen kolséen myds, vaikka han ei olisi
kaynyt suomalaista peruskoulua. Talloin han voidaalmmatilliseen peruskoulutuk-
seen joustavan haun kautta, jolloin han yleensétsas vuoden pituisen valmistavan
koulutuksen ennen ammatillisiin opintoihin hakemi@ilpinen 2009, 29). Ammatilli-
sen koulutuksen tavoitteena on antaa opiskelijgbelaméassa vaadittava ammatillinen
patevyys seka laaja ammatillinen sivistys. Tutkimh@ajuus on 120 opintoviikkoa, ja
sen suorittamiseen kuluu kolme vuotta. Ammatillistaillutusta jarjestetadn ammattiop-
pilaitoksissa, kansanopistoissa, aikuiskoulutushksissa ja oppisopimuskoulutuksen
muodossa. Ammatillisen tutkinnon suoritettuaan raaafuuttaja voi siirtya tyoela-
maan tai hakea jatko-opintoihin ammattikorkeakounluai yliopistoon. (OPH 2012b,
13-14.)

Koulutuksen jarjestaja voi jarjestad vieraskielsedmmattikouluun hakijalle kieliko-
keen Kkirjallisena testiné tai haastatteluna ja taitein opiskelijan mahdollisuuksia sel-
viytyd opinnoista (OPH 2012b, 13-14, 38uonna 2009 tehdyn selvityksen mukaan 79
% oppilaitoksista testasi kielitaitoa luetun ymraamtstd, kirjoittamista ja haastattelun
sisaltavalla kielikokeella. Osa varmisti kielitaason Yleisella kielitutkintotodistuksella
tai testaamalla kielen tason valintakokeiden yhesgd. Joissakin oppilaitoksissa kielta
ei testattu, mitd perusteltin muun muassa vaHaisehahanmuuttajataustaisten opiske-
ljoiden maaralla tai silla, etta opiskelijat olivapetushenkilokunnalle tuttuja. (Kilpinen

2009, 29-30.Ammatillisen peruskoulutuksen kielitesteja pidetégikyisessa muodos-
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saan ongelmallisina, eivatka ne aina tunnu vastagakoitustaan. Opetushallitus on
kaynnistanyt paasy- ja valintakokeiden kehittamlgtdkevan hankkeen, jonka tavoit-
teena on yhdenmukaistaa vaihtelevia arviointikagi#én valtakunnallisesti. (P6yhdnen
ym. 2010, 111.) Nykyddn osassa ammattioppilaittksa®r muodostettu myos pelkas-
taan maahanmuuttajista koostuvia ammatilliseenirttat@n tahtdavia ryhmia. Talloin
maahanmuuttajaopiskelijoiden erityistarpeet voidataa paremmin huomioon. Nais-
sakin tapauksissa kielitaitoa olisi kuitenkin t&ikiestata hakuvaiheessa. Eradssa am-
mattialan ryhmassa kielitaitoa ei ollut testattukéteen, ja taman vuoksi ryhman opet-
taminen oli hyvin hankalaa, joten toiselle opiskelodelle pa&si vain muutama opiske-
lija (Syrjala 2004, 74-75).

Maahanmuuttajat voidaan ottaa ammattikoulussa hommerilaisten tukitoimien avul-
la. Opetus ammattiopinnoissa voidaan jarjestaa joustaya maahanmuuttajilla on
mahdollisuus saada myo6s tukiopetusta joissain atikoaluissa (OPH 2012b, 14).
Suomi tai ruotsi toisena kielena -opintojen jagesinen on keskeistd myds ammatilli-
sessa opetuksessa, ja sisallollisesti toisen kigberius painottuu ammattialan sanaston
opiskeluun (Nissila 2009, 14-13Ylaahanmuuttajille jarjestetddn myods ammatilliseen
peruskoulutukseen valmistavaa opetusta, jossarkaitizs antaa heille ammattikoulus-
sa opiskeluun tarvittavia valmiuksia. Tama koulute® lyhennetty MAVA-

koulutukseksi, jota kasittelemme myéhemmin.

Yksi mahdollisuus ammattitutkinnon suorittamiseenappisopimuskoulutus. Se sisal-
taa oppilaitoksen teoriaopintojen liséksi varsitemiammattiin opiskelua tyopaikalla.
TyOnantajan ja opiskelijan valille tehdddn maardiaién tydsopimus ja opiskelijalle
maksetaan tybehtosopimuksen mukaista palkkaa. il@dN®809, 14-15.) Oppisopimus-
koulutuksessa opiskelijalle tehdaan henkilokohtainpiskeluohjelma, jossa huomioi-
daan opiskelun tavoitteet, opiskelijan lahtokohdaglamantilanne. Opiskelija osoittaa
osaamisensa nayttotutkintojen kautta. Maahanmuauttaj hankkia myés ammatillista
lisdkoulutusta oppisopimuksen avulla. Ammatillisparuskoulutuksen suorittaminen
oppisopimuskoulutuksen avulla kestda 1-3 vuotigpuen opiskelijan aikaisemmasta
koulutuksesta ja tyokokemuksedsi@PH 2012b, 14-16.)
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Ammatillisessa aikuiskoulutuksessa maahanmuuttajssworittaa ammatillisen perus-
tutkinnon, ammattitutkinnon tai erikoisammattitutikon. Aikuisen on mahdollista suo-
rittaa ndma tutkinnot nayttétutkinnon avulla riippatta siitd, miten ammattitaito on
hankittu. Nayttétutkinnossa maahanmuuttaja voi Gidgé osoittaa osaamista, jota tut-
kinnon perusteissa edellytetdén ja saada talldlaateakintotodistuksen. (OPH 2012b,
24-27.) Maahanmuuttajille jarjestetaan myds omianatillisia kursseja, jotka ovat
usein tydévoimapoliittista koulutusta. Tydvoimakouiksessa laajennetaan tai taydenne-
taan aikaisemmin hankittua ammattitaitoa, ja sekotaksena on parantaa tyoikaisten

mahdollisuuksia pysya tydmarkkinoilla tai paastinsitakaisin. (OPH 2012b, 27-28.)

Ammattitutkinnon suorittamiseen liittyy olennaisersana tydharjoittelujaksoja. Koulu-
tukseen yhdistettyjen tyoharjoittelujen on havaétlistavan tyollistymista koulutuksen
jalkeen. Crulin (2007) mukaan harjoittelujakson llvsaatu tydokokemus helpottaa siir-
tymista tydelamaan varsinkin niiden maahanmuughjaren keskuudessa, joille siir-
tyminen tuottaa vaikeuksia. Saksassa maahanmuatigjaiset nuoret paasevat koulun-
sa kaytyaan jatkamaan tyoskentelya sujuvasti hjopaikoissaan. Ranskassa ja Hol-
lannissa taas nuorilla ei ole koulusta valmistwttuaninkdanlaista tyokokemusta ja he
ovat tydmarkkinoilla taysin omillaan. Valinta petws pitkalti heidan koulutodistuk-
siinsa ja arvosanoihinsa. Kun kilpailu on kovaa@ngntajalla on varaa valita syntype-
rainen ranskalainen tai hollantilainen maahanmjaittastaisen hakijan sijasta. (Crul
2007, 219-221.) Tyoharjoittelu on my6s hyva tapaittea alakohtaista osaamista. Var-
sinkin maahanmuuttajille, joiden kielitaito on hledk olisi tarkeaa voida nayttaa osaa-
misensa muilla tavoin kuin kirjalliseen kokeeseesallistumalla. Kielitaito saattaa

muodostua esteeksi omien kykyjen nayttamisellé bikaista osaamista saada esille.

Peruskoulun jalkeen maahanmuuttajat voivat hake@srukioon opiskelemaan. Yliop-
pilastutkinnossa maahanmuuttaja voi suorittaa suanmuotsi toisena kielena -kokeen
suomi tai ruotsi aidinkielena -kokeen sijasta. Maahuuttaja voi suorittaa peruskoulun
tai lukion oppimaaran myos aikuisena aikuisopisipkansanopistossa tai nuorten luki-
on aikuislinjalla. (OPH 2012b, 11, 14-15.) Ensimseéi sukupolven maahanmuuttajat
aloittavat hieman harvemmin lukion kuin kantavaést&uuluvat. Heistda EU-maiden
ulkopuolelta tulleiden osuus on pienempi kuin EUistatulleiden, mika johtuu lahto-

maiden matalasta koulutustasosta ja kulttuurieaoistrattuna Suomeen. Toisen suku-
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polven maahanmuuttajista aloittaa lukiossa suuremspus verrattuna kantavaestoon.
Tama selittynee silla, ettd he ovat sisdistaneatalaisen koulutusajattelun ja he jou-
tuvat yleensa tekemaan kantavaest6a enemman ténéstydkseen tyomarkkinoilla.
(Kuusela, Eteldlahti, Hagman, Hievanen, Karppindigsila, Rénnberg & Siniharju
2008, 157-158.)

Maahanmuuttajaopiskelijoiden osuus koko opiskelgardsta ammatillisessa peruskou-
lutuksessa kevaalla 2006 oli 2, 9 % eli noin 45@@Ahanmuuttajaa. (Kuusela ym. 2008,
28). Ammatillista perustutkintoa opetussuunniteleragteisesti suorittavien vieraskie-
listen maara on kasvanut vuodesta 2005 vuoteen 200812 prosenttia (550 opiskeli-
jan kasvu). Vield suurempaa kasvu on ollut nayttidgteisessa koulutuksessa, jossa
opiskelijoiden maara on kasvanut 24 prosenttia 916@iskelijaa). (OPH 2011, 17.)
Monella maahanmuuttajalla on jo koulutus- ja tydkokista Suomeen tullessaan ja
siksi opintojen suorittaminen nayttdtutkinnon aaulloi tuntua hyvalta vaihtoehdolta.
Kaikista vieraskielisista ammattikoulun opiskel§ta opiskelee Uudellamaalla 43 %
(OPH 2011, 17).

4.2 MAVA-koulutus

Maahanmuuttajien ammatilliseen peruskoulutukseelmistava koulutus, MAVA-
koulutus on kehitetty tarjoamaan maahanmuuttagiemattikoulutuksessa tarvittavia
valmiuksia. MAVA-koulutusta on jarjestetty vuodest99 lahtien ja opiskelijamaara
ja koulutuksen jarjestdjien maara on kasvanut kakm maahanmuuttajien maaran li-
saantymisen myotd. Vuonna 1999 koulutusta jarj@stioppilaitosta ja vuoden 2009
alussa jo 52 oppilaitosta. (Nissila 2009, 14.) Q@pkdllituksessa laadittin MAVA-
koulutukselle ensimmaiset opetussuunnitelman pestistuonna 1999, ja uudistetut
opetussuunnitelman perusteet tulivat voimaan vu@@@8. Opetussuunnitelman perus-
teiden mukaan MAVA-koulutuksen yleisena tavoitteena etta opiskelija oppii tunte-
maan suomalaisen opiskelu- ja tyokulttuurin ja bta saa riittdvat tiedot ja taidot pys-
tyakseen seuraamaan opetusta ja suoriutumaantaghijohtavasta ammatillisesta pe-
ruskoulutuksesta. Opiskelijan tulisi harjaantudotiga viestintatekniikan kayttajaksi
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sekd opiskelua ettd yhteiskunnassa toimimista walte saada valmiudet jatko-
opiskeluun ja ty6elamaan. (OPH 2008, 8.)

MAVA-koulutus kestda puolesta vuodesta vuoteengavai valmistaa opiskelijoita
ammatilliseen koulutukseen yleisella tasolla takahtaisesti. Opetushallituksen vuon-
na 2009 teettdman selvityksen mukaan lukuvuode8-22D9 aikana MAVA-koulutus
oli suurimmalta osin yleisesti valmistavaa. Kolmssd&oulutuksen jarjestajista ilmoitti
erityisistd suuntautumisaloistaan. Koulutukset atlipainottuneet yhteiskuntatieteisiin,
liketalouden ja hallinnon alaan, matkailu- ja taemusalaan, humanistiseen ja kulttuu-
rialaan seka sosiaali-, terveys- ja liikkunta-aladleisin suuntautumisaloista oli teknii-

kan ja likenteen ala. (Kapanen & Kantosalo 20(9,22, 55.)

Valmistavat opinnot sisaltavat paljon suomen kiedpiskelua, koska riittavan kielitai-
don saavuttamisen nédhdaan olevan edellytys sumsrata koulutusjarjestelméssa par-
jaémiselle. Opetussuunnitelman perusteiden mukaselliset opinnot voivat vaihdella
10 ja 20 opintoviikon valillaKielelliset opinnot ovat ensisijassa opetuskied@mtoja,
mutta ne voivat sisaltéa myos toisen kotimaisemehievieraan kielen tai opiskelijan
oman aidinkielen opintoja. (OPH 2008, 12.) Vuon@®2 tehdyssa Opetushallituksen
selvityksessd MAVA-koulutusta jarjestavat oppil&get ilmoittivat sisallyttavansa kes-
kimaarin 16 opintoviikkoa suomi tai ruotsi toisekialend —opetusta opintoihin. (Kapa-
nen & Kantosalo 2009, 25.) Oman aidinkielen tai cheni vieraiden kielten opetuksesta
ei selvityksessa mainittu. Oman aidinkielen opetugdlttamatta ole tarpeellista, koska
suuri osa MAVA-koulutukseen hakeutuvista on Suoma#uisina tulleita maahan-

muuttajia, jotka eivat tarvitse harjoitusta omadshnkielessaan.

Tavoitteena suomi tai ruotsi toisena kielena -ogg#gsa on opetussuunnitelman perus-
teiden mukaan antaa opiskelijalle edellytykset ledah kyseisella kielella jarjestetta-
vaan opetukseen seka tutustua tydelamassa ja dfisisatl opinnoissa tarvittaviin il-
maisutapoihin ja keskeiseen sanastoon. Opiskedijoitilee koulutuksen aloittaessaan
hallita kielitaidon tasojen kuvausasteiden taitora#\2.2 edellyttamat viestintataidot,
rakenteet ja arkielaman sanastoa. Hanella on ofpavaskielitaitoa, jonka avulla h&n
pystyy ymmartdmaan tavallisimpiin arkipéivan taggei liittyvia lauseita ja ilmauksia

ja viestimaan yksinkertaisissa keskusteluissa jakaisista asioista. Opintojen paatty-
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essa tavoitteena on, etta opiskelijan kielitaitdkehittynyt taitotasolle B1.2. Opiskelijan
tulisi ymmartda paakohdat selkeista yleiskielisigsteista, selvitd useimmista tilan-
teissa kohdekielisella alueella, pystya tuottamgesinkertaista tekstia tutuista aiheista
seka selittamaan mielipiteitdan ja kuvailemaan kukiesiaan. (OPH 2008, 12, 43, 45.)
Kaytadnnossa kaikki opiskelijat eivat pysty saavutian kyseista kielitaitotasoa, minka
vuoksi opetuksen jarjestavat ovat kritisoineet tatfitetta. Kielitaitotason arviointiin
on toivottu lisda joustoa. Epaselvyyttd on ollutdsyen suhteen, voiko opiskelijalle
antaa kielitaidosta B1.2-tason arvioinnin todisaes vaikka hé&nen kielitaitonsa ei yl-
taisi tavoitetasolle, mutta hanell&d olisi muita \kaaviahyvid puoliakuten aktiivisuus,
ryhmatyoskentelytaidot. (Kapanen & Kantosalo 2009) Kielitaitotasotavoitteen nou-
dattaminen on kuitenkin sen takia tarkeaa, ettakaja parjaisi kielitaidollaan amma-
tillisissa opinnoissa. Jos opiskelija aloittaa artiliiset opinnot alhaisemmalla kielitai-
totasolla, pitaisi ammatillisen koulutuksen tulés$d kohden vastaan tarjoamalla opis-

kelijalle tukea kielenoppimisessa.

Kieliopintojen liséksi valmistava koulutus koostuatemaattisista, tietoteknisista ja
luonnontieteellisista aineista, yhteiskuntatiet@idga kulttuurintuntemuksesta ja opis-
kelu- ja ammatinvalintataitojen opiskelusta. N&aidaajuus voi opetussuunnitelman
perusteiden mukaan vaihdella yksilollisesti opigaal tavoitteiden, aikaisemman kou-
lutuksen ja laht6tason mukaan. (OPH 2008, 8.) (&hiskja ammatinvalintataitojen

opiskeluun kuuluu vahintdan 4 opintoviikkoa tyoggéimiseen valmentautumista, va-
hintaan kahden alan ammatilliseen opiskeluun tutaosta ja opinto-ohjausta. Tyossa-
oppimiseen valmentautumisessa osa koulutuksenttaigtda Saavutetaan tyOpaikalla
tyota tehden. Valmistavan koulutuksen ollessa tetau alakohtaisesti suuntautuneesti,
kyseiseen alaan tutustuminen riittaa. Opiskelijaltekuitenkin tarjottava mahdollisuus
tutustua muuhunkin koulutukseen tai alaan. (OPH3233.) Merkittdva osa valmista-

vasta koulutuksesta on ylipaataan tutustumistaisjimillaista opiskelu on ammattikou-
lussa ja mita taitoja se vaatii. Jos opiskelijdgs®e valmistavan koulutuksen jalkeen
opiskelemaan haluamalleen linjalle, osa hanen MAMMAltuksessa suoritetuista

opinnoista voidaan katsoa suoritetuiksi. (Paund@agv, 219-220.)

Opetussuunnitelman perusteiden mukaan oppilaitaksihaditaan henkilokohtaisen

opiskelusuunnitelman (HOPS) laatimista ja seuraptatessa opiskelijan kanssa. Opis-
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kelu ja ammatilliset tavoitteet suunnitellaan ytstegksil6llisen valinnaisuuden toteu-
tumiseksi. HOPS perustuu opiskelijan oman opiskslumnitteluun, yksildllisiin valin-
toihin, opinnoissa etenemiseen ja oppimisen artiininSuunnitelmaa tehdessa otetaan
huomioon opiskelijan lahtétilanne, koulutustausaakpulutustarpeet sekd selvitetaan
opiskelijoiden aikaisempi osaaminen. (OPH 2008) 8Ronna 2009 julkaistussa selvi-
tyksessa lahes kaikki selvitykseen osallistunegtlajpokset ilmoittivat laativansa opis-
kelijoiden kanssa henkilokohtaisen opiskelusuutmig®. Koulutuksen jarjestgjista 32
% mainitsi kokeneensa ongelmana HOPS:n laatimisgssgintojen suunnittelussa
opiskelijoiden osaamisen tunnistamisen ja tunnusg&m Ongelmallisena koettiin
muun muassa taustatietojen ja todistusten kera@amameskelijoiden aikaisemmista
tyopaikoista tai koulutuksista. Myos puutteellinkielitaito, aikaresurssit sekd amma-
tinvalinnan keskeneraisyys koettiin haasteeksi HOP&timisessa. (Kapanen & Kan-
tosalo 2009, 26-27.)

Vuonna 2009 tehdyn kartoituksen mukaan ammatiligegrusopetukseen valmistavissa
koulutuksissa opiskeli lukuvuotena 2008-2009 98&laijaa. Opiskelijoiden maara
oli lisdantynyt yli kahdellasadalla viime tarkasi@lanjaksosta eli lukuvuodesta 2005—
2006. Koulutukseen hakijoista 55,2 % tuli valitukd{apanen & Kantosalo 2009, 52—
53.) Koulutukseen tulijoita on paljon enemman kalaituspaikkoja, mik& kertoo MA-
VA-koulutuksen suuresta tarpeesta. Lukuvuonna 2089 MAVA-koulutukseen
osallistuvien ika vaihteli 16 ja 50 vuoden valillBuurin osa opiskelijoista oli 21-40
vuotta (65 %) ja nuoria, 16—20-vuotiaita opisketgaaoli 17 %. Suurin osa oppilaitoksis-
ta ei ilmoittanut opetuksen jarjestamisesta eedlisnuorille ja aikuisille, mutta osa ker-
toi erillisistd sovelluksista tai paikoittaisistaoavaisuuksista eri-ikéaisten kohdalla. 1an
lisdksi myo6s opiskelijoiden kansalaisuudet vaiktdlipaljon. Keskimaarin koulutuksis-
sa oli 11 eri kansalaisuutta edustaneita opisk&ijd’ienimmillaan ryhmissa opiskeli
neljan ja suurimmillaan 30 eri kansalaisuuden egiastVuonna 2008—2009 eniten kou-
lutuksessa oli jarjestyksessa venalaisia (27,6stjaleja (6,4 %) ja afgaaneja (4,2 %).
(Kapanen & Kantosalo 2009, 52-53, 10-12, 23.) (glighkden maara MAVA-
koulutuksessa on edelleen kasvanut. Vuoden 2010skaassa koulutuksessa opiskeli
jo 1587 maahanmuuttajaa. (OPH 2011, 18.) MAVA-ktuksen tarpeellisuudesta ker-

too koko ajan kasvava opiskelijoiden maara.
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Kapasen ja Kantosalon (2009) tekemassa selvityfisesasi esille, ettd valmistavan
koulutuksen jarjestajat pitavat ryhmien heterogeamita haasteena. Hankalaksi opetuk-
sen jarjestamisen kannalta koetaan erityisestikefijsiden koulutustaustan vaihtele-
vuus sekad myds suomen kielen taitotason eroavaiSahgitykseen osallistuneet pohti-
vat, vastaako valmistava koulutus taustoiltaan marilaisten opiskelijoiden tarpeisiin
ja esille nostettiin my6s se, onko valmistava kauswikea paikka nuorimmille opiske-
lijoille. Opetuksen jarjestajat esittivat kokemuksa pohjalta kehittamisehdotuksia
valmistavalle koulutukselle, ja esille nousi vaksimkoulutuksen kehittdminen vastaa-
maan paremmin yksil6llisiin tarpeisiin ja joustaden lisaaminen. Tyossdoppimista ja
tydelamayhteyksien lisdamista pidettiin myos tallgsma. Opiskelijoiden motivaation
yllapitaminen koettiin vaikeana opiskelijoiden keksa koulutuksen irralliseksi varsi-
naisesta ammatillisesta peruskoulutuksesta jadydasta. (Kapanen & Kantosalo 2009,
38-40, 48-49, 54.) Osallisena Suomessa —hankkdattakeissuunnitelman mukaan
MAVA-koulutusta tulisi integroida enemman ammasilin opintoihin. Kielta tulisi har-
jaannuttaa my6s ammattiaineissa ja opetusta intEy®nemman tulevan ammatin si-
saltbalueisiin. Valmistavaa koulutusta olisi jo myahdollisuus jarjestéaa kohdennetusti
eri ammattialoille, mutta kohdennusta eri ammattil@ toteutetaan kaytannéssa har-
voin, niin kuin kartoituksessa ilmeni. (P6yh6nen.y2010, 116-117.)

Osallisena Suomessa —hankkeessa todetaan MAVAkibsken sopivan opiskelijoille,
jotka haluavat parantaa opetuskielen taitoaan ksgkn jatkaa opiskelemaan halua-
maansa alaa ammatilliseen peruskoulutukseen. Qipstee jotka eivat ole vield 10yta-
neet omaa alaansa tulisi kannustaa ammattistarttitilkseen, jossa he voivat selkiyt-
téda suunnitelmiaan jatko-opinnoista. (Péyhonen 3810, 117.) Ammattistartti, kymp-
piluokka tai muunlaiset nivelvaiheeseen kehitetytilktukset sopivat paremmin myos
niille maahanmuuttajanuorille, jotka ovat kayneetyskoulun tai suurimman osan siita
Suomessa. Nama nuoret eivat tarvitse laajaa sudmeden opetusta, mikd MAVA-
koulutuksessa on paaosassa. Painvastoin he hyatysiemman aidinkielisten opetuk-
sessa mukana olemisesta kuin heterogeenisessa gapmiotsi toisena kielena -

ryhmassa olemisesta (Poyhonen ym. 2010, 114).

MAVA-koulutuksen ensisijainen tavoite on valmentgaskelijoita ammatilliseen kou-

lutukseen. Lukuvuotena 2008—-2009 tehdyn selvitykselkaan vain alle 40 % opetta-
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jista mainitsi opiskelijoiden hakevan ammatillisderulutukseen MAVA-koulutuksen
jalkeen. Kapanen & Kantosalo (2009) tuovatkin esiitta selvityksen mukaan suurelle
osalle MAVA-koulutuksen opiskelijoista hakeutuminammatilliseen peruskoulutuk-
seen ei nain ollen nayta olevan ensisijainen tav@uurin osa opiskelijoista (62 %)
siirtyi koulutuksen jalkeen tyomarkkinoille useintem erilaisten tyoharjoittelun kautta.
Osa opiskelijoista meni myds oppisopimuskoulutuksiae nayttétutkintokoulutukseen.
Naita opiskelijoita olivat varsinkin iakkaammat skelijat, jotka eivat halunneet enda
aloittaa monen vuoden opintoja ammattioppilaitasasisSuuri osa opiskelijoista jatkoi
MAVA-koulutuksen jalkeen kielen jatkokoulutukseesil)a he katsoivat tai heidan kat-
sottiin tarvitsevan viela lisda kieliopintoja voldgeen jatkaa koulutukseen tai tdihin.
(Kapanen & Kantosalo 2009, 35-37,58.) Myo6s tdménkabsoa olevan ristiriidassa
valmistavan koulutuksen tavoitteiden kanssa. Paétaena MAVA-koulutuksessa on

kielitaidon kehittaminen ammattikoulun vaatimukgastaavaksi.

4.3 Kouluttautumisen haasteet

Maahanmuuttajien koulutuspolkuun liittyy monenlaidhaasteita. Maahanmuuttajien
kouluttautumista on tutkittu jonkin verran ja patlaankin pyritaan 16ytamaan toimivia
kaytanteitd koulutusmahdollisuuksien kehittamiseksun muassa Osallisena Suomes-
sa — hankkeen avulla. Opetushallituksen vuonna 28&i8aman ammatillisen koulutuk-
sen keskeyttdmista koskevan selvityksen mukaarntaypmkeskeyttamisen suurimmak-
si syyksi nousivat oppilaitosten edustajien sekékaghjoiden mukaan kielen ymmar-
tamiseen ja tuottamiseen liittyvat ongelmat. Mygsskelijoiden perhetilanteeseen, ta-
loudelliseen tilanteeseen, terveydentilaan ja Wutieroihin liittyvilla tekijoilla todettiin
olevan vaikutusta keskeyttamispaatokseen. Naité )li vastaajien mukaan vaikea
erotella toisistaan maahanmuuttajien elamantildetetakia. Selvitykseen osallistuneis-
ta oppilaitoksista vain harvassa kerrottiin searath maahanmuuttajataustaisten kes-
keyttaneiden lukumaaria tai keskeyttamissyita,jotastaukset ovat oppilaitosten edus-
tajien arvioita. Tutkimuksessa maahanmuuttajatésista ei nahty erottuvan muista
opiskelijoista maahanmuuttajuuteen liittyvien sein perusteella, joten myodskaan
keskeyttamissyiden tai taustatekijoiden ei nédhtyrisumaltaan osalta eroavan paljoa-

kaan suomea aidinkielenaan puhuvien opiskelijosigstd. Ne maahanmuuttajataustai-
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set opiskelijat, joiden opintojen etenemiseen gkkgttamiseen maahanmuuttajataustal-
la n&htiin olevan merkitysta, arveltiin olevan ensiaisen sukupolven maahanmuutta-
jia, jotka ovat asuneet ja kdyneet koulua Suomeasamuutaman vuoden ja ovat tul-
leet suomeen pakolaisina Euroopan ulkopuoleltad&ekoulutustaustansa kotimaassa
oletettiin olevan hyvin heikko tai olematon ja aiseen opiskelukulttuuriin tottumisen
arveltiin olevan haastavaa. Heikon kielitaidon #éakeidan nahdéaan jaavan opinnoissa
jalkeen, mika taas johtaa opiskelumotivaation véng@eeen ja poissaoloihin. Maahan-
muuttajataustaisten uskottiin jddvan keskeyttdessg&@ammin kokonaan koulutuksen
ja tydelaman ulkopuolelle toisin kuin suomea aitkldnaan puhuvien. (Kilpinen 2009,
48-49, 72.)Tata arviota tukee Tyo- ja elinkeinoministeriénkgisema tutkimus, jonka
mukaan ulkomaalaistaustaisten, peruskoulun kaynemmrten riski jadda ulkopuoli-
seksi ja tyottémaksi on lahes kuusinkertainen suaisian nuoriin verrattuna (Myrskyla
2011, 14). MAVA-koulutukseen hakeutuvat opiskeli@atat yleensa juuri Suomeen

myo6haan tulleita ensimmaisen sukupolven maahanajizufja he tarvitsevat erityista

Puutteellisesta kielitaidosta aiheutuvat ongelntatsevat keskeiseen asemaan opiskeli-
joiden hakiessa ja valikoituessa koulutukseen, usp@testelyissa seka arvioinnissa.
Opiskelijan hakeutuessa koulutukseen koulutuslavtastii tiettyjen valintakriteerien
tayttymistd, minka nahdaan olevan parhaaksi niiskafijalle kuin koulutuslaitokselle-
kin. Liian heikolla kielitaidolla opintonsa aloiita maahanmuuttaja voi kokea opiskelun
lian vaikeaksi, jolloin opintojen keskeyttamisnskasvaa. Keskeyttdminen taas huo-
nontaa opiskelijan itsetuntoa, ja kynnys uudessskefupaikassa aloittamiseen kasvaa,
samoin kuin riski syrjaytya. (Kuisma 2004, 49-5@uyonna 2009 tehdysséa selvitykses-
sa ammatillisten oppilaitosten edustajat arvelkiatitesteista selviytymisen ja opiske-
lupaikan saamisen olevan haaste maahanmuuttajatjmgle. Esiin nousi muun muas-
sa kysymys siitd, kuka ohjaa kielitestissa hylattgpiskelijoita ja minne heidat tulisi
ohjata, varsinkin jos he ovat jo kdyneet valmistakaulutuksen. Ongelmalliseksi néh-
tiin myos se, ettd kielitaidon lapaisemisesta hmatta opiskelija ei parjaa opinnoissa
kielellisesti. Oppilaitosten edustajat olivat kuikéen sitd mielta, ettei vaadittua kielitai-
totasoa tulisi nostaa, vaan ammatilliseen perusitokiseen valmistavaa opetusta tulisi
kehittaa. (Kilpinen 2009, 31.)
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Martinin (2004) mukaan oppilaitokset yleensa tosiwat opiskelijoiden kielitaitotason
testaamiseksi kynnystesteja, jotka kavisivat keakalpiskelijoille, olisi helppo toteuttaa
ja arvostella ja joissa olisi selva pisteraja, jalsdittaisi varmasti opiskelijan selvidvan
opinnoista. H&n huomauttaa, etta kielitaitotas@tafEmista ei voi toteuttaa nain yksin-
kertaisesti, silla kielitaitotarpeet painottuvait @pilla eri lailla. Esimerkiksi hoitotydssa
tarvitaan erilaista kielitaitoa kuin rakennusalajtaen kielitesteja pitaisi soveltaa alojen
tarpeiden mukaan. Kielitaitotason kynnys riippuudssiitd, saako opiskelija opinto-
jensa ohessa tukea kielen kehitykseen vai oletktahénen parjadvan omillaan sitten
kun on opiskelemaan paassyt. (Martin 2004, 182.$dMyarnanen ja Péyhonen (2011)
ovat samoilla linjoilla kielitaidon riittavyyden waininnin suhteen. Heidan mielestaan
Kielitaidon arviointiin tarvitaan joustavampia jauvampia kriteereja, joita pitaisi aloit-
taa ammattialoittain ja ty6tehtavittain. Myos maanauttajien oma nakemys kielitai-
tonsa riittavyydesta pitéaisi huomioida, ja nahdéée jo olemassa olevat kielelliset
taidot hyotyna eikéa vajeena. (Tarnanen & POoyhon@hl2 150.) Vaikka opiskelijalla
olisi tarvittavaa kielitaitoa parjatakseen haludaeah alalla, hdn menettda mahdollisuu-
tensa joustamattomien valintakoe- ja kielitaita@stvuoksi, jotka perustuvat ajatuk-
seen, jonka mukaan kielitaito on jotakin pysyvaanauttumatonta. Martinin mukaan
on kuitenkin joitakin kielitaidon piirteita, jotkalalla kuin alalla ovat kielitaidon riitta-
vyyden kannalta oleellisia. Kohtuullisen nopea gakka puheen ymmartdminen on
opintojen aloittamisen kannalta valttamatontaité wilisi opiskelijavalinnassa arvioida
tarkasti. Myo6s tekstin ymmartaminen on oleellistaitta siind vaatimustasossa voidaan
joustaa, silla lukemisen hitautta voi korvata mumuassa opiskelemalla enemman ko-
tona. (Martin 2004, 183.)

Vuonna 2009 tehdyn selvityksen mukaan maahanmaafiggkelijoille on enimmak-
seen tarjolla samanlaisia tuki- ja ohjauspalvelkian muillekin opiskelijoille. Oppilai-
toksissa sanottiin harvoin olevan erityisesti maamauttajaopiskelijoille suunnattuja
palvelu- tai tukimahdollisuuksia. Suomi tai rudisisena kielena -tavoitteiden mukaista
opetusta jarjestaa tulosten perusteella 62 % apgkiasta, ja alle puolet oppilaitoksista
ilmoitti tarjoavansa suomen kielen lisdopetustastdkokielistd oppimateriaalia. Kysyt-
taessa koulutuksen kehitystarpeita, oppilaitostus®jat nostivat esille, etta maahan-
muuttajaopiskelijat tarvitsisivat opinnoissaan distuomi tai ruotsi toisena kielena -

opetusta sekd ammattiopintoihin integroitua Kidlg- ja lisdopetusta. Kielen lisaope-
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tuksen lisaksi yhta tarkeaksi tutkimukseen osailflistden parissa nahtiin myds suoma-
laisten tapojen ja tybelaman pelisdantdjen opettami (Kilpinen 2009, 77-78, 31-32,
36.)

Selvityksessa nousi esille huoli opiskelijoidenvggymisesta erityisesti nivelvaiheissa
heidan siirtyessaan perusopetuksesta toiselle llasjeesieltéa tydelamaan (Kilpinen
2009, 31). MAVA-koulutukset on kehitetty juuri psapetuksen ja toisen asteen nivel-
vaihetta helpottamaan. My6s Osallisena Suomessikkbassa on nostettu esille eri-
tyishuomiota tarvitseviksi 13—25-vuotiaat maahanttajanuoret, joilta puuttuu perus-
asteen koulutus ja joiden sijoittaminen koulutuksés tydelamaan on taman vuoksi
haasteellista. Hankkeessa yritetaan etsia ratkaisaiden nuorten tilanteeseen. Perus-
opetuksen oppimaaran suorittamisen mahdollisuiss lrvattava ja myos oppilaiden
koulutuspolkuja tulisi seurata. Toki on hyva tie@@smyos se, etta koulutuksen keskey-
tyminen ei aina tarkoita syrjaytymista. Toisinaaron saattaa alkaa tyoskennelld esi-
merkiksi perheyrityksessa ja jatkaa myohemmin apént(Poyhénen ym. 2010, 113,
120.)

MAVA-koulutuksessa suurin osa opiskelijoista ei @leruskoulunsa paattavia nuoria
vaan péaalle 20-vuotiaita aikuisia, jotka hakeutukatlutukseen suomen kielta kehit-
taakseen ja pyrkidkseen sen jalkeen ammatilliseriutuksen opiskelemaan. Naille
aikuisille MAVA-koulutus on tarpeellinen tyéllistyisen kannalta, silla paasy ammatti-
kouluun ja tutkinnon suorittaminen takaavat heidegmemmin mahdollisuuden tyollis-

tya. Myos MAVA-koulutuksien keskeyttamista on tutki lukuvuonna 2008-2009 ja

keskeyttamisten on havaittu vahentyneen vuonna g88li/sta selvityksesta. Yli puolet
keskeyttamissyista johtui muuhun koulutukseen hiakeisesta, ja toinen yleinen syy
oli jadminen perhevapaille. Harvinaisempia syitnoliutto paikkakunnalta, tyollisty-

minen tai eri syistd johtuva sitoutumattomuus ktukgseen. Taloudelliset vaikeudet
olivat joka viidennen keskeyttdneen syyna, ja tededlisista seka henkilokohtaisista
syista oli my6ds mainintoja. Keskeyttamisen syisadotettava huomioon se, ettd syyt
usein liittyvat toisiinsa, kuten tyollistyminen faloudelliset vaikeudet. (Kapanen &
Kantosalo 2009, 30-31.) Oppilaitokset ilmoittivattigvansa ehkaista keskeyttamisia
muun muassa henkilokohtaisella ohjauksella sek&ustslutuen tarjoamisella. Apua

keskeyttamisen ehkaisemiseksi haettin myds moniatiiisesta yhteistydosta muun
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muassa sosiaali-, terveys-, tydvoima- ja maahannitenomaisten kanssa toimien.
Toisin kuin ammattikoulussa, suuri osa MAVA-koulksen keskeyttamissyista oli po-
sitiivista keskeyttamistd, kuten ammatilliseen kidukseen paaseminen, tyoéllistyminen
tai perheen lisdys, mitd ei oppilaitoksissa hakatin estaa. (Kapanen & Kantosalo
2009, 33.)

Maahanmuuttajien opiskelemisen tukeminen toiseeeasbpinnoissa on tarkeaa, silla
toisen asteen tutkinnon suorittamisella on havalkwan yhteys tyon ja jatko-opiskelun
ulkopuolelle jddmiseen. Tutkinnon suorittaneet g@&elvasti harvemmin ilman tyo- tai
jatkokoulutuspaikkaa (Kuusela ym. 2008, 186). Saétae kantavaestoon, jossa pelkéan
peruskoulun kdyneen nuoren riski syrjaytya on kokartainen ammatillisen tutkinnon
suorittaneisiin verrattuna. (Myrskyla 2011, 12-1Qigraskielisilla naisilla yhteys tut-
kinnon suorittamiseen ja tyollistymiseen ei olludtikidiksi jaamisen takia yhta suuri
kuin miehilld, jotka selvasti useammin ilman tutkia jaavat tyottomiksi ja syrjaytymi-
sen uhan alle. (Kuusela ym. 2008, 186.) Maahanmjiertt jAdminen marginaalisiin
asemiin heikentaa osallistumista yhteiskuntaanilja saattaa olla vaikutusta seuraa-
vaankin sukupolveen. Ulkopuolisuus siirtyy osittaukupolvelta seuraavalle, silla ul-
kopuolisten nuorten vanhemmilla on selvasti keskiraistd alhaisempi koulutustaso
(Myrskyla 2011, 17).

5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

5.1 Tutkimuskysymykset

Maahanmuuttajien kokemuksien ja merkityksenannarttighaluamme selvittda maa-
hanmuuttajien tarpeita ja odotuksia MAVA-koulutukRssuhteen seka sitd, miten MA-
VA-koulutus opiskelijoiden mielestd vastaa naihidotuksiin ja tarpeisiin. Etsimme

tutkimuksessamme vastauksia seuraaviin kysymyksiin:
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1. Minkélaisia kokemuksia  maahanmuuttajaopiskelijoillaon  MAVA-
koulutuksesta?
2. Minkalainen merkitys MAVA-koulutuksella on heidamtégraatioprosessis-

saan?

Opetushallituksen laatiman MAVA-koulutuksen opetusmitelman mukaan koulutuk-
sen tavoitteena on, etta opiskelija saa tietoa simisesta opiskelu- ja tyokulttuurista
seka saa valmiudet opiskella ammatillisessa peulgkdsessa (OPH 2008, 8). Tarkoi-
tuksenamme on maahanmuuttajien kokemusten perdasteghda tietoa siitd, miten
MAVA-koulutus tayttaa tavoitteensa kouluttautumiserahdollistajana ja nain ollen
minkalainen rooli MAVA-koulutuksella on maahanmwjign tyo6llistdmisessa ja sita
kautta yhteiskuntaan osallistamisessa. Tutkimukserpaéllimmaisena tavoitteena ei
ole suoraan johtaa kehitystoimenpiteitda MAVA-koukgen parantamiseksi, vaan ku-
vailla ja tarkastella koulutuksen ja opiskelijoid&avoitteiden kohtaamista. Taman li-
saksi haluamme tuoda esille nédkdkulmia, jotka mbisdsti edistaisivat MAVA-
koulutuksen kehittamista ja parantaisivat kouluawksnahdollisuuksia vaikuttaa posi-
tiivisesti maahanmuuttajien yhteiskuntaan osaliss@ssa. MAVA-koulutuksen tutki-
minen kokemusten kautta on mielestamme tarkoituksdnista, koska on tarkeaa
ymmartaa ihmisten antama merkitys toiminnalle gatn toimivuutta voitaisiin arvioi-
da ja tietoisesti kehittda (vrt. Laine 2010).

5.2 Tutkimusmenetelmd, aineisto ja sen keruu

MAVA-koulutusta on jarjestetty vasta reilun kymmenaioden ajan, ja osallistujamaa-
réd on kasvanut alusta lahtien. Maahanmuuttajienr@nékasvaessa MAVA-koulutusta
tarvitaan enenevissa maarin. Tama voi vaikutt&@rsj miten koulutusta tulisi kehittda
vastaamaan paremmin yksildiden tarpeita. MAVA-kouksesta ja sen jarjestamisesta
on tehty jonkin verran yleisia selvityksid muun res@ Opetushallituksen toteuttamana.
tilannekatsauksia. Koulutuksen jarjestgjia ja opeémkilokuntaa on kuultu, mutta opis-
kelijoiden omia kokemuksia ja mielipiteita ei oleuyikaan tutkittu. Tutkimuksemme

tarkoitus on saada syvallisempaa tietoa MAVA-koukseen osallistuvien yksildiden
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kokemuksista ja ajatuksista, ja sitd kautta paiéséksi siihen, mikd merkitys MAVA-

koulutuksella on ollut yksildiden elamassa.

Laadullisessa tutkimuksessa on mahdollista saallankisvaltaista tietoa tutkittavasta
kohteesta sek& tutkia ja kuvailla ihmisten antamekityksia ilmioille, jonka vuoksi
valitsimme sen tutkimusotteeksemme. Tutkimuksemnaust@a fenomenologis-
hermeneuttista suuntausta, silla tarkastelemmeilbeddn kokemuksia elaméastaan sel-
laisena kuin he itse sen nakevat ja kokevat, jakaetta yritAmme tulkita sekd ymmar-
taa tietyn tapahtuman merkitystad heidan elamasg@éaomi & Sarajarvi 2009, 34-35.)
Tarkoituksenamme ei ole tehda yleistyksia MAVA-kauksen opiskelijoiden koke-
muksista, vaan pienen otoksen avulla tuoda esdikéisia seikkoja ilmitsta ja valottaa
tutkimuksen kohteen eri puolia. Tamén vuoksi voidgalthua tapaustutkimuksesta
(Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2008, 134). Tutkimasydiksemme valitsimme teema-
haastattelun ja ryhnmakeskustelun, koska ne tukssdtaiten tutkimuksemme tavoittei-
ta. Teemahaastattelut jarjestettiin 6 opiskelijalipinto-ohjaajalle ja ryhménohjaajalle,
ja ryhmakeskusteluun osallistui 6 opiskelijaa. Ast@a analysoidessa hyddynsimme
aineistolahtoista sisallénanalyysia, johon yhdistenmyo6s teoriaohjaavan sisallonana-

lyysin periaatteita.

Paatimme haastatella seké opiskelijoita ettd gmettmadaksemme mahdollisimman
monipuolisen kuvan koulutuksen merkityksestéa opighite. Halusimme saada opetta-
jien nakokulman mukaan tutkimukseen, koska op##tagnattaa olla tyokuvansa takia
erilainen kuva koulutuksen merkityksesta. Opiskéla on oma subjektiivinen koke-
muksensa, kun taas opettaja nakee asiat koulutyksgestajan roolista. Paadyimme
valitsemaan tutkimukseen osallistujat etelasuorsesia MAVA-koulutusta jarjestavas-
ta ammattioppilaitoksesta. Tutkimuksemme kanndkaraista ei ollut mistapain Suo-
mea kerd&dmme aineiston. Suuntasimme kuitenkin Setdmeen, silla siella tarve
maahanmuuttajien koulutukselle on jo pitkdan odlrityisen suuri. Valitsemamme op-
pilaitos on mukana Osallisena Suomessa —hankkeesski vuoksi tdméa oppilaitos
sopi tutkimukseemme hyvin. Emme nahneet tarpekflisetsia haastateltavia eri oppi-
laitoksista, koska aineistosta olisi talloin olkaikea muodostaa kokonaiskuvaa. Nyt
kaikkien opiskelijoiden kokemukset pohjautuvat sam&oulutukseen, jota he kaikki

arvioivat omista lahtékohdistaan kasin. Haastgtellkeskittaminen samaan oppilai-
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tokseen mahdollisti myos ryhmakeskustelun jarjest@am Tiedostamme kylla, etté
MAVA-koulutukset vaihtelevat hyvin paljon oppilakeesta riippuen ja otamme taman

huomioon tehdessamme johtopaatoksia tuloksista.

Olimme syksyn aikana yhteydessa kyseisen MAVA-ktuKsen opettajiin ja sovimme
aineiston kerddmisen ajankohdasta. Opettajat kygellapaaehtoisia haastateltavia
omista opetusryhmistaan ja tdman perusteella otoksee valikoitui kuusi opiskelijaa,
kolme tekniikan alalle suuntaavasta ja kolme stisiga terveysalalle suuntaavasta
MAVA-koulutuksesta. Lisaksi haastattelimme teknnkalan MAVA-ryhman opettajaa
ja maahanmuuttajaopiskelijoiden opinto-ohjaajaaaaahtoisuuden periaatteella. Haas-
tattelemiemme opiskelijoiden ik&a, kotimaa ja Suosaeasumisaika vaihtelivat ja suku-
puolijakauma oli tasainen, kolme naista ja kolmestid. Seuraavaksi esittelemme haas-

tattelemamme opiskelijat tarkemmin.

Shreya on 35-vuotias intialainen nainen ja han puhuun&iéienaan punjabia. Han
muutti Suomeen 3 vuotta ja 3 kuukautta sitten nnisheperassa, joka oli muuttanut
Suomeen noin 20 vuotta aikaisemmin. Shreya oli galapsen ja he miehensa kanssa
ajattelivat, ettd lapsen tulevaisuuden kannaltai garasta muuttaa Suomeen. Toisen
lapsensa Shreya sai Suomessa ja lapset ovat ngit jeukolme vuotta. Asuessaan Inti-
assa han opiskeli hetken yliopistossa, jonka jdikie&n aloitti sairaanhoitajaopinnot.
H&an ehti tehd& sairaanhoitajaopintoja viisi kuutakiuunnes sai viisumin Kanadaan ja
muutti sinne. Kanadassa han asui kolmetoista viartteen Suomeen muuttoa ja tyos-
kenteli yhtibssa, jossa han jarjesteli juomia Ightwlle. Ennen MAVA-koulutusta
Shreya oli aikuisopiston jarjestamalla kielikurkssiljonka han keskeytti padstessaan
MAVA-koulutukseen.

Lena on 33-vuotias nainen ja han on kotoisin Petros&oienajaltd. Han on paluu-
muuttaja, silla hanen isoisoaitinsa on kotoisinigesta. Lena muutti Suomeen miehen-
sa kanssa noin kaksi ja puoli vuotta sitten jall@h myos lapsia. Perhe puhuu aidin-
kielenaan vengjaa. Kotimaassaan Lena opiskeli atikmalussa myyjaksi ja kirjanpita-
jéaksi ja tyoskenteli ruokakaupassa ja huoltoasemalhnen MAVA-koulutukseen tuloa
han kavi Suomessa yhden vuoden ajan kielikurgsilaéenopistossa. Kesalla Lena oli

kaksi kuukautta tyoharjoittelussa pienessé lounasi@assa.
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Liu on 21-vuotias nainen. Han on syntynyt Hong Korggissutta muuttanut kaksi vuo-
tiaana Portugaliin ja puhuu englantia aidinkielend4&an tapasi suomalaisen miehensa
Portugalissa ja yhdessa he paattivat, ettd hantasiuBuomeen, silla Portugalissa on
vaikeaa ja Suomessa on paremmat opiskelumahdalksubyt Liu on asunut Suomes-
sa kaksi vuotta. Han kavi lukion loppuun asti Pgalissa ja Suomessa han on ollut

aikuisopiston kielikurssilla. Hanella ei ole tydlakusta.

Sajith on 38-vuotias srilankalainen mies ja han puhuuiltarkielta aidinkielendan.
Han on muuttanut Sri Lankasta Suomeen reilut nelgita sitten, koska olot sotaisassa
kotimaassa eivat ole olleet turvalliset. Sri LardeaSajith toimi 11 vuotta aikuisopiske-
ljoiden matematiikan opettajana. Han opiskeli myigtotekniikkaa vuoden ajan Sri
Lankassa. Sajith on muuttanut ensin yksin Suomaekahden vuoden p&éasta hanen
vaimonsa ja kaksi poikaansa ovat tulleet perassf. ¢h asunut ensin Itd-Suomessa,
jossa han on osallistunut suomen kielikurssillen@é jalkeen han on muuttanut Etela-
Suomeen ja kaynyt aikuisopiston jarjestaman vuddstavan suomen peruskielikurs-

sin. Sajith on tehnyt Suomessa silloin talldinidia ja viikkonloppuisin toita pizzeriassa.

Hydar on 27-vuotias irakilaiskreikkalainen mies ja hgmasunut Suomessa nyt noin
puolitoista vuotta. Hydar puhuu aidinkielendan kajd kreikkaa. Han on syntynyt Ira-
kissa ja elanyt lapsuutensa sielld irakilaisen s@dlmona vanhempien erottua Hydarin
ollessa 1-vuotias. Irakissa Hydar on kaynyt kogéduauttanut isansa kaupassa jadkaap-
pien ja pakastimien korjauksessa. Isansé kanssarHyd muuttanut Irakin sotaa pa-
koon Iraniin, jossa han on kaynyt kolme vuotta @erskielistéa koulua. 16-vuotiaana
Hydar on loytanyt aitinsa ja muuttanut Irakista iKkaan kreikkalaisen aitinsa luokse.

Kreikassa Hydar on opiskellut korjaamaan jaakaappejpakastimia ja valmistunut

ammattikoulusta. Opiskelujen ohessa hén on telfiaygin rakennusalan t6ita, maalaus
ta ja tapetointia. Aidin mennessa uusiin naimiginKreikan joutuessa talouskriisiin,
Hydar on palannut takaisin Irakiin, mutta todenmték olot eivat ole sodan runtelemas-
sa Irakissa turvalliset. Hydar on asunut ja telidy& myos Turkissa. Internetissa Hydar
on tavannut irakilaissuomalaisen tyton, jonka p&idsin on muuttanut Suomeen, mutta
eronnut kuitenkin jonkin ajan paasta tasta tyt@yastaan. Suomessa han on osallistu-

nut kuusi kuukautta kestavalle aikuisopiston jdgesille suomen kielen kurssille. Ta-
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man jalkeen Hydar on tehnyt kolmen kuukauden tyohttglun rakennusalalla tehden

rappaus- ja muuraustoita.

Chan on 19-vuotias burmalainen mies ja h&n on asunoir®gsa noin nelja vuotta.
Héanen aitinsa aidinkieli on kare ja isédnsa kar@man puhuu kumpaakin kieltd aidin-
kielendan. Han on kotoisin Burmasta, mutta muuttpeuheensé kanssa Burmasta so-
taa pakoon Thaimaahan pakolaisleirille jo pieneapséna. Lapsuuden muistot keskit-
tyvat Thaimaan pakolaisleirille. Pakolaisleirillih&h on kaynyt jonkinlaista peruskou-
lua ja tehnyt myds jotain toitd. Suomeen Chan muygitheensa kanssa vuonna 2007,
noin 14-vuotiaana. Perhe asettui aluksi Pohjanmaalésa Chan kavi peruskoulun seit-
semannen ja kahdeksannen luokan. Chan ei kayngkghtta luokkaa, vaan siirtyi suo-
raan kymppiluokalle suorittamaan peruskoulun loppweoska oli muita yhdeksasluok-

kalaisia vanhempi.

Koimme haastateltavien heterogeenisyyden tarkeksiska MAVA-koulutukseen osal-
listuvien joukko on hyvin kirjava. My6s opinto-olajalla ja ryhmanohjaajalla oli hyvin
erilaiset koulutus- ja tydtaustat. Haastattelemanomiato-ohjaaja on noin 50-vuotias
nainen, joka on ollut oppilaitoksessa tbissa 20ttaidHan on toiminut ensin vaate-
tusalan opettajana, mutta siirtynyt sitten maaharitajien opinto-ohjaajan tehtaviin,
joissa han on toiminut nyt 15 vuoden ajan. Maaharttajien opinto-ohjaajan virka on
perustettu h&nen aloitteestaan kyseiseen oppits@trk vuonna 200Pitkan tyduransa
vuoksi han on nahnyt maahanmuuttajien valmistakanutuksen kehittymisen ja ollut
itsekin mukana kehittdmistydssa, muun muassa cpatngitelmia laadittaessa. Myos
hanen oma ty6kuvansa on muuttunut paljon vuosiereNa Hanen aloittaessaan tyot
kyseisessa oppilaitoksessa valmistavat koulutusdbedt enemmankin kielikoulutuksia
kuin ammattikoulutukseen valmistavia koulutuksiansinmaiset maahanmuuttajien
valmistavat koulutukset perustettiin oppilaitokseeoden 1999 tienoillaVuonna 2002
hanen ryhtyessaan opinto-ohjaajaksi MAVA-koulutulakoivat olla jo tietyille aloille
valmistavia, mutta aluksi oppilaitoksessa oli vaosiaali- ja terveysalan MAVA-
koulutus. Alkuaikoina hakijoita ei riittdnyt joinain vuosinedes yhteen ryhmaan, kun
nykyddn hakijoita voi olla satoja. Noin viisi vuatt ensimmaisen MAVA-
koulutusryhman perustamisen jalkeen oppilaitokgsEnustettiin tekniikan alalle suun-

taava MAVA-koulutusryhma.
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Haastattelemamme/hméanohjaaja on 48-vuotias mies, joka toimii ryhmanohjaajana
tekniikan alan opintoihin valmistavassa MAVA-koulidsessa. Han opettaa ryhmalleen
matematiikkaa, englantia, tietotekniikkaa, tervegen ja ammattisanasto&aldn on
tydskennellyt erityisluokan opettajana vuodesta9l98oteen 2006 asti, jonka jalkeen
han on aloittanut tyot kyseisessd ammattioppilagska rynmanohjaajana. Ensin han
tydskenteli tekniikan alan ammattiopintoihin valtaigassa koulutuksessa, joka tunne-
taan nykyaan nimelld ammattistartti. Han oli sutiefémassa ja kehittamassa tata am-
mattistartti-koulutuskokeilua. Alusta lahtien h&@mi samalla my6és maahanmuuttajien
matematiikan ja tietotekniikan opettajana ja os spettanut maahanmuuttajaopiskeli-
joita kuuden vuoden ajan. Nyt h&n on toista vubtfsl/A-opiskelijoiden ryhméanohjaa-
jana. Ammattistartti-opettajat valittin hanen makaa patevista opettajista, jolloin ha-

nelle jai MAVA-koulutuksen puoli.

5.2.1 Ryhmakeskustelu

Ryhmakeskustelun valitsimme toiseksi aineistonkerenetelméaksi, silla ryhméakeskus-
telussa asioita punnitaan monelta eri nakdkannaliiakd vuoksi se tuo arvokasta lisa-
aineistoa yksildhaastattelun rinnalle. Ryhméakesussa keskustelu syntyy sen ympa-
rille, mika on kaikille ryhman jasenille yhteist@ ¢minaista nimenomaan tietyn ryhman
jasenind. (Alasuutari 1999, 152;155.) Keskustelunosemnottajilla yhtenevaista on ko-
kemus MAVA-koulutuksessa opiskelemisesta. He owakki myds kokeneet vieraa-
seen maahan muuton ja sopeutumisen seké& uuden kigdttelemisen. Samojen asioi-
den kokeminen ei kuitenkaan tarkoita sitd, etténottajat olisivat samanlaisia yksiloi-
na, vaan heilla voi olla hyvinkin erilaisia taustokokemuksia ja syitd muun muassa
maahanmuuttoon liittyen. Subjektiiviset kokemuksetiista eroavat mielipiteet ja hen-
kilokohtaiset tuntemukset, jaavat ryhmakeskustalussein piiloon (Alasuutari 1999,
152, 155). Ryhmakeskustelussa opiskelijat joutluetenkin peilaamaan omia mielipi-
teitddn muiden puheenvuoroihin ja pohtimaan omakerkoistaan suhteessa muiden
kokemuksiin.Ryhmakeskustelun tarkoituksena oli toimia aiheesaettavana tuokio-
na ja haastattelua tukevana metodivilasilohaastatteluissa ryhmakeskustelun jalkeen

opiskelijat saivat enemman tilaa kertoa henkilokaista tuntemuksistaaithden sai-
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rastapauksen ja teknisten ongelmien vuoksi kakBmgkeskusteluun osallistunutta
opiskelijaa eivat osallistuneet haastatteluihinvgstaavasti kaksi haastateltavaa eivat
olleet mukana ryhmékeskustelussa. Emme usko tamigenkaan suurelta osin vaikut-
taneen haastatteluissa annettuihin vastaukisigastateltavat, jotka eivat osallistuneet
ryhmékeskusteluun, olisivat luultavasti puhuneeilkhaastatteluissa samoista asioista,
vaikka he olisivatkin olleet mukana ryhméakeskusséu

Ryhmakeskustelu eroaa ryhmahaastattelusta vuorgukien laadun perusteella.
Haastattelussa ryhman vetéja esittaa kysymykserotelien jokaiselle ryhméan jasenel-
le ja vuorovaikutus painottuu vetgjan ja rynmaregdsn valille. Ryhméakeskustelussa
taas tutkija pyrkii saamaan aikaan vuorovaikutwsialistujien valille Han tuo keskus-
telutilanteeseen tiettyja tutkimuksen kohteena ialdeemoja, joita osallistujat voivat
kommentoida ja joista he voivat keskustella keskand@ama voi tapahtua kysymysten
tai erilaisten virikemateriaalien kautta. (Valton2005, 223—-224.) Keskustelun alkuvai-
heessa normaalia on jannittyneisyys seka epavarnukasliittyy siihen, miten osanot-
tajat kasittavatutkimuksena siihen, tietavatkd he, mikithmakeskustelon (Valtonen
2005, 231). Jannityksen poistamiseksi yritimme es&ii selostaa osanottajille keita
olemme, miksi olemme tekemassa ryhmakeskustelud,tatkimuksemme kasittelee ja
mitd ryhmakeskustelu tarkoittaa. Rennon ilmapildomiseksi tarjosimme osallistujille
juomista ja kaikki saivat esitella itsensa. Kerroig) mista tulemme keskustelemaan,
jolloin my6s osanottajille oli selvaa, miksi heiddt valittu keskustelun osanottajiksi.
Korostimme sita, ettd jokainen saisi vapaasti adal keskusteluun ja sanoa mielipi-
teensa. Painotimme, etta videoimme keskustelun waiistiinpanoja varten eika nau-
hoitetta tule nakemaan ketkdan muut kuin tutkimoksekijat. Aloituspuheenvuoron
tarkoitus oli motivoida osanottajat keskustelemaaka poistaa turhaa jannitysta. (vrt.
Valtonen 2005.)

Keskustelun alussa jacimme jokaiselle oman moms(&s. Liite 2), jossa oli kaksi
erilaista tarinaa Suomeen muuttaneen, MAVA-koulsark kdyneen maahanmuuttajan
kokemuksista. Luimme tarinat myds daneen ymmarg&miselpottamiseksi. Toinen
tarina oli positiivissavytteinen kertomus onnistesi@a kotoutumisesta, kun taas toisen
tarinan maahanmuuttaja oli kohdannut enemman htgstékd MAVA-koulutuskaan

ollut sujunut ongelmitta. Tarinat olimme muokanniekoitukseen sopivaksi Internetis-
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ta loytamiemme tositarinoiden pohjalta. Viriketemiden tarkoituksena oli, ettd osanot-
tajat elaytyisivat muiden ihmisten kokemuksiin jaden kautta toisivat esille omia aja-

tuksiaan ja kokemuksiaan aiheista.

Ohjasimme ryhmakeskustelua avoimilla kysymyksijl§ifa tarkensimme tarvittaessa
(Ks. Liite 3). Pyysimme maahanmuuttajia kertomaaiko viriketarinoissa samankal-
taisuuksia tai eroavaisuuksia heidan kokemuksivesaattuna. Keskustelutilanteessa
meidat kuitenkin yllatti se, miten suuri rooli mérd oli otettava keskustelun vetdjina.
Keskustelu ei lahtenyt rakentumaan osallistujielilegakuten luonnollisessa keskuste-
lutilanteessa, vaan eteni pitkalti esittdmiemmeykygsten varassa. Osallistujat vastasi-
vat kysymyksiimme, mutta eivat lahteneet viemaaskistelua eteenpdain. Talta osin
keskustelu laheni enemman ryhmahaastattelua. Oiost#ien valilla oli kuitenkin sel-
vasti havaittavissa vuorovaikutusta. Opiskelijaag@ivat toistensa puheenvuoroihin
iimeiden ja eleiden avulla, vaikkakin verbaalindestinta jai vahaiseksi. Positiivinen
ilmapiiri valittyi opiskelijoiden valisten katseide kosketusten ja vitsailun kautta. Vuo-
rovaikutuksella on ryhméakeskusteluissa olennaiweti,rsilla rynman tuottama aineisto

perustuu juuri vuorovaikutukseen (Valtonen 2008-238).

Uskomme, ettd suurin syy opiskelijoiden puhumattoteen oli heikko suomen kielen
taito, joka toi omaa lisdjannitysta tilanteeseen vaikeutti puheenvuorojen oma-
aloitteista muodostamista. Yksi syy saattoi olladsige, etta opiskelijat eivat olleet ai-
kaisemmin osallistuneet suomalaiseen tutkimukseaafi sitten ryhmékeskusteluun,
eivatka taysin ymmartaneet selvityksestimme hudlananiten heidan pitaisi toimia
tilanteessa. Jouduimme ottamaan aktiivisemmanmd@skustelussa, koska osa opiske-
lijoista tuntui jadvan hiljaisiksi kuuntelijoiksid@aekkaimpien puhujien vallatessa tilaa.
Saadaksemme hiljaisiakin osallistujia kertomaanlipiteensa esitimme heille valilla
suoria kysymyksia. Pohdimme, etta syyna keskustebatien jakautumiseen saattaa
olla myds kulttuuriset seikat. Keskustelua pitiylid lahes poikkeuksetta miesopiskeli-
jat, kun taas naiset istuivat suurimmaksi osalgdni Nain tapahtui siitakin huolimatta,
ettd miesopiskelijoita oli ryhmakeskustelussa Jahsi, kun taas naisia oli neljges-
kustelun miehet ja naiset eivat myoskaan tuntet@etaan henkilokohtaisesti etuka-

teen, koska naiset olivat suuntautumassa sosjaaérveysalalle, kun taas miehet olivat
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suuntautumassa tekniikan alalle. TAma saattoi rigaés pidattyvaisyyttd naisten kes-

kuudessa.

5.2.2 Yksilohaastattelu

Haastattelurnvalitsimme toiseksi aineistonkeruumenetelméaksi,kkoBaluamme saada
selville, mitéa haastateltavat ajattelevat, tuntgaatokevat (Hirsjarvi, Remes & Sajavaa-
ra 2009, 185). Haastattelun etuihin kuuluu se, stiietenemista voidaan saadella jous-
tavasti tilanteen mukaan, haastateltaville voidesittdd tarkentavia lisakysymyksia ja
kiinnostavaan vastaukseen voidaan porautua syvdmmidhastattelutilanteessa on
my06s mahdollista tehdd enemman tulkintoja haassateh eleet ja ilmeet huomioon
ottaen kuin vaikkapa kyselylomaketta aineistonkeremetelmana kaytettaessa. Haas-
tatteluun sisaltyy luonnollisesti myds heikkoja paoHaastattelu saattaa johtaa virhe-
tulkintoihin johtuen haastattelijasta, haastateltia tai tilanteesta. On myds otettava
huomioon, ettd haastattelu on sosiaalinen vuorotagtilanne ja haastateltava saattaa
pyrkia antamaan sosiaalisesti suotavia vastauisiastauksia, joita han odottaa haas-
tattelijan haluavan kuulla. (Hirsjarvi, Remes & 8agara 2009, 205-206.) Nama mah-
dolliset virheldhteet on pyrittdva minimoimaan Ha#ielua suunniteltaessa ja ne on

otettava huomioon mya@s tulosten analysointivaiheeess

Toteutimme haastattelut puolistrukturoituna teeraatateluna. Teemahaastattelussa
edetdan ennalta valittujen teoriasta ja tutkimugkyssista nousevien keskeisten tee-
mojen varassa. Teemahaastattelussa kysymykset adesdairkasti ennalta muotoiltuja
niin kuin strukturoidussa lomakehaastattelussajarseé ei mydskaan ole syvahaastatte-
lun tapaan taysin vapaa. Teemojen mukaan eteneraimea haastateltaville tilaa ker-
toa heille itselleen tarkeista ja merkitykselligistsioista tutkimuksemme aiheen rajois-
sa. Tallgin tutkijan ndkokulma ei yksin ohjaa ha#siua. (Hirsjarvi & Hurme 2000,
48.)

Haastattelurungot rakensimme tutkimuskysymystemoigatta (Ks. Liite 1). Haastat-

telukysymyksien ymmarrettavyytta ja tarkoituksenmiskutta testasimme testihaastat-

telujen avulla etukéteen keskisuomalaisessa MAVAkkinista jarjestavassa oppilaitok-
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sessa. Paasimme nain harjoittelemaan haastatahgita ja saimme tietoa siita, millai-
sia olemme haastattelijoina ja mihin meidan tul@anktdd huomiota varsinaisessa
haastattelussa. Toteutimme testihaastattelut maah#tajaopiskelijoille, mita kautta
saimme kokemusta mahdollisten kielivaikeuksien &ahtisesta. Testihaastattelujen
pohjalta muokkasimme vaikeasti ymmarrettaviad kyssigy yksinkertaisempaan muo-
toon sek&d mietimme, miten voisimme selittdd vagkéiohtia kiertoilmauksien avulla

johdattelematta vastauksia tiettyyn suuntaan.

Oppilaiden ja opettajien haastattelukysymykset keskvat toisistaan. Opiskelijoiden
haastattelussa ensimmainen osio kasitteli ylegiatatietoja opiskelijan Suomessa olo -
aikaan, koulutus- ja tyotaustaan liittyen, toinesiookasitteli opiskelijan MAVA-
koulutukseen liittyvid kokemuksia, kolmannen osikysymykset nousivat Suomeen
integroitumisen pohjalta ja viimeisessa osiosseekys tulevaisuuden suunnitelmia.
Opettajien haastatteluissa kartoitimme my0s ersirstatietoja opettajasta, jonka jal-
keen siirryimme kyselemaan MAVA-koulutuksesta jitnesn liittyvista kehitysehdotuk-
sista, sekda MAVA-koulutuksen merkityksesta opigkéle. Opiskelijoiden haastatte-
lemisen ndimme tarke&n&, koska vain opiskelija itsivat ilmaista, mita mielta he
todellisuudessa ovat. Painotus oli siis koko ajarskelijoiden kokemuksissa, mutta

halusimme kuulla my6s opettajien nakékulmaa.

Samoin kuin ryhmahaastattelussa, myos yksilohdaktaisa opiskelijoiden heikko kie-
litaito aiheutti jonkin verran haasteita. Haastatianteessa meidan oli vélilla annettava
esimerkkeja, jos haastateltava ei mitenkdan muytemartanyt kysymysta. Esimerkit
saattoivat joissain tapauksissa ohjata vastaustyyin suuntaan, ja olemme ottaneet
taman huomioon tuloksia analysoidessamme. Tama alieeeh vaikutuksen minimoi-
miseksi pyrimme antamaan aina useita vastausesigjarkOpiskelijat ymmarsivat va-
lilla kysymyksemme vaarin ja vastasivat talloin \ys/ksen vieresta. Toisaalta naitakin
vastauksia voidaan hyddyntaa, silla haastatteluiggditenkin koko ajan keskeisten
teemojemme ymparilla. On my6s todettu, ettéd keshustpoikkeaminen aiheesta voi
tuottaa myos hedelmallista aineistoa tuomalla eesilanottajien aiheeseen eksplisiitti-
sesti liittdmid ajatuksia (Valtonen 2005, 236). IKigikeuksista huolimatta suurin osa
haastateltavista puhui rohkeasti suomea yrittdghagaasa mukaan ilmaista itseaan.

Yksilohaastatteluissa opiskelijoilla oli enemmaé&kaa miettid, miten sanoa haluamansa
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suomen kielella. Monta kertaa opiskelijat myds pygshaastattelijoita toistamaan epa-
selvan kohdan tai kertomaan, mita jokin sana t#ikéieidan oli itse otettava vastuu
ymmartamisestaan, toisin kuin ryhmahaastattelyesaa vastuun vastaamisesta pystyi
jattamaan niille henkildille, jotka olivat rohkeamakayttamaan suomea. Koimme, etta
opiskelijat vastasivat kysymyksiin avoimesti jall@ebli paljon kerrottavaa kokemuk-
sistaan. Mielestamme juuri tama opiskelijan omddgeus on tutkimuskysymyksemme

kannalta erityisen arvokasta aineistoa.

5.3 Tutkimustulosten analyysi

Kerattydmme aineiston litteroimme eli puhtaaksdittmme nauhoitetut haastattelut
sana sanalta. Sanatarkka puhtaaksikirjoitus ollasi@mme tarkeaa, silla haastateltavi-
en suomen kielen taito oli heikko ja valjempi litienti olisi vaatinut tulkintojen teke-
mista epaselvista ilmauksista liian aikaisessa essba. Halusimme tehda tulkintoja
vasta haastattelujen ollessa kokonaisuudessaaaviss. Talloin tulkintoja oli mah-
dollista tehda yhdessa, jolloin tulkinnat perusatiikahden tutkijan oletuksiin ja nain
ollen tulkintojen voidaan olettaa olevan luotettangga. Emme kokeneet tarpeelliseksi
sanatasoa yksityiskohtaisempaa litterointia, si#dei tutkimuskysymystemme kannalta
olisi ollut oleellista. Litteroinnin jalkeen tutustme aineistoon tarkasti saadaksemme
siitd kokonaiskuvan. Perusajatuksena analyysinmedessa on pilkkoa ensin aineisto
pieniin osiin, yhdistella osia tiettyjen luokkiefleaja muodostaa néista tulkinta, jossa
pyritddn ilmion kokonaisvaltaiseen hahmottamisedirs{arvi & Hurme 2001, 143
144).

Lahdimme purkamaan aineistoa luokittelemalla saadien alle. Analyysitapana kay-

timme aineistolahtoista siséllénanalyysia, johodighmme myos teoriaohjaavan sisal-
|I6n analyysin vaiheita. Aineistolahtdisessa anagg# valitaan analyysiyksikot tutki-

muksen tarkoituksen ja tehtdvanasettelun mukaattame eivét ole etukateen sovittu-
ja. Oleellista aineistolahtdisessa sisallonanapgsion se, ettei aikaisempi tieto tutkitta-
vasta ilmidsta saisi vaikuttaa analyysin toteuttsan tai lopputulokseen, vaan teemo-
jen pitaisi nousta aineistosta itsestaan. (Eskoau&ranta 2008, 151-152.) Puhdas ai-

neistolahtoisyys ei kuitenkaan ole kaytannossa wilébh. Tutkijan tekeméat kuvaukset
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ja jasennykset muodostuvat vagjdamatta niiden edmen kasitteiden pohjalta, joita
kyseisella tutkimusalalla on yleisesti kaytetty.s(KNVolcott 1994.) Teoriaohjaava ana-
lyysi eroaa aineistolahtbisesta siind, ettd luokatetdan suoraan aikaisemman tutki-
mustiedon ja teorioiden pohjalta (Tuomi & Saraja@09, 117). Tassa tutkimuksessa
koodit nousivat toisaalta aineistosta ja toisaédtariatiedon pohjalta muodostettujen
teemojen kautta. Koodit ovat eraanlaisia pelkig@tilmauksia, joihin on tiivistetty
useamman lausuman sisaltd. Aineiston pelkistangbjaavat tutkimuskysymykset ja
sen tarkoituksena on tuoda esille tutkimustehtdkannalta olennaiset ilmaukset.
(Tuomi & Sarajarvi 2009, 109.)

Luokittelussa kaytimme apuna ATLAS/TI-analyysiohjga, jonka avulla on mahdol-
lista hahmottaa aineistoa toisaalta yksittaisinaaoga toisaalta kokonaisuutena. Valit-
simme taman ohjelman, koska koimme sen luotettavakaksi kasitella aineistoa. Ai-
neiston luokittelun jalkeen oli vuorossa aineistaelleen jarjestely. Jarjestimme luo-
kat valmiiksi maarittelemiemme teemojen alle. Teewlavat nousseet tutkimuskysy-
mysten ja aikaisemman tiedon pohjalta. Teemojaabksimerkiksi kielitaidon kehitty-
minen, MAVA-koulutuksessa kohdatut haasteet javiluuden kuva. Tassa vaiheessa
tarkastelimme luokkia vield uudelleen suhteesskintutksen tavoitteeseen ja yhdis-
timme niitd luokkia, jotka olivat sisalloltaan pkeidkaisia. Pohdimme samalla, mitka
luokista ovat kaikkein olennaisimpigks. Hirsjarvi & Hurme 2000.) Kerattydmme luo-
kat teemojen alle kirjoitimme luokkien lausumat ayktenaiseksi tekstiksi. Tarkoituk-
sena oli saada kokonaiskuva jokaiseen teemaayvilith kokemuksista. Tassa vaihees-
sa liitimme aineistosta tekemiamme johtopaatoksdisempaan tutkimustietoon. Teh-
dessamme tulkintoja ja johtopaatdksia pyrimme yntéamaaan, mita asiat merkitsevat
tutkittaville. Tavoitteenamme oli ymmartaa tutkitian lausumia heidan omasta nako-

kulmastaan kasin. (Ks. Tuomi & Sarajarvi 2009.)
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6 TULOKSET

Tassé luvussa esittelemme tutkimuksemme tuloksisk& tutkimuksemme tarkoituk-
sena oli saada selville, millainen merkitys MAVAtkotuksella on opiskelijoille, kasit-
telemme ensimmaiseksi haastatteluissa esille nibasg@skelijoiden tarpeita ja toivei-
ta. Samalla vertailemme tarpeiden ja MAVA-koulutelkstavoitteiden kohtaamista.
Opiskelijoiden tarpeita ja toiveita selvitimme kaskelemalla muun muassa opiskelijoi-
den syista tulla MAVA-koulutukseen ja heidan odaiskaan koulutuksen suhteen.
Tarpeet tulivat esille myos keskustellessamme efijsiden kanssa heidan tulevaisuu-
den suunnitelmistaan ja siita, minka he kokevatdigiliseksi MAVA-koulutuksessa.
Lopuksi kasittelemme MAVA-koulutusta osana opiskaétien kokonaisvaltaista integ-
roitumista suomalaiseen yhteiskuntaan. Tata lahessy opiskelijoiden kokemuksien ja
heidan kohtaamiensa onnistumisien, haasteidemie&iési kokemiensa asioiden kautta.

Haastatteluissa nousi vahvasti esille MAVA-koultidukayvien opiskelijoiden korkea
ik&, mik& muutti osaltaan tutkimuksemme suuntaarsrrstessa keskeiseksi ja tuloksia
lapaisevaksi tekijaksi. Koulutus on suunniteltuysioulunsa paattaville ammatilliseen
peruskoulutukseen haluaville maahanmuuttajanupntietta haastattelujen perusteella
sinne hakeutuvat opiskelijat ovat todellisuudes&aapgiassa huomattavasti vanhempia.
Haastattelemamme opettaja arvioi opiskelijoidervaresuurelta osin 25-vuotiaita tai
vanhempia. My0s haastattelemistamme kuudesta dipsita nelja oli yli 25-vuotiaita
eika kukaan haastateltavista ollut alaikdinen. a8tas Chan oli ainoa, joka oli tullut
koulutukseen kaytyaan pari vuotta suomalaista pewlsa ja sen jalkeen kymppiluo-
kan. Opiskelijoiden ialla on suuri vaikutus siihenitd opiskelijat haluavat MAVA-
koulutukselta ja miten se vastaa heidan tarpesiilgirynman muuttuminen aiheuttaa

tarpeita koulutuksen muuttumiselle, mika myds ilmeastatteluissa.

6.1 MAVA-koulutuksen suuntaaminen ty6elamaan

Haastatteluissa nousi esille se, etté opiskebjalh kova tarve paasta toihin. Tyollisty-

misen voidaankin ajatella olevan opiskelijoidentp@éite, johon pienemmat osatavoit-
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teet, kuten kielitaidon kehittdminen ja tutkintoisidksen saaminen tahtaavat. Opiskeli-
jat ndkevat MAVA-koulutuksen tarkedna valivaihegydpaikan saavuttamisessa. Toi-
den saamisen nahdaan olevan vaikeaa Suomessaskelipgt odottavat saavansa MA-

VA-koulutuksesta tarvitsemansa kielitaidon saadakdéita ja parjatadkseen tydelamas-
sa. He nakevat sen myos porttina ammattitutkintédmwddvadn koulutukseen, mita he

pitavat tarkeana téiden saannin ja hyvan ammatimsen kannalta.

Opiskelijoiden haastatteluista kay ilmi, ettd héuhaat paasta téihin mahdollisimman
nopeasti eivatka he halua kuluttaa montaa vuottkejuun. MAVA-koulutusta ei ylei-
sesti ottaen pideta liilan pitkdn&, mutta MAVA-kowlksen ja sen jalkeisen ammattikou-
lutuksen katsotaan kestavan yhteensa liian kauamunMnuassa Hydar sanoo, etta ei
haluaisi enda 27-vuotiaana aloittaa monen vuodernista koulutusta. Han kokee ole-
vansa jo iassd, jossa héanella pitaisi olla vakénityopaikka. Hanella on toiveena pe-
rustaa perhe ja ennen sitd han haluaa saada hy@aikan. Myds nuoremmilla opiske-
lijoilla Chanilla ja Liulla on samanlainen ajatugdvaisuudestaan. Heilla tosin ei vaiku-
ta vield olevan samanlaista tarvetta perheen @enistlle, silla se nousee heidan haas-
tatteluissaan huomattavasti vahemman esille. Vaidagenkin ajatella, ettéa opiskelijat
pitdvat hyvan tyopaikan saamista tarkedna omanaldénrakentamisen ja eteenpain
paasemisen kannalta. Perheellisilla opiskelijdiiédu tydllistyd mahdollisimman nope-

asti littynee myos toimeentulon takaamiseen jdeen elattamiseen.

Opiskelijoiden halu saada kosketusta tydelamaagyndluun muassa siing, etta monet
toivovat MAVA-koulutukseen enemman tyoharjoittelygakaytdnnon tydhon liittyvaa
opetusta. MAVA-koulutuksen opetussuunnitelman perssa todetaan, ettd opiskelija
tutustuu tydelamaamahdollisuuksien mukaatyopaikoilla ja perehtyy kaytdnnén ko-
kemuksen kautta tydelamaan (OPH 2008, 22). Tyoiaden jarjestamista ei siis
suoraan vaadita opetussuunnitelmassa vaan pagesgiisesta jatetaan oppilaitoksen
vastuulle. Opiskelijat kokevat ty6harjoittelujerewan tarkeita, silla he paasevat nake-
maan, millaista alalla on Suomessa. Nain heidarajatella saavan varmistusta siihen,

mihin heidan itsensa kannattaisi hakeutua toihin.

Shreya: "..ja pitda olla harjoittelu kaksi kertadlutta se on kiva, koska sitten ensim-
mai..kun ensimmainen harjoitteluma..ei..jos esiikerkmind menen paivakotiin, mutta toi-
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nen kerta min& haluan menné vanhuskotiin ja silfVA-aikana sind voit paattaa..mihin
haluaa mennéa..paivakoti, vanhus..”

Myds nuoret opiskelijat Chan ja Liu kaipaavat enginrty6harjoitteluja, jotta he péasi-
sivat ndkemaan useampaa alaa ja saisivat varnaissuben, mita alaa he haluaisivat
hakea opiskelemaan. Kaytdnnon tyon harjoittelemimgtenttisessa ymparistossa nah-
daan olevan hyva keino oppia seka paastd nakenu@émakaista yhteiskuntaa ja ole-

maan osa Sita.

Hydar: Paremmaksi mina ajattelen etta jos esimesikdpiskelet tekniikan ala minun mie-
lestani pitaa opiskella esimerkiksi kolme paivaapamempi kirjoittaminen tai esimerkiksi

lukeminen luokassa ja kaksi paivaa on tyoharjotiebsimerkiksi sédhkdalan paikassa tai
rakennusalan paikassa...tehda jotain osaamis...se on...

H: Etta ois enemman ty6harjottelua?

Hydar: Joo...enemmén tyOharjoittelua. Koska jos abetahanmuuttaja...asut esimerkiksi
taalla Suomessa olet uusi...on vahan vaikea josviketpaivaa vain lukeminen tai kirjoit-

taminen...

Opiskelijat pitavat tarkednéd suomalaiseen tydel@madayopaikkoihin tutustumista, ja
he toivoisivat enemman vierailuja erilaisiin tyddaihin. Haastattelemamme opinto-
ohjaajan mukaan MAVA-koulutuksessa tehdaéan kalesiaviua tydpaikoille ja vierailut
kohdistuvat usein museoihin tai erilaisiin jarjesid. Myds opinto-ohjaaja ja ryh-
manohjaaja ovat sitd mielta, ettda MAVA-koulutusagst sitoa vahvemmin ty6elamaan.
Ryhmé&nohjaajan mielesta opiskelijoiden olisi hyg@sta pidempiin tydssa oppimisjak-
soihin, jopa palkallisiin sellaisiin. Han ehdottappimissopimustyyppista koulutusta ja
sanoo, etta olisi hyva saada MAVA-koulutuksen ytigikumppaneiksi yhtioita ja yk-

sityisyrittajia.

H: Miten tota MAVA-koulutusta vois sun mielestaitéa?

Ryhmanohjaaja: Aéh...Siihen ois hyva saada alustididmukaan firmoja, yksityisyritta-
jid ja tammosii, jotka vois nait palkata. Koska aahtéhén, tdssé niinku se punanen lanka
olis, et naist niinku tulis suomalaisii veronmalkisgjnain paivana.

Hanen mielestaan olisi hyva luoda jonkinlainen yatlo, niin ettda MAVA-koulutuksen
kautta opiskelijat voisivat siirtya tuetusti tyoelaan. Opiskelijoille pitaisi antaa lupaus
siita, ettd he paasevat koulutuksen jalkeen tdibttyyn tyopaikkaan, mille ehtona olisi
se, ettd opiskelija tekee alusta lahtien sen, kotdutuksessa vaaditaan. Lupaus olisi
nain ollen kaksisuuntainen; opiskelija paasisiitoila yritys saisi patevan tyontekijan.

Nain opiskelijat tydllistyisivat varmemmin ja nopemin. Ryhmanohjaajan mielesta
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opiskelijat ovat nyt turhaan erimittaisilla kurdieitai tyottémina, kun tuetusti heidan
tydllistamisenséd olisi mahdollistadan ehdottaa, ettd opetussuunnitelmaan voitaisiin
siséllyttaa tallainen projekti ja alussa siina voita mukana esimerkiksi vain muutama
yritys. Tama vaatisi ryhmanohjaajan mielesta kiktersita, etta yritykset olisivat val-
miita ottamaan riskeja ja kouluttamaan maahanmyuaittamaan yritykseensa toéihin.
Han mainitsee, etta esimerkiksi monella tekniik#adla eldkkeelle pian siirtyva ika-

luokka on suuri ja maahanmuuttajista saataisiiddretilalleen tyontekijoita.

6.2 MAVA-koulutus kouluttautumisen mahdollistajana

Koulutukseen paaseminen nahdaan porttina tyoelasiaymiselle. Kaikilla haastatte-
lemillamme opiskelijoilla vaikuttaa olevan jokiretty toiveammatti, johon he pyrkivat.
Osalla tietyn ammatin valitsemiseen vaikuttaa #&, @piskelijalla on aikaisempaa ko-
kemusta tai koulutusta kyseiselta alalta, muttaledaaa myos taysin uuteen ja erilai-
seen ammattiin. Intialaiselle Shreyalle on seledi# han haluaa valmistua sairaanhoita-
jaksi. Han on aloittanut sairaanhoitajan opintojaikaisemmin kotimaassaan ja hanella
on nyt Suomessa mahdollisuus suorittaa koulutustkaén ja valmistua sairaanhoitajan
ammattiin. Srilankalainen Sajith on kotimaassaamittut matematiikan opettajana,
mutta aikoo nyt Suomessa MAVA-koulutuksen jalkesmki@ opiskelemaan kielen-
kaantgjaksi tai kokiksi. Alun perin han mietti begkniikan alan opintoja ammattikou-

lussa, mutta han arveli olevansa jo liian vanhain&pintoihin.

H: ...millaisia odotuksia sinulla oli tin Mava-koulilksen suhteen? Tai mitd odotit talta
koulutukselta, taltd Mavalta?

Sajith: Mavalta...Mavan jalkeen..mind menin..mindldauensin..ensin mina luulin..voi
menn& ATK-koulutus, mutta se on, ika-raja on..edéivoi paasee tai ei..

H: Joo.

Sajith: Se on sen..nyt mind ajattelen...kielenkaantaj

H: Kielenkaantajaksi?

Sajith: Joo..jos ei onnistu, kokiksi.

Venaldinen Lena on kotimaassaan opiskellut kirj@pgksi ja myyjaksi ja tehnyt myy-
jan toitd, mutta nyt Suomessa hén haluaisi suunreatdsemusalalle. H&an haluaisi
MAVA-koulutuksen jalkeen opiskella aikuiskoulutughlla kokiksi. Opinto-ohjaaja

ihmettelee sita, ettd vaikka opiskelijat olisivattiknaassaan suorittaneet jonkin amma-
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tin, he haluavat hdnen mielestaan harvoin koultutatbuomessa samaan ammattiin.
H&an mainitsee esimerkkind matematiikan opettajakea haluaa lahihoitajaksi ja juris-
tin, joka ei halua tehda juristin t6itdA Suomesda@ma tuntuu olevan ristiriidassa sen
kanssa, etta opiskelijat haluaisivat paastd maisdalan nopeasti tydelamaavioisi
ajatella, ettd opiskelu suomeksi olisi helpompaa, gla on tuttu, ja toitékin olisi hel-
pompi saada, jos on talta alalta jo ennestdén kgikasta.Toisaalta opiskelijoilla ei
ole valttamattd motivaatiota kdyda uudestaan s&woaltusta, jonka he ovat jo suorit-
taneet kotimaassaan ja heidan toiveenaan saattaalolttaa kokonaan uusi elama

Suomessa.

Opiskelijoiden paatoksiin hakeutua tietylle alallentuu vaikuttavan heiddn uskonsa
tyollistymismahdollisuuksiinsa juuri talla alall@piskelijat eivat kuitenkaan ole valmii-
ta hakeutumaan mihin tahansa koulutukseen, vaars imgokilokohtaisilla mieltymyk-
silla ja kiinnostuksen kohteilla nayttad olevan kitgsta. Lenan haaveena on perustaa
oma kahvila jonakin paivana. Ravintola-alalla ty@isieleminen vaikuttaa olevan hédnen
unelmansa, mutta ammatin valitsemiseen on vaikuttamltavasti myos se, milla alalla
han katsoo olevan realistisimmat mahdollisuuteg8lidgtyd. Lena kokee heikon kieli-
taidon rajoittavan tyo6llistymismahdollisuuksia.

Lena: Joo...koska...kesélld ma olen tydharjoittelumavpienessa luonasravintolassa kak-
si kuukautta...ma luulen ettad se on hyva tyo ja erind en voi valita paljon...koska mina
olen...en voi puhua suomea hyvin ja...minun pitdd éesidompi...etsi tydpaikka...ma luu-
len ettd ravitsemusalalla voi etsia helpompi tydgai

Tarkeimpana kriteerind alan valinnassa hénellauwtk siis olevan ylipdataan tdiden
saaminen, vaikka han selvasti haluaisi saada s@llgiota, misté itse kuitenkin pitaisi.

Suurin osa haastattelemistamme opiskelijoista alka@a ammattikouluurKuitenkin

ainoastaan Shreyalla ja Liulla ammattikoulu ja jdé@hihoitajakoulutus nayttaa olevan
ykkosvaihtoehto. Muilla se ei vaikuta olevan enaisen vaihtoehto, mutta olosuhtei-
den takia opiskelijat ndkevéat sen jarkevana vatiat®piskelijat aikovat pyrkid opiske-
lemaan, koska tiedostavat sen, kuinka tarkeana #itodestusta pidetddn suomalaisilla
tyOpaikoilla. On kuitenkin vaikea sanoa, menisi¢atpiskelijat opiskelemaan, jos hei-
dan olisi mahdollista saada Suomessa toita kotisaamssuoritetuilla tutkinnoilla tai jos

suomen kielen taito ei olisi tydn saamisen esteklwnet opiskelijoista kokevat olevan-
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sa sen ikaisia, ettd heidan pitaisi olla jo tyo€lasd. Uuden koulutuksen aloittaminen
Suomessa saattaa tuntua turhauttavalta, jos orsemkanin kouluttautunut jo johonkin

ammattiin.

Hydar haluaisi mieluiten menna suoraan t6ihin &ud& jonkinlaisen puolen vuoden
lyhyen koulutuksen, josta saisi jonkinlaisen tut&todistuksen. Han kuitenkin suunnit-
telee ammattikouluun hakemista, silla han ei k@dlistymisen olevan varmalla pohjal-
la ilman koulutusta. Jos han nyt hakisi toitdha@n voisi olla varma tdiden jatkuvuudes-
ta, jolloin han voisi pian olla samassa tilanteestsimassa uudestaan tdita. Chan vai-
kuttaa hieman epavarmalta sen suhteen, mitd hamemakaisi tehda ja miten hanen
pitaisi edetd paastakseen opiskelemaan sitd, mit@isi. Hanen haaveenaan olisi paéas-
ta poliisikouluun, mutta koska han ndkee taman wolsen vield talla hetkella liian
vaativaksi ja pitkéksi itselleen, aikoo han hakeaime autoalalle ammattikouluun. Ta-
loudelliset huolet aiheuttavat Chanille epavarmaytt autoalalta Chan uskoo saavansa
helposti t6itd ja mahdollisuuden tienata rahaa rew@pééa poliisikoulussa opiskelemista

varten.

H: Niin ettd mita s& halusit harjotella lisaa taa..

Chan: Ma..ainaki autoala, mutta alusta ma..mua tdistaa eka tosi paljon poliisi. Ja siel-

1a..44..tiedakko véhan vaikeempaa, se kestdd mamitta..ja ma haluan eka tana vuon-
na,,Mavan jalkeen ma hakee autoala, esimerkik&estid kolme vuotta. Jalkeen sitten..ja
sitten, sen autoalan jalkeen ma yritan viela hakekisi..

H: Okei..

Chan: Sitten esimerkiksi, jos ma saan sen amm#tttihs ma voin menna té..téihin..ja jos

ma, mulla téita viela..ma opiskelen poliisialaa,\sela parempi. Jos ma menen poliisi sit-
ten, ni ma..se kestaa paljon..sitten mulla rahgii sitten..

MAVA-koulutuksen tavoitteena on antaa pohja amrkattiussa opiskelemiselle.
Vaikka haastateltavistamme suurin osa aikoo hakeanadtikouluun, MAVA-
koulutuksesta ammattikouluun jatkavien maara onsittaon pieni opinto-ohjaajan ja
ryhmanohjaajan mukaanTaman voidaan nahda olevan ristiridassa MAVA-
koulutuksen tavoitteiden kanssa. MAVA-koulutuksei@favoitteena on antaa valmiu-
det ammattikoulussa opiskeluun (OPH 2008, 8). @paftjaaja ja ryhmanohjaaja ker-
tovat, ettd tekniikan alan opintoihin valmistavastamastéa vain muutama oppilas jat-
kaa ammattikouluun opiskelemaan. Viime vuoden i&knialan ryhmasta 2—-3 opiske-
ljaa yhdestatoista jatkoi opiskelemaan ammattikanl Ammattikouluun hakevat ovat

yleenséd nuorimmasta paasta. Joskus 25-vuotia@tijansvanhemmat lahtevat ammat-
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tikouluun opiskelemaan, mutta harvoin enda yli B0tiaat perheelliset opiskelijat.
Ammattikoulussa opiskelevat suomalaiset ovat ylégreruskoulunsa paattaneita nuo-
ria ja aikuiset maahanmuuttajaopiskelijat eivattté@éhatta sovi heidan joukkoonsa
Ryhmanohjaaja toteaa kuitenkin, ettd osalle amhkwathiun jatkaminen MAVA-
koulutuksesta on selkeé jatkumo. Han sanoo mytis het katsovat koulutuksen jarjes-

tajiné tehtavakseen varmistaa, etta ainakin muujatkaisi ammattikouluun.

Opinto-ohjaaja ja ryhmanohjaaja toteavat myos, mibé@ella opiskelijalla on niin kor-
kea koulutus kotimaastaan, ettei heita kiinnodtéeld ammatilliselle puolelle opiskele-
maan MAVA-koulutuksen jalkeen. Han kertoo diplomsinoéri-opiskelijasta, joka
haluaa hakeutua oman alansa ty6tehtaviin Suommesské vuoksi hanen tutkintotodis-
tuksensa pitaisi kaantaa vengjasta suomeksi jakbyttda Opetushallituksessa. Korke-
asti koulutetut opiskelijat eivéat tule MAVA-koulutaeen saadakseen valmiuksia jatkaa
ammattikouluun, vaan paaasiassa kehittdmé&an sukiglen taitoaan. Naiden opiskeli-
joiden tarvitsemaa kielikoulutusta tulisi 16ytyasfain muualta. Sosiaali- ja terveysalan
opintoihin valmistavassa MAVA-koulutuksessa ontagainne kuin tekniikan alalle val-
mistavassa koulutuksessa. Kyseisen ammattiopiskdaygessa jarjestetddn maahan-
muuttajille suunnattua lahihoitajakoulutusta, johamm helppo jatkaa suoraan MAVA-
koulutuksesta. Tahan kolmivuotiseen maahanmuuttaikuiskoulutukseen jatkoi vii-
me vuonna suurin osa opiskelijoista ja tanakin wvizonoin kymmenen neljastatoista on
hakemassa tdhén koulutukseen. Opiskelijoilla omtopdbhjaajan mukaan todella hyvat
mahdollisuudet paasta tahan koulutukseen ja MAVAHkmksen kayneet opiskelijat

ovat parjanneet hyvin tassa koulutuksessa.

Voidaan pohtia, tulisiko tallaisia maahanmuuttajiluunnattuja ammattikoulutuslinjoja
perustaa enemmankin. Kysyttdessa opinto-ohjagatesikd maahanmuuttajille tarjota
omia koulutusvaihtoehtoja vai pitaisik0 heidat gr@da osaksi suomalaisten opiskeli-
joiden ryhmia ammattikoulu-tasolla, hdn sanoo, kett@mallakin vaihtoehdolla on puo-
lensa. Lahihoitajakoulutuksessa maahanmuuttajietiaeninen omaksi ryhmakseen on
toiminut hyvin ja tarkoituksenmukaisesti, silla tpgat pystyvat ottamaan heikomman
kielitaidon huomioon opetusta suunnitellessaannf@pohjaaja kertoo kuitenkin myos

painvastaisen esimerkin.
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Opinto-ohjaaja: ...mutta me ollaan joskus kokeiltull®e.varmaan joskus kaheksan yhek-
san vuotta sitten niinkun maahanmuuttajataustasgamaa auto-osastolla ja siitd ei tullu
yhtdan mitédan et se ei niinkun vaan onnistunusigdta ois tarvinnu varmasti niinkun opet-
tajan lisdksi avustajan joka ois ollu jonkun muualiken mut kun heita ei testattu mitaan
kielta et se ei vaan niinku kayny et...kylla maadtte sitd mielta et jos kerran Suomessa ai-
koo tydllistyd niin kyl se suomenkielen taito pitdlda et saa oikeesti niita tydpaikko-
ja...kyllahan me taalta niitd saadaan ulos mut ei&ioo mitdan mieltd jos ei se johda mi-
hinkédéan etta jos ykkosen papereilla valmistuu talfin musta se on vahan semmosta kar-
hunpalveluksen tekemista etta...

Viimeistaan tydelamassa kielitaitovaatimukset tatevastaan ja tasta syysta ne tulisi
ottaa huomioon jo ammattiopinnoissa. Heikoilla aamoilla valmistuminen ei johda
tyOpaikkaan ja aiheuttaa turhautumista kaikille ppsdille. Opinto-ohjaajan mukaan
aikaisemmin ammattikoulusta valmistumiseen ei whaghtad hyvaa kielitaitoa ja tasta
syysta moni jai ilman tyopaikkaa, vaikka néailla maamuuttajilla olikin suomalainen

ammattitutkinto.

Opinto-ohjaaja seka ryhméanohjaaja eivat ole vakungita opiskelijoiden parjddmisesta
heidén jatkaessaan mahdollisesti ammattiopintol@ipinto-ohjaaja toteaa, etta kaikki
maahanmuuttajaopiskelijat eivat selvia suomenkarligkanssa ammattikoulussa, vaan
se on aina henkilosta kiinni. Opiskelu ammattikgsl suomalaisten opiskelijoiden
kanssa mahdollisesti ainoana maahanmuuttajanai vessiuottamusta ja rohkeutta.
Opetussuunnitelman mukaan MAVA-koulutuksen péaateeena on kuitenkin juuri
antaa opiskelijalle valmiudet opiskella ammatikisea peruskoulutuksessa (OPH 2008,
4). My6s siind on opinto-ohjaajan mukaan eroa, m#enmattikoulun opettaja ottaa
maahanmuuttajaopiskelijan huomioon opetuksessaanitgn hyvin han ryhmayttaa
maahanmuuttajan osaksi suomenkielisista koostugaadd. Hanen mukaansa opetus-

henkilokunnalla ei aina ole tarvittavaa koulutustaahanmuuttajien opettamiseen.

Opinto-ohjaaja opettaja ei ota huomioon sitd ettd taa yksi ymn#t@onosti tai on hi-
taampi tai jotain muuta et se on mieletén kynnysiltéy sinne ja vaatii tosi paljon itseluot-
tamusta etta uskaltaa lahte&a sinne mukaan...et sien&aikki henkilot ei pysty siihen al-
kuunkaan...

Opinto-ohjaajan mukaan hyvidkin kokemuksia MAVA-ghkelijoiden parjaamisesta
ammatillisessa koulutuksessa kuitenkin on: opiretehevat hyvin ja maahanmuuttajat
valmistuvat suomalaisten joukossa. Vertaisryhm@l&silla, miten ryhma suhtautuu

maahanmuuttaja-opiskelijaan, on suuri merkitys npissa menestymisessa.
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Opiskelijat vaikuttavat olevan hieman epavarmojaasta parjadmisestaan ammatilli-

sessa koulutuksessa muun muassa heikosta kiefitaigihtuen:

Lena: ...mina luulen etta minulla on tosi vaikea &pla suomalaisen kanssa koska minul-
la ei ole hyvd suomenkieled... ja mind haluan hakesmhanmuuttajan aikuiskoulu-
tus...sitten jos paasee..ja sitten paasee tydhdansrin opiskella ammattikoulussa.
Opiskelijat ajattelevat, ettda MAVA-koulutus on dllneille tarpeellinen ennen ammatil-
liseen koulutukseen hakemista, eivatka he olishn@ei menna suoraan ammattikoulu-

tukseen tai muihin koulutuksiin.

H: ...olisiksa voinu jatkaa suoraan téllaseen amriietien koulutukseen, tai ammattikou-
luun ilman tata MAVAa? Oisiksa..

Shreya: Ymm..no minusta ei, koska se on vaikdsi sie vaikea sanoja, jos sinun..jos esi-
merkiksi minun kieli ei ole tarpeeksi..miten mirgisgelen, jos mind en ymmarra, mita he
sanovat..ja en pysty kirjoittamaan mitadan sanojéekimina opiskelen sitten.

Chan: ...jos ma& meen suoraan, ma en parjaa vielaaligela opiskella..ammattikoulu..ja
tutustu ammatti..kaikki, ma..mihin alalle ma oikebaluan ja..

Myds ryhmanohjaaja on sitd mieltd, ettéa osallalagi®ista olisi vaikeuksia opiskella
ammattikoulussa tavallisessa ryhmassa muiden kaHésandkee, ettd osa opiskelijois-
ta tarvitsisi henkilokohtaisen opetuksen jarjesg@misuunnitelman parjatakseen opin-
noissa. Opetuksen sisaltoja ja arviointikriteetejéi siis muokata opiskelijoiden yksi-
I6llisten tarpeiden mukaan. MAVA-koulutuksessa sammkuin ammatillisessa koulu-
tuksessa maahanmuuttajaopiskelijoita opettaessstdegim voidaan olettaa olevan op-
pimisvaikeuksien erottaminen vieraalla kielella sjg@lemisen haasteista. Oppimisvai-
keudet voivat usein jaada huomaamatta, jos opjsldgin vaikeuksien ajatellaan johtu-
van heikosta suomen kielesta. Opettajien voi ddlikea tunnistaa myos kulttuurieroista
johtuvia eroavaisuuksia ihmisten toiminnassa. N@&nm@avaisuudet voidaan nahda tie-
tamattomyyden takia persoonallisuuden piirteiné giksilon omasta kulttuurista omak-
suttuina tapoina. Esimerkiksi opiskelijan mydhastefoidaan ndhda johtuvan laiskuu-

desta ja motivaation puutteesta eika erilaise&@kasityksesta.

Ryhmanohjaaja ja opinto-ohjaaja eivat tunnu miglthengelmaksi sita, ettd MAVA-
koulutuksesta hakeudutaan vain harvoin ammattikoulWpinto-ohjaaja toteaa, etta
tarkeaa olisi, etta opiskelijat paasisivat jollgvalla tydelamaan kiinni. Ryhméanohjaa-

jan mielestd MAVA-koulutusvuoden tarkoitus olisitéeopiskelijat nakevat oman mah-
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dollisuutensa jatkaa johonkin suuntaan. Joillek#idgy aikuisopiston kautta tyéllista-
miskursseille voi olla paras jatkovaihtoehto. Tamk& olisi, etta jokaiselle opiskelijalle

l6ytyisi MAVA-koulutuksen jalkeen jokin suunta, mihjatkaa.

6.3 Kielitaidon kehittaminen MAVA-koulutuksessa

Kaikki haastateltavat opiskelijat haluavat kovagipia suomea. Vaikuttaa silta, etta he
ymmartavat suomen kielen oppimisen suuren merlatyksuteen maahan ja kulttuuriin
sopeutumisessa. Halu oppia suomea on ollut uselsanguurin syy MAVA-
koulutukseen hakeutumisessa. Shreya kertoo huoreasadyoOharjoittelussa, ettd ha-
nen kielitaitonsa ei ole viela riittdva ja hakewtansa sen vuoksi MAVA-koulutukseen
opiskelemaan. Lena on havainnut, ettd h&nen miéh&mitaito kehittyi MAVA-
koulutuksessa ja hakeutunut osaksi tastd syystés nigé koulutukseen. Odotukset
MAVA-koulutuksesta liittyvat juuri kielitaidon kettymiseen ja suomen kielen oppimi-
nen naéhdaan yleisesti suurimpana MAVA-koulutuksesstatavana hyotynd. Lena ja
Hydar toivovat pystyvdnsd ymmartdmaan ja puhumaaenpmin suomea MAVA-
koulutuksen jalkeen.

H: Joo...no...mit& odotuksia sulla oli tan MAVAnN suhteeninkalaisia odotuksia?

Lena: Puhua paremmin suomea ja ymmartdd paremwsnsiften hakea...voit hakea am-
mattikouluun...mies pddsee mutta mina haluan paéskiksi ja kokki on tassa talossa
mutta ei ole maahanmuuttajaryhma ei ole...vain suamah ryhma ja min& luulen etté

minulla on tosi vaikea opiskella suomalaisen kargsska minulla ei ole hyva suomenkie-
led... ja mina haluan hakea maahanmuuttajan aikuikkos...sitten jos paasee..ja sitten
paasee tyohon sitten voin opiskella ammattikoulussa

Kielitaidon kehittdminen liittyy myos aikaisemmirasiteltyihin suurempiin tavoittei-
siin. Useimmat opiskelijoista haluavat oppia suorketen paéstakseen opiskelemaan
haluamaansa koulutukseen ja saadakseen sita kautteatin ja tyopaikan itselleen.
Hydar ndkee suomen kielen oppimisen edellytyksgihatrjoitteluun paésemiselle ja

sita kautta tyollistymiselle.

MyOs haastattelemamme ryhmanohjaaja ja opinto-fhjgigdvat suomen kielen oppi-
mista yhtena MAVA-koulutuksen tarkeimpéana osanahrR§nohjaajan mukaan suomen
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kielen kehittyminen on tarked&, jotta opiskelijaérjpisivat tybelamassa, jatko-
opinnoissa ja arkielamassaan. Han sanoo, ettd nédéisemmin jatko-opinnoissa ja
jatkossa muutenkin menestyvat ne opiskelijat, jdk&VA-koulutuksen aikana ovat
kehittyneet suomen kielen taidoissaan niin, ettéislaltavat kayttaa sita aktiivisesti ja
oma-aloitteisesti. Myods Osallisena Suomessa -hasdeeon kiinnitetty huomiota toi-
minnallisen kielitaidon kehittdmiseen kotoutumiskduksessa. Pelkka tieto kielen ra-
kenteista ei riitd sisalloksi opetukselle, vaarkeéd& on oppia kayttamaan kielta. (Poy-
honen ym. 2010, 73.) Voidaan myds pohtia, minkédakselitaitoa Suomessa arvoste-
taan. Hydar on elamansa aikana joutunut opiskelensatsemaa eri kieltd (kurdi,
kreikka, turkki, persia arabia, englanti, hollarja) kayttaa naita edelleen aktiivisesti,
mutta tata kielitaitoa ei tunnuta arvostettavan r8eio tydmarkkinoilla. Kielitaito ym-
marretddn Suomessa viela yleisesti hyvin kapeasti;tiettyjen eurooppalaisten kielien
hallitseminen ndhdaan arvokkaana. Saadoksisségjfisissa linjauksissa maahanmuut-
tajien erilaiset aidinkielet ndhdaan rikkautenattange ei kuitenkaan nay kaytannossa.
(Ks. Youssef 2007; Latomaa 2007.)

Shreya ja Hydar mainitsevat tyollistymisen lisaksy0s sosiaalisia motiiveja suomen
kielenoppimiselle. Shreya haluaa oppia keskusted@ntaisten kanssa suomeksi ja Hy-
dar uskoo voivansa muodostaa suomen kielen avaliaidempid ihmissuhteita Suo-
messa. Kielitaito tuo mukanaan mahdollisuuden #$&iaista elamaa Suomessa. lIman
kielitaitoa Shreya kokee olevansa miehensd avumgtpuvainen esimerkiksi laakari-
kaynneilld. Suomen kielen oppiminen koetaan opigkdén kesken vaikeaksi, mutta
kielen oppiminen nahdaan porttina suomalaiseenskirtaan.

H: Mika on ollu vaikeeta Suomeen muuttamisessaifareen sopeutumisessa?

Liu: No kielen oppiminen oli ja vielakin on vaikeaa

H: Mmm..

Liu: Mutta ei mitddn muuta, kun sind opit kielitsit kaikki tulee automaattisesti. (tauko)
Sinéd saat ystavat, sind ymmarrat asiat paremmimg snenet Kela, Tyotoimisto. ymmarrat
parempi ja kaikki tulee automaattisesti..vaikeaavam se etta kielen oppiminen.

Opiskelijat ovat eri tasoilla suomen oppimisessaakielen eri osa-alueet tuntuvat vai-
keilta eri opiskelijoista. TAma asettaa omat hasse suomen kielen opetuksen suun-
nittelulle. Chan kokee jo pystyvansa hyvin kes&leshaan suomeksi, mutta han halu-
aisi kehittdd MAVA-koulutuksessa kirjoittamisenttaian. Myds Liu ja Hydar kokevat

kirjoittamisen vaikeaksi, kun taas Shreyan ja Lekahdalla suomen kielen haasteet
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littyvat puhumiseen. Monet haastateltavista kokiaymmartavansa itse hyvin suo-
mea. Hydarin mielesta joitain asioita on vaikeal#t&d ymmarrettavasti suomeksi ja
my0s Chan kokee, ettei aina tule ymmarretyksi psba@n suomea. Tahan liittyen han
mainitsee myos suomen eri murteiden mukanaan tubazateet. Tulokset ovat saman-
suuntaisia kuin muissa tutkimuksissa, joissa maabaittajat ovat arvioineet omaa kie-
litaitoaan. Ymmartamistaidot koetaan yleensa tnottaitoja paremmaksi ja suullisen
taidot kirjallista paremmaksi. (Ks. Tarnanen & Pogbn 2011; Bergbom & Giorgiani
2007.)

Chan pitaa suomen kieliopin harjoittelua tarke&@w#omen kielen oppiminen kiinnostaa
ja vaikka Chan kokee osaavansa jo suomea, hanahapma sita lisdd. Suomen kielen
oppiminen MAVA-koulutuksessa on tehnyt myos Hydakimko ajan tietoisemmaksi
siitd, mita kaikkea han ei vield osaa ja haluaaiapganta kiinnostaa erityisesti tyo-
sanaston oppiminen ja han kokee tyOharjoittelureytieéssa opitun suomen hyodylli-
seksi. Tassa tulee esille Hydarin toive saada MAMWlutuksesta apua tyollistymi-
seen. Han kokee tyoskentelyyn valittomasti liittyvéanaston kaikkein hyodyllisim-

maksi.

Hydar: ...haluaisin tutustua suomalainen tavaroité saomalainen tyd...min& opiskelen
taalla koulussa nelja paivaa kirjoittaminen ja yksiiva ihan tydharjoittelua rakennus-
ala...me tutustumme mita tavalla tehdéaén tyota tagSllidmessa...se minusta on hyva kun
et osaa esimerkiksi tyOtavaroita...kun menet tyopaskae on vahan vaikea joku ota sinul-
le ja ota vakituinen ty6...pitd& osata kaikki sanatraeksi.

Myds muut opiskelijat ovat sita mieltd, etté todidsaa, jos kieltd ei osaa hyvin, eika

toissa parjaa puutteellisella kielitaidolla.

Halusta oppia suomea kertoo myos se, miten ahkernaiskelijat kertovat harjoittele-
vansa suomen kieltd. Shreya kertoo yrittavansagpsbomea aina kun se on mahdollis-
ta. Sajith ja Shreya sanovat puhuvansa suomeadaréip keskustelu- ja asioimistilan-
teissa, joissa he ennen puhuivat englantia. Heakatutietoisesti kehittdéa kielitaitoaan.
Englanti toimii Shreyalla tukikielend, johon hénivarvautua merkitysneuvotteluissa
jos asia on liian vaikea suomeksi selitettdvakserlitysneuvottelussa kaksi eritasoista
kielenkayttajaa pyrkivat paasemaan yhteisymmarmghksepaselvan kielenilmauksen
kohdalla (Suni 1993, 119-120). Englannin kayttamiaei myos hidastaa suomen kie-
len oppimista. Sajith kertoo puhuvansa suomea mydgden maahanmuuttajien kanssa.
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Sajith ja Hydar kertovat opiskelevansa suomea vapsman. Hydar on oma-
aloitteisesti hakeutunut suomen kielen kurssili¢éa jjarjestetaan iltaisin. Taman liséksi
han katselee suomenkielisida ohjelmia televisioatdarjoittelee kirjoittamista vapaa-
ajallaan. Han kertoo kayttdvansa melkein kaksiiaujoka paiva suomen harjoittelemi-
seen koulun ulkopuolella. Lena kertoo hakeutuneg&®zarjoitteluun paivakotiin, kos-
ka voi siella hyvin harjoitella suomen puhumistatém kanssa. Suurimmalla osalla
haastateltavista ei ole kuitenkaan laheisia sudsialgstavia tai kavereita. Kontaktit
suomalaisiin MAVA-koulutuksen ulkopuolella rajoittat lyhyihin viestintéatilanteisiin
virastoissa, paivakodissa, ladkarissa tai naapemekdnssa. Kaikki haastateltavat kui-
tenkin haluaisivat kovasti tutustua enemman suasiaamika olisikin tarkead, silla
sosiaalisilla verkostoilla on todettu olevan sunrerkitys kielitaidon kehittymisessa
(esim. Rydén 2007 Liu on erilaisessa asemassa muihin haastateltagien, koska
han on muuttanut Suomeen suomalaisen miehensdakatés kertoo, etta hanen mie-

hensa perheesté ja ystavista on tullut myos hask&vigan.

Tarkein oppimisymparistdé suomen kielen oppimisedie useimmille opiskelijoille
MAVA-koulutus. MAVA-koulutus on tehokas oppimisymsto juuri siksi, etta suurin
osa opiskelijoista puhuu eri aidinkielia ja tamé&mksi yhteinen kieli opiskelijoiden
valilla on suomi. Puhekieli ja rohkeus puhua suorkelaittyvat vertaisryhman kanssa
jutellessa ja kuulumisia vaihdettaessa. Kenenka@men kieli ei ole taydellinen ja
tasta syysta kynnys ilmaista itseddn suomeksi dalemd ena toteaa, ettd maahanmuut-
tajien kanssa suomen puhuminen on paljon helporkpiadidinkielisten suomen pu-
hujien. Lena toteaa, ettda hanen pitaisi kayttd&eammin suomea ja uskaltaa kysya
aina jos jotain jaa ymmartamattd. Myos Shreya na@netta tarvitsisi lisaa rohkeutta
suomen puhumiseen. Han kertoo pelkdavansa, eté tetheitd ja keskustelukumppani

ajattelee, ettd han ei osaa suomea.

Shreya ja Lena eivat ole paasseet opiskelemaanesuéieltéa heti Suomeen tultuaan.
Lena kertoo, etta on ollut lapsensa kanssa kotakai lensimmaista vuotta ja vasta ta-
man jalkeen han on péaéassyt opiskelemaan suomekukssille. Shreya olisi halunnut
oppia suomea heti tultuaan Suomeen, mutta tyovoimatossa hanelle ei neuvottu
mitd&n suomenkielen kurssia, koska han oli raskgaodisi lapsen synnyttya joutunut

jattamaan kurssin kesken. Suomea on vaikea oppiaelsa lapsia kotona, jos ei ole
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suomalaisia ystavia, joiden kanssa harjoitella strokieltad.Myds Hydar ja Marije to-
teavat ryhmakeskustelussa, etta jos nainen tud@alsi ja jaa kotiin lastensa kanssa,
unohtuvat suomen kielen kurssilla hankitut taidelpbsti. Kynnys puhua suomea kas-
vaa, jos sita ei paase harjoittelemaan heti Suommeertettuaan. Tahan halutaan puuttua
Osallisena Suomessa —hankkeessa, jossa koulutigapymuokkaamaan mahdolli-
simman hyvin henkilon yksilollisia tarpeita huomiaksi. Yksi erityistukea tarvitseva
ryhma on kotididit. (P6yhonen ym. 2010, 90- 93.)

Lena toteaa, ettd han haluaisi harjoitella suom#rumista enemman.

H: Joo...no kun tata MAVA-koulutusta yritetddn kokanakehittdd niin tuleeko sulle mie-

leen mitddn miten tata vois muuttaa paremmaks?

Lena: Pitaa paljon puhua...puhua suomea ja kysya. .akpsyet ymmarra...ja roh-

kea...rohkeampi kysyyn...(naurahtaa) Koska mina vabé@an puhua...mind en osaa

puhua hyvin...ja vahan pelkaan...

H: Voisko olla sit enemman jotain niinku...puhumistieettd harjoiteltais enemman sita

puhumista?

Lena: Joo. Ja maahanmuuttajan kanssa helpompi puljog suomalaisen kanssa...pitaa

yrittéa yrittaa yrittaa paljon.
Koska opiskelijoiden suurimpana motiivina tulla MAYoulutukseen vaikuttaa olevan
juuri suomen kielen kehittdminen, olisi opetuksdspzi painottaa puhumisen harjoitte-
lua ja toiminnallista kielitaitoa. Voidaan myos pialh olisiko mahdollista jarjestaa suo-

malaisia opiskelijoita silloin talléin mukaan MAVReulutuksen suomen tunneille.

Hydar mainitsee, ettd MAVA-koulutuksessa hén jegebalitunneilla ammattiopistossa
opiskelevien suomalaisten kanssa silloin tall6imgn hanen tulee kaytettyd suomen
kieltd samalla. Han vertaa MAVA-koulutusta aikuistpn jarjestamaan kielikurssiin,

jossa suomenkielen sijasta tuli kaytettya enemmnégghaatia ja muita kielia, koska kaik-

ki koulussa olivat maahanmuuttajia, eivatkd osanseemea. Myos Shreya kertoo, etta
maahanmuuttajille suunnatulla kielikurssilla ailapstossa hénen tuli puhuttua enim-
makseen omaa aidinkieltédan, koska kurssilla olissakieltd puhuvia maahanmuuttajia.
Han pitdd tata ongelmana suomen kielen oppimisemdtea. MAVA-koulutuksessa

vaadittavan kielitaidon tason (A2.2) voidaan olettaovan omanlaisen edun kielen
kayttamiseen. A2.2-tasolla olevilla opiskelijoilftaisi olla suomen kielen perusteet
hallussa ja he pystyvat jo ilmaisemaan itsedarmnmtimaisissa keskusteluissa ja ker-

tomaan itselle tarkeista asioista suomeksi (OPHB208). Suomen kielen kayttdminen
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taas nopeuttaa kielitaidon kehittymista entisest&isimmaisella suomen kielikurssilla
suomea ei viela osata tarpeeksi, jotta sen avybaypaisiin keskustelemaan, ja niinpa

valituntikeskustelut kaantyvat helposti jollekingelle kielelle.

Hydar mainitsee ongelmalliseksi my6s sen, ettd haaauuttajat hakeutuvat usein
toistensa seuraan, jos se on mahdollista. Jos yEpam vain suomalaisia, tulee heihin
pakostakin tutustuttua. Taman puolesta on hyva, MAVA-koulutus sijaitsee yleensa
samassa rakennuksessa ammattikoulun kanssa. Maaltayjat padsevat vierailemaan
ammattikoulun tiloissa ja tapaamaan ammattikoulpiskelijoita. Voidaan myds poh-
tia, olisiko MAVA-opiskelijoita ja ammattikoululaia mahdollisuus tutustuttaa ohjatusti
toisiinsa, sekoittaa silloin talléin ryhmia ja teéhénemman yhteistyota, esimerkiksi jo-
kin projektityd yhdessa. Toisaalta jos MAVA-koulsta halutaan kytkea vahvemmin
tyoelaméan, voisi olla perusteltua perustaa kostatmyos jonkin tydpaikan yhteyteen,
joka voisi samalla toimia harjoittelupaikkana maahauttajille. Sek& opinto-ohjaaja
ettd ryhmanohjaaja pitavat tarkeana sitd, etta sadkrelta opetetaan sekd suomen kie-
len tunneilla ettd muiden aineiden tunneilla, kutsimerkiksi ammattitaitojen perustei-
ta opetettaessa tyOsaleisBiinen mielestaan on tarkeaa, etta opiskelijat @pielta
myo6s kaytannon ymparistossa. Myods Osallisena Susanebankkeessa pidetddn tar-
keana, etta MAVA-koulutuksessa kieltd harjoitelfaisnyds ammattiaineissa ja integ-
roitaisiin ynd enemman tulevan ammatin muihin sigdieisiin. (Péyhonen ym. 2010,
116.) Opinto-ohjaaja uskoo, ettd suomen kielen opetdesepetus kohtaa hyvin opis-
kelijoiden tarpeet. Han sanoo opetuksen olevardjpethenhitetty ja raataloity opiskeli-
joita varten, ja hanen mukaansa opiskelijat vadu#t olevan opetukseen tyytyvaisia.
Opiskelijoiden kommentit vahvistavat tata, sillédkka kokevat kehittyneensd suomen

kielessa ja osa opiskelijoista my6ds kehuu suomelekiopetusta ja opettajaa.

H: Joo...no entas voisko sun mielesta...tai milla tavwéalla MAVAssa vois niinku suo-
menkielen opetusta muuttaa paremmaks? ... Tuleeksrstéan mieleen?

Hydar: Ei suomen kieli itse asiassa meilla on palgn nytkin kahdeksan kuusi kakskytviisi
tuntia...kakskymmenta...kolme paivaa meilld on suomlen#élla koulussa...on tosi hy-
va...ja mindkin viela tarvin lisaksi...opettaja on thgva han selittda...koska hén asuu Ve-
najaltd ja han asuu Amerikassa ja han tietdd miéatiaan maahanmuuttaja voi ymmar-
tda ja mita tavallaan voi selittda hanelle...

H: Joo...
Hydar: Ja héanelle esimerkiksi voi... nyt me tehdaékujtehtédvéa ja huomenna hanel-

le...h&n antaa meille joku toinen tehtéva...ei oledefitsiellda on testi...kirjoittaminen esi-
merkiksi lukeminen...ja han osaa tosi hyvin mita taaa mina...meilla voi ymmartaé han
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selittdd.. han oli joskus katsoi joku opiskelij@atjan tietdd kuka ymmartaa ja kuka ei ym-
marra.

Ryhmanohjaaja toteaa, etta suomen kielen eri apgisiin liittyva sanasto tuottaa maa-
hanmuuttajaopiskelijoille vaikeuksia MAVA-koulutudssa. Hanen mielestddn suomen
kielen opiskelu on maahanmuuttajille teoreettiataankkaa ja sitd on hdnen mielestaan
valilla liikaakin. Han pohtii, pystyvatkd opiskedi sisdistamaan kaikkea opetusta.
Ryhmakeskustelussa tulee ilmi opiskelijoiden uskonsen kielen oppimiseensa. Vaik-
ka suomen kielen oppiminen nadhdaan vaikeana, umkotetta ahkeran harjoittelun
avulla kielitaito on mahdollista saavuttaa.

6.4 Opiskelijoiden onnistumisen kokemukset

Opiskelijoiden mainitsemat onnistumisen kokemulsgyvat suurimmalta osin kieli-
taidon kehittamiseen. Kielitaidon lisaksi monella positiivisia kokemuksia tyéharjoit-
teluista. Tyoharjoittelut on koettu hyodyllisikga opiskelijoiden mukaarelpoiksj
jolloin voidaan olettaa, ettéa opiskelijoilla ei diarjoitteluissa ollut suuria ongelmia kie-
len tai muidenkaan asioiden kanssa. Kun opiskdlij@maavat parjadvansa tyopaikoilla
suomen kielen taidoillaan, voidaan olettaa sen msédwvan heidan itseluottamustaan.
Lena mainitsee myods, etta tyoharjoittelun ohjasgakksteli paljon hanen kanssaan,

mik& vaikuttaa olleen hanelle tarkeaa.

Onnistumisen kokemukset liittyvat vahvasti siihenita opiskelijat pitavéat tarkeana.
Opiskelijat mainitsevat tiettyihin oppiaineisiinttyvia positiivisia kokemuksia. Jotkut
opiskelijat kertovat saaneensa tietoa suomalaisgétaulttuurista ja yhteiskunnasta,
minka he kokevat hyodylliseksi. Hydar ja Marije miggevat oppineensa matematiik-
kaa, mink& Hydar sanoo olleen aluksi hanelle vakealen takia. Opiskelua hankaloit-
ti myos se, etta siité oli pitka aika kun héan ailimeksi opiskellut matematiikkaa, joten
asiat olivat jo unohtuneet. Lisaksi hanen kotimaassmatematiikkaa opetettiin erilail-
la. Sajith ja Shreya kertovat oppineensa tietotekrgtaja, minka he kokevat tarpeelli-
sena tulevaisuuden kannalta. Opiskelijat katsovajapvansa MAVA-koulutuksessa
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yleisesti ottaen hyvin, mutta osalla on positiimge kuva omasta oppimisestaan ja

osalla negatiivisempi.

H: Joo. No onks jotain sellasta mistd sdd oot saanunistumisen kokemuksia tai jotain
missa saa oot ollu omasta mielestés erityisen hyva?

Liu: No min& tunnen suomenkielen oppiminen onnistytutosi hyvin..kaikki sujuu hyvin.
Minulla ei ole mitdan ongelmaa.

H: Joo. No mik& on ollu vaikeaa taalla MAVAssa?

Liu: Vaikeaa..hmm..en muista mitdan nyt (miettii) oikeasti.

H: Okei, joo..no missa sa oot onnistunu taalla Msss ettd missa sa oot ollu hyva?
Chan: (Tauko)..Mua..Taalla ei oo viela mitaan.

Kuvaan omasta kehittymisesta voivat vaikuttaa maseit, kuten se, miten tarkeaksi ja
oleelliseksi opiskeltavat sisallét kokee seka mgepeutuminen uuteen maahan ylipaa-
tdan on sujunut. Myds persoonallisuuden piirtesiattaa olla merkitysta. Hiljaisuus tai

ujous voi vaikuttaa kielen oppimiseen, minka myéa opiskelijoista toi itse esille. Jos

uutta kieltéa ei uskalla kayttaa, kielen harjoitteieen jaa vahaiseksi. Voi myos olla, etta
jotkut opiskelijat eivat tunnista onnistumisiaartafhilla tai he ovat ankarampia itse&éan
kohtaan.

Kysyessdmme opiskelijoilta, mistd he ovat saaneetstumisen kokemuksia, mika on
tuntunut hyvalta tai mink& he ovat kokeneet hyddghsi itselleen, nousivat esille myds
opiskeluryhm&n merkitys ja ystavien l6ytdminen. denainitsee, etta han on tutustunut
uusiin ihmisiin eri maista, minka han on kokenuelankiintoiseksi ja Liu kertoo saa-

neensa hyvia ystavia.

H: Joo..no mikd sun mielestd on ollu tosi hyddidlimi semmosta etta saa tuut tarvitseen
sita tulevaisuudessa?

Liu: MAVAssa?

H: Niin.

Liu: Min& tapasin hyvat ystavat ja toivottavastleuaisuudessa me olemme viela ystavat.
Koska viimeinen kurssi minulla oli vain kaverit §éten kun kurssi loppui mind en puhu

heidan kanssa enda. Toivottavasti nyt se kesta&npit kuin..se kestaa yli kun kurssi lop-

puu.

H: Niin etta te pysytte viela kavereina..

Liu: Joo.

Opiskelutovereilla ja -ryhmalla nayttaa olevan gfingnen vaikutus opintoihin seka

muutenkin Suomeen sopeutumiseen. Haastattelemaryinmednohjaaja uskoo myo6s
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silla olevan suuri merkitys opiskelijoille, etta betavat heista valitettdvan oppilaitok-
sessa ja ettd heita halutaan auttaa eteenpainsdanfappilaitos on turvallinen paikka

ja se luo rutiineja opiskelijoiden elamaan.

Opiskelijat eivat sanoneet suoraan paljonkaan fneg& asioita MAVA-

koulutuksesta. Heidan vastauksistaan sai sell&isean, etta he ovat tyytyvaisia koulu-
tukseen paasemisesta ja yleisesti heidan mielektadntus on hyva. Shreya mainitsee,
ettd MAVA-koulutus on kaikille maahanmuuttajille rpaellinen, sillasiella oppii

enemmanChan toteaa, etta koulutasole niin helppo, eikd niin vaikea, vaan ihan so-
piva. Han sanoo, etta koulutus tuntuu mukavalta, vaikkhan tuo esille sen, etta muut
opiskelijat ovat hanta vanhempia. Lena toteaa olexdyytyvainen opettajiin ja omaan

ryhmaansa. Hydar mainitsee, ettda MAVA-koulutusystavallinen paikka.

6.5 MAVA-koulutukseen liittyvat haasteet

Heikko kielitaitotaso aiheuttaa opiskelijoille esmt haasteita niin jokapéivéaisessa ela-
masséa kuin opinnoissa. Opiskelijat sanoivat haatiggsa, ettd varsinkin aluksi opiske-
leminen oli vaikeaa. Suomen kielen oppimisessakefjat ovat kohdanneet haasteita,
mutta monet opiskelijoista kokevat kuitenkin kiaglibnsa kehittyneen.

H: Joo...tota okei...no sitte ois vahan tasta suoménkigppimisesta niin tota minkalainen
sun oma suomenkielen taito sun mielesta on?

Hydar: Minun mielesté nyt on ehk& kolmekymment&gmtia nyt ihan hyvin...koska nyt
voi esimerkiksi sind puhut min& ymmarran ihan hywastaus mina voi...vahan vaikea
kun selitdn sinulle esimerkiksi...minun mielestéaanitmyvin nyt...parempi kuin aikaisem-
min.

Opiskelijat haluavat kuitenkin edelleen kehittadlikaitoaan, kuten muun muassa Chan

useaan otteeseen mainitsi.

Chan: Toivon lisda, saada opiskella lisda suometi ki

Chan: No koska..mé& haluan viel oikeesti..ma..nd8k&o..ma kirjaiminen kieli véhén huo-
no viela ja ma haluan viel oikeesti tietda..osaagmapi.
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Vaikka opiskelijat kokevat osaavansa paremmin s@omieraskielisyys aiheuttaa kui-

tenkin edelleen haasteita opinnoissa. Opiskelif® katsovat vaikeuksien opinnoissa
johtuvan juuri kielitaidon puutteesta. He ovat siéelta, ettd jos vain osaa kielta, on
opiskelu helppoa. Opinto-ohjaaja ja ryhmanohjaajadvat, etté heikko kielitaito tulee

ottaa jatkuvasti huomioon opetuksesk&litaidon tuomia haasteita on k&sitelty laa-
jemmin luvussa 6.3 Kielitaidon kehittdminen MAVA-kotuksessa.

Kielitaidon liséksi ongelmia aiheuttavat opiskeilijen erilaiset lahtdtasot. Tama aiheut-
taa haasteita niin opetuksen suunnitellulle kuisitydisille opiskelijoille. Ryhmanoh-
jaajan mukaan opiskelijat ovat yleensa saaneemigaissaan jonkinlaisen peruskoulu-
tuksen, jonka taso, laajuus ja siséallot vaihtelewatresti. Myos toisen asteen koulutuk-
sen osalta taustat ovat hyvin erilaiset. Osallal@iminkaanlaista toiseen asteen koulu-
tusta, osalla saattaa olla jonkinlaista koulutugtagsa on hyvin korkealle koulutettuja.
Ryhméanohjaajan kokemuksen mukaan opiskelijan kostatista riippuu hyvin paljon
siitéa, millaisista lahtékohdista opiskelija on. H&anoo, ettd opetusta yritetaan eriyttaa
opiskelijoiden tarpeiden mukaan, mutiikoja ei voi vaatia Opiskelijaa, joka ei ole
elaméassaan koskaan opiskellut matematiikkaa, evaatia vuoden aikana oppimaan
kaikkea, mita ammattikoulussa tarvitsisi tietddis@alta taas matematiikan opettajana
toimineella korkeasti koulutetulla opiskelijalla eie tarvetta samanlaiselle matematii-
kan opetukselle kuin muilla. Yleensa opiskelijait&okin haluavat osallistua kurssille
oppiakseen ainekohtaista sanastoa. Myos opisketulgtiin ja tydtapoihin tottuminen
aiheuttaa ryhmanohjaajan mukaan haasteita opisilelijOsa on tottunut hyvin erilai-
siin opiskelukaytantdihin, ja osalla ei ole lahdlerikaan kokemusta opiskelusta MA-

VA-koulutukseen tullessaan.

Joidenkin opiskelijoiden vastauksissa ilmenee, leti#aturhauttaa se, etta he joutuvat
opiskelemaan sisaltoja, joita he kokevat jo halimsaMuun muassa Hydaria harmit-
taa tekniikan alan taitojen uudelleen opiskelu. ldartydskennellyt alalla seka opiskel-
lut alaa Kreikassa, joten mieluiten han menisi aaortai lyhyen kurssin kautta t6ihin.
Myds opinto-ohjaaja sanoo uskovansa, etta niitakahijoita, joilla on kokemusta jolta-
kin alalta, harmittaa opiskella jo tietAmidan asioi
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Opinto-ohjaaja: ...esimerkiks rakennusalalla tallatkedla ne tekee linnunponttdja...jos
siellda on joku rakennusalan ammattilainen jo...kielekia tdalla koulutuksessa niin kylla
sita voi ottaa paasta pikkusen

Opetushallituksen vuonna 2009 julkaisemassa skbegsd ongelmalliseksi koettiin
opiskelijoiden osaamisen tunnistaminen ja tunnustam(Kapanen & Kantosalo 2009,
26-27). Opinto-ohjaajan ja ryhmanohjaajan mukadskepjoiden aikaisemmat koulu-
tus- ja ammattitaustat yritetd&n ottaa huomioonuksessa. Opetussuunnitelmassa to-
detaan, etta opiskelijoiden osaamisen tunnustalaiggée valttaa opintojen paallekkai-
syytta ja lyhentaa opiskeluaikaa (OPH 2008, 25)in@pohjaaja sanoo, etta kaikki to-
distukset kaydaan tarkasti lapi, mutta kovin moritaistusta ei ole viela hénen aika-
naan hyvaksytty. Hanen mukaansa useimmat opiskelijat edes halua hyvaksilukea
opintoja, silla he haluavat kdyda kursseilla oppesn suomen kieltéd ja sanastoa. Ryh-
manohjaajan mukaan monesti opiskelijoilla on my@lifasia todistuksia, joita ei Suo-
messa voi mitenk&én katsoa valideiksi. Aikaisenioikemuksia koulutuksista ja toista
kyselladn MAVA-koulutuksen alussa. Jos opiskelija esille jonkinlaista erityisosaa-
mista, se yritetddn ryhmanohjaajan mukaan huomiaideytdyntdd ammatinvalinnas-

sa, ja opiskelijoita yritetd&n ohjata heille sopinga tarkoituksenmukaiseen suuntaan.

Aikaisempien kokemusten tai opittujen taitojen hyd@@minen voi kuitenkin olla han-
kalaa. Ryhmanohjaaja kertoo esimerkin eraasté eljessta, joka oli kotimaassaan So-

maliassa toiminut leijonanmetsastajana.

Ryhmanohjaaja: No ma nauroin sit vaikka kuinka kausanoin et ala nyt viitti, et sano nyt
tosissas mita sa teit. Kylla mina olin leijonanndstsija. Ja sit kun vahan juteltiin siina, ni
selvis, et todellakin, et han oli hyvin merkittdwenkilo. Kylassa oli vahan karjaa ja siel oli
leijonii silla alueella, nii tota..T&a vartioi yga paivét sité karjaa aseen kanssa ja metsasti
leijonia, jotka yritti tulla karjan kimppuun.

H: Niinniin..

Ryhmanohjaaja: Et jos sa puhut nyt tasta eritybtésta, ni miten voi hyddyntéa leijonan-
metsastdjad Suomessa? Vastaus on: En tieda. (Npuraa

Ryhmanohjaajan mukaan on myds hyvin kulttuurikdtggi miten opiskelijat mieltavat
omat taitonsa. Muun muassa venaldiset ovat hanetestdan hyvin vaatimattomia,
vaikka heilla olisikin korkea koulutus tai paljookemusta joltakin alalta. Han ajattelee,
ettd vaikka opiskelijoilla olisikin erilaiset |aH#sot, olennaisinta on se, etta kaikki opis-
kelijat oppisivat suomen kieltd ja sanastoa, opigkéoja seké vahvistaisivat oppiainei-
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siin liittyvia perustietojaan ja —taitojaan. Naie Ipystyisivat MAVA-koulutuksen jal-
keen jatkamaan opintoihin tai tydelamaan.

MAVA-koulutuksen ulkopuolella kohdatut ongelmat aifitavat usein vaikeuksia opis-
kelijoille, mika vaikuttaa myds opiskelujen etensaen.Opiskelijoiden, sekd opinto-

ohjaajan ja ryhmanohjaajan vastauksien perustepitkelijoilla on usein muun muassa
talouteen, perheeseen tai muihin asioihin liittyvéikeuksia. Ongelmat liittyvat usein
heikkoon suomen kielen taitoon tai vieraassa mgadealttuurissa toimimiseen. Suurin
osa MAVA-koulutuksessa olevista opiskelijoista @arheellisid ja osa kay toimeentulon
turvaamiseksi tdissa, mikéa voi aiheuttaa poissagkbhankaloittaa opintojen edistymis-
td. Perhesyihin tai toihin liittyvat tekijat voivayos johtaa MAVA-koulutuksen kes-

keyttamiseen.

Opiskelijoiden tarve tukeen nousi vahvasti esibiesinkin opinto-ohjaajan haastattelus-
sa. Han sanoo, etta eniten opiskelijat tarvitsaveta arkipaivaisissa asioiss#én ker-

too kohtaavansa tyéssaan hyvin laajan skaalansailapiskelijoiden ongelmia, jotka
voivat liittya lapsiin, avioliittoon, asumiseen jaimeentuloon. Opiskelijoilla olisi sel-
vasti tarvetta tukihenkilolle, joka voisi auttaatbeiudessa maassa eteen tulevissa haas-
teissa.

Opinto-ohjaaja: ...ei ole sellaista yleisihmista jolkattaa ja neuvoo erilaisissa asiois-

sa...miten sind nyt menettelet paivahoitopaikan kansiiten sa nyt menettelet jos on tal-
lanen vaiva tai miten haet taalla ladkarinapua jadanvakuutusyhtion kans tehdaan..et ne
on semmosia niinku hirveen laajoja...et oon ma joshaslaakarissa jonkun kanssa ja va-

kuutusyhtiossa ja poliisilaitoksella ja kaikkeasetlasta kokonaisvaltaista apua ja neuvon-
taa ja tietenkin sitte kun ne oppii tuntemaan miniih sitten ne pyytdd mielelldén sita

apua useinkin..ettd mun tyon kannalta todella (ahatma) vaikea joskus rajata sita kun en
ma voi lahted joka paikkaan en ma voi auttaa kakiasioissa...ja varsinkaan sen jalkeen
kun ne on lopettanu taalla meilla opiskelun niim&ion niinkun mieletdn rajanveto ja sit

kun ne tuo viela kavereitaan tédnne...et mulla onttéfhva voisitko auttaa tatakin..etta to-

ta..oman jaksamisen kannalta niinku todella tarkedjata sita.

Opiskelijat tarvitsevat tukea ja ohjausta myods tipensa suunnittelussa. Opinto-
ohjaaja kertoo, etté koulutuksen alussa kaydaakeskustelu, jossa tehdaan henkilo-
kohtainen opintosuunnitelma jokaiselle opiskelgajh opintojen aikana kaydaan kes-
kusteluja siitd, miten opiskelijalla on mennyt j@dhanella on suunnitelmissapiske-
lijat mainitsevat hyodylliseksi sen, etta MAVA-kailksessa saa ohjausta opiskeluva-
lintojen tekemisessa ja opintoihin hakeutumiseSsgith mainitsee, etta ei ilman MA-
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VA-koulutuksessa saamaansa ohjausta olisi tiermigen hakea opiskelemaan kielen-
kaantgjaksi yliopistoon. Opinto-ohjaaja sanoo, eti&immilla opiskelijoilla on tiedossa,
mitéd he haluavat. Hanen mukaansa opiskelijoideoittaet ja toiveet tulevaisuudelleen
ovat yleensa realistisia, mutta joskus han joutitaisemaan eparealistisia mielikuvia.
Joillain opiskelijoilla voi esimerkiksi olla vaarksia kasityksia siitd, minka tasoinen
suomen kielen taito ammatillisissa koulutuksissaaspeen. Ryhméanohjaaja sanoo, etta
koulutuksen tarkoitus on juuri se, ettd opiskeltjataisivat omat mahdollisuutensa ja
loytaisivat MAVA-koulutuksen jalkeen itselleen segn reitin tydelamaan. Tarkeinta

hanen mielestaan on, ettd opiskelijat jatkavat MAkKAIlutuksen jalkeen johonkin.

Opinto-ohjaajan ja ryhmanohjaajan mukaan MAVA-kduksen keskeyttamisen syyna
voivat olla perhesyyt, vaihto toisen oppilaitok$¢AVA-koulutukseen tai se, ettéa opis-
kelija ei koe koulutuksen olevan itselleen sopMgos erilaiset vaarinkasitykset voivat
johtaa keskeyttamiseen. Opinto-ohjaaja kertoo eofiskelijan keskeyttdneen ja siirty-
neen tyopajalle, silla hénelle oli sanottu, et&ltsdipadsee suoraan opiskelemaan am-
mattikouluun autoalaa. Opinto-ohjaaja oli turhaaittdnyt selittdd, ettd opiskelija on
saanut vaaraa tietoa ja MAVA-koulutus olisi handiigdyllisin vaihtoehto tassa vai-
heessa. Ryhmanohjaajan mukaan osa MAVA-koulutukdewmista opiskelijoista luu-
lee, etta koulutuksesta padsee suoraan toihink€elpat pettyvat heiddn ymmartéaes-
saan, ettd koulutuksesta ei valmistuta mihinkaamattiin vaan sen jalkeen on kaytava
viela kolmen vuoden ammattikoulu. Ryhmanohjaajakaan kyse saattaa olla heikosta
kielitaidosta; vaikka opiskelijoille olisi selitgttMAVA-koulutuksen tarkoitus, he eivat
ole valttaméatta ymmartaneet sitd ennen kuin tuldwatiutukseen. Ryhméanohjaajan
mukaan tama liittyy myos kulttuuriin. Tietyista rat tulevat opiskelijat olettavat hel-

posti, ettd he saavat koulutuksen ja tydpaikan mainkateen.

Opinto-ohjaajan mukaan myos se, ettd MAVA-kouluagsa opiskelemisesta ei makse-
ta mitaan, saattaa tulla yllatyksena joillekin dgigoille ja vaikuttaa koulutuksen kes-
keyttamiseen. Jotta selvidisi opiskelusta taloisksti, opiskelijan pitdisi osata hakea
opintotukea. Ryhmanohjaaja kertoo opiskelijoistdka tulevat koulutukseen vasaa-
dakseen Kelalta rahaaHe haluavat nopeasti ilmoittautua koulutukseen alesgen
opiskelijatodistuksen ja sen jalkeen he eivat émaa ollenkaan. Han toteaa, ettd varsin-

kin aikaisempina vuosina osalla opiskelijoista aimootivoiva tekija on ollut opintotuen
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saaminen ja opiskelijoilla on ollut erilaisia aitaluja motivaation suhteen varsinkin
koulutuksen alkuvaiheessa. Osalla opiskelijoistskkgttdmisen syyna saattaa olla toi-
den saaminen. Ryhmanohjaaja kertoo vanhemmastapis&slijasta, joka oli asunut
Suomessa 5-6 vuotta tullessaan MAVA-koulutuksegrisklija oli ollut ammattihit-
saaja kotimaassaan ja haki MAVA-koulutuksen aikgatiuvasti toitd. Han paasi tyo-
harjoittelun kautta erdaseen firmaan toihin ja ténakia keskeytti koulutuksen. Joskus
keskeyttaminen voi siis olla myds opiskelijan omalerhaaksi. Tydllistyminen tai siir-
tyminen toiseen oppilaitokseen katsotaan posigkss keskeyttdmisen syyksi (Kilpinen
2009, 49).

6.6 Opiskelijoiden kokemuksia MAVA-koulutuksen hyddylli syydesta itselle

Opiskelijoiden motivaatioon kayda MAVA-koulutustaikuttaa se, kuinka positiivisina
he nakevat mahdollisuutensa koulutuksen jalkeekujaka hyodylliseksi he kokevat
koulutuksen itselleen koulutus- ja tydllistymispessissaan. Opinto-ohjaajan mukaan
aikuiset opiskelijat ovat sitkeitd ja heilla on l@ywotivaatio. He kayvét aktiivisesti
MAVA-koulutuksessa. Hanen mukaansa nuoremmiltakagigilta puuttuu joskus mo-
tivaatiota ja heitd saa valilla houkutella koululRyhménohjaajan mukaan maahan-
muuttajaopiskelijoilla on samanlaisia motivaatiogeimia kuin suomalaisillakirvalilla
menee paremmin ja valilla huonomm@piskelijoiden vastauksien perusteella voidaan
paatella, ettd motivaatio-ongelmia aiheuttaa 4é, MAVA-koulutuksen ei nahda vas-
taavan omiin tarpeisiin, jolloin tuntuu ettd sieléluttaa turhaan aikaansa. Aikuisille
opiskelijoille taas tulee vakisin poissaoloja pasta tai tdiden takia, jolloin opiskelu

helposti vaikeutuu.

Joistakin epavarmuuden tunteista huolimatta haakatilamme opiskelijoilla vaikut-
taa olevan hyvin selvilla, mille alalle he halusgi tulevaisuudessa suunnata. Vaikka
kaikki eivat nde pystyvansa olemaan valikoivia, kaikilla toiveita, joita he haluavat
tavoitella. Osalle opiskelijoista aiheuttaa turhemista se, ettd MAVA-koulutuksen

siséallot eivat vastaa taysin opiskelijan tavoitteé&a ammattialaa.
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Chan: Ma opiskelen alusta hitsaaja, putkimies, $éjakrakennus..sitten niistd ni muistan,
ettd mulla siind aikaa menee turhaan. Kun oikeesta kiinnosta autoala, ni ma sitten..ma
mietin, mitd ma teen taalla.

H: Niijust..etté sa aattelit, ettd ois ollu, enenmiéeskitytty siihen omaan alaan sitten..?
Chan: Sitten kaverii kiinnostaa rakennus, ni kaiklénee selvad, vaikka ma meen sinne, ni
tiidkko, ei tekee, ite menee, mua ei kiinnosta.git ma mietin eri asiaa.

Chan kertoo luulleensa, etta paasisi MAVA-kouluegsa tutustumaan hanta kiinnosta-
vaan alaan eli autoalaan. Han vaikuttaa pettynedtid ettd nain ei olekaan. Han on
myo6s huolissaan siita, ettd saa huonoja arvosakogka ei kiinnostuksen puutteen ta-
kia opi asioita, joita koulutuksessa on. Han kokestivaationsa laskevan, koska hanta
eivat kiinnosta koulutuksessa opiskeltavat osaedludyds muiden opiskelijoiden vas-

tauksissa on havaittavissa ajatus siita, etta Vit &oe MAVA-koulutuksen vastaavan

taysin juuri omia tarpeitaan, vaikka eivat sitdrsam sanokaan. Kokiksi haluava Lena

Sanoo.

Lena: ...jos tytot opiskelee MAVA ja haluaa tulevagissa menna lahihoitajaksi ma luu-
len ettd se on hyva...koska voit...koska meilla ontagpefa voit kysya paljon ja...sitten
..voit kuvitella mitd ammattia (naurahtaa) mita bat.

Kysyessdmme MAVA-koulutuksen hyodyllisyydesta iselena ei siis vastaa, onko se
ollut juuri hanelle hyodyllinen, vaan kertoo semvan sopiva lahihoitajalinjalle suun-
taaville opiskelutovereilleen. Hanen ryhmastaanriauosa oli hakeutumassa maahan-
muuttajien lahihoitajalinjalle ammattikouluun. Kesl kdantajaksi tai seuraavana vaihto-
ehtonaan kokiksi tahtaava Sajith ei sano suoraarvMRoulutuksen olevan itselleen
joiltain osin hyodyton, mutta hanen vastauksistaanpaatellda, ettei han koe kaikkia

siséaltoja itselleen tarpeelliseksi:

Sajith: Esimerkiksi jos mina opiskelen kokiksi, #@dm halua opiskella rakennusalaa..

H: Niin, totta..

Sajith: Mutta me tarvitsemme perusasia, mutta eiitkoko asiaa rakennusalalta..ja se
on..emme tarvii..

Sajith: Joku haluaa rakennusalaa, joku kiinnostakennusala, he ei tarvitse ruoka-ala.
Nyt me olemme kaikki tdalla. Jos on hyva perusagiskelemme perusasia on hyva, mutta
ei tarvitse opiskella niin edelleen...kaikki..mitd haduamme, pitaa opiskella samaa asiaa.

Opintojen kokeminen tarpeettomaksi itselle heikérapiskelumotivaatiota. Motivaati-
on yllapitdmiseksi olisi tarkeaa, ettd opiskelkakevat MAVA-koulutuksen hyodylli-

seksi ja omia tarpeitaan vastaavaksi. Jos halutastata paremmin opiskelijoiden tar-
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peisiin, MAVA-koulutuksen eriyttaminen kahdelle jaie ei nayta riittdvan. Tarvetta
useammalle eri alalle valmistavalle koulutukseble yksilollisemmalle eriyttdmiselle
koulutuksen sisélla vaikuttaisi olevan paljon. Miibpiskelijoilla, joilla on jokin tietty
ala selkedna tavoitteena, pitaisi olla mahdolliskeaskittyd enemman juuri heidan
suunnitelmiaan palveleviin opintoihin. Opinto-ohjmanyontad olevan ongelmallista,
ettd valmistavasta koulutuksesta eivat hyddy nekagijat, jotka haluaisivat muille kuin
sosiaali- ja terveys tai tekniikan aloille. Hanerelastaarhienosaatdolisi tarpeen, silla
mahdollisuudet paasta opiskelemaan jotakin aldke @ ole valmistavaa koulutusta,
ovat heikot. Muun muassa autoalalle olisi halulkkarhutta télle alalle suuntaavia val-
mistavia koulutuksia ei viela kyseisella paikkakalta ole.

Opinto-ohjaaja seka ryhmanohjaaja ovat sita mieltid eriyttaminen eri aloille on toi-

minut MAVA-koulutuksessa. Opinto-ohjaaja sanoo alesa tyytyvainen siihen, etta
heidan oppilaitoksessaan on edes kaksi eri alamist@vaa koulutusta, silla tietylle

alalle suuntaavia MAVA-koulutuksia ei viela paljadn ole. Han sanoo, etta joka vuosi
valmistavat koulutukset kehittyvat nykayksen eté@mga etta joka vuosi opetushenki-
|I6kunta oppii jotakin uutta. Hanen mielestaéan MA¥Adlutuksesta saa tarvittavat tie-
dot ja taidot jatkaakseen sosiaali- ja terveydalddi tekniikan aloille. Opinto-ohjaaja

nakee eriyttdmisen hyvéksi sen takia, ettd koukegahk voi valita oppiaineita sen mu-
kaan, mita kullakin alalla tarvitaan. Myds oppiaden sisdltja voidaan eriyttaa, esi-
merkiksi kasittelemalla matematiikassa eri aluditanen mielestaan olisi hyva kehittaa
valmistavaa koulutusta viela enemman eri aloillpetdssuunnitelman perusteiden mu-
kaan opiskelijan tulisi saada realistinen kuvataimmmateista tai koulutusaloista, jotka
kiinnostavat hanta. MAVA-koulutukseen siséltyy vathién nelja viikkoa tyéssa oppi-

miseen valmentautumista ja toivottavaa olisi, efpiskelijat paéasisivat tutustumaan
juuri heitd kiinnostavaan alaan. Opetussuunnitghitdd kuitenkin tulkinnanvaraa sen

suhteen miten tydssa oppiminen jarjestetaan. (CI8,2, 22.)

H: Joo...okei...no tota miten sun mielesta tatad MAVéltkasta vois kehittda?

Opinto-ohjaaja: No tuota...kyl ma kehittasin sita &a§an enemman niinkun tonne aloil-
le...viela enemman aloille...vaikka meilla nyt on egkike tekniikassa sielld on nelja
opintoviikkoa niinku naitd ammatillisia opintoja &one- ja metallialalta rakennusalalta ja
séhkotekniikasta ja talotekniikasta...ma enemmannveisla sinne...ma veisin niitd oikei-
siin tydpaikkoihin harjoittelemaan...nythan ne ei séleeeta tyd...siis niin sanottuja oikeita
tyopaikkoja mitd ammattiin opiskelevat saa niinkydharjottelussa...vaan naé... nda on
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sit téllasia jonnekin kirjastoon tai jonnekin yhtjikseen tai tammdset ei ammatillisia har-
joituspaikkoja..

Keskustellessamme opinto-ohjaajan kanssa tuliee®ita tarvetta laajemmalle eriytta-
miselle olisi. Opinto-ohjaaja sanoo, etta olisi &yjos autoalalle suuntautuvan opiskeli-
jan opintoihin voisi sisallyttad edes yhden opifitan pituisen ajoneuvotekniikan pe-
ruskurssin, jolloin opiskelija paasisi tutustumadaan. Hanen mukaansa ongelmana on
kuitenkin se, etta autoala on eri opetusalan allmyos autoalan opetusyksikk® on eri
paikassa kuin tekniikan alat, mikéa tekisi opetuksesgallistumisen hankalaksi.

Maahanmuuttajien ammattikouluun valmistavien oparidaajuus on opetussuunnitel-
massa maaritelty vahintdan 20 ja enintdan 40 ogiktksi (OPH 2008, 7). MAVA-
koulutusta jarjestetddn oppilaitoksesta riippueko jpuolivuotisena (20 ov) tai koko-
vuotisena (40 ov) koulutuksena. Kyseisessa oppladgssa MAVA-koulutuksen laa-
juus on 40 opintoviikkoa. Ryhméanohjaajan mielestdsjovaraa opintoihin tarvitaan.
H&n sanoo, etté opiskelijoilla on eri syista palpmissaoloja. Opiskelijoilla on ongelmia
muun muassa asumisen kanssa, heilla on perhéitgkevat toitd. Poissaolojen takia
vaadittu 40 opintoviikkoa ei tule tayttymaan kadkikohdalla, jolloin opiskelijat eivat
saa vuodesta vaadittuja pisteitd. Ryhmanohjaajacsaetta MAVA-koulutuksen opin-
tovilkkkomaara ei ole millaan tavalla suhteutettillagopa ammattistarteilla opintoviik-
koja on 20—40. Hanen mielestaan myds MAVA-kouluadsa opintoviikkojen maaran
tulisi olla 30-40, jolloin opiskelijoilla olisi elaisten elamantilanteiden seka l&ht6-
tasojen mukaan pelivaraa joustoon. Onkin outod, ratbrilla peruskoulusta paasevilla
ammattistarttilaisilla opintojen laajuus on 20—4pintoviikkoa, ja MAVA-koulutusta
kayvilla, monesti jo aikaisemmin kouluttautune#likuisilla, laajuus on tarkka 40 opin-
toviikkoa. Voisi kuvitella, ettd juuri aikuiset et@ntilanteidensa takia tarvitsisivat
enemman joustavuutta opinnoissa kuin nuoret, jaiflein opiskelu voi olla suurin ja
ajankohtaisin asia elamassa. Toisaalta opinto-hjaa sita mielta, ettd MAVA-
koulutusta pitaisi olla mahdollista kdyda myos kalstisena. Talloin my6s ne opiske-
lijat, jotka tarvitsevat enemman aikaa kielen oppeéen, ehtisivat saada MAVA-

koulutuksen aikana tarvittavat valmiudet ammattoghin.
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6.7 Opiskelijoiden kokemuksia elamastéd suomalaisessa tgiskunnassa

Eri opiskelijoiden voidaan ajatella olevan hyvim eiheessa omassa integraatioproses-
sissaan. Jokaisella haastateltavalla opiskeligtiaoma tarinansa ja toisaalta jokaisen
heista voidaan ndhda edustavan laajempaa maahaajajoutkkoa maahantulosyyn,
koulutustaustan, kotimaan ja l&htokulttuurin pezait. Haastatteluissa nousi esille
erityisesti ian ja laheisten tuen merkitys Suomsepeutumisessa®lkuun paasemista
on helpottanut paljon se, jos haastateltavilla kut galmiiksi ystavia tai perheenjasenia
Suomessa heidan muuttaessaan Suomeen. Tasta tosualita apua erityisesti suomen
kielen ymmartamiseen liittyvissd haasteissa ja&@ybn asioiden hoitamisessa. Liulla
Suomeen sopeutuminen vaikuttaa sujuneen kaikistatttmimmin, koska h&n on
muuttanut Suomeen suomalaisen miehensa luokse. Myapiskelijat, joilla on perhe
tukenaan, tuntuvat olevan jollain tavalla tasapagmmassa tilassa ja sitoutuneempia
Suomessa asumiseeshreya kertoo, ettd hanen miehensa rohkaisee jauktaa hanta
jatkuvasti. Koska hanen miehensa on asunut Suonj@s&a vuotta, han on pystynyt
auttamaan Shreyaa kaytannon asioissa. llman hamemensa tukea heikko suomen
kielen taito olisi Shreyan mukaan varmasti aiheuttahanelle enemman haasteita.
Myds Liu toteaa, ettd ilman suomalaista miestaantbgkin olisi ymmartanyt virallisia
lomakkeita.

Liu: Joo (nauraa). Min& tunnen tosi helppo kun dmwsuomalainen yst...miehen...koska

jos sina tulet tdnne Suomessa yksin...Suomeen ykeim t9si vaikee kun kirje tulee kotiin

ja sitten sina varmasti et ymmarra mitdan alussanma kun kirje tulee hah heittda mie-

helle ja han lukee kaikki ja hoitaa..ei tarvitseohehtia mitaan.

H: Niin...et siitd on ollut apua...ettd on joku jokattaa...

Liu: Joo (nauraa).
Lenalla on Suomessa hyvia venalaisia ystavia, java olleet suureksi avuksi viras-
toissa asioimisessa ja kaytannon asioiden hoitasasd.enan mukana Suomeen muut-
tanut aiti osasi myods ennestaan jo vahan suomestd ron ollut apua koko perheelle.
Vaikein tilanne tuntuu olevan Chanilla ja Hydarjljatka asuvat yksin ja joutuvat koh-
taamaan arkipaivassaan uuden kulttuurin ja heikelitddon tuomat haasteet suurim-
maksi osaksi yksin. Haastattelemillamme miehill&eoilaiset lahtokohdat naisiin ver-

rattuna sen vuoksi, etta kaikki miehet olivat tetl&uomeen kotimaidensa turvattomien
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tai epavakaiden olojen vuoksi. Naiset olivat teftnenuuttopaatoksen yhdessa puo-
lisoidensa kanssa todettuaan, ettd Suomessa wigi blosuhteet elamiseen.

Hydarilla vaikuttaa olevan ristiriitaisia tunteifauhuttaessa Suomeen sopeutumisesta
(vrt. integraatioprosessin vaiheet, Sue & Sue 198(Buinnostus on ohi, ja aikaa Suo-
meen tulosta on kulunut jo puolitoista vuotta. Ty§gaminen ei ole niin helppoa kuin
han oli ajatellut ja suomen kieli vaatii vieléd ratjelua, vaikka han kokee oppineensa jo
jonkin verran. Han ei ole myoskaan vield saanuthmglaisia ystavia. Talla hetkella
kaikki kotimaahan liittyvat muistot tuntuvat vaywn positiivisesti ja han mainitsee

enemman omaan kulttuuriin liittyvid positiivisiai@i$a kuin suomalaiseen kulttuuriin.

H: Joo... no tota millaisia eroja Suomen ja Irakinltkuurissa sun mielesta on...tuleeks
mieleen jotain erityisia...jotain suuria eroja?

Hydar: O6...suuria eroja on...esimerkiksi ystavallindrelposti voi l6ytaa kaveria tai ys-
tavia lIrakista vaikea taalla Suomessa. Seuraavaisédrapua ihmiset he tulevat suoraan
auttaan sinua...tdalla Suomessa on vahan vaikea.. avdikgda joku kaveri auttaan si-
nua...ja toinen esimerkiksi ihan helposti voi I6yt@dta Irakissa taalla Suomessa on vahéan

sa...tdalla Suomessa on vahan vaikea. Ja sittenujtes @n ongelma ei ole kukaan... Ira-
kissa voi |6ytda ihmisia kertovat sinun ongelmahg@ auttaa sinua...tdalla Suomessa on
vahan vaikea. Joskus kun pitdd menna sosiaalenjeelskeskus...minun mielestani sosiaa-
li- ja terveyskeskus ei auttanut paljon...ei auttaaut kymmenen prosentti.

Toisaalta Hydar vaikuttaa hyvin paattavaiselta garitietoiselta oman elamansa suh-
teen Han on paattanyt jaada Suomeen ja pyrkii amalninnallaan edistamaan kotiu-
tumistaan. Han on asunut monessa eri maassaga, trattka keinot auttavat padsemaan
osaksi uutta kulttuuria ja yhteiskuntaa. Hydar keise suomea ja uskoo parjaavansa
Suomessa, kunhan saavuttaa hyvan kielitaidon. Hévakuttaa olevan itseluottamusta

ja uskoa omiin kykyihinsa. Tasta on varmasti hydtiiien integraatioprosessissaan.

Chanin sopeutumiseen liittyvat haasteet ovat erdakuin Hydarilla. Han on tullut
Suomeen paljon nuorempana yhdessa vanhempienssakanstta on nyt uuden ela-
manvaiheen edessa, kun hanen on aika alkaa rakemaa elaméénsa Suomeen. Sa-
maan aikaan kun han joutuu opettelemaan itsestiHtirnista ja itsenaistymista suo-
malaisten nuorten tavoin, han joutuu myos etsintidaa paikkaansa kahden kulttuurin
valissa. Chania hamment&& miesten ja naisten madserustelun avoimuus Suomessa.

H&an vaikuttaa olevan kotimaansa konservatiivisgersyijomen liberaalimpien arvojen
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ristipaineessa. Kotona vanhemmat eivét arvosta alaosten tapoja, ja jotkut suomalai-
set taas halveksivat hanen mukaansa burmalaistaikig. Burmalaisessa kulttuurissa
ei ole soveliasta pitdd edes kadesta kiinni julldspaikalla eika kotiin ole soveliasta
vieda tyttéa yoksi ennen avioitumista. Chan kokeslisen vapaamielisyyden osaksi
kiusallisena, mutta toisaalta sanoo ymmartavandamma kulttuureja ja elavansa ko-
tona oman kulttuurin tapojen mukaan, kun taas kadkopuolella myétéaillen suoma-

laista valtavirtakulttuuria.

Chan: Jos m& meen ul..ulkopuoli ja mé teen, josomrd suomalainen kavereitten kanssa,
ma teen sama, mitd suomalainen kulttuuri, ettan@s menen kotiin, ma teen sama kuin
mun oma kulttuuri..kaikki oikein..jos ma teen samyliin sama, kun suomalainen kult-

tuuri koton, ni varmaan &iti vahan suuttuu.

H: Aa..okei..se haluais, etté teet..

Chan: Ma teen molemmat..

Niemela (2003) on havainnut samanlaista suomal&isktuurin ihmettelya tutkiessaan
somalialaisnuoria. Hanen mukaansa alkoholinkayttpakointi ja vanhempia vastaan
kapinointi saattaa nayttaytya monikulttuurisilleonille ahdistavina riitteind, jotka pa-
kottavat suomalaisia nuoria samanlaisuuteen. Swsmaloret mieltavat tallaisen kayt-
taytymisen usein vapauden, individualisimin ja @&kumisen ilmaisuiksi, mutta kult-
tuuriset kayttaytymismallit on mahdollista kyseenstiaa, kun niitd katsoo tietyn etai-
syyden paasta, eikd ajattele niitd itsestdansebmigik (Niemelda 2003, 92-43.) Tassa
tutkimuksessamme kahden kulttuurin ristipaine Butikuitenkaan niin vahvasti esille,
koska suurin osa haastateltavista on jo aikuisilajon omat perheensa. Chan pohdis-
kelee ja rakentaa omaa identiteettiadn kahdenukwitt valilla ja kulttuurien valiset
suuret erot nayttavat tuottavan haasteita hanklleut haastattelemamme opiskelijat
l&hinnd kummastelevat suomalaisen kulttuurin pitemutta eivat vaikuta kokevan
suurta painetta muokkautua tavoiltaan osaksi suamstalkulttuuria. Heille on jo luulta-
vasti ehtinyt muodostua oma vahva identiteettijgséiseimmilla on myds puoliso tuke-
naan. Tama laheisten tuoma tuki osoittautui puhgemissa erittéain merkittavaksi
Suomeen sopeutumista edistavaksi tekijaksi.

Uuteen kulttuuriin sopeutumista voi tarkastelladéskannalta, miten maahanmuuttaja
suhtautuu kotimaahansa ja miten han asennoituveniudsuinmaahansa (vrt. Berry
2010). Haastateltavien tuntuu olevan yleisestigmaljelpompi nimeta I&aht6- ja tulokult-

tuurin valisia eroja kuin yhtalaisyyksia. Tama amrgarrettdvaa, kun ottaa huomioon
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haastateltavien kotimaiden vélisen etaisyyden Seom&ihden. Ainoa poikkeus on
venalainen Lena, joka ei niinkaan née eroja suds®lagja petroskoilaisen kulttuurin
valilla. Sama uskonto (evankelis-luterilaisuus)rki@uomen valtavaestoélla tuo muka-
naan sen, etta juhlapyhia, kuten joulua ja padaidietetaan lahto- ja tulokulttuurissa
hyvin samalla tavalla. Lena suhtautuu myos hyvisifigisesti Suomeen yleisesti, mi-
hin saattaa vaikuttaa juuri kotimaan ja suomalaiseittuurin yhtélaisyys. Suomi on
helpompi mieltdd kotoisaksi, jos tulee naapurimaésin jos kotimaa on toisella puo-

lella maapalloa ja l&ht6kulttuuri taysin erilainen.

Vaikka opiskelijat nakevat Suomen hyvin erilaisenaana omaan kotimaahansa nah-
den, he eivat pida tata erilaisuutta valttamatigativisena. Kysyttdessa opiskelijoita,
miten he kuvailisivat Suomea, he nostavat suuringmagaksi positiivisia asioita esille.
Ensimmaiset merkittavat asiat, jotka tuodaan h#asigsa esille tarkeana ja positiivi-
sena Suomessa ovat turvallisuus ja rauhallisuundTiertoo osaltaan siita, millaisista
oloista haastateltavat ovat tulleet Suomeen. Talséksi haastatteluissa tuli monesti
esille suomalainen koulutus. Hyvia opiskelumahdalliksia niin lapsille kuin aikuisille

ja maksutonta koulutusta arvostettiin paljon.

Shreya: No sitten min& kerron hénelle, ettd Suamkaunis maa ja siella on, minusta kai-
kista parhaat on..sina voi opiskella ja..aikuiset wpiskella ja..ja..se koulutus on ilmaisek-
si, se on tosi, tosi hyva juttu. Minusta ei olekokaailmalla ei ole..vain Suomessa ja Ruot-
si..Ruotsissa..

H: Ruotsissa.

Shreya: Ruotsissa on..ilmai..ilmainen koulutus. dsisnerkiksi Intiassa, jos haluan menna
yliopistoon, sinun pitdd maksaa paljon, koulutuskeze..pitdd maksaa paljon. Ja viela jos
haluan menna yksityinen koulu..koulu..

H: Kouluun, yksityiseen kouluun.

Shreya: Kouluun ja sitten se maksaa tosi, tosigualj

H: Ymm..joo. Niin se on vissiin useimmissa maissa..

Shreya: Koulutus on tosi hyva.

Sajith nosti myods esille hyvat opiskeluvalineegtdakoneet ja tietotekniset ohjelmat,
jotka ovat suomalaisissa kouluissa kaikkien sabdavoisin kuin Sri Lankassa. Opinto-
ohjaaja toteaa, ettd monet opiskelijat ihmettele@@mattiopiston ja MAVA-
koulutuksen tytsaleja, laitteita ja vélineita, kadke eivat ole kotimaassaan tottuneet

nakeméaan vastaavaa.
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Kysyttdessa opiskelijoilta, kummassa he asuisivalunammin, jos saisivat paattaa,

Suomessa vai kotimaassaan, suurin osa sanoo vahtse Suomen. Paatdostaan he pe-
rustelevat jarkisyilla; Suomessa on talla hetkelt&allisempaa, ja lasten tulevaisuus on
paremmin turvattu. Lena toteaa, ejitd lapsille on hyva, niin vanhemmille on hyva,
eikd han haluaisi palata Vendjalle. Sajith kuitenkiainitsee, etta han voisi muuttaa Sri
Lankaan, jos turvallisuustilanne muuttuisi paremsnadiella. Shreya pohtii, ettd jos

hanella ei olisi perhetta, han saattaisi muuttkaisen Kanadaan. Hydarkin haluaa jaada

Kreikkaa koettelee talouskriisi, joten muutakaaikiea ei ole.

MAVA-koulutus on merkittdva osa haastattelemiemmaahanmuuttajaopiskelijoiden
elamaa, ja tasta syysta voidaan ajatella sillaarieasuutensa myos siina, miten opiske-
lijoiden integraatioprosessi etenee. MAVA-kouluttagkuttaa siihen, miten opiskelijat
suhtautuvat Suomeen, miten he asennoituvat opisikgl omiin mahdollisuuksiinsa
opiskelu- ja tybelamassa. Maahanmuuttajien intégminen osaksi suomalaista yhteis-
kuntaa voidaan tulkita olevan lahtokohta koko ktwisen perustamiselle. MAVA-
koulutuksen osatavoitteita on lahdetty rakentantdarén isomman tavoitteen pohjalta,
ja kaikilla MAVA-koulutuksen osa-alueilla on oma rkigyksensa uuteen maahan ko-
tiutumisen edistamisessd. MAVA-koulutuksen viraia tavoitteena opetussuunnitel-
massa on, etta opiskelija oppii tuntemaan suonedaipiskelu- ja tydkulttuurin aiem-
paa paremmin ja han saa tiedot ja taidot, joilla pgstyy koulutuksen jalkeen suoriu-

tumaan tutkintoon johtavasta ammatillisesta perukkaksesta (OPH 2008, 8).

Ammattitutkinto antaa opiskelijalle mahdollisuudgéllistya ja tulla sitd kautta osalli-
seksi suomalaista yhteiskuntaa. Tyo6llistymiselldd@&in olevan monia integraatiota
edistavia vaikutuksia (Alitolppa-Niitamo 2005, 3@uteen kulttuuriin sopeutumisen
merkitys osana MAVA-koulutusta tulee ilmi erityisagvin Yhteiskuntatietous ja kult-
tuurin tuntemus -osa-alueen tavoitteissa. Nait®iteita ovat esimerkiksi seuraavat:
opiskelija ymmartaa suomalaisia toimintatapojarjgoperusteita, ottaa vastuuta omasta
elamastaan ja vaikuttaa aktiivisesti omaan tulenaesensa ja arvostaa omaa identiteet-
tiaan kulttuurien yhtymékohdassa kayttaen monikutisuutta voimavarana. (OPH
2008, 20.)
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Kun pohditaan, miten MAVA-koulutus on edistanyt skelijoiden integraatiota, on
kiinnitettava huomiota siihen, mita opiskelijat b saaneet MAVA-koulutuksesta. Kes-
kustellessa opiskelijoiden kanssa siitd, mitd hat appineet MAVA-koulutuksessa,
monet tuovat ensimmaisena esille suomen kieleney@hja Liu nakevat MAVA-
koulutuksen tarpeellisena valivaiheena ennen ankoattin siirtymista. Shreya ei us-
ko, ettd ilman MAVA-koulutusta hanen kielitaitonsigsi riittanyt suomeksi opiskeluun.
Hydar kokee saaneensa onnistumisen kokemuksia suaoppimisessa MAVA-
koulutuksessa, ja Sajithin mielestd suomea on eippdmpi puhua kuin koulutuksen
alussa. Sajithin, Lenan ja Liun mielesta heidamsero kielentaitonsa on kehittynyt to-
della paljon MAVA-koulutuksessd.ena kokee kuitenkin, ettd hanen Kkielitaitonsa ei
riitd MAVA-koulutuksenkaan jalkeen opiskelemaan madaisten kanssa samassa ryh-
massa ammattikouluss@pinto-ohjaaja toteaa, ettd kuilu MAVA-koulutukskielitai-
tovaatimusten ja ammattikoulun Kkielitaitovaatimustealilla on suuri. MAVA-
koulutuksessa maahanmuuttajat opiskelevat toistaahanmuuttajien kanssa, ja suo-
men kieltéa helpotetaan sen mukaan. Ammattiopinaaisgahanmuuttajaopiskelija saat-
taa olla ainoa vieraskielinen ryhmassaan, eika mameekkoa kielitaitoaan enaa oteta
samalla tavalla huomioon. Siirtymavaihetta jatkaatghin voisi siis kehittda viela
sujuvammaksi ja sita kautta integroitumista edigk&v

6.8 Opiskelijoiden suhtautuminen tulevaisuuteensa

Kaikilla haastatelluilla opiskelijoilla on suunnimeia tulevaisuudelleen. Suurin osa heis-
ta nakee tulevaisuutensa Suomessa. Tulevaisuud@nitelmat vaikuttavat myos suh-
teellisen realistisilta. Haaveet ja toiveet eividit korkealentoisia, vaan useimmat haavei-
levat vakaasta ja turvatusta elamésta Suomesgaaikg$ta ja perhe-elamésta. Monet
nakevét, ettd haaveiden toteutuminen on itsestaikilos vain jaksaa yrittaa ja opiskel-
la ahkerasti, omat tavoitteet on mahdollista saaautOpiskelijoiden pystyvyyskoke-
mukset antavat voimaa ja tarmoa opiskeluun ja eaitfaeitéd ottamaan vastuuta omasta
elamastaan, mika kuuluu myés MAVA-koulutuksen téesiin (OPH 2008, 20). Tal-
|6in opiskelijat eivat jaa passiivisiksi osapuoliketoutumisessaan, vaan kaksisuuntai-
sen integraation on mahdollista toteutua. Kotoatett edistavat itse omalla toiminnal-
laan kotoutumistaan. (vrt. OPH 2012a.)
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Vaatii hyvaa itsetuntoa jaksaa uskoa itseensasgeopiskelijoista on selvasti varmempi
omista mahdollisuuksistaan kuin toiset. Tahan u#aleu varmasti monet asiat, kuten
esimerkiksi aikaisemmat kokemukset kielen oppintégsés uuteen maahan muutosta tai
perheet ja ystavat. Se, kuinka suurina vaikeudkeaariippuu varmasti myos siita,

kuinka vaikeaksi opiskelija muuten kokee elaméassopeutumisensa uuteen maahan.
Esimerkiksi Liu, joka vaikuttaa olevan vahvasti akdissa Suomeen jo suomalaisen
miehensa takia, suhtautuu lahinn& huvittuneenarkykgeen siitéd, kuinka mahdollisena

han pitaa tyollistymiseen liittyvien suunnitelmia@n®teutumista.

H: Voiks olla jotain semmosta mika estaa naidermien toteutumisen?

Liu: Jos miné olen liian laiska (naurahtaa).

H: Niin..et se on ittesta kiinni.

Liu: Joo (nauraa) mind tunnen etté ei ole vaike@luma tai mitd&n en halua paasté presi-
dentiksi..(nauraa) se on vain..min& haluan vaindsatyon ja valmistua lahihoitajaksi ja ei
mitdan ole vaikea unelma, varmasti minéa paaserganivoi estaa.

Liu haluaisi tulevaisuudeltaan vakituisen tyon pé&edissa, lemmikkeja ja ehkd oman
asunnon. Han toivoi myds miehelleen vakituista &yjat kaiken sujumista hyvin. Liu
nakee, etta kaikki on mahdollista, jos han vaittdé kovasti, paasee lahihoitajakouluun
ja saa itselleen ammattitutkinnon. Ryhméakeskustédpaksi han toteaa viel&i saa

antaa periksi.

Shreya kertoo haluavansa tulevaisuudessa toitéatasta sairaanhoitajana. Vapaa-
ajallaan han haluaisi tavata ystavia ja harrastiaantaa. Han ei nde minkaan estavan

tallaisen tulevaisuuden kuvan toteutumista.

H: Et tuntuuko se ihan niinkun mahdolliselta, ettiuskot, etta niin vois tapahtua?
Shreya: Joo, miksi ei, jos min&d ahkerasti opiskgen

H: Joo..okei. Onko jotain, mik& vois estda naideelmien toteutumista tai etta sa paasisit
sitte..?

Shreya: Ymm..Voisitko toistaa?
H: Etta tuleeko mieleen mitaan, mika vois olla estg ettad naa ei toteutuis naa..?
Shreya: Ee..Talla hetkella ei ole mitaan sellajsitiuja.

Sajith haluaisi kielenkaantajaksi, mutta hanellanoyds varasuunnitelma. Jos han ei
padse opiskelemaan kielenkdantajaksi, han aikaedabpiskelemaan kokiksi. Hanella

on maaratietoinen asenne, opiskelujen jalkeen oo a&tsid koulutustaan vastaavan

86



tyopaikan kielenkdantajana tai kokkina. Han usketé MAVA-koulutuksen avulla
hanen on mahdollista paasta kouluttautumaan ammattan toteaa kuitenkin viela,

ettei mitdan voi tietda varmasti.

Lena kertoo, etta hdnen haaveenaan olisi perustaskahvila Helsinkiin ja uskoo, etté
tama haave on mahdollista saavuttaa opiskelemigdiaaHan ei edes pida mahdolli-
sena asumista muissa maissa, vaan kysyttdessaisuleden asuinpaikasta mainitsee

tarkan kaupungin Suomesta, Helsingin.

H: No tota jos ajattelet nyt kymmenen vuoden paatismminkalainen olis sun unelmaku-
va tai sun haavekuva sun elamasta?

Lena: Mulla on yksi unelma (naurahtaa)...pieni kahviloma kahvila...konditoria tai pieni
kahvila.

H: No miten mahdolliselta se tuntuu...td8 sun haawi.veiko se toteutua sun mielesta?

Lena: ...(miettii)...sano vield kerran...

H: Joo no kysytaan silleen ettd ettd milla tavainveit saavuttaa téan sun unelman?

Lena: Pitaa opiskella ensin ja sitten voi...ensid@iopiskella opiskella...

H: ..ja sit se on mahdollista...

Lena: Niin...luulen ettd mahdollista...miksei.

Hydar uskoo, ettéa kun han oppii suomen kielen kilanban voi 16ytdd oman paikkan-
sa ja puolison Suomesta ja elaa normaalia, hyv@i@as taalla. Kymmenen vuoden
paasta Hydar uskoo puhuvansa hyvaa suomea ja kéo gaavansaadan prosentin
varmuudella tditd Suomesta. Han haluaisi tehd& t@kennusalalla tai korjata kodin-
koneita, koska sen hén kokee osaavansa. Sen jdkedman on saanut hyvan tyon, héan
haluaisi naimisiin ja perustaa perheen. Ryhmakéshkus perusteella Hydar vaikuttaa
kuitenkin olevan hieman epavarma tulevaisuudesfaaiitd minne hanen kannattaisi
asettua. Hanen aitinsa on pyytanyt hanta muuttartedaisin Kreikkaan, mutta Hydar
ei nade tata hyvana mahdollisuutena, koska Kreikka talouskriisissd. MAVA-
koulutuksen opettaja taas on neuvonut Hydaria ma#em ammattikouluun opiskele-
maan. Hydar itse haluaisi mahdollisimman nope@éshirt, mutta kokee, ettd tyollisty-
minen ilman ammattikoulutusta on epavarmaa. Hydasealvasti pohtinut paljon tule-
vaisuuttaan ja on asunut niin monessa maassa,eéitéi oikein tiedd minne kuuluisi.
Vaikka han kokee olonsa télla hetkella hieman lisgksi, han haluaa kuitenkin raken-
taa elaménsd Suomeen ja tekee tdman eteen paiféan Hgdar uskoo, etta hitaasti

kaikki muuttuu paremmaksi.
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Chan uskoo paasevansad ammattikouluun opiskelenvaglkkakin kokee sen olevan
pitka tie. Han ajattelee kuitenkin tarvitsevansaieibuomen kansalaisuuden, jotta tule-
vaisuus Suomessa olisi varmalla pohjalla. Vaikka kékee, etta ei ole ollut hyva luku-
aineissa, on han saanut opettajilta kiitosta taitdasa menestymisestadn. Opettajan
kannustuksella on ollut suuri merkitys Chanille.rKepettaja sanoo, ettd Chan voi val-
mistua ammattiin, uskoo han itsekin siihen. Chakoasparjddvansa autoalalla, koska
siella keskitytaan tekemiseen eika lukemiseen. Hskoo myos mahdollisuuksiinsa
paastd myohemmin kouluttautumaan poliisiksi, koskauullut, ettd Suomessa tarvit-
taisiin nykydan maahanmuuttajapoliiseja. Han usk@ivansa Suomeen asumaan ja
toivoo loytdvansa suomalaisen puolison. Chan pahyibs mahdollisuutta perustaa
myO6hemmin tulevaisuudessa oman yrityksen Kaakkaisi#an, mutta ei kuitenkaan

ajattele muuttavansa sinne.

H: Joo..okei, no tuntuuko susta kotosalta taall®@assa? Tuntuuko, ettd taalla olis sun
koti?

Chan: No totta kai. No m& mietin just, m& haluan a eksuomalai-
nen..kasa..kasal..kasallinen..tiedakko..

H: kansalainen?

Chan: Joo, kansalainen..méa ei tiedd, meenké naimssiomalainen kanssa..jos ma menen,
on kiva, ma kuvittelen, jos md menen suom nainlisiimssa, ni mulla on sukulaisii suoma-
lainen kanssa, suomalainen..ja mulla oisi..tiedakié® vahan puolensa ja puolen-
sa..suomalainen..ja ne osaa paljon kiel..kieliinni

H: Joo, okei..Joo, no kummassa s& asuisit miellumn®uomessa vai Thaimaassa tai
Burmassa?

Chan: Varmaan taalla Suomessa. Esimerkiks jos npdl@n rahaa, ku..ma ite asun Suo-
messa ja tekee tyota taalla ja ma voi perustadédsiesimerkiks oma firma..Joo, mutta en
ma varmaan asu siella..

Opinto-ohjaajan mukaan osa maahanmuuttajista hahagkkia ammattitutkinnon
Suomesta, mutta heidan toiveenaan on muuttaa kuitgmssain vaiheessa takaisin ko-
timaahansa. Jotkut opiskelijat taas sanovat hahsavgada loppuelaméakseen Suomeen
asumaan. Kaikilla on toive paremmasta. Hyvin maiuha hanen mukaansa kouluttau-
tua ammattiin, saada Suomesta toita ja paasta saisera yhteiskunnan jaseneksi.
Opinto-ohjaajan mukaan sosiaali- ja terveysalan MAYhman opiskelijat uskovat
mahdollisuuksiinsa tyollistya. Sosiaali- ja tervalgla on kova tydévoimapula, ja maa-
hanmuuttajaopiskelijoille tarjotaan monesti jo ty@®oppimispaikoista toita. Kysyttaes-
sa tekniikan alan ryhmanohjaajalta, miten opisétlpékevat tulevaisuutensa, hénen
vastauksensa poikkeaa paljon opiskelijoiden jatopaijaajan ndkemyksesta. Han to-

teaa etta se vaihtelee todella paljon. Useimmaitgauhu avoimesti tunteistaan, mutta
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hanen mukaansa heista nakee, etta tulevaisuusgael@innittad ja harmittaa. Opiskeli-
jat haluaisivat ehké jotain muuta elamaltaan. Rytwhgajan mukaan maahanmuutta-

jaopiskelijat eivat juuri usko omiin mahdollisuuiksia tydomarkkinoilla.

H: No tota, uskooks n&a opiskelijat sitte omiin wiisuuksiinsa tydmarkkinoilla?
Ryhmanohjaaja: Ei oikeen. Et ne on hirveen arkd@mne kokee..kokee kyl koko ajan sem-
most niinku toisen luokan kansalaisuutta tassa. daavahan semmosta epatoivostaki on
se.. ja ne ei oikeen uskallakaan sit toivoo mita&@m nakee oikeen.

Ryhmanohjaaja nékee, etta jos opiskelija on akwisii kaynyt MAVA-koulutuksessa,
han saa sieltd kylla tarvittavat edellytykset jatkseen jatkokoulutukseen. Han lisda
kuitenkin, ettd myos opiskelijan aikaisemmalla kduksella on merkitysta. Jos opiske-
lijalla on MAVA-koulutukseen tullessaan hyva peraskupohja ja opiskelun ja elaman
perusedellytykset kunnossa, hanella on hyvat mébdotlet paasta kouluttautumaan
MAVA-koulutuksen jalkeen. Opinto-ohjaajan mukaanstglijat, jotka ovat sitkeita ja
jaksavat uskoa itseensa péarjaavat parhaiten. Hémokselviytymistarinan erdasta afga-
nistanilaisesta opiskelijasta, joka hakeutui MAVAdkutukseen, vaikkei hanella ollut
oleskelulupaa, eika asuntoa. Opiskelija kavi MAVé&ukutuksen loppuun asuen tuttavi-
en luona ja jakaen yot lehtia saadakseen rahaaselém Sitkeyden avulla opiskelija sai
MAVA-koulutuksen suoritettua, paasi jatkokoulutugaga valmistui ammattikoulusta

saaden viela stipendin tunnustuksena menestyksespéi@noissa.

Opinto-ohjaaja: ...h&nella on rakennusalan ammatkitutb taskussa..vime kevaana val-
mistu ja sai stipendin (naurahtaa) ja nyt on ty@issa ma en muista et mika firma oli mut
just soitti tdssa vahan aika sitte mulle mita si@duuluu. Se on niin ihana tarina siitd po-
jasta..siis se on niin huippukaveri..se oli kauhsitkee..se niinku jakso koko ajan uskoo it-
teensa...

Ryhmanohjaajan mukaan opiskelijat, jotka ovat lkbkiaisesti omaksuneet hyvan
opiskelukulttuurin ja joilla on opiskelun perustaidhallussa, paasevat yleensd myos
jatkokoulutuspaikkoihin. Namé& opiskelijat ovat t&@shsia ja suorittavat opinnot MA-
VA-koulutuksessa hyvin. Samalla opiskelijoiden maétio kasvaa, kun he huomaavat,
ettd heilld on varaa valita jatkokoulutuksen suhteguurin osa opiskelijoista on ryh-

manohjaajan mukaan motivoituneita jatkamaan johoMAVA-koulutuksen jalkeen.

Haastatteluista kokonaisuutena voidaan tulkita@, ¥V A-koulutuksella on ollut posi-

tivinen merkitys opiskelijoiden integraation kattaa Opiskelijat kokevat, ettBeidan
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kielitaitonsa on kehittynyt MAVA-koulutuksen aikafe heilla kaikilla on selkeat paa-
maaréat, joita he tavoittelevat. Ammattialaan jalkbukseen liittyvat toiveet eivat vaiku-
ta epéarealistisilta. My6s opiskelijat tuntuvat ug&n mahdollisuuksiinsa ja moni heista
iimaisee opiskelevansa ahkerasti suomea tamantteemisaavuttamiseksi. On kuiten-
kin vaikea sanoa, kuinka suuri osuus MAVA-koulutelks on ollut tAman integraatio-
prosessin etenemisesséa ja kuinka suuri osuus diartekijoilld, kuten laheisistd muo-

dostuvalla tukiverkolla. Lopullinen MAVA-koulutuksemerkitys tulee esille siin&, paa
sevatkd opiskelijat jatkamaan haluamiinsa koulutokMAVA-koulutuksen jalkeen,

vai jadkd MAVA-koulutus irralliseksi koulutuksek8man jatkoa. Voidaan myds poh-
tia, milla tavoin MAVA-koulutus voisi viela vahvemmtukea opiskelijoiden osallista-

mista osaksi suomalaista yhteiskuntaa.

7 PAATANTO

Tassa luvussa esittelemme tutkimuksemme paatulghkssimalla pohdimme niita ai-
kaisempaa tutkimustietoa hyodyntaen. Kasittelenuh@sten merkitystad laajemmassa
kontekstissa ja johdamme tuloksista kehitysidedi@VA-koulutukseen liittyen. Tut-
kimuskysymyksemme ovat: 1) Minkalaisia kokemuksiaalmnmuuttajaopiskelijoilla
on MAVA-koulutuksesta? 2) Minkéalainen merkitys MAWKoulutuksella on heidan
integraatioprosessissaan? Lopuksi pohdimme vidlkdmuksemme luotettavuutta, tu-

losten yleistettavyytta ja mahdollisia jatkotutkisaiheita.

7.1 ”"Mina sanoin opettajalle ensin haluaisin 16ytaa ty@& jos mina voin”

Seuraavaksi pohdimme opiskelijoiden kokemuksiertkamiten MAVA-koulutus voi-
si paremmin vastata opiskelijoiden tarpeisiin. Bigssa opiskelijoiden kertomat koke-
mukset MAVA-koulutuksesta olivat hyvin positiivisigdOpiskelijat kokivat MAVA-
koulutuksen tarpeelliseksi ja vaikuttivat olevagtyywaisia MAVA-koulutukseen koko-

naisuutena. Keskitymme nyt kuitenkin pohtimaan itatistuloksissa esiin nousseita
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MAVA-koulutukseen liittyvia epakohtia, ristiriitaigiksia ja haasteita, koska uskomme
sen olevan merkityksellista tietoa MAVA-koulutukskeehittamisen kannalta. Opiskeli-
joiden ikaryhman poikkeavuus siitd ikaluokasta,adWdAVA-koulutuksen kohderyh-
maksi on asetettu, aiheuttaa omat haasteensavgttéakehittda koulutuksen jarjesta-
mistd. Opiskelijoiden haastatteluissa ilmeni mosegkkoja, jotka liittyvat siihen, etta
aikuisilla on luonnollisesti erilaiset tarpeet kumeruskoulusta paasevilla tai muuten
hyvin nuorilla henkiléilla. Moni MAVA-koulutuksessaleva opiskelija on ikansa takia
ehtinyt jo aikaisemmin opiskella jotakin ammattal&i heilla on useamman vuoden
ty6kokemus joltakin alalta. Heilla ei ole tall6inotivaatiota opiskella end&d useampaa
vuotta tai ainakaan opiskella sisalt6ja, jotka bkevat jo hallitsevansa. Monella aikui-
sella opiskelijalla on myds perhe, mika aiheuttazskys esteita opiskelulle. Perheelliset
opiskelijat joutuvat myods huolehtimaan vakaasten&@ntulosta, eivatka he voi aloittaa
monen vuoden opintoja, vaan haluaisivat paasta alisgichman nopeasti téihin.

Useimmat haastattelemistamme opiskelijoista haltsipadsta mahdollisimman nope-
asti tyoelamé&an, mutta he nakevat tdiden saamitmraro maahanmuuttajalle hyvin
vaikeaa Suomessa puutteellisen kielitaidon vudieikokevat tarvitsevansa suomalai-
sen koulutuksen saadakseen t6itd, mika on myosadsiy MAVA-koulutukseen ha-
keutumiselle. Tyollistyminen vaikuttaa olevan soumotivoiva tekija MAVA-
koulutuksen kaymiselle ja suomen kielen opiskeluMaahanmuuttajien asema tyo-
markkinoilla on ongelmallinen, ja maahanmuuttagyttivat myos itse tiedostavan sen.
Monia ammatteja ei voi Suomessa harjoittaa ilmammlaista tutkintoa. Maahanmuut-
tajien tydllistymisen esteena on pidetty puutte@dlisuomen kielen taitoa ja epailyja
kielitaidon riittamattomyydesta. (Bergbom & Giorgia2007, 66.) Forsander puhuu
suomalaisuusvajeesta, jonka voi tulkita selittavids maahanmuuttajien heikkoa tyol-
lisyystilannetta. Maahanmuuttajilta ndhdaan puwtuptain, koska he eivat ole suoma-
laisia ja tata vajetta yritetaan paikata erilaisk@ulutusten avulla. (Forsander 2004,
206-207.) Vaikuttaa siltd, ettd haastateltavat otsmkin hyvaksyneet yhteiskunnan
valittdman ajatusmaailman siita, etta heilla eiratéavaa kielitaitoa. Kokemus kielitai-
don riittdvyydestad on kuitenkin subjektiivista (fanen & Poyhonen 2011, 143). Eri
aloilla tarvitaan erilaista kielitaitoa, minka tsilinakyd myos ammattialan kielitaitovaa-

timuksissa. Kielenkaantajana korostuvat luetun ynéngisen taidot, kun taas asiakkai-
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ta palvellessa on pystyttavd kommunikoimaan sufiuvasomeksi. Jollain tekniikan
aloilla vuorovaikutus toisten ihmisten kanssa saa@ada hyvin vahaiseksi, ja vahaisel-
lakin kielitaidolla parjaa pitkalle. Onkin hiemarydeenalaista, etta kielitaitotasovaati-
mus ammattikouluun paasemiselle on usein samaunigfta siita, mille ammattialalle
koulutus valmistaa. Kielenkehitys ei pysahdy anikatiluun tai tydpaikkaan paastya,
vaan toiminnallinen kielitaito kehittyy tyonteontgydessa.

Halu tyollistya nakyy myos siing, etta tyoharjdigjen merkitys nousi tutkimustuloksis-
sa esille. Opiskelijat pitivat suomalaiseen tyoeélam ja tyopaikkoihin tutustumista
tarkeana ja monet toivoivat MAVA-koulutukseen lis&gharjoittelujaksoja. Ryh-
manohjaajan mielestd MAVA-koulutusta pitaisi kytkeghvemmin tydelamaan ja han
pohtii mahdollisuutta, ettd MAVA-koulutuksesta Jgestkaa tuetusti tydtelamaan. Tama
tarkoittaisi sitd, ettda MAVA-koulutus ei valmist&aan pelkdstadn ammatilliseen pe-
ruskoulutukseen. Monelle MAVA-koulutuksen opiskallie varmasti sopisi, etta MA-
VA-koulutus valmistaisi yleisemmin jatko-opintoihja ty6elamaan. Kaytannéssa har-
vat opiskelijat jatkavat tallakdan hetkella MAVAotuksesta ammatilliseen perus-
koulutukseen (Ks. Kapanen & Kantosalo 2009). MAVAulutusta voisi kehittéa vas-
taamaan paremmin yksittaisten opiskelijoiden tagp€)sa opiskelijoista haluaa ammat-
tikouluun, kun taas osa kaipaisi lyhyempaa reittydelamaan. Talloin MAVA-
koulutuksen sisaltbakin pitaisi jonkin verran maatt Kaytanndéssa maahanmuuttajien
voi olla vaikea tydllistya ilman ammatin harjoitteseen tarvittavaa koulutusta. On kui-
tenkin syyta pohtia, tarvitaanko kaikkiin ammatteisuomalainen tutkinto vai voisiko
maahanmuuttaja osoittaa osaamisensa muulla taesimerkiksi nayttotutkinnon avul-
la. Yhteiskuntakin haluaisi varmasti saada maahai@@at mahdollisimman nopeasti
tyoelamaan, pois tuettavien piirista yhteiskunnahityksen tukijoiksi. Vaikuttaa kui-
tenkin silta, etta yhteiskunnan rakenteellinen kstoe byrokratia ja kielitaitovaatimuk-

set ovat esteend maahanmuuttajien tyollistymiselle.

Joka tapauksessa tydssa oppimisjaksoja olisi hgadles lisad MAVA-koulutukseen.
Ammattikoulun tydharjoittelujen kautta avautuu wmseryos tyollistymismahdollisuuk-
sia. Harjoittelujakson avulla saatu tydkokemus bega siirtymista tybelamaan varsin-
kin niiden maahanmuuttajaryhmien keskuudessagjaiiirtyminen tuottaa vaikeuksia
(Crul 2007, 219-221). Jotta opiskelijat hyotyisivgbharjoitteluista, olisi tarkeaa, etta
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opiskelijat paasisivat harjoittelemaan juuri haladeen tydalalle. Tama tarkoittaisi sita,
ettd MAVA-koulutuksella tulisi olla monipuolisesthteistyOkumppaneita eri yrityksiin
ja kaupungin tyopaikkoihin. Maahanmuuttajien saaminy6harjoitteluihin yrityksiin

edistaisi myds asenneilmaston kehittymistd maahattajamyonteisemmaksi tydpai-
koilla. Kun yrityksissa on enemméan kokemusta maahartajista tyontekijoing, en-
nakkoluuloista p&astaisiin ainakin osittain eropntytnantajat luultavasti myods palk-

kaisivat helpommin maahanmuuttajan tyontekijakseen.

On myos hyva pohtia, miten opiskelijoiden kokemuksepivat MAVA-koulutuksen
tavoitteisiin. MAVA-koulutuksen paatavoitteena ontaa opiskelijalle tarvittavat val-
miudet ammatillisessa peruskoulutuksessa opiskell@ma tavoite on jo itsessdan ky-
seenalainen. Vaikutti silta, ettd osa opiskelipisti edes tiennyt, ettd MAVA-
koulutuksen tavoitteena olisi valmistaa juuri amikatiluun. Monille MAVA-koulutus
saattaa nayttaytyd yleisena porttina jatko-opimtoja tydelamaan. Kielitaidon kehitta-
minen on yksi tarkeimmista MAVA-koulutuksen sisailideista, ja suurin osa opiskeli-
joista odottaa koulutukselta eniten juuri kielitandkehittymistd. Kielitaidon kohdalla

MAVA-koulutuksen ja opiskelijoiden tavoitteet tuntat kohtaavan.

Tutkimustuloksissa nousi esille opiskelijoiden tautuminen siitd, ettd he joutuvat
opiskelemaan samoja asioita, mitd ovat aikaisenopiekelleet. Opiskelusisaltéja pi-
taisi voida eriyttdd enemman sen mukaan, mitajéigtotaitoja opiskelijoilla jo on ja
joustoon pitéisi olla enemmé&n mahdollisuutta. Egiytinen on kuitenkin vaikeaa muun
muassa kieliopintojen takia. Opiskelijat eivat yéitaa pois kursseja, joissa kasitellaan
ammattitaitoa, silla vaikka he osaisivat taidoyaéihe osaa ammattisanastoa. MAVA-
koulutuksen eriyttamista eri aloille pidettiin ydesti hyvdna asiana. Haastatelluilla
opiskelijoilla vaikuttaa olevan selvilla, mille dahe haluavat tulevaisuudessaan suun-
nata. Turhautumista aiheuttaa lahinna se, jos MAMARItuksen sisallot eivat vastaa
opiskelijan tavoittelemaa ammattialaa. Opinto-ofgaanukaan eriyttdminen eri aloille
on toiminut hyvin ja tarvetta laajemmallekin eréyttiselle olisi. Tarkeaa olisi, etta
opiskelijat paasisivat tekeméan joko yleishyodidlispintoja tai sellaisia opintoja, jois-
ta on hyotya juuri hdnen haluamallaan alalla. Omgela MAVA-koulutuksen eriytta-
misessa usealle eri alalle saattaisi olla varsipkemilla paikkakunnilla se, tulisiko kou-

lutuksiin tarpeeksi opiskelijoita. Yhtend mahdahs ratkaisuna voisi olla opintosisal-
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tojen laajempi eriyttdminen naiden jo olemassaielelinjojen sisalla. Tama kuitenkin
vaatisi sita, etta opiskelijat voisivat suorittaaneerkiksi joitakin kursseja silla ammatti-
linjalla, johon tahtdavat, jolloin he paasisivatkeEmmin tutustumaan tdhan alaan tai he
voisivat jattda joitakin itselleen hyodyttomia ksega suorittamatta. Tallgin tekniikan
MAVA-koulutuksessa opiskeleva autoalalle hakeutopeskelija voisi valita niita kurs-
seja MAVA-koulutuksen puolelta, jotka olisivat h@nepintojensa kannalta hanelle
tarkeitd, ja sen lisdksi han voisi kayda autoakamgkursseilla esimerkiksi ammattikou-

lun puolella.

Ammatillisen peruskoulutuksen keskeyttamisselviegssi yhdeksi tarkeimmaksi toi-
menpiteeksi keskeyttamisen ehkaisemisessa mainMtAVA-koulutuksen kehittdmi-
nen joustavammaksi ja paremmin yksilolliset targeeimioivaksi. Selvityksesséa ehdo-
tettiin MAVA-koulutuksen pidentamisté kaksivuotisekarpeen mukaan. Toisena opis-
keluvuonna voisi olla enemman tybssaoppimista, gieallisempaa tutustumista eri
ammattialoihin ja opinto-ohjausta. Opiskelijat veeé mahdollisesti suorittaa jo jotain
opintoja valitsemallaan alalla. (Kilpinen 2009, &2.) Tama nousi esille myés meidan
tutkimuksessamme. Opinto-ohjaaja totesi, ettd MAkOAHutusta pitaisi voida kayda
myo6s kaksivuotisena. Jos opiskelija pystyisi stamiaan jo MAVA-koulutuksessa jo-
tain ammattikoulun opinnoista, ei kokonaisopiskéaapitenisi. Haastattelemiamme
opiskelijoita voisi tosin olla vaikea saada jaama&aVA-koulutukseen viela toiseksi
vuodeksi. Moni vaikuttaa haluavan mahdollisimmampeesti ammattikouluun ja ty6-
elamadan. Tosin jos ammattikoulun ovet eivat aukeamla ensimméaisen MAVA-
koulutus vuoden jalkeen, voisi opiskelijoilta |0gtynotivaatiota lisdopintojen suoritta-
miseen MAVA-koulutuksessa. MAVA-koulutuksen laajend olisi joka tapauksessa

tarkeaa kohdata opiskelijan tarpeet.

7.2 ’lhan hitaasti kaikki tulee hyvin”

Seuraavaksi pohdimme MAVA-koulutuksen merkitystdskelijoiden integraatiopro-
sessissa. Mietimme, mitd integraatiota tukevia M#dastavia tekijoita MAVA-
koulutukseen liittyy opiskelijoiden kokemusten parella. Koulutuksen, tydllistymisen

seka kielen oppimisen on havaittu edistavan intdgta, ja tdma on otettu huomioon
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niin EU:n kuin Suomenkin integraatiopolitikassalgagnsaadannossa. EU-maissa integ-
raatiopolitikassa painopisteena on luoda monilulisia ymparistdja, joissa niin maa-
hanmuuttajat kuin valtavéeston edustajat voivai &&avertaisina yhteiskunnan jaseni-
na. (Ks. Heikkila ym. 2011.) Tama nakyy myos Suorketoutumiskoulutuksessa, jos-
sa tarkoituksena on tasavertaisuuden edistamintkulttuurisen osaamisen ja vuoro-
vaikutuksen lisddminen eri etnisten ryhmien sekéavaeston valilla (OPH 2012, 10).
Maahanmuuttajien kulttuurisen ja etnisen taustégtsiiminen nahdaan tarkeaksi. Yhta
tarkeaksi nahdaan myos se, ettd maahanmuuttajatkaisivat identiteettiaan ja ela-
mantapaansa suomalaiseen yhteiskuntaan sopivaksalla kuin suomalainen yhteis-
kunta muokkautuisi maahanmuuttajia paremmin vastéaraksi ymparistoksi. Akkul-
turaatioteorioiden mukaan maahanmuuttaja on iniegnat hanen sailyttdessddn oman
kulttuurinsa, mutta osallistuessaan myds valtakuitin (Ks. Berry 2010). Erilaisten
kehitysvaiheiden jalkeen maahanmuuttajan nadhdaamugavan vaihe, jossa yksilo
tarkasteltuaan kriittisesti niin omaa kuin ympa#éiwkulttuuria, valitsee naista kahdesta
itselleen tarkedksi ja arvokkaiksi koetut osat (Bge ja Sue 1990). Sopeutumisprosessi
ei koskaan kuitenkaan etene tasaisesti, eika whidmkertaisesti sanoa yksilon olevan

integroitunut tai ei (Esim. Hamberger 2009).

Kohdemaan kielitaidon kehittdmisen on monessaruiksessa todettu edistavan integ-
raatiota, silla se mahdollistaa yhteiskunnan toie@n osallistumisen, opiskelun seka
tyonteon (Ks. Tarnanen & Pdyhtnen 20Hergbom & Giorgiani 2007, Paananen
2005). MAVA-koulutuksessa kielitaidon kehittdminen paaosassa, silla koulutuksen
tarkoitus on antaa opiskelijalle kielelliset sek@unopiskeluvalmiudet ammatillisessa
koulutuksessa opiskelua varten. Tutkimuksemme teoperusteella opiskelijat tulevat
MAVA-koulutukseen juuri kielitaitoa kehittddkseea he pitavat kieliopintoja koulu-

tuksen tarkeimpéana ja hyodyllisimpéana osana. Opohjaajan ja ryhmanohjaajan kasi-
tykset vastasivat opiskelijoiden ajatuksia kielropista. Opiskelijat kokevat kielen

opiskelun tarkeaksi, silla he eivat koe kielitagarennen MAVA-koulutusta olleen tar-

peeksi hyva tydelamaa tai opiskelua ajatellen.

Opiskelijat nékevéat kielitaidon myos mahdollistavianssakdymisen suomalaisten
kanssa. Puhuessaan parempaa suomen kielta, kentgktihmissuhteiden muodosta-

minen helpottuu. Suomen kielen osaaminen nahdakedaksi myos sen takia, ettd se
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tekee mahdolliseksi omatoimisen toiminnan arkiekgda Tarkein suomen kielen op-
pimisymparisté monelle opiskelijalle vaikuttaa @devjuuri MAVA-koulutus. Opiskeli-
jat eivat puhu suomea kotona eika monella ole siesia tuttavia, joten suomen kielen
kayttaminen rajoittuu arjessa eteen tuleviin kommtizén esimerkiksi kaupassa tai viras-
toissa. MAVA-koulutuksessa opiskelijat puhuvat jatisti suomen kielta ryhman koos-
tuessa erikielisista opiskelijoista, jolloin suonteeli on luonnollinen yhteinen puhekie-
li. Opiskelijat mainitsivat taman olevan yksi MAVReulutuksen etu. Suomen kielté on
my0s turvallista harjoitella ymparistdéssd, jossautkin vasta harjoittelevat kielta.
Opiskelijoiden onnistumisen kokemukset MAVA-koulksessa liittyvat suurimmilta
osin juuri kielitaidon kehittymiseen. Opiskelijatat kokeneet suomen kielen opiskelun
ja oppimisen haastavaksi, mutta moni opiskelijoistéiee kehittyneensa paljon MA-
VA-koulutuksen aikana. Kielen oppimisen osalta MA¥Aulutuksella voi siis katsoa
olevan positiivinen vaikutus maahanmuuttajaopigbielen integraatioon. MAVA-
koulutuksen kehittamisen kannalta olisi kuitenkiyvé pohtia, miten kielen opiskelua
voisi kehittdd viela paremmin opiskelijoiden tatpevastaaviksi. Voisiko formaalia
kielen opiskelua yhdistaa viela enemman kielen ropg@en tyoharjoittelujen yhteydes-
sa? Opiskelijoiden toiveena olisi paasta kayttdmaaemman kieltd ja oppia juuri
omaan tulevaan ammattiin liittyvd& sanastoa, jéiefen oppiminen tyossaoppimisen

yhteydessa palvelisi tata tarvetta hyvin.

Oman kulttuurin ja etnisen taustan sailyttamisearjsostamisen nahdaan olevan onnis-
tuneen integraation piirre. MAVA-koulutuksessa @ewpiskelijat ovat suurimmilta
osin aikuisia, tutkimukseemme osallistuneista suosga oli yli 25-vuotiaita, joten hei-
dan voidaan ajatella muodostaneen jo melko selkedan omasta itsestaan ja etnisyy-
destdan. Heidan kaikkien aidinkielensa on vahvheggayttavat sitd paivittain. Nuo-
remmilla opiskelijoilla identiteetin muodostus oiel kesken, ja uuteen maahan sopeu-
tuminen on stressaavampaa ja haasteellisempaaakuiisilla (Ks. Alitolppa-Niitamo
2003). Kuitenkin myds aikuisilla sopeutumisprosessi haastava, silla he joutuvat
muuttamaan identiteettiadn uuteen ympaéaristoon sépivia muodostamaan itselleen
uuden monikulttuurisen identiteetin. MAVA-koulutudes yksi tavoite on antaa opiskeli-
jalle tietoa suomalaisessa yhteiskunnassa ja tyiEd8a toimimisesta valmistaakseen
heitd tydelamé&an ja opintoihin. Tamé on tarkeadhaaauuttajalle, jolle suomalainen

kulttuuri ja elama on vierasta. MAVA-koulutukseeradlistuneista opiskelijoista osa
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mainitsi hyodylliseksi sen, etta koulutuksessatsgiaa suomalaisesta yhteiskunnasta ja
tyoelamasta. He kokivat myds erittain hyoddyllisiksipositiiviseksi harjoittelut, joissa
paasi ndkemaan ja kokemaan suomalaista tytelanyéEnkéssa. Integraation kannalta
yhteiskunta- ja tyoelamatieto sekad harjoitteluttosiss tarked osa MAVA-koulutusta.
Integraatiota kuitenkin edistaisi laajempi kontaktielamaan, jolloin opiskelijat paasi-
sivat oikeasti osaksi tydymparistta ja voisivatdaanyds tyoeldmassa tarvittavia sosi-
aalisia kontakteja muiden tyontekijoiden kanssadhgyjoittelut tukevat myés suomen
kielen oppimista opiskelijoiden ollessa aidossaytyparistossa ja joutuessaan kaytta-

maan itsenaisesti suomen kielta.

MAVA-koulutuksen opiskeluryhmalla on opiskelijoilluuri merkitys. Sen liséksi, etta
ryhmasta on saanut ystavia ja tukea, ryhmé tukemen kielen oppimista opiskelijoi-
den joutuessa puhumaan suomen Kkieltéa opiskelijoedeiidinkielten takia. Sopeutu-
mista Suomeen voi myos ajatella edistavan ajamdwiehen samassa tilanteessa olevien
ihmisten kanssa. MAVA-ryhman opiskelijat ovat yls@nSuomeen pysyvasti muutta-
neita ulkomaalaisia. MAVA-koulutuksen sijoittumineammattikoulun yhteyteen on
opiskelijoiden kokemusten perusteella suomen kielgnimista tukevaa. Maahanmuut-
tajat opiskelevat samassa oppilaitoksessa suonsadapiskelijoiden kanssa, eivatka he
ole eristyksissa valtavaestdsta, niin kuin os&okienut kotoutumiskoulutuksen aikana
olevansa. Koulutuksen sijoittumista ammatillisempitastoksen yhteyteen voisi mahdol-
lisesti hyddyntaa myés enemman integroimalla MAV@ukituksen opiskelijoita joilla-
kin kursseilla ammatillisen koulutuksen suomalassigpiskelijoista koostuviin ryhmiin.
Kielen oppimisen ja sosiaalisten suhteiden solmemissaksi taméa edistaisi myos eriyt-
tamista eri aloille, mikd MAVA-koulutuksessa olisirpeellista, jos opiskelijoiden am-
mattitoiveet halutaan ottaa huomioon. Kontaktitreataisiin ovat integraation kannalta
hyvin tarpeellisia, silla monella opiskelijoista ele suomalaisia ystavia tai tuttavia.
Monet opiskelijoista kokevat suomalaisiin tutustsem hyvin vaikeaksi, mik& voi vai-
kuttaa heidan suhtautumiseensa valtavaestoongj&aiitta myos integraatioon. Valta-
vaestbn suhtautumisen maahanmuuttajaa ja hé&nenasdhsmisa vahemmistéryhmaa
kohtaan on havaittu vaikuttavan sopeutumisprosessggatiivisesti (Esim. Berry 2010).
Jos maahanmuuttaja kokee olevansa syrjitty taimaén arvostettu valtavaeston osal-

ta, vahentdd se maahanmuuttajan halua solmia sukitdiavaestdon edustajien kanssa.
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Taman takia kontakteiden solmimiselle ja hyvillek&muksille valtavaeston parissa
toimimisesta olisi tarked jarjestaa tilaisuuksiehahalisimman paljon.

Kuten aikaisemmin mainitsimme, MAVA-koulutukseenallistuvista opiskelijoista
suuri osa on yli 25-vuotiaita aikuisia, joilla suamalla osalla on jonkinlaista aikai-
sempaa opiskelutaustaa tai tyokokemusta. Opisketleeheidan paallimmaisena toi-
veenaan, vaan he haluaisivat saada vakituisen iggipal yomarkkinoilla parjatédkseen
heilla on kuitenkin edessaan monen vuoden opirdsalle opiskelijoista valmistavasta
koulutuksesta ja sen jalkeisesta ammatillisestdutoksesta koostuva koulutuspolku
sopii, mutta osalle tydnsaannin viivastyminen jgpeéattomaksi koettu opiskelu aiheut-
taa turhautumistavaikka opiskelijat siis kokevat MAVA-koulutukserytdylliseksi ja
tarkeaksi valivaiheeksi matkalla koulutukseen yaetamaan, se ei nykyisessd muodos-
saan valttamatta tue kaikkien opiskelijoiden insgagioprosessia. Heille MAVA-
koulutus on vain yksi vuosi lisda pitkalla tiellahki tyollistymista. Omalle alalle tydl-
listyminen koetaan liilan vaikeaksi ja pitkédkest&seprosessiksi yhteiskunnassamme,
mika vaikuttaa negatiivisesti maahanmuuttajan wraagoon.Opiskelijoilla on kuiten-
kin tulevaisuuden suunnitelmat tiedossa ja he byain paattavaisia Suomessa asumi-
sen, toiden l6ytdmisen ja oman elaménsa rakentansiskteen. Usko tulevaisuuteen
kuvastaa opiskelijoiden halua integroitua ja luettamdansa uudessa kotimaassaan osa-
na muuta yhteiskuntaa. Joistakin epé@varmuuden istat@uolimatta opiskelijat ovat

kuitenkin hyvin toiveikkaita.

7.3 Tutkimuksen luotettavuus ja merkitys

Tutkimuksemme luotettavuuteen vaikutti haastattedenme maahanmuuttajien vaihte-
leva suomen kielen taito. Haasteet tulivat esidadtattelujen ja ryhmakeskustelun to-
teutuksessa. Haastateltavat eivat ymmartaneet kysiénaina oikein, ja jouduimme
toistamaan kysymyksen eri sanoin. Olimme testiladizdtijen jalkeen miettineet val-
miiksi erilaisia tapoja esittda kysymykset ja ynihe olla johdattelematta haastateltavaa
kysymyksid muodostaessa. Valilla kysymyksia pititdcokin muuttaa hyvin yksinker-
taiseen muotoon ja antaa erilaisia vastausvaihtgghinika saattoi vaikuttaa vastauk-

seen. Kaikki haastateltavat eivat myoskaan pystysaemeksi ilmaisemaan itsedan
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yhta kokonaisvaltaisesti kuin omalla aidinkieletiadHeikon tai kohtalaisen kielitaidon
omaavia maahanmuuttajia kuultaessa olisikin hywgitéa tulkkia, jos se resurssien
puitteissa on mahdollista. Heikko kielitaito toi ammhaasteensa myo6s haastattelujen
litteroimiselle. Joskus haastateltavien puheestavaitkea saada selvda ja jouduimme

talloin tulkitsemaan joitain yksittaisid sanoja kekstia apuna kayttaen.

Keskustelun siséltoon vaikuttaa aina haastattejganaastateltavan valinen suhde (ks.
Valtonen 2005). Haastattelemamme opiskelijat kedtupaljon MAVA-koulutusta ja
Suomea uutena kotimaanaan ja osaa heista oli vaikada kertomaan negatiivisista
kokemuksistaan. Toki osalla voi olla vahan negaiigvkokemuksia, mutta myos tutki-
musasetelmalla saattaa olla merkitysta. Yritimnieldehaastattelutilanteesta mahdolli-
simman epamuodollisen, mutta se ei muuta sitddi@siaetta olimme tutkimusta teke-
via haastattelijoita. Ystavan kanssa keskustellepsskelijat voisivat kertoa avoimem-
min myo6s negatiivisista kokemuksistaan. Edustimny@sialtavaestva vahemmistona
oleviin maahanmuuttajiin ndhden. Maahanmuuttajasivat kokea luontevammaksi
keskustella toisten samassa asemassa olevien vast@mmdustajien kanssa. Tama oli
yksi peruste ryhmakeskustelun jarjestamiselle. Riikeakustelu ei kuitenkaan toiminut
haluamallamme tavalla, vaan osa opiskelijoist&kiginteleviksi osapuoliksi. Olisimme
voineet saada hiljaisemmatkin opiskelijat puhumammmdostamalla pienempia ryhmia,
joissa opiskelijat olisivat tunteneet toisensa atakn. Uskomme, ettd tdma olisi roh-
kaissut erityisesti naisopiskelijoita puhumaan. tMiene sitd, miten opiskelijoita olisi
voinut motivoida osallistumaan aktiivisemmin ryhre&kusteluun. Pohdimme sita, oli-
siko ryhmékeskustelu pitanyt jarjestdd vasta yksifistattelujen jalkeen, jolloin alku-
jannitys ei olisi vaikuttanut sen kulkuun. Mydsiketarinoita olisi voinut elavoittaa ja
muuttaa autenttisimmiksi esimerkiksi videokuvan l/yolloin ne olisivat ehka herat-

téaneet osallistujissa enemman ajatuksia.

Tutkimuksen luotettavuutta lisési se, ettéd haadtatine opiskelijoiden lisédksi myos
opinto-ohjaajaa ja ryhmanohjaajaa. Heiddan nakemgétavulla saimme kokonaisval-
taisemman kuvan tutkimusilmiosta, silla heilla ayukituksen jarjestgjina erilainen néa-
kokulma MAVA-koulutukseen kuin opiskelijoilla. Opim-ohjaaja ja ryhmanohjaaja
my0s tuntevat opiskelijat paremmin ja heilla orasta tietoa opiskelijoiden kokemuk-

sista, joka ei valttamatta tullut ilmi noin tunrpituisissa opiskelijoiden haastatteluissa.
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Ryhmanohjaajan ja opinto-ohjaajan kanssa keskasgglnousi esille myés muun mu-
assa MAVA-koulutuksen kehittamiseen liittyvid asiijoista opiskelijat eivat mainin-

neet. Taméa saattoi johtua siitd, ettd opiskelijafiteitse uskaltaneet ottaa niita esille.
Tutkimuksen eettisyyteen kiinnitimme huomiota kakibkimusprosessin ajan. Kaikki

haastateltavat olivat taysi-ikdisia ja osallistaivatkimukseen vapaaehtoisesti. Ker-
roimme haastateltaville, mita tutkimme ja mihink@tukseen. Esittelimme itsemme ja
painotimme, ettd haastateltavat tulevat sailymaarettomina koko tutkimusprosessin

ajan.

Tutkimuksemme tarkoituksena ei ollut saada kaikkinaahanmuuttajiin yleistettavaa
tietoa, vaan halusimme kuulla yksittaisten maaharitajien kokemuksia. Maahan-
muuttajia yhdistdd kokemus Suomeen muutosta, nmuttaten he ovat hyvin hetero-
geeninen ryhma. Taméankin takia tutkimustuloksiaiolaikea yleistad, vaikka otos olisi
suurempi. Otoksen pieni koko mahdollisti myo6s yi&ssten maahanmuuttajien koke-
musten syvallisemman kasittelyn. Tavoitteenammeaaditaa maahanmuuttajien kanssa
kaydyista keskusteluista ajatuksia ja ideoita,tgoislisi mahdollisesti hyotya MAVA-
koulutuksen kehittamisessa. Jos halutaan kehit@dutusta paremmin opiskelijoiden
tarpeita vastaavaksi, on tarkeaa kuulla itse opjeka. Koemme tutkimuksemme mer-
kitykselliseksi, silla olemme mielestamme saangakelijoiden aanen kuuluviin. Tut-

kimusta, jossa kuultaisiin maahanmuuttajien omialipiteita, tarvittaisiin lisaa.

7.4 Jatkotutkimusehdotukset

Tutkimukseemme osallistuneet maahanmuuttajat obllaet haastatteluhetkella vasta
puoli vuotta MAVA-koulutuksessa. Olisi mielenkiinsta haastatella heitd MAVA-
koulutuksen péaattymishetkella ja mahdollisesti lleé@ muutaman vuoden paasta
MAVA-koulutuksen loppumisesta. Nain saataisiin deetsiitd, millainen vaikutus MA-
VA-koulutuksella on ollut opiskelijoiden elaman suaan ja valintoihin. Tassa tutki-
muksessa saatiin arvokasta tietoa opiskelijoidanutoksen aikaisesta kokemusmaail-
masta MAVA-koulutuksen ollessa vield kesken jarsitigoreessa muistissa. Jos halu-
taan saada tarkempaa tietoa MAVA-koulutuksen mgkkéstd maahanmuuttajien in-

tegroitumisessa, tulisi ajan antaa kulua, jottaarsin nahda koulutuksen todellinen
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merkitys. Nyt saimme tietoa siitd, miten MAVA-kots talla hetkella vaikuttaa opis-
kelijoiden sopeutumiseen, mutta saadaksemme tuli@gelmillemme olisi aihetta pit-
kittaistutkimukselle. Talla tavalla tulisi ilmi, t@n opiskelijoiden toiveet toteutuvat,
paasevatké he haluamiinsa koulutuksiin ja tyoligtkd he haluamilleen aloille. Olisi
mielenkiintoista kuulla, nakevatkdé he elaménsa yjdaitiivisesti viela viiden vuoden

kuluttua.

MAVA-koulutusta pyritaan kehittamaan jatkuvastitgo tutkimusaiheita on runsaasti.
Mielenkiintoista olisi tutkia, miten MAVA-koulutusat jarjestetaan eri puolilla Suomea.
Paakaupunkiseudulla resurssit koulutuksen jarjasgen saattavat olla erilaiset kuin
muualla Suomessa. Voitaisiin selvittdd, miten MAY@&ulutuksen sisélto ja eriytta-
misalat vaihtelevat paikkakunnittain. Onko piengilikkakunnalle muuttava maahan-
muuttaja erilaisessa asemassa kuin suurempaanriddimpasettuva vai onko heilla mo-
lemmilla samanlaiset mahdollisuudet? Olisi myosikastavaa tutkia, miten maahan-
muuttajat integroituvat osaksi yhteiskuntaa piénjl toisaalta isoilla paikkakunnilla.
Maahanmuuttajien integraatiota tutkittaessa ofiskeé&da ottaa huomioon maahanmuut-
tajien oma ndkemys. Kokevatko he itse olevansavdlyaisia jasenia yhteiskunnas-
samme?

Maahanmuuttajia pitaisi kuulla kaikessa heita kosksa tutkimuksessa ja hyddyntaa
tata tutkimustietoa koulutuspolkujen kehittdmistislkevassa paatoksenteossa. Maa-
hanmuuttajia ei voida ajatella toimenpiteiden kehtg vaan heidan tulisi itse saada
vaikuttaa heitd koskevaan paatoksentekoon ja tefiititoja omaan elamaansa liittyen.

Tama motivoisi maahanmuuttajia aktiivisiksi osapksllomassa sopeutumisprosessis-

saan ja edistaisi kaksisuuntaista integraatiotdémekohdallaan.
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LITTEET

Liite 1: Haastattelurunko

Opettajien haastattelukysymykset

1.

Taustatiedot opettajasta

a. Miten olet paiatynyt MAVA-koulutuksen opettajaksi/opinto-
ohjaajaksi?

b. Kuinka kauan olet ollut MAVA:n opettajana/MAVA-opiskelijoiden
opinto-ohjaajana?

c. Minkalainen on koulutustaustasi?

d. Minkaélainen on tyStaustasi?

MAVA-koulutuksen kehittiminen

10.

11.

Minkalaisia opiskelijoita MAVA-koulutukseen paatyy?
Mitka tekijat mielestdsi vaikuttavat opiskelijoiden paatokseen tulla MA-
VA-koulutukseen?

a. Vaikuttavatko vanhemmat tai muu lahipiiri paatokseen?

. Millaisia etuja ja haittoja ryhman heterogeenisyys tuottaa?

a. Pitdisikd eri ikdryhmat / eritaustaiset maahanmuuttajat erottaa
omiksi ryhmikseen? Miksi ja miksi ei?
b.Milld tavoin MAVA-koulutusta eriytetdan eri ammattialoille suun-
tautuville opiskelijoille?
Missa opiskelijat tarvitsevat eniten tukea?
Minkaélaisia haasteita maahanmuuttajaopiskelijat yleensa kohtaavat?
a. Kielelliset haasteet
b.Kulttuuriset haasteet
Miten MAVA-koulutusta voisi mielestasi kehittaa?
Minka osa-alueen néet tairkeimmaksi MAVA-koulutuksessa?
a. Mita pitaisi olla enemman?
b.Mita pitdisi olla vihemman?
Mita mieltd olet koulutuksen laajuudesta?
On puhuttu siitd, ettd vaatimutasojen ero ammatillisen koulutuksen ja
MAVA-koulutuksen valilla on suuri, ja se tuottaa opiskelijoille vaikeuk-
sia. Miten tétd eroa voisi mielestdsi pienentda?
Milla tavoin koulutuksessa otetaan huomioon maahanmuuttajaopiskeli-
joiden ”hiljainen” osaaminen? Miten kartoitetaan opiskelijoilla jo olevia
tietoja ja taitoja?
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12. Miten opetus- ja arviointimenetelmat kohtaavat maahanmuuttajan tar-
peet?
a. Milld tavoin maahanmuuttaja voi osoittaa osaamisensa?

MAVA-koulutuksen merkitys opiskelijalle

13. Miten opiskelijat asennoituvat MAVA-koulutukseen?
a. Kuinka motivoituneita opiskelijat mielestasi ovat?
b.Mitka asiat mielestdsi motivoivat opiskelijoita?
14. Miten opiskelijat asennoituvat jatkokoulutukseen?
a. Vaikuttavatko opiskelijat mielestdsi motivoituneilta?
b.Uskovatko opiskelijat mielestdasi mahdollisuuksiinsa tydmarkki-
noilla?
15. Miten opiskelija hyotyy MAV A:sta? Miksi?
16. Kuinka usein maahanmuuttajataustainen opiskelija saa MAVA:sta tarvit-
tavat taidot ja tiedot jatkaakseen haluamaansa koulutukseen?
17. Miten mielestasi opiskelijat ndkevat tulevaisuutensa?
18. Tuleeko sinulla mieleen jotain opiskelijaa, joka olisi keskeyttanyt MA-
VAn tai jaanyt ilman jatko-opintoja? Minka arvelet olevan syyna tahan?
19. Minkalaiset opiskelijat yleensd menestyvét ja pdasevat haluamiinsa jat-
kokoulutuspaikkoihin?

Opiskelijoiden haastattelukysymykset

Taustatiedot
1. Kuinka vanha olet?
Mista olet kotoisin?
Kuinka kauan olet asunut Suomessa?
Miksi muutit Suomeen?
Muutitko yksin vai jonkun kanssa?
Mita teit kotimaassasi? Olitko toissa tai opiskelitko? Missa toissd/mita
opiskelit?
Missa kouluissa tai koulutuksessa olet ollut Suomeen tulon jalkeen?
8. Oletko ollut toissda Suomessa? Mita toita olet tehnyt?

AN N

N

MAYVA-koulutus

9. Miten paadyit/tulit MAV A-koulutukseen? Miksi paatit tulla MAVA-
koulutukseen? Mitd mieltd vanhempasi/sukulaisesi/vaimosi/ystavasi
olivat paatoksesta tulla MAVA-koulutukseen? Miti vanhempasi ajatte-
levat siitd, etti olet MAV A-koulutuksessa?

10. Miten muut ihmiset ovat vaikuttaneet paatokseesi?
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11. Millaisia odotuksia sinulla oli/on MAVA-koulutuksen suhteen?
a. Missad halusit kehittya tullessasi MAVA:an?
12. Minkalaisena olet kokenut MAV A-koulutuksen tdhdan mennessa?
13. Mita olet oppinut MAV A:ssa?
14. Mista olet saanut onnistumisen kokemuksia? Missi olet ollut hyvi?
Mikdi on ollut hyvid?
15. Mika on ollut MAVA:ssa vaikeaa?
16. Minka olet kokenut hyodylliseksi?
17. Minka olet kokenut vdhemman hyodylliseksi?
18. Milla tavoin MAV A-koulutusta pitdisi muuttaa?
a) Miten eri osa-alueet on huomioitu MAV A-koulutuksessa?
b) Tuntuuko, ettd haluaisit jostain osa-alueesta lisaa tietoa tai
ettd jotain on ollut liikaa?
c) Milta koulutuksen pituus on tuntunut?
19. Miten MAVA-koulutus on vastannut odotuksiasi?
20. Olisitko voinut suoraan jatkaa ammatilliseen koulutukseen taitojesi
puolesta MAVA-koulutukseen osallistumatta? Jos saisit uudestaan
paattad, menisitkd6 MAVA:an vai et, niin minka paatoksen tekisit?

Integroituminen — Tunne osallisuudesta

Oman didinkielen ja suomen kielen hallinta

21. Millaisena pidat suomenkielen taitoasi? Minka osaat hyvin suomen-
kielessa? Minka koet vaikeaksi? Minkalaisissa tilanteissa kaytat suo-
mea ja kuinka usein?

22. Millaisena piddt oman didinkielen taitoasi/muiden kielten taitojasi?
Minka osaat hyvin didinkielessdsi? Minka koet vaikeaksi? Minkalai-
sissa tilanteissa kdytat didinkieltasi ja kuinka usein?

23. Minka maalaisia ystavid/tuttuja sinulla on? Mita kieltd puhut heidan
kanssaan?

24. Mitd teet vapaa-ajallasi? Onko sinulla harrastuksia?

Oman kulttuurin ja uuden kulttuurin vaikutus

25. Minkalainen maa Suomi sinusta on? Jos sinun pitdisi kertoa jollekin
Suomeen muuttavalle Suomesta, mita kertoisit?

26. Minkalainen maa kotimaasi on? Jos en tietdisi mitdan maastasi, niin
mitd kertoisit minulle?

27. Millaisia eroja kulttuureissa on mielestasi?

28. Millaisia yhtaldisyyksia kulttuureissa on?

29. Onko jotain uusia tapoja, mita olet omaksunut suomalaisesta kulttuu-
rista?
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30. Mita tapoja/arvoja omasta kulttuuristasi arvostat? (jotka eivat ole osa

suomalaista kulttuuria)

31. Millaisia haasteita/vaikeuksia on liittynyt Suomeen muuttamiseen ja

sopeutumiseen?

32. Tunnetko olosi kotoisaksi Suomessa?

33. Kummassa asuisit mieluummin, Suomessa vai kotimaassasi?

Tulevaisuuden suunnitelmat
34. Miten MAVA-koulutus on selkeyttanyt jatkokoulutussuunnitelmiasi

vai olivatko ne jo selvilld ennen kuin tulit MAVA:an?

35. Miten MAV A-koulutus on auttanut ammatinvalinnassa?
36. Ovatko suunnitelmasi muuttuneet MAVA-koulutuksen aikana? Jos
ovat niin, miten?

37. Minkalainen olisi unelmakuva/haavekuva itsestdsi ja eldmastasi

kymmenen vuoden kuluttua?

Missa olet toissa?

Missa asut? Suomessa vai jossain muualla?
Onko sinulla perhetta?

Mita teet vapaa-ajallasi?

Mitd haaveita sinulla on?

38. Miten mahdollisena piddt unelmiesi toteutumista? Millaista luulet

elamasi olevan tulevaisuudessa?

39. Mika estda unelmiesi toteutumista? Millad tavoin voit saavuttaa unel-

masi (ammatin)?
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Liite 2: Ryhmakeskustelussa opiskelijoille jaetut lehyskertomukset

Nadjan tarina:

Nadja on 35-vuotias ja han muutti Suomeen kuusi vuotta sitten Ukrainasta. Kun
han opiskeli yliopistossa, han kavi kahtena kesana poimimassa mansikoita ke-
satyonaadn Suomessa.

Sitten tapasin oman tulevan miehen ja siita se sitten lahti. Et miehen kautta
muutin.

Nadja sanoo, etta kielen oppiminen kesti kauan.

Tietenkin se kieli on alussa se tarkein. Siita ei muuten tule mitd&n. Sitten vasta
lahtee et miten taalla niin kun kaikki toimii. Kaikki Kelat ja Tyokkarit ja Sosiaali-
toimi ja ihan ne perusasiat pitda varmaan hoitaa tulkin kautta. Mun asiat taas
hoiti mun mies. Mulle kielen oppiminen oli tosi hidasta. Alussa tuntu et ei siitd
tuu mitaan, et en opi ikind. Mutta sitten jossain vaiheessa tuntu, et oho, menee-
kin tosi hyvin. Ja sitten taas tuli jossain vaiheessa, et ei, en ma osaakaan mi-
taan, kun alko ymmartamaan taas enemman ja enemman ja tajus vasta, et ma
oon tassa ihan alussa. Se vahan masensi.

Nadja halusi tditéa, mutta se oli vaikeaa, koska han ei tiennyt miten Suomessa
toimitaan.

Tyopaikkahaastattelussa Nadjaa jannitti.

Kun mulle sanottiin et mitd kaikkee mun pitaa teha ja kun mun kielitaito ei ollu
kovin hyva niin sillon musta tuntu, et apua. Sanoin mun pomolle, et taa paikka
ei varmaan kuitenkaan oo mulle.

Kuitenkin ma pé&asin sinne, mé sain sen tydpaikan, vaikka olin ihan kauhuissani
ja varmaan ensimmaiset puol vuotta mulla oli paansarky joka paiva. Melkein
itketti kun menin t6ihin. Se vastuu oli niin iso ja se ympaérist6 oli niin vieras, et
se tuntu ihan hirveeltd. Ne tydkaverit oli tosi mukavia ja otti minut tosi hyvin vas-
taan ja autto minua tosi paljon.

Nadja on opiskellut Suomessa lyhyilla ja pidemmilla kursseilla.

Se iso juttu sitten oli se MAVA-koulutus puol vuotta. Siihen tarvii tosi paljon kar-
sivallisyytta ja oli paljon semmosia itsenaisia t6ité ja kylla sain ndha paljon
vaivaa. Vaikeinta oli ne kirjalliset ty6t. Se on ihan eri asia puhua ja

kertoa kuin saada se paperille oikeessa jarjestyksessa. Mies on viela vaihtanut
sanojen jarjestyksen tdhan asti.

Nadjan kaverin Basharin mielestd MAVA-koulutus tuntui siltd, etta han olisi kay-
nyt peruskoulua uudelleen. Bashar ihmetteli, ettei kurssilaisten yksil6llista tasoa
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sen enempéaé huomioitu, vaan kaikille oli samanlaista opetusta. Bashar lopetti
MAVA-koulutuksen kesken, koska se ei tuntunut h&nesta tarpeelliselta.

ImagePark.biz

Vladimirin tarina:

Olen 19-vuotias Vladimir Gzenko. Tulin Suomeen Venajalta vuonna 2007. Olen
kaynyt peruskoulun Moskovassa. Suomessa paasin maahanmuuttajien valmis-
tavaan koulutukseen Omniaan. Koulutus kesti vuoden; siella opin suomen kiel-
ta, kulttuuria ja sain tietoa Suomen koulutusjarjestelmasta. Mavan jalkeen hain
suorittamaan rakennusalan perustutkintoa.

Olen onnellinen, ettd paasin opiskelemaan Omniaan talonrakentajaksi. Raken-
nusala on minun juttu, silla pidan rakentamisesta ja arkkitehtuurista. Talonra-
kennuksen perustutkintoa pidan hyvana, koska opiskelemme paljon kaytannos-
sa. Uskon, etta saan t6itd kun valmistun, vaikka tyollisyystilanne juuri nyt on
heikko. Aion tehda kaksi- kolme vuotta toita rakennuksilla ja hakea sen jalkeen
ammattikorkeakouluun opiskelemaan insin6oriksi tai arkkitehdiksi.

Maahanmuuttajia haluan kannustaa opiskelemaan suomen kieltd ja kulttuuria
ahkerasti suomenkielisten kanssa. Opiskele, opiskele ja opiskele. Alku on aina
hankalaa, mutta lopussa kiitos seisoo.

Lahteet

Esimerkkitarinat on muokattu seuraavien lahdetekstien pohjalta. Todellisten henkildiden nimet

on muutettu.
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Liite 3: Keskustelun aloituksia ryhmakeskusteluun

Kun molemmat tarinat on luettu:

Mitd ajattelette tasta artikkelista? Mita ajatuksia teille tulee mieleen?

Tuntuuko se uskottavalta/todenmukaiselta? Milla tavalla/miltd osin? Perustelkaa.

Miten nama tarinat eroavat teidan tarinoistanne?

Onko niissé jotain samaa kuin teidan tarinoissa?

Onko teilla itsellanne tai ystavillanne ollut samantyylisia kokemuksia? Kertokaa niista

tarkemmin. Tuliko teille omista kokemuksistanne jotain vastaavaa mieleen?

Kuulostivatko ongelmat tutulta/onko teilla ollut toisenlaisia haasteita? Vai onko teidan

kotoutumisenne ja suomenoppiminen sujunut helpommin?

Kumpi tarinoista/ henkilGista tuntui laheisimmalta? (Kumpaan tarinaan samastuitte eni-
ten?)
Mita haluaisitte sanoa ndille henkilGille/mita neuvoja antaisitte?

Saitteko itse jotain vinkkeja/neuvoja tarinoista?
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