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Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, miten alakoulussa englantia opettavat opettajat
madrittelevét taitavan englannin oppijan sekd miten englannin opettajat eriyttavit
opetustaan ylospdin alakoulun englannin tunneilla. Tutkimus oli luonteeltaan laadullinen
ja aineistonkeruumuotona oli teemahaastattelu. Tutkimukseen osallistui yhteensd kuusi
englannin opettajaa Pohjois-Savon ja Keski-Suomen alueelta ja tutkimusaineisto keréttiin
helmikuun ja toukokuun vililldi vuonna 2012. Haastattelumateriaali litteroitiin ja
analysoitiin tdimén jalkeen teoriaohjaavalla sisdllonanalyysilla.

Tutkimuksen mukaan taitava englannin oppija on suunnitelmallinen, ahkera, hahmottaa
kielen monimuotoisuuden, tuntee oppimisstrategioita, sidnnostelee motivaatiotaan, sietdd
epdvarmuutta, uskoo omiin taitoihinsa, haluaa kommunikoida vieraalla kielelld seka
toimii vastuullisesti ja itsendisesti. Taitava oppija on yleensd sosiaalisesti lahjakas, jolloin
hédnestd on hyotyd muille oppilaille, koska taitava oppija toimii hyvédnd esimerkkina
toisille oppilaille. Taitava oppija toimii my&s opettajan apuna ja monipuolistaa
luokkavuorovaikutusta. Taitava oppija on yleensd ennen kouluenglannin alkamista
oppinut paljon englantia ymparistostaan. Han on loytanyt kiinnostavia tapoja kayttaa
englantia vapaa-ajallaan ja englanti on tullut osaksi hdnen persoonaansa. Englannin
opettaja voi tukea kaikkien oppilaiden taitaviksi oppijoiksi kehittymistd opettamalla
oppimisstrategioita heti englannin opintojen alusta alkaen ja luomalla turvallisen ja
kannustuvan oppimisympariston.

Opettajat kuvasivat ylospdin eriyttimistd vdhemmdn suunnitelmalliseksi ja
intuitiivisemmaksi alaspdin eriyttimiseen verrattuna. Osa opettajista sanoi ylospdin
eriyttdmisen olevan alaspdin eriyttdmistd helpompaa edellyttden, ettd opettaja kehittdd
tarpeeksi paljon ja riittdvdan haastavaa tekemistd taitavalle oppilaalle. Oppikirjojen
materiaalin kuvattiin olevan nykyddn laadukasta ja helpottavan eriyttdmistd. Spontaani
ylospdin eriyttdminen vaatii opettajalta herkkyyttd huomata, milloin oppilas tarvitsee
lisdd haastetta. Kieltenopettajat eivédt olleet saaneet tukea ylospdin eriyttimiseen
opinnoissa. Opettajien tuen tarpeet ja ongelmat liittyiviat oppimateriaalin painottumiseen
kirjallisiin harjoituksiin, kiireeseen, isoihin opetusryhmiin, kotona opittuihin asenteisiin ja
oppilaiden hdiriokédyttdytymiseen. Kieltenopettajat saivat enemmén tukea ylospdin
eriyttimiseen kieltenopettajilta kuin erityisopettajilta. Tuki oli yleensd materiaalin
vaihtamista ja vinkkien antamista, mutta henkilokemiat vaikuttavat yhteistyon méaaraan.
Internetistd opettajat kokivat saavansa hyvin tietoa ja materiaalia, mutta opettajan taytyy
tarkastaa ja muokata materiaali. Opettajien mukaan ei ole kuitenkaan yhtd hyvad ylospdin
eriyttamisen tapaa, joka sopii kaikille oppilaille.

Avainsanat: Ylospdin eriyttdminen, yksilollisyys, lahjakkuus, kielen oppiminen,
englannin kieli, motivaatio, taitava kielen oppija
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1 Johdanto

Kiinnostuin taitavien oppilaiden ylospdin eriyttimisestd ensimmdistd kertaa
ollessani englannin opettajan sijaisena alakoulussa. Luokka oli viitosluokka ja
luokan perilld istui poika, joka ei millddn suostunut tekeméddn kirjan tehtdvid ja
oli muutenkin melko hdiritsevd. Huomasin kuitenkin pojan ddntdvan englantia
todella hyvin ja kerrottuani timédn hénelle poika totesikin, ettd toivottavasti,
silli hdnen isdnsd on amerikkalainen ja hdn oli asunut useita vuosia
Yhdysvalloissa. Taméan jdlkeen ymmarsin hdnen turhautumisensa paremmin,
koska poika joutui kirjoittamaan samoja yksinkertaisia lauseita kuin muutkin
oppilaat, vaikka hdn puhui englantia toisena didinkielenddn. Seuraavaksi
kysyinkin hdneltd tekeekd hdn aina samoja tehtdvid kuin muut oppilaat
englannin tunneilla vai onko hdnelld omaa haastavampaa materiaalia. Han
vastasi aina tekevdnsd samoja asioita kuin muutkin oppilaat. Samasta luokasta
16ytyi myos oppilaita, jotka olivat pahasti pudonneet kérryiltd ja epdvarmoja
omista taidoistaan. Tamén kokemuksen jdlkeen aloin miettid, miten englannin
tunneilla voisi ottaa huomioon molemmissa ddripdissd olevat oppilaat
unohtamatta keskivilin oppilaita.

Gradun aihetta valitessani vdhdn aikaa pohdin, valitsisinko alaspdin vai
ylospdin eriyttdimisen gradun aiheeksi. Lopulta rajasin aiheeni taitaviin
englannin oppijoihin ja ylospdin eriyttdimiseen alakoulun englannin tunneilla.
Laineen (2010) mukaan Suomessa lahjakkaisiin ja taitaviin oppilaisiin on
suhtauduttu hyvin vaihtelevasti ja ylospdin eriyttimiseen vaikuttavat
monenlaiset asenteet ja kdsitykset, joita opettajat eivit valttamatta edes tiedosta
(Laine 2010, 5). Ensimmadisessd harjoittelussa harjoitteluohjaajani sanoi, ettd
“Eihdn me tddlld olla lahjakkaita oppilaita varten, ne oppivat ne asiat jo
itsekseen, tddlld koulussa opettajat ovat heikompia oppilaita varten”. Kuitenkin
kaikki oppilaat ansaitsevat saada omatasoista opetustaan ja huomiointia, kuten
Perusopetuslaissa (1 § 2 mom.) sanotaan: “opetus tulee jirjestid oppilaan ikikauden
ja edellytysten mukaisesti ja siten, etti se edistid oppilaiden tervettd kasvua ja
kehitystd.” Tamad koskee myos taitavien oppilaiden opetuksen jdrjestdmistd,
koska opetuksen tulisi edistdd kaikkien oppilaiden kasvua ja kehitystd. Laineen
(2010) mukaan ylospdin eriyttiminen ei tarkoita sitd, ettd kaikki opetus
yksilollistetddn jokaiselle oppilaalle eli opettajan ei tarvitse jokaiselle oppilaalle
tehdd eri tehtdvid jokaiselle tunnille. Tarkeintd onkin, ettd opettajat pystyisivit
kehittdimdadn opetustaan niin, ettd kaikilla oppilailla olisi mahdollisuus ainakin



ajoittain saada omatasoistaan opetusta ja haasteita, mutta myos tukea silloin
kun he sitéd tarvitsevat. (Laine 2010, 1.)

Monissa suuremmissa kaupungeissa Suomessa on englantipainotteisia kouluja,
CLIL-kouluja, kielikylpyluokkia ja vastaavia, joissa jdrjestetidn opetusta
kaksikielisille oppilaille tai oppilaille, jotka ovat asuneet ulkomailla pitkddn.
Halusin kuitenkin tutkia, miten tavallisilla englannin tunneilla on mahdollista
eriyttdd ylospdin ja rikastuttaa opetusta oppilaille, jotka ovat erindisistd syista
taitavia oppilaita. Uusikyldn (1994) mukaan ylospdin eriyttiminen on
siirtymdssd yhd enenevissd maddrin lahjakkaiden ja taitavien oppilaiden
huomioimiseen luokkahuoneissa normaaliopetuksen yhteydessd. Myos
Yhdysvalloissa lahjakkaille tarjottavien erityisohjelmien madarad on viahentynyt ja
siirtynyt luokkahuoneen sisdiseen eriyttimiseen. (Latz, Neumeister, Adams &
Pierce 2009).

Taitavan kielen oppijan (good language learner) piirteitd ja oppimisstrategioita
on tutkittu jo yli kolmekymmentd vuotta. Tamén tutkimusalueen yhtend
tarkeimpdnd tutkimusongelmana on ollut tutkia, mitd taitavat kielenoppijat
tekevét toisin kuin vdhemmén taitavat kielenoppijat. Sen lisdksi on etsitty eroja
persoonallisuuspiirteissd, oppimistyyleissd, asenteissa, motivaatiotekijoissd ja
aiemmissa oppimiskokemuksissa. Taitavalle oppijalle ei ole kuitenkaan vain
yhtd oikeaa mallia. (Grenfell & Harris 1999, 36.) Rubinin (2008) mukaan kielten
opetuksessa oppijan rooli oppimisprosessissa on opettamisen ohella tullut yha
tarkeammaksi tutkimuksen kohteeksi. Endé ei ajatella, ettd hyvistd opetuksesta
automaattisesti seuraa hyvda oppimista, vaan oppijan rooli on myds tarked.
(Rubin 2008, 10.) Vieraan kielen oppimismenestykseen vaikuttaa suuresti
motivaatio ja asenne, silld ndmd vaikuttavat olennaisesti oppijan
kayttdytymiseen ja toimintaan. Oppijan on ndhtdva itsensd aktiivisena toimijana
ja keskeisessa roolissa oppimisprosessissa. (Schilling 2006, 179-181, 183.)

Dornyein (2005, 219) mukaan vieraan kielen oppimisen eroihin keskittyvit
tutkimukset tulevat tulevaisuudessa yhd enenevissd maédrin yhdistamé&an
kielitieteellistd ja psykologista ndkokulmaa. My6s omassa tutkimuksessani olen
pyrkinyt tuomaan esille molempia ndkokulmia ottaen myos mukaan
kasvatustieteellisen ndkokulman, koska ndmd tukevat toisiaan ja antavat
monipuolisemman ymmarryksen aiheesta. Teoriaosuudessa on tarkoituksena
avata syitd sithen, miksi oppilas on taitava englannin oppija sekd miten ja milla
periaatteilla opetusta voidaan eriyttdd ylospdin. Tutkimuksen empiirisen
osuuden tavoitteena on yrittdd vastata kahteen kysymykseen. Ensimmdinen



tutkimuskysymykseni on, miten alakoulussa englantia opettavat opettajat
madrittelevit taitavan englannin oppijan. Toinen kysymys on, miten englannin
opettajat eriyttdvdt opetustaan ylospdin. Tutkimukseni on luonteeltaan
laadullinen ja tutkimusmenetelmédnd kaytin teemahaastattelua. Haastattelu
soveltui menetelmédnd parhaiten opettajien késitysten ja kaytdantojen
selvittdmiseen. Haastattelin yhteensd kuutta englantia alakoulussa opettavaa
opettajaa Pohjois-Savon ja Keski-Suomen alueelta. Toivon, ettd kieltenopettajat
ja opettajaksi opiskelevat voivat saada tutkielmaani lukemalla uusia ideoita ja
tapoja taitavien oppilaiden opetuksen eriyttdimiseen. Taman lisdksi tutkielmani
voi laajentaa kieltenopettajien késitystd siitd, millainen on taitava kielenoppija.
Télla tavalla kieltenopettajat voivat ottaa taitavan oppilaan paremmin
huomioon luokassa ja opettaa kaikille oppilaille, miten taitava kielenoppija
toimii luokassa ja sen ulkopuolelle.



2 Englantia alakoulussa

2.1 Vieraiden kielten opettamisen taustaa Suomessa

Vield ennen toista maailmansotaa vieraiden kielten oppiminen ja opiskelu oli
mahdollista vain pienelle osalle suomalaisista. Yleisimmin opiskellut kielet
olivat klassiset kielet latina ja kreikka, ja niiden opiskelun painopisteend olivat
sanasto ja rakenne. Ndiden kahden lisiksi saksan kielelld oli vahva asema
Suomessa, ja saksan kieltd opiskeltiin lahinnd kaunokirjallisista teksteistd kasin.
Sen ajan kielen opettamista kritisoitiin siitd, ettd se ei opettanut kdyttdmé&an
kieltd, koska opetuksessa keskityttiin liiaksi lukemiseen, kirjoittamiseen ja
kddntdmiseen. (Maijala 2009, 27-28.) 1950-luvun lopulta ldhtien
yhteiskunnalliset muutokset ja oppimiskésitykset vaikuttivat vieraan kielen
opetukseen ja kielenopetusta alettiin antaa yleissivistdvissd kouluissa kaikille
kansalaisille. Kansakouluasetus mahdollisti vieraan kielen opetuksen koko
ikdluokalle ennen peruskoulun perustamista. Suomen talouden ldhtiessd
nousuun matkailu lisdéntyi ja kielenopetuskin alkoi painottaa matkailun
aihepiirejd. Kielenopetuksen ndkokulmasta tdaméd tarkoittaa sitd, ettd kyky
kayttad kieltd asetettiin etusijalle. (Maijala 2009, 28.)

1960-luvun lopulla ja 1970-luvun alussa tapahtui kielten opetuksessa
kommunikatiivinen kaanne, johon vaikuttivat useat uudet
oppimiskésitysteoriat. Kielten opettamisessa yleistyivét kielistudioiden lisdksi
muut havainnollistavat vélineet kuten kalvot ja ddnikasetit. Kommunikatiivinen
kieltenopetus  kehittyi 1980- ja 1990-lukujen kuluessa tarkoittamaan
kulttuurienvélistda oppimista eli kielenopetuksen pddmddrdnd ei ollut enda
selviytyd vieraskielisissd puhetilanteissa vaan myds ymmairtdd vieraita
kulttuureita. (Maijala 2009, 28-29; Birkstedt 2004, 246-250.)

Englannin kielen ja opettamisen historia Suomessa

Ensimmadistd kertaa Suomessa englantia pystyi opiskelemaan lyhyend kielena
lukiossa 1880-luvulla (Nevalainen 2004, 19.) Tyttolyseoissa englannin kieli tuli
vaihtoehtoiseksi oppiaineeksi ranskan kielelle vuodesta 1918 ldhtien, ja sen
pystyi aloittamaan neljannelld luokalla. Sama tilanne oli myo6s poikakouluissa
vuoden 1941 jdlkeen. Populaarikulttuurin myo6td englannin kielen vaikutus
alkoi ndkyd myos muualla kuin koulussa. Toisen maailmasodan jilkeen
englannin suosio vieraana kielend kasvoi erityisesti suhteessa saksan kieleen.



1940-luvulta ldhtien englannin kieli alkoi vakiinnuttaa asemaansa Suomessa ja
1950-luvulla my®6s televisiossa alettiin ndyttdd englanninkielisid ohjelmia. 1960-
luvulla modernisoituminen ja kaupungistuminen kasvattivat kiinnostusta
englannin kieltd kohtaan ja englanti tuli vahvemmin populaarimusiikin ja -
kulttuurin kautta osaksi nuorten eldmdd. Englanti ohitti 1960-luvulla kielend
suosiossa saksan kielen, mutta ruotsi oli vield tuolloin eniten opiskeltu vieras
kieli. 1960-luvulla myds suomalaisten ulkomaille matkustaminen alkoi yleistyd,
ja siten vieraiden kielten osaamisen tarve kasvoi. (Leppdnen & Nikula 2008, 16—
18; Nevalainen 2004, 18-23; Birkstedt 2004, 242-250.)

1970-luvulla peruskoulujdrjestelméddn siirtymisen myotd tuli oppilaille
pakolliseksi opiskella toista kotimaista ja yhtd vierasta kieltd. Suomen
liittyminen Euroopan unioniin ja tieto- ja viestintdteknologian yhéd lisddntyva
kaytto 1990-luvulla vahvistivat englannin merkitystd Suomessa. 2000-luvulla jo
ldhes 90 prosenttia oppilaista aloitti englannin kielen opiskelun kolmannella
luokalla ja 99,5 prosenttia lukion pd&ddttavistd opiskelijoista oli opiskellut
englantia jossain vaiheessa opintojaan. Monissa kouluissa oppilaat voivat myos
aloittaa englannin opiskelun jo ensimmadiselld tai toisella luokalla. Lisdksi
suomalaisissa yliopistoissa englannin kielen merkitys kasvoi 1990-luvulta
lahtien merkittdvésti ja kasvaa yhd edelleen. Englannin kieli on tirked myos
monenlaisissa tyotehtdvissd, ja kaksi kolmasosaa tyOssdkdyvistd suomalaisista
sanookin kadyttdviansd englantia tyossddn. (Leppanen & Nikula 2008, 18-20, ks.
myds Nevalainen 2004, 18-23, Birkstedt 2004, 245-250.) Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (2004) vieraan kielen oppiaineena ndhd&dan
olevan taito- ja kulttuuriaine. Alakoulun luokilla A-kielessd korostetaan taitoa
kommunikoida aluksi suullisesti viestien ja pikkuhiljaa lisdten kirjallista
viestintdd. (POPS 2004, 138-142.)

2.2 Varhainen vieraan kielen oppiminen

2.21 Kielen kehittyminen ja didinkielen hallinta

Vygotskyn  (1962) mukaan lapsen ulkoinen puhe kehittyy ensin
merkityksettomien ddnteiden, sitten yksittdisten sanojen tasolla. Tamaén jdlkeen
lapsi alkaa yhdistelld pari sanaa toisiinsa ja sitten yhd vain useampia sanoja
keskenddn luoden merkityksellisid kokonaisuuksia. Aluksi lauserakenteet ovat
yksinkertaisia ja lauseet lyhyitd. Lopulta lauseet kehittyvdat yha
monipuolisemmiksi kokonaisuuksiksi, jotka mahdollistavat



monimuotoisempaa kommunikointia. (Vygotsky 1962, 126.) Vygotskyn (1962,
1968) mukaan puhe mahdollistaa  sosiaalisen  vuorovaikutuksen,
kommunikaation ja merkitysten vaihtamisen. Pienen lapsen puhe onkin
pddasiallisesti  sosiaalista puhetta, ja se jakautuu egosentriseen ja
kommunikatiiviseen puheeseen. Egosentrinen puhe muuttuu ajan myotd
sisdiseksi puheeksi, ajatteluksi. Puhe my6s mahdollistaa suunnitelmallisen
toiminnan ja oman toiminnan s&datelyn. (Vygotsky 1962, 6, 19, 131; Vygotsky
1978, 26-28.)

Oppiakseen lukemaan tulee lapsen ymmartdd yhteys kirjoitetun kielen ja
puhutun kielen vililld. Lapset, joiden vanhemmat lukevat heille, yleensd
ymmartavit timan yhteyden ennen koulun alkamista. Onnistunut lukeminen
vaatii visuaalista prosessointia, ddnteen tunnistamista ja sanan merkityksen
ymmadrtdmistd. Lukeminen vaatii myos toimivaa tyomuistia, jotta luetut ddnteet
voidaan yhdistdd toisiinsa eivdtkd ne unohdu kesken sanan lukemisen. (Sousa
2009, 145-146.)

Vygotskyn (1962) mukaan lapsen vahvuudet vieraan kielen taidoissa ovat
hénen heikkoja kohtiaan oman &idinkielen osaamisessa ja toisin pdin. Lapsi
oppii koulussa vieraan kielen kielioppia ldhes alkeista, mutta omaa
didinkieltddn lapsi puhuu osaamatta sen suuremmin analysoida sen rakennetta,
ddnteitd tai yksikoitd. Vierasta kieltd oppiessaan lapsen kirjoittamisen ja
suullisen tuottamisen taidot ovat yleensd suunnilleen samalla tasolla, mikd on
taas vastakkain suhteessa didinkielen osaamiseen. Sujuva vieraan kielen
osaaminen vaatii paljon harjoittelua ja vieraan kielen oppiminen vaatii oman
dgidinkielen tarpeeksi hyvdd osaamista. Siten oppija voi kdyttdd semanttista
ymmarrystdaan kasitteistda opiskellessaan vierasta kieltd. Toisaalta vieraan kielen
osaaminen avaa my6s oman didinkielen kasitteitd ja rakennetta seka
parhaimmillaan laajentaa lapsen kykyd ajatella. (Vygotsky 1962, 109-110.)
Tutkijoiden yleisesti hyvidksyméd aikaraja oppia vierasta kieltd tehokkaasti
sijoittuu noin 10-12 vuoden paikkeille. Taman jalkeen ihminen voi oppia kieltd,
mutta uusi kieli sijoittuu aivoissa eri alueelle kuin didinkieli. Kielen oppiminen
on biologinen ilmid, mutta tarvitsee tietynlaista ympadristod aktivoituakseen.
(Sousa 2009, 141-145.)

2.22  Oppijan kyky oppia vierasta kieltd

Oman didinkielen ja vieraan kielen oppimisen vililldi on eroja. Léahes
poikkeuksetta kaikki lapset oppivat tavalla tai toisella kommunikoimaan



omalla dgidinkielellddn jo hyvin varhain. Vieraan kielen oppimisessa toiset
ihmiset ovat parempia kuin toiset. Kyky oppia vierasta kieltd tai kielikyvykkyys
(language aptitude) tarkoittaa ihmisen yleisestd dlykkyydestd riippumatonta
kykyd ja tamén kyvyn vaihtelua suhteessa kielten oppimiseen. Kielikyvykkyys
eroaa ihmisen kielellistd taitotasosta ja saavutuksista siten, ettd se tarkoittaa
ihmisen kykyéd oppia vierasta kieltd eikd sitd mitd ihminen on jo oppinut. Lihes
kaikki ihmiset ovat kykenevid oppimaan vierasta kieltd, mutta osa oppii uusia
kielid nopeammin. (Johnson 2001, 6, 116-117, 123.)

Krashenin (1981) mukaan ihmisen kielen omaksuminen (acquisition) on
suhteessa ihmisen asenteeseen ja motivaatioon oppia kieltd, mutta jos on kyse
perinteisestd kielen oppimisesta, kyky oppia kieltd (language aptitude) on
merkittivimpi. Ihmisen kielen omaksuminen on yleensd tdrkedampi, jos
ihminen asuu ulkomailla tai altistuu kielelle muuten ympaéristossddn, ja kyky
oppia kieltd taas ndkyy perinteisessd englannin opetuksessa koulussa, jossa
oppiminen on tietoisempi prosessi. (Krashen 1981, 1, 19-38.) Vaikka oppilaalla
olisikin heikompi kyky oppia kieltd, voi korkea motivaatio kompensoida ndita
puutteita. Nykyddn kielikyvykkyyttd ei endd pidetd staattisena ja
muuttumattomana vaan enemmaéinkin dynaamisena ja muuttuvana. Opettaja
voi kehittdd oppilaan kykyéd oppia vierasta kieltd opettamalla metakognitiivisia
taitoja ja oppimisstrategioita. (Oxford & Lee 2008, 307.)

2.2.3 Kielitaidon ja kielen oppimisen madarittelya

1900-luvun alkupuolella dlykkyyden ajateltiin olevan tdrked tai jopa tdrkein
ominaisuus vieraan kielen oppimisessa. Tdstd syystd vieraita kielid opiskeltiin
usein vasta yliopistossa, koska ajateltiin ettd vasta silloin opiskelijat olivat
saavuttaneet tarpeeksi korkean dlykkyyden tason oppiakseen vieraita kielid.
(Johnson 2001, 117.) Geneseen (1976) mukaan &lykkyydelld on vaikutusta
vieraan kielen lukemisen ja kirjoittamisen oppimiseen, mutta ei puhumisen ja
kuuntelemisen oppimiseen. Alykkyyden vaikutus riippuukin siis siitd, misti
kielitaidon osa-alueesta on kyse. Akateemisilla taidoilla ja dlykkyydelld on
suhde, mutta kommunikointikyky ei korreloi dlykkyyden kanssa. Alykkyyden
ja akateemisten taitojen yhteys saattaakin olla, ettd oppija pystyy hyotymddn
tietynlaisista akateemista dlykkyyttd vaativista opetustyyleistd. (Genesee 1976,
268-275.)

Krashenin ja Terrelin (1983) mukaan ihmiset omaksuvat kieltd, joka on
inputiltaan (vieraan kielen sytte) hieman korkeammalla tasolla kuin ihmisen sen
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hetkinen kielitaidon taso. Ihminen voi pddtelld hédnelle vierasta sanastoa
kontekstista tiettyyn pisteeseen saakka ja siten ymmadrtdd ainakin keskeisen
sisdllon. Krashen madritteli kaavan, jolla voi mééritelld ymmarrettavan inputin
tason. Omaksujan tasoa kuvaa kirjain i ja seuraavaa hieman korkeampaa tasoa
kuvaa i+1. Input -hypoteesilla (input hypothesis) voidaan kuvata omaksujan
tasoa ja arvioida, minké tasoista inputia omaksujalle voidaan tarjota. (Krashen
& Terrel 1983; Johnsonin 2001, 92-93 mukaan.) Krashenin teoria on osiltaan
hyvin samankaltainen kuin Vygotskyn teoria ldhikehityksen vyohykkeestd
(Vygotsky 1978). Kielitaito taas voidaan karkeasti jakaa neljddn taitoon:
puhumiseen, kirjoittamiseen, kuuntelemiseen ja lukemiseen. Kaksi ensimmadista
ovat pddasiallisesti kielen tuottamiseen liittyvid ja kaksi viimeistd kielen
ymmidrtimiseen liittyvid. Ndiden taitojen valilld on kuitenkin yhtenevdisyyksid ja
eroja, joten niitd ei ole hyva ajatella tdysin erillddn toisistaan. (Johnson 2001,
269-270.)
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3 Taitava vieraan kielen oppija

Seuraavaksi maddrittelen lahjakkuuden ja taitavuuden taustalla vaikuttavia
tekijoitd. Lahjakkuudesta ja dlykkyydestd on kirjoitettu paljon ja tehty useita
tutkimuksia. Olen pyrkinyt valitsemaan alan keskeisid teorioita ja teorioita,
joilla on yhteys vieraiden kielten oppimiseen.

3.1 Lahjakkuuden ja dlykkyyden médrittelya

Uusikyldan (2003) mukaan lahjakkuus on suhteellinen késite ja se ilmenee vain
suhteessa muihin yksil6ihin. Usein lahjakkuuden tutkijat sijoittavat yhden
prosentin populaatiosta lahjakkaiden kategoriaan. Tamad raja on mielivaltainen
ja voisi hyvin olla jokin muukin. (Uusikyld 2003, 150-151.) Myo6s Gardnerin
(2000) mukaan lahjakkuus on kulttuurisidonnainen késite. Se, minkalaista
lahjakkuutta arvostetaan, riippuu ajasta ja yhteiskunnasta. Ihminen on ollut
useiden vuosisatojen ajan kiinnostunut maédrittelemddn, mittaamaan ja
16ytamaan &lykkditd ihmisid. Gardner on luonut myds monidlykkyysteorian ja
siten pyrkinyt tuomaan esille ihmisen lahjakkuuden ja dlykkyyden eri puolia.
(Gardner 2000, 1-3.) Ward (1975) ja Sousa (2009) maddrittelevit lahjakkaan
oppilaan sellaiseksi, jolla on seka korkea dlykkyyden taso etta erityiskykyjid yhdella
tai useammalla erityiselld taitoalueella. Erityiskyvyt voivat tulla esille eri
oppiaineissa esimerkiksi matematiikan tai vieraan kielen osaamisen alueella tai
taiteen alalla. (Ward 1975, 62; Sousa 2009, 2.)

Sen jdlkeen kun Binét ja Simon vuonna 1905 julkaisivat ensimmdisen
dlykkyystestin, on testien mittaamaa dlykkyyttd pidetty miltei synonyymina
lahjakkuudelle. Nykykésityksen mukaan noin 50-60 prosenttia dlykkyydestd on
perinnollistd, mutta myos ympdristolld on iso vaikutus &lykkyyden
kehittymiseen. Jokainen yhteiskunta erikseen maddrittdd sen, millaista
lahjakkuutta arvostetaan. Alykkyystestit perinteisesti korostavat loogista
lahjakkuutta. (Uusikylda 2003, 188-191, 217.) Uusikylan (1994) mukaan
lahjakkuus ei valttamatta tule esille erityisend koulumenestyksend. Usein
opettajat eivit osaa késitelld vahan erikoisempia lapsia, jotka voivat nayttaytya
jopa héirikoindkin. Lahjakkuuden maaritteleminen on haasteellista, koska se on
niin monisyinen ilmio. (Uusikyld 1997, 10-11.)
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Renzullin (1985) kolmen ympyran lahjakkuusmalli on yksi tunnetuimmista ja
kdytetyimmistd opetuksen pohjista ldnsimaissa. Lahjakkuus asettuu kolmen
limittdin olevan ympyran keskelle. Ensimmaéinen ympyra eli keskitason selvasti
ylittava kyovykkyys tarkoittaa yleistd ja erityistd kyvykkyyttd. Toinen ympyra on
opiskelumotivaatio, joka pitdd sisédllidn kiinnostuksen, innostuksen, sitkeyden,
korkeat tavoitteet ja erityisesti itseluottamuksen. Kolmas ympyrad on luovuus,
joka  sisdltdd  omaperdisen ajattelun, joustavuuden, uteliaisuuden,
seikkailuhengen, halun ottaa riskejd sekd herkkyyden havaita yksityiskohtia ja
havainnoida ympadristod. Lahjakkuus ndkyy ja toimii ndiden kolmen ympyran
vuorovaikutuksessa. Kritiikkid malli on saanut siitd, ettd jokaisessa tilanteessa
eivdt valttamatta kaikki osa-alueet ole aina kaytossd yhtdaikaisesti. (Renzulli
1978, 2-4.)

Uusikyldn (2003) mukaan koulumenestykseen vaikuttaa usein enemman lasten
sosiaalinen tausta kuin &dlykkyys. Monet yhteiskunnalliset tekijit,
persoonallisuuden piirteet, kodin varallisuus, asuinpaikka ja sattuma
vaikuttavat erilaisten kykyjen ja lahjojen kehittymiseen. (Uusikyld 2003, 49.)
Barbe (1975) on tutkinut Yhdysvalloissa Ohion osavaltiossa ympériston
vaikutusta lahjakkuuden kehittymiseen. Tutkituista lahjakkaista suurin osa oli
joko esikoisia tai perheen ainoita lapsia. Lasten ditien kouluttautumisen asteella
oli vaikutusta lahjakkuuden kehittymiseen. Nédiden lisdksi perheet olivat
yleensd ekonomiselta taustaltaan ylempadd keskiluokkaa. (Barbe 1975, 116-117.)
Hyytidan (2008) pro gradu -tutkielmassa paadyttiin samankaltaiseen tulokseen,
ettd vanhempien koulutuksella ja oppilaan englannin arvosanalla on yhteys,
mutta alakoululaisten englantiin suhtautumiseen ei vanhempien kielitausta tai
koulutus vaikuttanut.

3.2 Monidlykkyysteoria ja kielellinen lahjakkuus

Gardner (2000) pdatyi tutkimaan dlykkyyden eri lajeja tyoskenneltyddn lasten ja
aivovammaisten aikuisten parissa. Han havaitsi, ettd ihminen voi olla lahjakas
yhdelld osa-alueella, mutta samalla ihmiselld voi olla oppimisvaikeus toisella
osa-alueella. Gardnerin mukaan dlykkyys on biopsykologinen valmius
prosessoida tietoa, joka voidaan aktivoida kyseisessd kulttuurisessa tilanteessa.
Sen avulla voidaan ratkaista ongelmia tai luoda tuotoksia tai tuotteita, joita
arvostetaan yhteiskunnassa. Gardner on hionut teoriaansa ja korostanut, etta eri
dlykkyyden lajeja ei voida laskea vaan ne tulisi ndhdd valmiuksina, jotka
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tulevat ilmi riippuen yhteiskunnan arvostuksista ja esimerkiksi kouluopetuksen
sisdlloistd ja tavoitteista. Gardnerin mielestd lahjakkuutta on parempi
havainnoida luonnollisissa olosuhteissa kuin kokeiden ja testien avulla.
(Gardner 2000, 31-34, 153.)

Gardnerin maéaérittelemat kahdeksan intelligenssin lajia ovat intrapersoonallinen,
interpersoonallinen, kielellinen, kinesteettinen, matemaattis-looginen, visuo-
spatiaalinen, musikaalinen ja luonnontuntemuksen lahjakkuus. Nédiden eri
lahjakkuuksien alla voidaan myos ndhda olevan eri alalahjakkuuksia. Koulussa
eniten arvostettuja dlykkyyden lajeja ovat perinteisesti olleet kielellinen ja
loogis-matemaattinen lahjakkuus. Kielellinen lahjakkuus tarkoittaa herkkyytta
havaita erilaisia kirjoitetun ja puhutun kielen piirteitd, kykya oppia uusia kielid
sekd kykyad kayttdd kieltd erilaisten tavoitteiden saavuttamiseksi. (Gardner 2000,
40-44, 95, 103, 189.) Voisikin olettaa, ettd kielellinen lahjakkuus on edelld
mainituista hyodyllisin vieraan kielen oppimisessa, mutta myds muut
dlykkyyden lajit lienevat hyodyllisid. Esimerkiksi matemaattis-looginen
lahjakkuus voisi auttaa lasta loytdm&ddn ja ymmaértdimédan kielen
sddannonmukaisuuksia, ja lapsi, jolla on musikaalinen lahjakkuus, voi
hyodyntaa vieraskielistda musiikkia kielen oppimisessa.

3.3 Motivaatio ja vieraan kielen oppiminen

Vieraan kielen oppimisen motivaatiotutkimus on ollut suurten muutoksien alla
ja kehittynyt viime vuosina eteenpdin. Kasittelen aluksi vanhempia teorioita ja
tutkimuksia ja kappaleen edetessd motivaatiotutkimuksen nykykésityksid ja
tulevaisuuden ndkymid. Gardnerin ja Lambertin (1972) mukaan motivaatio
vieraan kielen oppimisen ndkokulmasta voidaan jakaa integratiiviseen ja
instrumentaliseen motivaatioon. Integratiivisella motivaatiolla tarkoitetaan halua
oppia kohdemaan tai maiden kulttuurista, kielestd ja ihmisistd, usein tilanteessa
jolloin ihminen haluaa samaistua tai integroitua kyseiseen maahan.
Instrumentaalinen motivaatio viittaa saatuun hyotyyn kielen opiskelusta,
esimerkiksi joku opiskelee kieltd saadakseen paremman tyopaikan.
Integratiivinen motivaatio johtaa usein parempaan ja pitkdkestoisempaan
oppimistulokseen. (Gardner & Lambert 1972, 14.) Mahdollinen syy tdhdn voi
olla siind, ettd integratiivinen motivaatio vaatii pitkdaikaisen tavoitteen
asettamista, kun taas instrumentaalinen motivaatio, kuten kurssin
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lapdiseminen, asettaa vain lyhytaikaisen tavoitteen. (Gardner & Lambert 1972,
3-16.)

Toinen tapa jakaa motivaatiota on jakaa se sisdiseen ja ulkoiseen motivaatioon.
Sisdinen motivaatio tarkoittaa ihmisestd itsestddn nousevaa halua tehdé jotain,
koska ihminen ndkee asian mielenkiintoisena tai nautinnollisena tai se tuo
jonkinlaista tyydytystd. Toimintaa tai oppimista ei rajoita tai johda ulkoinen
paine vaan palkinto on itse tekeminen ja oppiminen. Ihmisilld on syntymasta
saakka asioita, joita he haluavat tehdd liittyen heiddn kiinnostuksen
kohteisiinsa, taitoihinsa, tiedon kehittymiseensd ja kasvuunsa. Ulkoisesti
motivoitunut ihminen pyrkii tiettyyn lopputulokseen, esimerkiksi kurssin
lapdisemiseen. Ulkoisesti motivoitunut ihminen tekee asioita kokien usein
sisdistd vastusta ja tekee asiat vdhadiselld kiinnostuksella. (Ryan & Deci 2000, 55-
57.) Ryan ja Deci (2000) ovat tutkimuksissaan havainneet, ettd ulkoinen
motivaatio on yleistd, silld sosiaaliset ja yhteiskunnalliset vaatimukset
vaikuttavat usealla ihmisen toiminnanalueella. Siten suuri osa asioista, joita
ihmiset tekevét eivét ole asioita, joita ihmiset tekevét sisdisestd halusta vaan
ldhinnd ne ovat pakollisia tehtdvid. Ryan ja Deci (2000) véittavatkin, ettd
sisdinen motivaatio laskee osittain tdstd syystd koulussa luokka-asteittain.
(Ryan & Deci 2000, 60.)

Sisdinen motivaatio ja integratiivinen motivaatio suhteessa vieraiden kielten
oppimiseen ovat verrattavissa toisiinsa, koska molemmat tarkoittavat ihmisen
sisdisestd kiinnostuksesta nousevaa halua ja motivaatiota oppia. Integratiivisen
motivaation ero sisdiseen motivaation on tavoiteorientaatiossa, silld sisdinen
motivaatio voi késittdd joissain tapauksissa vain yksittdisen tehtdvan tai
toiminnon. Myds instrumentaalisella ja ulkoisella motivaatiolla on yhteisiad
tekijoitd. Ryan & Deci (2000) huomauttavatkin, ettd ulkoisessa motivaatiossa on
vilineelliselld hyodylld merkitystd, silld se painottaa palkintoja, arvosanoja ja
ihmisten odotusten tayttamista.

Dornyei ja Ushioda (2009) korostavat vieraan kielen oppimisen
motivaatiotutkimuksen olevan suurien muutoksien alla. Garnerin ja Lambertin
(1972) integratiivisen motivaation kasite ei Dornyein ja Ushiodan (2009)
mukaan vélttaméttd nykyddn ole riittdavan kattava, koska erityisesti englannin
opiskelijoilla ei valttamattd ole yhtd tiettyd kulttuuria, johon opiskelija haluaisi
samaistua. Opiskelija, joka opiskelee englantia voi esimerkiksi haluta menné
toihin ulkomaille my®s muihinkin kuin englanninkielisiin maihin tai
tyoskennelld monikulttuurisessa ymparistossa. Ihmisen motivaatio Dornyein ja
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Ushiodan (2009) mukaan kumpuaa enemmé&n ihmisen oman itsen (self)
nykyisistd ja  mahdollisista  sisdisistd =~ malleista ~ kuin  ulkoisista
kohdekulttuureista siitd, millainen ihminen on ja millainen h&dn voisi olla.
(Dornyei & Ushioda 2009, 2-6.)

Dornyein ja Ushiodan (2011, 26-31) mukaan kontekstin (context) vaikutusta
motivaatioon on viimeaikoina tutkittu paljon. Kaksi keskeisintd tutkittua
aluetta ovat heiddn mukaansa opetuksellinen konteksti (instructional context) ja
sosiaalinen ja kulttuurinen konteksti (social and cultural context). Opetukselliseen
kontekstiin kuuluvat esimerkiksi tehtdvien ja materiaalien suunnittelu,
arviointikdytannot ja luokan sisdiset ryhmittelyt. Opetuksellinen konteksti on
sosiaaliseen ja kulttuuriseen kontekstiin verrattuna ajallisesti lyhempi ja
enemmadn tiettyyn rajattuun tilaan sidottu. Sosiaaliseen ja kulttuuriseen
kontekstiin kuuluvat erityisesti opettajat, vertaisryhma (peer group), koulu ja
perhe sekd ympdrdivd yhteiskunta. Opettajat ovat motivaation suhteen
avainhenkiloitd, jotka vaikuttavat oppimisprosessiin negatiivisesti tai
positiivisesti, mutta myo6s vertaisryhmaélld voi olla suuri vaikutus yksilon
motivaatioon. Naiden lisdksi koulun toimintakulttuuri vaikuttaa seké
opettajaan ettd oppilaaseen monella tapaa, kuten my6s vanhempien
vaatimukset ja malli. Viimeisend myds kulttuurin ja yhteiskunnan
vaikutuksesta motivaatioon tehty tutkimus on lisdantynyt. Eri kulttuureissa on
erilaisia arvoja, motivaatio-orientaatioita ja yhteiskunnallisia kdytdntojd, jotka
vaikuttavat yksilon motivaatioon. Konteksti ei ole staattinen vaan jatkuvasti
muuttuva ja vuorovaikutuksessa yksilon kanssa. (Dornyei & Ushioda 2011, 26-
31.)

Jalkasen ja Ruuskan (2007) pro gradu -tutkielmassa heiddn tutkimistaan 44
alakoulun oppilaasta enemmist6 jannitti englannin tunneilla. Tytot jannittavat
huomattavasti enemmdn kuin pojat ja tyttdjen jannitys liittyi sosiaalisiin
tilanteisiin, kuten tunnilla puhumiseen. Pojat jannittivdt konkreettisempia
asioita, kuten kokeita ja sanakokeita. (Jalkanen & Ruuska 2007, 59-60.)
Dornyein ja Ushiodan (2011) mukaan ennen kuin luokassa voidaan miettid
uusia tapoja motivoida oppilaita tai kehittdd vieraan kielen opetusta, tulisi
opettajan ottaa huomioon, ettd luokassa on miellyttdva ja kannustava ilmapiiri,
opettajan ja oppilaan vilit ovat hyvit sekd oppijaryhmd tuntee ryhmén normit.
Gilld, ettd oppilaat tuntevat olonsa turvalliseksi oppitunnilla, on suuri vaikutus
oppilaan menestykseen ja motivaatioon oppia. (Dornyei & Ushioda 2011, 108-
109.)
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Uusikyldn (2003) mukaan lapset ymmartévit jo varhain, ettd heilld on erilaisia
lahjoja kuin kavereillaan. Hyvan kasvatuksen ja opetuksen ansiosta he voivat
ymmadrtdd voivansa kehittyd niin eri lajeissa kuin oppiaineissa harjoittelun
avulla. Erilaiset huippukyvyt ja lahjakkuudet ndkyvit usein vasta aikuisuuden
kynnykselld, ja liilan korkeat vaatimukset niin vanhemmilta kuin muilta
aikuisilta vievét ilon ja mielekkyyden harjoittelusta. Lapsen suoritus ei saisi olla
hyvidksymisen edellytys. (Uusikylda 2003, 47.) Banduran (1997) mukaan
vanhemmat saattavat luoda lapsilleen liian korkeita odotuksia suoriutua
akateemisista haasteista ja siten olla esteend oppimiselle. Oppilas saattaa myos
itse vanhemmista huolimatta asettaa itselleen hyvin korkeat tavoitteet.
(Bandura 1997, 235-236.)

Dornyein ja Ushiodan (2011) mukaan opettajan oma innostuneisuus vaikuttaa
oppilaiden innostuneisuuteen ja oppimiseen sitoutumiseen positiivisesti.
Opettajan kannattaakin tuoda oma innostuneisuutensa oppiainetta kohtaan
esille ja kertoa omasta suhteestaan vieraaseen kieleen. Opettajan on hyva myos
ndyttdd, ettd on kiinnostunut oppilaiden edistymisestd ja hdnelld on hyvé olla
sopivan korkeat odotukset oppilaiden menestykselle. Jos opettaja onnistuu
siirtdmddn oppilaille innostuneisuutta ja kiinnostusta vierasta kieltd kohtaan,
motivaatio on pitkdaikaisempaa ja kestdavampdd. (Dornyei & Ushioda 2011,
110.)

Ushiodan (2008) mukaan on tirkedd, ettd oppilaat ovat osallisia ja
motivoituneita vieraan kielen oppimisessa. Ongelma on kuitenkin, miten saada
motivaatio kestamddn pitkdlld aikavaélilld, koska vieraan kielen oppiminen
vaatii omistautumista ja kovaa tyotd. Tdlloin tulee kyseeseen taito hallita ja
sdadnnostelld (regulate) motivaatiota. Kun oppilas on tietoinen omasta
toimijuudestaan (agency), on hidnen mahdollista hallita motivaatiotaan ja
ajattelutapaansa hankalassakin tilanteessa. N&din oppilas voi myots sdddelld
tunteitaan. (Ushioda 2008, 28-29.) Motivaation rinnalla oppijan autonomisuus
on vieraan kielen oppimisen suhteen tullut yhd merkittavammaksi (ks. luku
3.5.3).

3.4 Toimijuus ja mindpystyvyys

Banduran (1997) mukaan ihminen syntyy ilman minuutta. Minuus ja kasitys
itsestd rakentuvat vuorovaikutuksessa ympariston kanssa. Oman toimijuuden
(agency) kasittdminen kehittyy hitaasti ensin lapsen ymmartdessa tapahtumien
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vdlilld olevat yhteydet, tdimdn jdlkeen syy-seuraus-suhteen ja lopulta omien
tekojen vaikutuksen ja siten itsensd toimijana. (Bandura 1997, 164.) Banduran
(1997) pédasiallisesti yksilopsykologinen mindpystyvyyden (self-efficacy) kasite
tarkoittaa ihmisen kykyd toimia erilaisissa tilanteissa eli se kuvastaa ihmisen
toimijuutta. Mitd korkeampi mindpystyvyyden tunne ihmiselld on, sitd
todenndkoisempdd on, ettd hdn pystyy saavuttamaan asettamansa tavoitteet.
Mindpystyvyys sekoitetaan monesti mindkuvaan, mutta ne ovat kaksi eri asiaa.
Mindpystyvyys on kytkoksissd koettuun henkilokohtaiseen kyvykkyyteen ja
pystyvyyteen, kun taas mindkuva liittyy itsetuntoon ja arvostukseen. Ihmisen
itsearvostuksen ja kyvykkyyden vélill4 ei ole selkedd yhteyttd, silld ihminen voi
olla monessa asiassa taitamaton sen vaikuttamatta hdnen itsearvostukseensa
varsinkin, jos ndma taidot tai asiat eivit ole ihmisille tdrkeitd. [hmiset yleensd
tekevét ja kokeilevat asioita, joihin he kokevat kykenevénsa ja toisaalta valttavit
tilanteita, joiden he kokevat olevan heiddn kykyjensd saavuttamattomissa.
(Bandura 1997, 3, 8, 10-11, 14, 382)

Mindpystyvyyden kehittyminen vaatii enemmén kuin syy-seuraus-suhteen
ymmadrtdmistd. Toiminta tdytyy ndhdd osana itsed ja ihmisen tdytyy ndhdad
itsensd toimijana. Minuuden rakentamisessa on tdrkedd pystyd erottamaan
itsensd muista ihmisistd. Kielen kehittyminen mahdollistaa omien tekojen ja
tapahtumien reflektoinnin. Vanhemmat vaikuttavat varhaislapsuudessa lapsen
mindpystyvyyden tunteeseen keskeisesti, mutta viimeistddn koulun alkaessa
vertaisryhmén vaikutus kasvaa suhteessa vanhempien vaikutukseen. Myos
vertailu sisaruksiin on vahvaa varsinkin ldhekkdin syntyneilld ja samaa
sukupuolta olevilla sisaruksilla. Vaikeammassa tilanteessa on silloin nuorempi,
joka joutuu vertaamaan itseddn kehityksessd edelld olevaan sisarukseen.
(Bandura 1997, 167-170.)

Ihmiset, joilla on samanlaiset taidot, suoriutuvat hyvin eritasoisesti
samanlaisessa tilanteessa riippuen heiddn mindpystyvyyden tunteestaan.
Epdily omasta kyvykkyydestd ja taidoista estdd ihmisid kdyttamadstd taitojaan
parhaalla mahdollisella tavalla. Toiminta vaatii sekd taidon ettd uskon siihen,
ettd voi suoriutua kyseisestd toiminnasta. Mindpystyvyys ei tarkoita kaikkia
niitd taitoja, joita ihmiselld on vaan ihmisen omaa késitystd siitd, miten hdn
pystyy toimimaan erilaisissa tilanteissa omien taitojensa avulla. (Bandura, 1997,
37.) Opettajan on hyvad yrittdd seurata, milloin oppilaan kisitys itsestdan
oppijana vaikuttaa negatiivisesti oppilaan oppimiseen ja suoriutumiseen.
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Banduran (1997) mukaan mindpystyvyys voi sisdltdd pystyvyyden tunteen
laajoissa taitojoukoissa tai sitten vain osataidoissa. Mindpystyvyyden yleisyys voi
liittyd esimerkiksi siihen, ettd ihminen tuntee olevansa kykenevad tekemddn
samankaltaisia tehtdvid. Tarkeimmédt mindpystyvyyden kokemisen tunteet
liittyvat niihin asioihin, joiden ympdrille ihminen rakentaa eldmé&nsd niin
tyohon liittyvissd asioissa kuin vapaa-ajalla. Mindpystyvyyden tunne vaihtelee
myds intensiteetissd. Jos mindpystyvyyden tunne on korkea, ihminen yrittda
lannistumatta vaikka ep&donnistuisikin ja valilld olisi hankalaa. Vastaavassa
tilanteessa ihminen, jolla on alhainen mindpystyvyys, luovuttaa usein kesken

kaiken. (Bandura 1997, 43)

Ihmisten vélilld on eroa my6s siind, miten nopeasti heiddn mindpystyvyyden
tunteensa palautuu, jos he epdonnistuvat tai kokevat vastoinkdymisid. Thmiset,
joiden mindpystyvyyden tunne palautuu nopeasti, saavuttavat usein elamansa
aikana enemmain asioita, koska he asettavat itselleen jatkuvasti hieman
korkeampia tavoitteita. (Bandura, 1997, 95.) Opettajan on tdrkeda huomioida,
ettd opettajan omalla pystyvyyden tunteella suhteessa opettamiseen on
vaikutusta oppilaiden oppimiseen ja opetuksen jdrjestimiseen. (Bandura 1997,
240-243.)

3.5 Taitava kielenoppija: tutkimukset ja teoria

Taitavan kielenoppijan (good language learner, GLL) piirteitd ja strategioita on
tutkittu jo yli kolmekymmentd vuotta. Tdamdn tutkimusalueen yhtend
tarkeimpand tutkimusongelmana on ollut, mitd taitavat kielenoppijat tekevit
toisin kuin vdhemmain taitavat kielenoppijat. Taman lisdksi on etsitty eroja
persoonallisuuspiirteissd, oppimistyyleissd, asenteissa, motivaatio-tekijoissd ja
aiemmissa oppimiskokemuksissa. Kuitenkaan ei ole vain yhtd mallia taitavalle
kielenoppijalle. (Grenfell & Harris 1999, 36.) Rubinin (2008) mukaan kielten
opetuksessa oppijan rooli oppimisprosessissa on opettamisen ohella tullut yha
tarkedammaksi tutkimuksen kohteeksi. Jo vuosien ajan on ajateltu, ettd hyvéasta
opetuksesta ei automaattisesti seuraa hyvdd oppimista, vaan oppijan rooli on
myos tarked. (Rubin 2008, 10.)

3.5.1 Taitavan kielenoppijan piirteet

Rubin (1975) maédritteli tutkimuksessaan taitavan kielenoppijan (GLL) sellaiseksi,
joka kdyttdd seuraavia seitsemdd strategiaa. Taitava kielenoppija uskaltaa
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arvata ja kokeilla. Taitavalla kielenoppijalla on suuri halu kommunikoida ja
oppia kommunikoimalla, ja taitavat oppijat ovat joustavia ja yritteliditd
kommunikoinnissaan. Taitavat kielenoppijat eivdt pelkdd tehdd virheitd ja
sietdvdt epdselvid tilanteita sekd tilanteita, joissa joutuvat ndyttimddn jopa
hieman typeriltd saadakseen viestin perille. Taitava kielenoppija keskittyy sekd
kielen sisdltoon (content) ettd muotoon (form). Taitava kielenoppija tarkkailee
sekd omaa ettd muiden kielen tuottamista ja sen laatua. Taitava kielenoppija
ottaa huomioon kontekstin ja kielen pragmaattiset piirteet. Taitava kielenoppija
myds harjoittelee. (Rubin 1975, 44-47.) Naiman, Frochlich, Stern ja Todesco
(1978) tutkivat Rubinin (1975) taitavan kielenoppijan piirteitd, ja he vahvistavat
suuren osan Rubinin mainitsemista piirteistd. Heiddn mukaansa taitavat
kielenoppijat etsivat aktiivisesti tilanteita kayttda kieltd. Taitavat kielenoppijat
ovat tietoisia erilaisista oppimisstrategioista ja tietdvat, mitkd niistd sopivat
heille. Taitavat kielenoppijat hahmottavat kielen monimuotoisuuden. Taitavilla
kielenoppijoilla on my6s halu tutustua syntyperdisiin vieraan kielen puhujiin ja
oppia kieltd merkityksellisissa tilanteissa. Taitavat kielenoppijat monitoroivat ja
korjaavat omaa kieltddn. Taitavat kielenoppijat myods hyvidksyvit sen, ettd
vieraan kieleen oppimiseen kuuluu affektiivisia ongelmia. Ihminen tekee
virheitd oppiessaan kieltd ja saattaa siten ajoittain kuulostaa huvittavalta.
(Naiman ym. 1978, 17.)

3.5.2 Taitavan kielenoppijan oppimisstrategiat ja -tyylit

Dornyein (2005) mukaan oppimisstrategiat ovat erittdin monimuotoinen ilmio ja
hyvin vaikeasti méadriteltdvissa (Dornyei 2005, 162). Rubin (2008) painottaa, etta
vaikka taitavat kielenoppijat kayttdvdat oppimisstrategioita, eivat kaikki
strategiat ole yhta tehokkaita. Rubin painottaakin, ettd taitavat oppijat kayttavat
erilaisia menettelytapoja (procedures) riippuen tehtavatyypistd,
oppimistavoitteesta ja pddmaddrastd. Tdarkeintd ei ole oppimisstrategia vaan
miten ja milloin sitd kdytetdadn. (Rubin 2008, 11.) My6s Nel (2008) painottaa, ettd
oppijan kyky olla joustava tilanteen mukaan on oleellisinta. Taitamattomammat
oppijat jatkavat samalla oppimistyylilli ja -strategialla vaikka he saisivat
huonompia arvosanoja tai muita todisteita siitd, ettd heiddn tyylinsd ei ole
tehokas. (Nel 2008, 53.) Johnson (2008) pohtii, kuuluvatko oppimisstrategioihin
vain oppijan kadyttamat tietoiset strategiat. Oppijat tekevdt monenlaisia asioita
osana kielen oppimistaan. Tuleeko my®os nditd oppijan tiedostamattomia tapoja
toimia  kutsua  strategioiksi  vai = esimerkiksi = oppimisprosessiksi?
Oppimisstrategiat vaihtelevat myos kulttuurialueittain. (Johnson 2008, 149.)
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Dornyein mukaan huomio oppimisstrategioista on siirtynyt oppijan itsesdditelyn
taitoon (self-regulation), johon kuuluu kyky sdddelld motivaatiota ja asennetta.
(Dornyei 2005, 162.) Rubinin (2008) mukaan itsesddtelyn taito auttaa erityisen
taitavaa oppijaa (expert learner) selvidmddn epdavarmoista oppimistilanteista,
koska taitavat oppijat ymmartdvit oppimisen olevan dynaamista ja muuttuvaa.
Oman oppimisen hallinta on keskeistd onnistuneelle oppimiselle. (Rubin 2008,
11).

Oppimistyyliin (learning style) kuuluu opetukseen ja ympéristoon liittyvid
mieltymyksid, tiedon prosessointiin liittyvid eroja ja luonteesta juontuvia
mieltymyseroja (Nel 2008, 57). Ympadristoon liittyvdt mieltymykset voivat
tarkoittaa esimerkiksi sitd, ettd osa oppilaista pitdd liikkumisesta, osa tarvitsee
rauhallisen ympdriston ja osa pitdd siitd, ettd luokassa on hamardd. Kaikkiin
ympdéristoon liittyviin oppimistyylieroihin ei aina voi vaikuttaa, mutta opettaja
voi tehdd luokkaan erilaisia nurkkauksia ja tyopisteitd. Opettajan oppimistyyli
voi my0s vaikuttaa sithen, millaisia tehtdvid tai tyoskentelytapoja hdn valitsee.
(Tomlinson 2001, 60-62.) Oppimistyylit vaihtelevat yksiloiden vdlilld, mutta
myo6s sukupuolella, idlld ja kulttuuritaustalla voi olla vaikutusta. Opettajan
onkin hyva muistaa, ettei ole mitddn yhta vieraan kielen opetustapaa, joka sopii
kaikille oppilaille. (Nel 2008, 54.) Oppimistyyleissd ihmiset voidaan jakaa myos
toisella tapaa. Toiset oppijat ovat kenttiriippumattomia (field independent) ja
toiset ovat kenttiriippuvaisia  (field dependent). Ihmiset, jotka ovat
kenttariippumattomia, osaavat erottaa yksityiskohtia kontekstista ja ovat usein
analyyttisid. Namad ovat molemmat hyoddyksi vieraan kielen oppimisessa, ja
oppilaat, jotka ovat kenttdriippumattomia oppimistyyliltddn pystyvat
tyoskentelemddn paremmin itsendisesti. Oppimistyyliltddn kenttdriippuvaiset
oppilaat ndkevit ongelmat kokonaisuuksina ja heiddn on vaikea jakaa ongelmia
tai tekstid pienempiin osatekijoihin. Tdmd voi usein vaikeuttaa vieraan kielen
oppimista. (Nel 2008, 51-52.)

3.5.3 Autonominen oppija

Ushiodan (2011) mukaan teoriat autonomisesta oppimisesta ovat kehittyneet
konstruktivistisen oppimiskésityksen pohjalta (ks. luku 4.1). Konstruktivistinen
oppimisteoria ottaa huomioon oppijan yksilollisend kokonaisuutena, jolla on
oma identiteetti ja joka eldd ainutlaatuisessa sosiaalisessa kontekstissa.
Motivaatioteoriat ovat taas usein keskittyneet kognitiiviseen teoriaan, joka
painottaa enemman yksilon sisdisid prosesseja ja ominaisuuksia, mutta ei ota
huomioon kontekstia, jossa ihminen eldd. (Ushioda 2011, 222.) Ushiodan (2011)
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mukaan autonomiset oppijat ovat motivoituneita oppijoita eli motivaatio ja
autonomisuus kulkevat kdsi kddessd, kuten taito ja tahto. Kyky hyodyntad
metakognitiivisia tietoja ja taitoja on mahdollista kun oppijan kyky kontrolloida
suunnitelmallista ajattelua yhdistyy motivaatioon tai tahtoon toimia tietylld
tavalla. Autonominen oppiminen on sitd, ettd oppija ottaa vastuun omasta
oppimisestaan ja toteuttaa omaa toimijuuttaan (ks. luku 3.4). (Ushioda 2011,
223.) Littlen (2004) mukaan se, ettd oppilaat otetaan mukaan suunnittelemaan
omaa opetustaan ja heille annetaan vastuuta omasta oppimisestaan, lisdd
oppilaitten sisdistd motivaatiota ja parantaa luokan opiskelukulttuuria. (Little
2004, 106-120). Oppilaan oman autonomian kehittymisessd opettajan tuki ja
valinnat ovat tarkeitd, silldi ne voivat joko edistdd tai estdd oppilaan
autonomisuuden kehittymista.

Ushiodan (2011) mukaan autonomisessa oppimisympdaristossd oppilaat tuovat
vieraskieliseen vuorovaikutukseen mukaan itsensd ja oman persoonallisen
tapansa olla, koska oppilaat ovat oppineet ilmaisemaan englannin avulla omaa
identiteettiddn ja kielestd on tullut osa oppilaiden persoonaa. Autonomisessa
oppimisymparistossa luokkahuonekaytannot kannustavat oppilaita
osallistumaan aktiivisesti, ilmaisemaan omaa identiteettiddn, tekemdin
valintoja, neuvottelemaan, jakamaan yhteisid kokemuksia ja arvioimaan niita
kokemuksia. (Ushioda 2011, 227-230.) Littlen (2007) mukaan autonominen
oppija syntyy luokkahuonevuorovaikutuksessa, jossa opettaja antaa tilaa
oppijan autonomisuudelle antamalla aina asteittain oppijalle lisdd valtaa ja
vastuuta omasta oppimisestaan. (Little 2007, 26.)

3.5.4 Voiko kenesti vain tulla taitava tai ainakin parempi kielen oppija?

Norton & Toohey (2001, 318) korostavat tutkimuksessaan, ettd ymparistolld ja
silld, mitd mahdollisuuksia se tarjoaa oppijalle, on my6s paljon vaikutusta
kielen oppimiseen. Heiddn mielestddn oppijan toimijuudella ja sen maarittelylla
eri konteksteissa on vaikutusta onnistuneeseen kielenoppimiseen. Schilling
(2006) tutki vditoskirjassaan yhteensa 120 yliopisto-opiskelijaa, jotka opiskelivat
vieraita kielid Saksassa. Vertailemalla testiryhmdd ja kontrolliryhméa Schilling
tutki, pystyiko opiskelijoille opettamaan parempia strategioita ja siten
ohjaamaan heitd tehokkaammiksi kielen oppijoiksi. Testiryhméssa opiskelijoille
opetettiin pddasiassa vieraan kielen oppimisstrategioita (learner training).
Kontrolliryhméssd olijat opiskelivat saman mddrdan kursseja mutta ilman
oppimisstrategioita. Vield vuoden jdlkeen testiryhmaldisilld oli paremmat
uskomukset, asenne ja motivaatio vieraan kielen oppimista kohtaan, mitka
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johtivat parempaan oppimiseen ja teki heiddt paremmiksi vieraan kielen
oppijoiksi. Tuloksena oli siis, ettd vieraan kielen oppimismenestykseen
vaikuttaa suuresti motivaation ja asenteen muutos, silldi ndméd vaikuttavat
olennaisesti oppijan kdyttaytymiseen ja toimintaan. Oppijan on néhtédva itsensa
aktiivisena toimijana ja keskeisessd roolissa oppimisprosessissa. (Schilling 2006,
179-181, 183.) Onkin positiivista, ettd vield aikuisidlld voidaan vaikuttaa
asenteisiin ja motivaatioon oppia vieraita kielid, mutta vield tarkeampdd olisi
opettaa oppilaat jo varhain ndkemddn itsensd keskeisessd roolissa
oppimisprosessissa.

Olli Uuskoski tutki pro gradu -tutkielmassaan yli 500 suomalaisen lukiolaisen
englannin  kielen arvosanan yhteyttd  opiskelijoiden viikoittaiseen
tietokonepelien pelaamiseen. Ylldttavand tuloksena oli, ettd yli viisitoista tuntia
viikossa pelaavien keskiarvosana oli 8,76 ja tdysin pelaamattomien 7,28. Pojat
olivat ohittaneet tytot arvosanoissa ja erityisesti korkeissa arvosanoissa. Kieltd
opittiin erityisen hyvin seikkailu- ja roolipeleissd, joissa viestitddn toisille
pelaajille internetin vdlitykselld reaaliajassa. Tamd vastaa hyvin normaalia
kasvokkain tapahtuvaa vuorovaikutustilannetta, jossa tuotetaan kieltd. (Yle
uutiset 2011.) Voisikin ajatella, ettd monenlaiset erilaiset tavat kdyttdd vierasta
kieltd tukevat vieraan kielen oppimista varsinkin, jos se tapahtuu oppijalle
mieleiselld tavalla merkityksellisessd tilanteessa. Erilaisten harrastusten kautta
kielelle altistuminen mielekkailld tavalla harvoin on kielitaitojen kehittymiselle
haitallista. Opettajan ja vanhempien tulisikin mielestdni tukea lapsia
kayttamaan vierasta kieltd monenlaisissa erilaisissa tilanteissa ja erityisesti
hyddyntam&an kielen oppimisessa uusia teknologioita, kuten internetid ja
tietokone- ja konsolipeleja.

Jokaisella oppilaalla on oikeus oppia vieraita kielid hyvin. Opettajien onkin
hyva miettid, millaisia muutoksia he voisivat tehdd auttaakseen oppilaita, joilla
on haasteita vieraan kielen oppimisessa. Sen lisdksi, ettd opettajat tunnistavat ja
arvostavat oppilaiden yksilollisid piirteitd, tulisi opettajien miettid, kuinka
turvalliseksi ja hyvaksytyksi oppilaat kokevat itsensd kielen oppitunneilla seka
onko eri oppimistyylit otettu huomioon opetuksessa. (Nel 2008, 54-55.)
Opettajan on myds hyvé tiedostaa omat oppimistyylimieltymyksensd, koska ne
vaikuttavat sithen, millaisia harjoituksia opettaja kdyttdd. Opettajat eivit voi
aina tarjota jokaiselle oppilaalle juuri hdnen oppimistyylinsa mukaista opetusta,

mutta monipuoliset ja vaihtelevat tehtavét tekevat opetuksesta tehokkaampaa.
(Nel 2008, 55.)
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4 Taitavan oppilaan opetuksen ylospdin eriyttdminen
ja oppilaan yksilollisyyden huomioiminen

Lahjakkaiden ja taitavien opetuksessa on Uusikyldn (1994) mukaan
yksinkertaisesti kyse siitd, ettd opetusta eriytetddn vastaamaan lahjakkaiden
kykyjd ja tarpeita. Urheilijoille ja taiteellisesti lahjakkaille annettu erityisopetus
on yleisesti ollut hyviaksytympdd kuin vaikkapa matemaattisesti tai
luonnontieteen saralla lahjakkaille annettava erityisopetus. (Uusikyld 1994, 164-
178.) Lahjakkaiden kasvattamisen suuntaus on siirtymédssd yhd enenevissd
madrin lahjakkaiden huomioimiseen luokkahuoneissa normaaliopetuksen
yhteydessd. Myos Yhdysvalloissa lahjakkaille tarjottavien erityisohjelmien
méadrd on vahentynyt ja siirtynyt luokkahuoneen sisdiseen eriyttamiseen (Latz,
Neumeister, Adams & Pierce 2009). Seuraavissa alaluvuissa esittelen aiheeseen
soveltuvia eriyttdmisen ja ylospdin eriyttdmisen malleja ja toteutusta seké
taustalla olevaa teoriaa ja oppimiskasityksid. Jokainen oppija on yksilollinen
kokonaisuus, joten siitd syystd kasittelen myos oppilaan yksilollista
huomioimista.

41 Sosiokonstruktiivinen  oppimiskdsitys ja  ldhikehityksen
vyohyke

Kauppilan (2007) mukaan Konstruktiivisen oppimisteorian mukaisesti oppija on
aktiivinen osa oppimista eli oppija aktiivisesti rakentaa tiedollisia kéasityksidan
sen sijaan, ettd ottaisi ne valmiina opettajalta. Oppiminen voidaan siten
maédritelld tietojen Kkaisittelyprosessiksi, jossa ihminen valikoi ja tulkitsee
informaatiota ja peilaa sitd aikaisempiin tietoihinsa, odotuksiinsa ja
tavoitteisiinsa. Konstruktiivinen oppimiskésitys sisdltdd erilaisia oppimistyyleja
ja strategioita. Usein oppilaan omat asenteet ja oppimisstrategiat, jotka ovat
muovautuneet pitkdn ajan kuluessa, muodostuvat joko oppimista edistdviksi
tai oppimisen esteiksi. Konstruktiivinen oppimiskdsitys myo6s korostaa
vuorovaikutusta informaation ja oppimisympadriston vililld. (Kauppila 2007,
36-39.)

Nykyisin oppimisessa painotetaan vuorovaikutuksen merkitystd. Myos
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2004, 18) korostetaan,
ettd oppimisympadriston tulisi tukea oppilaan ja opettajan sekd oppilaiden
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vdlistd vuorovaikutusta. Sosiokonstruktiivinen oppimiskisitys on kehittynyt
konstruktiivisen oppimisteorian pohjalta. Sosiokonstruktiivisen
oppimiskéasityksen mukaan oppiminen toteutuu tietyissd sosiokulttuurisissa
konteksteissa. Oppimisessa korostetaan sosiaalisuuden, yhteisollisyyden ja
yhteistoiminnan merkitystd. Oppiminen on siis sekd yksilollinen ettd
yhteisollinen konstruktio. (Kauppila 2007, 48-52.) Sosiokonstruktiivisessa
oppimiskésityksessd pidetddn sosiaalista vuorovaikutusta oppimiselle ja tiedon
konstruoimiselle valttamattomand. T&lloin opettaja ei ole vain tiedonsiirtdja
vaan oppimisen ohjaaja, kuitenkin sdilyttden asiantuntijan sekd oppimisen
organisoijan roolin. Oppimisessa tiedon syvempdd ymmartamistd arvostetaan,
joten ymmartdmistd pidetddn tdrkedampdand kuin pintapuolista tai ulkoa
oppimista. (Kauppila 2007, 42-47.)

Lev Vygotskya pidetddan yhtend merkittavimpand sosiokonstruktivismin
kehittdjistd.  Vygotskyn ~mukaan kieli  kehittyy ensin  sosiaalisen
vuorovaikutuksen vilineeksi ja siitd véahitellen ajattelun véalineeksi. Vygotsky
korosti tiedon sosiaalista ja kulttuurista luonnetta, ja erityisesti kielen
merkitystd. Oppimisessa  Vygotsky  korosti  yhteistoiminnallisuuden,
dialogisuuden, vuorovaikutuksen ja kielen merkitystd. (Kauppila 2007, 79-81.)
Vygotskyn (1978) mukaan lapset oppivat monia asioita ennen koulun aloitusta
ja koulussa opitut asiat tdydentdvéat lapsen aiempia tietorakenteita (Vygotsky
1978, 84). Vygotskyn (1962, 1978) mukaan lapsen toiminnallisen kehitystason eli
tason, jolla lapsi voi ratkaista tehtdvid itsendisesti sekd sen tason, jolle han
pystyy (opettajan) ohjauksen avulla pddsemddn, vilistd eroa kutsutaan
lahikehityksen vyohykkeeksi. Lahikehityksen vyohyke on siis lapsen aktuaalisen
ja potentiaalisen kehitystason vilinen etdisyys. Lapsi, joka kykenee ohjauksen
avulla saavuttamaan suuremman ldhikehityksen vyshykkeen, parjda paremmin
koulussa kuin lapsi, joka ohjauksenkaan avulla ei pysty ratkaisemaan oman
dlyllisen idn yli menevid tehtdvid. Lahikehityksen vyohyke kuvaa niitad
toimintoja ja taitoja, jotka eivit ole kehittyneet, mutta ovat juuri kehittymassd, ja
siksi opetuksen tulisi kohdistua ldhikehityksen vychykkeelle. (Vygotsky 1962,
103; Vygotsky 1978, 84-86.)

4.2 Oppilaan yksilollisyys ja yksiloivd opetus

Dornyein (2005) mukaan ihmisen yksil6lliseksi eroavaisuudeksi voidaan laskea
mikd tahansa pysyvéd piirre, joka erottaa ihmisen toisista ja tekee ihmisestd
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yksilon (Dornyei 2005, 3-4). Oppilaan yksilollisyys on tirkedd huomioida
opetuksessa. Yksilollisessd opetuksessa tulisi ottaa huomioon oppilaan
lahtokohdat, joihin kuuluvat oppilaan aikaisemmat tiedot, toimintatavat eli
oppimisstrategiat ja -kanavat sekd tavoitteet. Kaikkien oppilaiden ei tarvitse
saada samaa arvosanaa. (Moilanen 2004, 31.) Uusikyldn ja Atjosen (2000)
mukaan yksiléivan opetuksen ydin on se, ettd opetus on todellista kasvatusta ja
jokaisen oppilaan kykyihin uskotaan. Oppilaalle annetaan lisdd vastuuta
oppimisestaan ja kykyjensd kehittymisestd, kun oppilas on valmis vastuun
ottamiseen. Oppilaan yksilollisyyden huomioiminen voi parhaimmillaan
vdhentdd oppilaiden keskindistd vertailua ja kilpailua, jos opetuksen
lahtokohdaksi otetaan oppimisen ja aidon inhimillisen kasvun edellytykset.

(Uusikyld & Atjonen 2000, 99.)

Uusikyldn (2000) tutkimuksen mukaan vain vajaa neljdsosa hdnen tutkimistaan
148 lahjakkaasta nuoresta aikuisesta oli sitd mieltd, ettd koulu oli vaikuttanut
positiivisesti heidédn erityislahjakkuutensa kehitykseen. Monet korostivat, etta
yksikin ymmadrtdva ja innostunut opettaja, joka oli ndhnyt heiddn erilaisuutensa
mahdollisuutena eikd opetusta haittaavana ominaisuutena, oli monelle naista
nuorista aikuisista merkittdva uravalinnan ja koko elamén kannalta. (Uusikyld
2000, 84.)

Uusikyldan (2003, 8) mukaan koulukasvatuksen tulisi perustua lapsen
psyykkisen kehityksen rytmin tuntemiselle. Kasvattajan tulisi olla turvallinen
rajat asettava aikuinen, joka ohjaa lasta lapsen ikdkauden ja kehityksen
mukaisesti. Gardnerin (2000) mielestd onkin hyvé, ettd sama opettaja opettaa
lapsia usean vuoden ajan, koska tdmd mahdollistaa paremman
oppilaantuntemuksen ja antaa paremman kokonaiskuvan oppilaan lahjoista ja
ongelmista. Hdnen mielestddan my06s avoin tiedonsiirto opettajalta toiselle
mahdollistaa oppilaan tasoisen hyvdn opetuksen. (Gardner 2000, 153.)
Uusikyldn (2003) mukaan paras tapa tukea osaamista, luovuutta ja lahjakkuutta
on se, ettd autetaan lapsia luottamaan itseensd, 1oytdmddn luontaisimmat
kykynsd ja innostumaan niiden kehittimisestd. Jokaisen lapsen tulisi saada
tuntea, ettd on ainutlaatuisen tiarked persoonallisuus omana itsenddn. (Uusikyla

2003, 56-57.)

Moilasen (2004) mielestd oppilaiden yksilollinen huomioiminen englannin
tunnilla lisdd merkittdvasti oppilaiden motivaatiota opiskella englantia. Kielta
ei opiskella itse kielen vuoksi vaan siksi, ettd kielen avulla ihminen voi ilmaista
itseddn. Kielen hydtyndkokulman lisdksi mielekkyysperiaate on tarked: ihminen
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oppii sitd, mitd han itse kokee mielekkddksi, kiinnostavaksi ja tdrkedksi.
(Moilanen 2004, 7-8, 30.) Myos Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(POPS 2004) korostetaan motivoivan oppimisympdriston merkitystd. Tamdn
lisdksi korostetaan oppimisen tilannesidonnaisuutta, joka vaatii monipuolista
oppimisympdristod. Tyotapojen valinta ja tdten oppilaiden motivointi on
opettajan vastuulla (POPS 2004, 18-19).

4.3 Ylospdin eriyttdimisen terminologiaa ja malleja

Taitavat oppilaat, kuten kaikki oppilaat, tarvitsevat apua taitojensa
kehittdmiseen. Ilman opettajaa, joka ndkee oppilaan potentiaalin ja eriyttdd
oppilaan opetusta, ei oppilas pddse kehittymddn sille tasolle, mihin hadn
pystyisi. (Tomlinson 2001, 11-12.) Eriyttamiselld tarkoitetaan toimia, joilla
oppilaan opetusta yksiloiddan. Yhtendistivi eriyttiminen tarkoittaa pyrkimysta
sithen, ettd kaikki oppilaat saavuttavat samat tavoitteet, eli tarkoituksena on
tukea heikompia oppilaita. Jos myos tavoitteita eriytetddn, tarkoitetaan
erilaistavaa eriyttimistd. Eriyttdiminen voidaan myos jakaa ulkonaisiin eli
organisatorisiin ja luokan sisdisiin eli pedagogisiin eriyttimisen keinoihin.
Organisatorisiin eriyttimisen muotoihin kuuluvat rinnakkaiskoulujérjestelms,
linjajako, eritasoryhmadt, tasokurssit, pysyva erityisopetus, vapaaehtoiset ja
valinnaiset aineet, tukiopetus, lisdkurssit ja luokalle jdttaminen. Pedagogisiin
eriyttimisen muotoihin kuuluu opetuksen yksilollistiminen, korjaavan
opetuksen antaminen (tukiopetus ja erityisopetus), lisdtehtdvét, luokan sisélle
muodostettavat sekakoosteiset opintoryhmét, omat opinto-ohjelmat ja erilaisten
tavoiteoppimisstrategioiden kadyttdminen. Pedagogiseen eriyttamiseen voidaan
ndhdd kuuluvan myos oppiaineksen eriyttaminen luokan sisdisille eritasoisille
ryhmille niin ettd osa oppilaista opiskelee perusasioita ja osa syventaa tietojaan.
(Hellstrom 2008, 63-64.) Tassda tutkielmassa keskitytddn pedagogisen
eriyttdimisen keinoihin ja tapoihin, joita voidaan toteuttaa opetuksen aikana
tavallisilla oppitunneilla alakoulun englannin opetuksessa.

Opettajan kannalta eriyttdminen tarkoittaa sitd, ettd opettaja ennakoivasti
muokkaa opetussuunnitelmaa, opetusmenetelmid, resursseja ja toimintaa niin,
ettd se vastaa oppilaiden yksilollisiin tarpeisiin. Opettaja pyrkii tdlld tavalla
toimiessaan  siihen, ettd jokaisella oppilaalla on maksimaaliset
oppimismahdollisuudet. (Tomlinson ym. 2003.) Renzullin ja Reissin (1985)
mukaan eriyttdd voi neljdlld eri taholla. Ensimmaéisend on sisiltd, johon kuuluu
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se mitd opetetaan eli oppimisen sisdllot. Oppilaat voivat kasitelld samaa asiaa,
mutta eritasoisesti. Toisena on prosessi eli miten opetetaan. Opettaja voi
prosessin eriyttdmisessd ottaa huomioon oppilaiden erilaiset oppimistyylit.
Kolmantena on produkti eli konkreettiset tuotokset, joiden avulla oppilaat voivat
osoittaa oppineensa. Oppilaat voivat tyoskennelld omalla tasollaan tehtdvien
joustavuuden takia. Neljantend tahona on oppimisympiristd, joka tarkoittaa
esimerkiksi fyysisen oppimisympadriston muuttamista tai ryhmittelyd. (Renzulli
& Reiss 1985.) Opetusta voidaan eriyttdd myo6s oppilaan kiinnostuksen,
oppimistyylin tai sen hetkisen tason mukaan (Tomlinson 2001, 80).

Sousan (2009) mukaan lahjakas oppilas pitdd ja hyotyy nopeatempoista
opetuksesta, joka antaa mahdollisuuden itsendiseen ajatteluun ja oppimiseen
sekd on sisdllollisesti syvempdd ja monimuotoisempaa. Tehokas ylospdin
eriyttiminen tukee lahjakkaan oppilaan tarvetta oppia. Aktiviteetit, joilla
simuloidaan ympdrdivan maailman ongelmia, joissa kdytetddn autenttista
materiaalia ja tuodaan esille erilaisia ndkokulmia, ovat todettu olevan erityisen
hyvid ylospdin eriyttimisen muotoja. Ylospdin eriytetty opetus luo vangitsevia
ja haastavia oppimistilanteita, joihin oppilaat ovat itse voineet vaikuttaa. Ne
ovat monialaisia, avoimia ja tukevat tutkivaa oppimista. (Sousa 2009, 47.)
Sousan (2009) madritelmd lahjakkaalle soveltuvasta opetuksesta noudattelee
Wardin (1975) lahjakkaan oppilaan opetuksen rikastuttamiseen (enrichment)
mainitsemia menetelmid. Wardin mukaan opetusta rikastuttavat keinot, jotka
lisdavat joko opetuksen syvyyttd tai laajuutta. Tdhdn voi kuulua erillisid
tehtdvid, itsendistd tyoskentelyd ja pienryhmaétyoskentelyd. (Ward 1975, 65.)
Gallagherin (1975, 142) mukaan itsendisyys onkin lahjakkailla usein yhdistava
tekija (Gallagher 1975).

Ankkuritehtivit (anchor activities) ovat yksi tapa eriyttdd ylospdin. Opettaja
suunnittelee tunnin niin, ettd kaikilla oppilailla on tietyt tehtdvét, jotka heidan
tulee tehdd. Tastd seuraa usein se, ettd oppilaat saavat tehtdviat valmiiksi eri
aikoihin. Tdstd syystd opettaja voi valmistaa oppilaille ankkuritehtédvid, joita
oppilaat voivat tehdd, kun ovat saaneet edelliset tehtdvit valmiiksi. Oppilaiden
kanssa voidaan sopia myos esimerkiksi kirjan lukemisesta tai tietokoneella
oppimispelien pelaamisesta. Ankkuritehtdviat mahdollistavat sen, ettd oppilaat
voivat tehokkaasti kdyttdad koulussa vietetyn ajan oppimiseen. (Tomlinson 2011,

35.)

Opetuksen nopeuttaminen eli akseleraatio mahdollistaa joissain tilanteissa
tehokkaan opiskelun. Akseleraatio on yksi opetuksen rikastuttamisen muodoista
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ryhmittelyn lisdksi. Luokan yli hyppddaminen voi monessa tapauksessa olla
ongelmallinen, koska nuoret oppilaat voivat olla &lyllisesti kypsid, mutta
sosiaalisesti ja emotionaalisesti jopa ikdtovereitaan jdljessd. Harkittu
akseleraatio ei tutkimusten mukaan ole ollut vahingollista oppilaalle. (Ward
1974, 64-66; Uusikylda 1994, 171-172.) Rikastuttamiseen tdhtddviat ohjelmat
voidaan jakaa koulun sisdisiin ja ulkopuolisiin, ja ne voivat olla avoimia kaikille
tai vain valikoidulle joukolle. Riippuu paljon oppilaan lahjakkuuden tyypista
tai méadrdstd, miten paljon koulu voi tukea ja milloin on hyddyllistd etsid
vaihtoehtoja koulun ulkopuolelta. Lahjakkaiden opetuksen rikastuttaminen ei
valttamattd edellytd erillistd opiskeluohjelmaa, vaan oppilaat voivat tehda
kykyjddn vastaavia tehtdvid normaaliluokassa. (Laine 2010, 6-7.)

Ryhmittelylli pystytddn joissain tilanteissa saamaan hyvid tuloksia aikaan, mutta
erityisryhmittely voidaan ndhdd myos epddemokraattisena ja elitistisend.
Oppilaan sijoittaminen samalla kypsyystasolla olevien oppilaiden ryhmé&dn on
kuitenkin parempi idea kuin sijoittaminen vanhempien oppilaiden ryhmain,
koska ikd ei ole tae dlyllisestd kypsyydestd. Erityisryhmén hyviin puoliin
kuuluu se, ettd lahjakkaat saavat toverien tukea, oppilaat paddsevit testaamaan
erilaisia tyotapoja ja he voivat tyoskennelld kykyjensd mukaisesti. (Uusikyla
1994, 172-175; Sousa 2009, 233-234.) Pitkdaikainen ja pysyvd ryhmittely
kuitenkin vaikuttaa negatiivisesti oppilaan mindpystyvyyden tunteeseen, jos
oppilas sijoitetaan alempiin ryhmiin, koska silloin oppilaalta odotetaan yha
vadhemmadn ja siten hdn jad yhd enemmin jdlkeen. Jos arviointi perustuu
sosiaaliseen kilpailuun ja oppilaiden viliseen arviointiin, vain muutama parjaa
hyvin ja suurin osa epdonnistuu. Opetusmenetelmien toimivuutta ei tdstad
syystd pitdisi mitata vain tiedoilla ja taidoilla eli silld, mitd oppilaat oppivat
vaan my®os silld, miten ne vaikuttavat oppilaan késitykseen omista taidoistaan
ja osaamisestaan. Siten voidaan vaikuttaa siihen, miten oppilaat suhtautuvat ja
orientoituvat tuleviin oppimistilanteisiin. (Bandura 1997, 175-176.)

Uusikylan (1994) mukaan lahjakkaiden osa-aikaisesta ryhmittelystd on saatu
hyvid tuloksia. Kdytdnnossd tdmd tarkoittaa sitd, ettd lahjakkaat oppilaat
opiskelevat muutaman tunnin viikossa omassa ryhméssddn. Ryhmalle varataan
tila sekd paljon erilaista materiaalia. Ryhméa voi toteuttaa tutkimistyyppisid
projekteja valitsemistaan aiheista. Jokaisen koulun on kuitenkin luotava oma
eriyttamisen mallinsa, jonka kaikki opettajat hyvaksyvat. Haasteita tuo yleensa
se, ettd monia lahjakkaita ja taitavia oppilaita jada ryhman ulkopuolelle.
Oppilaiden valitseminen ryhmé&dn voi olla hankalaa, ja asian selittiminen
vanhemmille ei usein ole yksinkertaista. (Uusikyld 1994, 170-171.)

29



Banduran (1997) mukaan hyvi opetus sekd opettaa taitoa ettd herattad
kiinnostuksen opittua asiaa kohtaan. Kiinnostuksen herittyd oppimisprosessi
kestdd pitempddn itse oppimistilanteenkin loputtua. Koulussa tapahtuva
oppiminen on siitd haasteellista, ettd aina on lisdd opittavaa ja uusia haasteita.
Aiemmat saavutukset unohtuvat nopeasti ja vasta uuden oppiminen tuo
vahvistusta omalle osaamisen tunteelle. Oppilaalla tdytyy siis olla korkea
mindpystyvyyden tunne pyrkiessddn hyviin ja erinomaisiin suorituksiin.
(Bandura 1997, 219-221.)

Eriyttdminen ei tarkoita sitd, ettd kaikki opetus yksilollistetddn jokaiselle
oppilaalle, eli opettajan ei tarvitse joka tunnilla tehd&d kaikille eri tehtdvia.
Laineen (2010) mukaan onkin tdrkeintd, ettd pystyisimme kehittimdan opetusta
niin, ettd kaikilla oppilailla olisi mahdollisuus ainakin ajoittain saada
omatasoistaan opetusta ja haasteita, mutta myo6s tukea kun he sitd tarvitsevat.
(Laine 2010, 1.) Myoskddn kielten opettamisessa ei ole yhtd hyvad ja kaikille
oppilaille sopivaa opetusmetodia. Oppilaat ovat erilaisia, joten harkittu eri
opetusmenetelmien yhdistdminen eli eklektisyys on hyvd asia. (Oxford & Lee
2008, 312.)

4.3.1 Keinot ja kdytinto Suomessa

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2004) madritelldan
erityistd tukea tarvitseviksi oppilaiksi oppilaat, joiden kasvun, kehityksen ja
oppimisen edellytykset ovat heikentyneet vamman, sairauden tai
toimintavajavuuden vuoksi ja tdmdn lisdksi erityisen tuen piiriin kuuluvat
myos oppilaat, jotka tarvitsevat psyykkistd tai sosiaalista tukea. Tama
médritelmd ei ota huomioon lahjakkaita oppilaita tai mainitse ylospdin
eriyttamista (POPS 2004, 12.) Uusikyldn (2003) mukaan huippudlykds tai
lahjakas lapsi ansaitsee saada tehdd omansa tasoista tyotd. Samojen asioiden
tankkaus ja rutiininomaiset lisdtehtdvdt eivdt tue lahjakkaan oppilaan
oppimista. Alykas lapsi kaipaa haastetta kehittydkseen, muuten hin ei opi
harjoittelemaan tai ndkemddn vaivaa oppiakseen wuusia asioita. Moni
syntymadlahjakas on mennyt peruskoulun ja lukion ldpi opiskelematta ja
lukematta, mutta esimerkiksi yliopistoon péddstyddn ei ole 1oytanyt itsestdan
tarvittavaa motivaatiota, pitkdjanteisyyttd saati sitten opiskelutaitoja, koska ei
ole nditd aiemminkaan tarvinnut. (Uusikyla 2003, 91-92.)

Uusikyldn (2000, 2003) mielestd lahjakkaiden erityisopetus on parasta toteuttaa
eriyttimisend normaaliluokassa kayttden erilaisia menetelmid. Uusikyld uskoo
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suomalaisen peruskoulun mahdollisuuksiin. Uusikyldn mukaan Suomessa on
hyvin koulutetut opettajat ja koulutusjérjestelmén ydin on hyva. Han mainitsee
kuitenkin, ettd opettajat tarvitsisivat lisikoulutusta lahjakkuuden tukemiseen ja
tunnistamiseen. (Uusikylad 2000, 99; Uusikylad 2003, 7, 57, 222-223.) Sousan (2009)
mukaan opettajankoulutuslaitosten tulisi painottaa, ettd lahjakkaiden
opetuksen eriyttiminen kuuluu kaikille opettajille, ei vain opettajille, jotka
erikoistuvat sithen (Sousa 2009, 235-236). Ensimmadistd kertaa itse luin
lahjakkaiden opetukseen liittyvaa kirjallisuutta opiskellessani
erityispedagogiikan perusopintoja eli luokanopettaja-opintoihin ei omalla
kohdallani ole kuulunut teemaan liittyvia asioita.

4.3.2 Arviointi

Arvioinnin tulisi perustua jokaisen oppilaan yksilolliseen edistymiseen.
Arvioinnin tulisi tarjota oppilaille realistista palautetta opitusta ja suunnata
motivaatiota tulevaan. Arvioinnin tulisi erityisesti olla oikeudenmukaista ja
kannustavaa. (Uusikyld 2000, 99; Tomlinson 2001, 93-94.) Konstruktiivisessa
oppimiskésityksessd korostetaan laadullista arviointia. Oppimistuloksia tulisi
arvioida yksilollisesti ja fokusta suunnata opiskelijan edistymisen arviointiin.
Oppijan on hyva olla mukana arvioimassa omaa edistymistd suhteessa hénelle
asetettuihin tavoitteisiin. Arviointia on hyvéa suorittaa my6s prosessin aikana
eikd vain pddttovaiheessa. Opettaja voi yhd kdyttdd maddrallistda arviointia,
mutta sitd olisi hyva kdyttad laadullisen arvioinnin rinnalla. (Kauppila 2007, 44-
45.) Erityisen tdrkedd on myo0s, ettd vanhemmat saavat palautetta ja tietoa
oppilaan edistymisestd saannollisesti (Tomlinson 2001, 94).

Kielitaidon arvioinnin tekee haastavaksi se, ettd eri aikoina on kielitaito
madritelty hyvin eri ldhtokodista kdsin ja tamé& vaikuttaa kielten kokeiden
laadintaan (Tuokko 2007, 60-61). Kielitaito jaetaan perinteisesti puhutun kielen
ja tekstin ymmartamiseen sekd puhumiseen ja kirjoittamiseen eli tuottamiseen
(Johnson 2001). Vieraan kielen arvioinnissa on hyvd arvioida oppilaita
mahdollisimman monipuolisesti. Arvioinnissa voi apuna kédyttdd erilaisia
kirjoitelmia, suullisia esitelmid ja kokeita, yksilo- ja ryhmatoitd ja kokeita. (Nel
2008, 55.) Tuottamisen arvioinnissa on tarkoitus tehdd johtopadtoksia
puhumisen tai kirjoittamisen taidon sisdllostd ja tasosta. Yleisimmin kaytettyja
kriteereitd ovat laajuus (range), virheettomyys ja tarkkuus (accuracy), sujuvuus
(fluency), vuorovaikutus (interaction) ja sidosteisuus (coherence). (Tuokko 2007,
124-140.)
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4.3.3 Suhtautuminen

Leppékoski (2004) tutki pro gradu -tutkielmassaan 74 opettajan suhtautumista
lahjakkaiden opetukseen, huomioimiseen ja tukemiseen. Vaikka ylospdin
eriyttaminen oli esilld koulujen toiminnassa, toiminta ei ollut systemaattista ja
pddasiallinen vastuu ylospdin eriyttimiseen oli luokanopettajilla. Opettajat
pitivit sekd heikompien ettd lahjakkaiden oppilaiden tukemista tarkednd, mutta
etusijalla oli alaspdin eriyttdminen. Laineen (2010) mukaan eriyttdmiseen
vaikuttavat monenlaiset asenteet ja kasitykset, joita opettajat eivit valttamatta
edes tiedosta. Opettajien tulisi tiedostaa, ettd oppilaat oppivat erilaisilla
nopeuksilla ja tavoilla ja ettd heilld on omat vahvuutensa ja heikkoutensa.
Oppilaat oppivat paljon myos toisiltaan sekd itsendisen tyoskentelyn kautta.
(Laine 2010, 5.)

Opetuksen eriyttamisen on vditetty vahentdvdn oppilaiden kdytosongelmia,
silld opettajien eriyttdessd opetusta kaikilla oppilailla on sopivaa tekemistd ja he
ovat sitd kautta sitoutuneempia opiskelua kohtaan (Latz, Neumeister, Adams &
Pierce 2009). Laineen (2010) mukaan Suomessa lahjakkaiden erillisid kouluja ja
luokkia kohtaan on paljon vastustusta. Opettajien olisikin hyva ymmartad, ettd
oppilaiden ei tarvitse tehdd aina samoja asioita, mutta tdma vaatii opettajalta
joustavuutta sekd luottamusta oppilaisiin. Laineen mukaan myos opettajia
kannattaisi rohkaista yhteistyohon muiden opettajien kanssa ja jakamaan omia
materiaalejaan muiden opettajien kanssa. Myos rehtorin antama tuki ja
suhtautuminen eriyttimiseen vaikuttaa opettajien suhtautumiseen. (Laine 2010,
2-5)

4.4 Teoriaosuuden yhteenveto

Oppilaan englannin taitoihin alakoulussa vaikuttavat monenlaiset tekijit.
Tutkimuksessani kadytettdvd maddritelmad taitavasta kielenoppijasta sisdltda
useita eri seikkoja, kuten oppilaan motivaation kielen oppimiseen,
mindpystyvyyden tunteen, oppimisstrategiat, asenteen, kielikyvykkyyden ja -
lahjakkuuden. Kuitenkaan ei ole vain yhtd mallia taitavalle kielenoppijalle.
(Grenfell & Harris 1999, 36.) Taitavan oppijan taustalla voi olla muita
lahjakkuuksia ja erityisesti vahva d&idinkielen hallinta tukee englannin
oppimista. ~Taitava oppija vaikuttaa olevan sekoitus synnynndisid
ominaisuuksia sekd opittuja toimintatapoja, joihin ympaéristollda on oma
vaikutuksensa. Vaikka oppilaalla olisikin heikompi kyky oppia kieltd, voi
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motivaatio kompensoida nditd puutteita (Oxford & Lee 2008, 307). Hyva
opettaminen tukee kaikkia oppijoita, mutta myds oppijan on oltava aktiivinen
toimija oppimisprosessissa. Jokainen oppija voi kehittyd paremmaksi englannin
tai vieraan kielen oppijaksi muuttamalla asennettaan tai oppimisstrategioitaan,
ja tdssd oppija usein tarvitsee opettajan tai vertaisten palautetta ja tukea.
Oppilaille on siis opetettava, miten vieraita kielid opitaan hyvin.

Taitavista englannin oppijoista olen tutkimuksessani ensimmadisen
tutkimuskysymyksen osalta rajannut pois oppilaat, joiden toinen tai molemmat
vanhemmat ovat englannin puhujia sekd ne oppilaat, jotka ovat viettdneet yli
vuoden englanninkielisessd maassa. Talloin taustalla olisi kyse erilaisesta
englannin oppimisesta, ja samankaltaisessa tilanteessa valtaosa oppilaista
oppisi englantia. Tamdn rajauksen olen myods kertonut haastattelemilleni
englannin opettajille. Toisen tutkimuskysymyksen kohdalla puhunkin faitavien
oppilaiden eriyttimisestd, jotka eivat valttamattd ole taitavia oppijoita eli taitavia
oppimaan kieltd, mutta silti taitojensa perusteella mahdollista kutsua taitaviksi
oppilaiksi.

Ylospdin eriyttdmisessd tdrkeimpdnd asiana nousee oppilaan yksilollisyyden
huomioiminen. Ei ole vain yhtd eriyttamisen keinoa, joka toimii kaikille
oppijoille. Oppimista voidaan eriyttdd opetuksen eri vaiheissa: opetusta
suunniteltaessa, luokkahuoneessa, palautetta antaessa ja arvioinnissa. Opettajan
ei myoskddn tarvitse eriyttdd opetusta jokaiselle oppilaalle erikseen jokaiselle
tunnille, mutta jokaisella oppilaalla on oikeus saada omatasoista opetusta edes
ajoittain. Tutkimuksissa lahjakkaiden tai taitavien oppilaiden opetukseen
suhtaudutaan hyvin vaihtelevasti, ja siitd usein puhutaankin melko varovasti.
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5 Tutkimuksen toteutus

5.1 Tutkimuksen tavoite

Alun teoriaosuudessa on tarkoitus avata syitd siithen, miksi oppilas on taitava
englannin oppija ja miten ja milld periaatteilla opetusta voidaan eriyttdd
ylospdin. Tutkimuksen empiirisen osuuden tavoitteena on yrittdd vastata
kysymykseen, miten alakoulussa englantia opettavat opettajat médarittelevét
taitavan englannin oppijan sekd selvittdd, miten kaytdnnossd opettajat
eriyttdvat opetustaan ylospdin taitaville oppilaille yleisopetuksen oppituntien
aikana.

5.2 Tutkimuskysymykset

Tutkimuskysymykseni jakautuvat kahdeksi padkysymykseksi.
Padkysymyksien lisdksi on alatutkimuskysymyksid, joiden avulla pyrin
vastaamaan pddtutkimuskysymyksiin.

1. Miten englannin opettajat mairittelevit taitavan englannin oppijan?

- Miten taitava englannin oppija ndkyy ja toimii englannin oppitunnilla?

- Millainen on taitavan oppijan rooli suhteessa muihin oppilaisiin ja opettajaan?
- Miten taitava oppija toimii oppituntien ulkopuolella?

- Miten opettaja voi tukea taitavan vieraan kielen oppijuuden kehittymista?

2. Millaista opettajien tekemai ylospdin eriyttiminen on kdytannossa?

- Miten opettaja ottaa huomioon ylospdin eriyttdmisen opettamisen eri
vaiheissa?

- Missd asioissa englannin opettaja tarvitsee tukea ylospdin eriyttdmisessa?

- Mistd opettaja on saanut tukea ja tietoa ylospdin eriyttdmiseen?
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5.3 Menetelmin valinta

5.3.1 Laadullinen tutkimus ja teemahaastattelu

Laadullinen tutkimus sopii paremmin tutkimusaiheeseeni kuin maédrallinen,
silld laadullisessa tutkimuksessa pyritddn kuvaamaan ja ymmaértimddan tiettyja
ilmioitd, kun taas maddrdllinen tutkimus pyrkii loytdam&ddan tilastollisia
yleistyksid. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 85.) Laadullisessa tutkimuksessa on
mahdollista monitahoinen ja yksityiskohtainen aineiston tarkastelu, jonka
avulla ilmiostd voi 10ytyd uusia odottamattomia piirteitd (Hirsjarvi 2009, 164).
Tutkimukseni on  fenomenologis-hermeneuttisesti ~ painottunut,  silld
tarkoituksenani on tutkia, millaisia kokemuksia ja merkityksid opettajilla on
taidokkaiden oppilaiden opettamisesta ja ylospdin eriyttamisestd. (Laine 2007,
33, 37-42.) Laadullisen tutkimuksen pddmenetelmd on jo pitkddan ollut
haastattelu (Hirsjarvi 2009, 205)

Tuomen ja Sarajarven (2009) mukaan haastattelu on hyvéa vaihtoehto, kun on
tarkoitus selvittdd, mitd ihminen ajattelee tai miksi hédn toimii tietylld tavalla.
Tuomi ja Sarajdarvi pitdvdt haastattelua joustavana tutkimusmuotona, koska
kysymykset voidaan esittdd eri jdrjestyksissd, mitd esimerkiksi lomaketta
kédyttdessd ei voida tehdd. Haastatteluun voidaan myos tarkkaan valita ihmisid,
joilla on kokemusta tutkittavasta aiheesta. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 72-74.)
Hirsjarven (2009) mukaan haastattelu sopii myos aiheisiin, joita ei ole tutkittu
paljoa aikaisemmin. Haastattelussa on mahdollista seurata haastateltavan non-
verbaalista viestintdd eli haastateltavan ilmeitd ja eleitd. (Hirsjarvi 2009, 205-
206.)

Hirsjdrven ja Hurmeen mukaan (2004) teemahaastattelu on puolistrukturoitu
haastattelumenetelmd, jossa haastattelu kohdennetaan tiettyihin teemoihin.
Haastattelun aihepiirit eli teemat ovat kaikille samat, mutta kysymysten muoto
ja jdrjestys voivat vaihdella. (Hirsjarvi & Hurme 2004, 44-45))
Teemahaastattelussa edetddn tiettyjen ennalta valittujen teemojen mukaan.
My6s Tuomen ja Sarajarven (2009, 75) mielestdi on enemmén makukysymys
esitetddnké haastateltaville kysymykset ldhes samassa muodossa ja
jarjestyksessd vai vapaammin. Teemahaastattelun avulla pyritdan 1oytamadan
merkityksellisid ~vastauksia, jotka liittyvdt tutkimuksen tarkoitukseen,
ongelman asetteluun ja tutkimustehtivddn (Tuomi & Sarajarvi 2009, 75).
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Teemahaastattelussa aihepiirit eli teemat yleensd annetaan haastateltavalle
etukdteen. (Hirsjarvi 2009, 208.)

Vaikka teemahaastattelu onkin verrattain avoin tapa tehdd tutkimusta, on
erittdin tdrkedd, ettd haastattelun teemoja ja kysymyksid mietitddn tarkasti.
Vaikka tutkija ei tieddkddn etukdteen, mitd asioita haastattelevat tulevat
kertomaan, on harkinta ja hyvd valmistautuminen mahdollisesti tutkimuksen
tarkeimpdan vaiheeseen eli aineiston keruuseen erittdin tirkedd. Hyvin
fokusoidun ja mietityn teemahaastattelun kesto on yleensd noin 45 minuuttia.
(Gill 2005, 70-73.)

5.3.2 Teemahaastattelu tissi tutkimuksessa

Halusin tutkia opettajien omia kokemuksia ja kisityksid, joten haastatteleminen
soveltui menetelmallisesti paremmin kuin havainnointi. Myos haastattelun
joustavuus eli mahdollisuus kysyd uudestaan, valikoida aiheesta eniten
tietdvat, tarkentaa, keskustella ja vaihtaa kysymysten jdrjestystd tuntui
sopivalta. Haastatellessa tdrkeintdi on saada mahdollisimman paljon tietoa
halutusta asiasta. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 72-74.) Léahetin opettajille
teemahaastattelurungon etukdteen sdhkopostilla, jotta opettajat voisivat
valmistautua haastatteluun ja siten itse haastatteluissa pystyisivdat nopeammin
palauttamaan mieleen aiheeseen liittyvid ajatuksia ja tapahtumia. Osa
opettajista oli kirjoitellut muistiinkin muutamia tukisanoja, jotka liittyivat
opettajien tdrkeind pitdmiin asioihin tai tilanteisiin. Haastattelut etenivatkin
hyvdan tahtiin, eivdtkd opettajat joutuneet sen suuremmin miettimddn
vastauksia, koska teemat ja kysymykset olivat heille tuttuja.

Ensimmdinen haastatteluni toimi pilottihaastatteluna. Pilottihaastattelua
suositellaan kaytettdavidksi, koska pilottihaastattelun jdlkeen haastattelurunkoa
voi vield muokata. Haastattelusta voi nousta esiin uusia mielenkiintoisia
tutkimusteemoja, joihin haastattelija ei ole varautunut. Pilottihaastattelussa
haastateltavan tulee olla samantyylinen kuin muidenkin haastateltavien. (Gill
2005, 73-76.) Haastattelin opettajaa, joka opettaa alakoulussa englantia.
Pilottihaastattelun tein helmikuussa 2012 ja pienien teemahaastattelurungon
korjausten jdlkeen tein yhden haastattelun maaliskuun lopulla 2012. Loput nelja
haastattelua tein toukokuun 2012 aikana.

Pilottihaastattelun litteroinnin jdlkeen totesin, ettd sain vastauksia kaikkiin
tutkimuskysymyksiini. Lisdsin pari kysymystd pilottihaastattelun jédlkeen,
mutta pddasiassa olin tyytyvdinen siihen, miten haastattelu meni. Haastattelin

36



opettajia heiddn tyopaikoillaan eli kouluilla lukuun ottamatta kahta opettajaa,
joista toista haastattelin hdnen kodissaan ja toista kirjastolla. Kaikissa tiloissa oli
rauhallista eikd muita ihmisid ollut paikalla. Mitddn danihdirioitd ei tiloissa ollut
ja haastatteluja ei tarvinnut keskeyttdd kertaakaan. Kaikki nauhoitukset
onnistuivat myods hyvin. Lyhyin haastattelu kesti 35 minuuttia ja pisin 75
minuuttia. Keskiméérin haastattelut kestivat 50 minuuttia.

5.3.3 Haastateltavien lyhyt esitteleminen

Lahetin tammikuussa 2012 sdhkopostia usealle englannin opettajalle Pohjois-
Savossa ja Keski-Suomessa. Taman lisdksi sain haastateltavaksi pari englannin
opettajaa toisten englannin opettajien kautta. Omana tavoitteenani oli
haastatella viittda tai kuutta opettajaa, joilla olisi mahdollisimman erilaisia
koulutustaustoja. Tdméa toteutuikin hyvin, mikd ndkyy alhaalla opettajien
lyhyissd esittelyissd. Ainoana vaatimuksenani oli, ettd opettaja opettaa tai on
opettanut englantia alakoulussa ja on sithen muodollisesti péteva.

Seuraavassa esittelen haastateltavista keskeisimmiit tiedot ja kayttimini lyhenteet.

kol= 34-vuotias kieltenopettaja, joka on valmistunut Oulun yliopistosta
filosofian maisteriksi. Pddaineenaan hin opiskeli ruotsia ja sivuaineina ranskaa,
saksaa ja englantia. Opetuskokemusta hénelld on seitsemdn vuotta ala- ja
yldkoulun kieltenopettajana, ja tédlld hetkelld hdn opettaa vieraita kielid ala- ja
yldkoulussa Pohjois-Savossa. Haastattelu toimi pilottihaastatteluna, mutta on
myos osana tutkimusta, koska haastattelu onnistui hyvin.

ko2= 41-vuotias kieltenopettaja, joka on valmistunut Jyvaskyldan yliopistosta
filosofian maisteriksi. Pddaineena hénelld oli englanti ja sivuaineina saksa ja
yhteisoviestintd. Opettajana hdn on toiminut noin seitsemén vuotta ja hdn on
opettanut alakoulussa, yldkoulussa, lukiossa ja yliopistossa. Télld hetkelld han
opettaa englantia alakoulun puolella Keski-Suomessa.

ko3= 42-vuotias kieltenopettaja, joka on valmistunut Jyvaskyldn yliopistosta
filosofian maisteriksi pddaineenaan ranskan kieli. Sivuaineina han on opiskellut
ruotsia, englantia ja psykologiaa. Opetuskokemusta hdnelld on yhteensd noin
kymmenen vuotta. Opettaa Keski-Suomessa englantia ja ranskaa ala- ja
yldkouluissa.

kod4= 53-vuotias keskisuomalainen opettaja, joka alun perin opiskeli
kasvatustieteen maisteriksi luokanopettajalinjalla Jyvaskylan yliopistossa,
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mink3 jalkeen opiskeli filosofian maisteriksi pddaineenaan englanti Jyvaskylan
yliopistossa. Toiden ohella opiskeli erityispedagogiikan aineopinnot ja
pdtevoityi erityisopettajaksi. Han opettaa alakoulussa englantia, useita eri
oppiaineita ja toimii my0s erityisopettajana. Opetuskokemusta hénelld on noin
kahdenkymmenen vuoden ajalta eri asteilta myos yldkoulun ja aikuisopetuksen
puolelta.

ko5= Jyvéskyldn yliopistossa luokanopettajaksi ja englannin aineenopettajaksi
valmistunut opettaja on idltddan 37-vuotias. Opetuskokemusta on noin yhdeksan
vuotta, ja se koostuu enimmékseen luokkien 3-6 luokkienopetuksesta. Talld
hetkelld hdn opettaa omaa luokkaa ja muille luokille englantia Keski-Suomessa.

ko6=Keskisuomalainen 48-vuotias opettaja, jolla on opetuskokemusta noin 20
vuotta alakoulusta lukioon. Hdn opiskeli Jyvaskyldn yliopistossa filosofian
maisteriksi pddaineenaan saksan kieli ja sivuaineena englanti. Tdlld hetkelld
opettaa englantia alakoulussa, yldkoulussa ja lukiossa.

5.4 Aineiston analyysi

Sisdllonanalyysi on analysointimetodi, jolla voidaan analysoida dokumentteja
systemaattisesti ja objektiivisesti. Nadihin dokumentteihin lasketaan myos
omassa tutkimuksessani kadytettdvdt haastattelut. Tutkittavasta ilmiosta
pyritddn saamaan selked ja tiivis kuvaus. Aineiston luokittelu luo pohjan
haastatteluaineiston tulkinnalle. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 103.) Luokittelun
avulla aineiston osia voidaan myohemmin vertailla, yksinkertaistaa ja tulkita.
Luokittelu jdsentdd tulkittavaa ilmiotd, kun taas yhdistely yrittdad loytda
luokittelujen vilille samankaltaisuutta ja sddannonmukaisuutta. (Hirsjarvi &
Hurme 2004, 145-150.)

Tuomen ja Sarajdrven (2009, 98) mukaan teoriaohjaavassa analyysissa aineiston
hankinta, siis se, miten tutkittava ilmio késitteend mddritellddn, on vapaata
suhteessa teoriaosan jo tiedettyyn tietoon tutkittavasta ilmiostd. Aineiston
teemoittelulla tarkoitetaan laadullisen aineiston pilkkomista ja ryhmittelya
tiettyjen aihepiirien mukaan. Ideana on etsid aineistosta tiettyd teemaa kuvaavia
ndkemyksid. Teemoittelu sopii hyvin teemahaastattelun kanssa, koska
haastattelun teemat ovat jo valmiiksi aineistossa. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 93.)
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Aineiston analyysissd teoriaohjaava analyysitapa sopii tutkimukseeni.
Analyysissa voi silloin olla teoreettisia kytkentdjd, joten teoria voi toimia apuna
ja aikaisemman tiedon merkitys tunnistetaan. Analyysi voidaan aluksi toteuttaa
melko vapaasti, mutta lopulta voidaan teoriasta ottaa apua esimerkiksi
kategorioiden = luomisessa.  Tutkijan ajatteluprosessissa  vuorottelevat
aineistoldhtoisyys ja valmiit mallit, ja teoriaohjaavan analyysin pédttelyn
logiikassa onkin yleensd kyse abduktiivisesta padttelystd. Aineistoa pelkistetdadn
kysymialld tutkimusongelmien mukaisia kysymyksid. (Tuomi ja Sarajdrvi 2009,
96-97.)

5.5 Sisdllonanalyysi tassd tutkimuksessa

Tdssd tutkimuksessa analyysi on pddasiassa teoriaohjaavaa. Yhteys teoriaan
loytyy siitd, ettd tutkimuskysymykset ja siten teemahaastattelurunko
pohjautuvat osittain kirjallisuuteen ja teoriaan. Teoriaohjaava sisdllonanalyysi
antaa kuitenkin mahdollisuuden siihen, ettd aineistosta voi 16ytyd jotain uutta.
Mitddn tiettyd teoriaa ei sindnsd testata. Teemoittelussa ja luokittelussa teoriaa
voi kdyttdd apuna, mutta se ei ole valttamatonta.

Litteroinnin jdlkeen aineisto luokitellaan Kkategorioihin. Kategorioiden
muodostamiselle annetaan usein kaksi ehtoa: niiden tulee olla sekéd tyhjentavia
ettd toisensa pois sulkevia. Gillhamin (2005) mukaan aineiston kaikkien
olennaisten asioiden tulee sopia eri kategorioiden alle eikd yksikddn asia saa
sopia useampaan kuin yhteen kategoriaan. Myos pdéllekkdiset ilmaukset tulee
poistaa. Kategoriat toimivat kuitenkin vain apuna tulosten kirjoittamisessa
eivdtkd sindllddn vield vastaa tutkimusongelmiin. Raporttiin tulee vield lisata
tuloksia kuvaavia lainauksia. (Gillham 2005, 130-146.)

Litteroidun aineiston tulostin itselleni luettavaksi, mutta analyysissd kaytin
pddasiassa tietokoneen Kkirjoitusohjelmaa apuna aineiston erittelyyn. Luin
aineiston kokonaisuudessaan ldpi pariin kertaan rauhassa. Sitten kavin
aineiston ldpi tutkimuskysymys kysymykseltd ja listasin kysymykseen
vastauksia antavat lainaukset opettajien haastatteluista kysymysten alle.
Lainauksista sitten véreilld merkitsin vield juuri ne kohdat, missd oli
tutkimuskysymykseen sopivat kohdat ja tiivistin ndmd ilmaisut. Kun tama
vaihe oli valmiina, aloin kdydd ldpi listaa miettien, mitkd kohdat olivat
paallekkaisid ilmauksia, jotka poistin listasta. Sen jalkeen aloin miettid, millaisia
kategorioita ndille tiivistetyille ilmauksille voisi luoda. Kategorioiden alle tulisi
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voida sijoittaa kaikki tulokset, mutta jotka eivit olisi liian samankaltaisia
keskenddan (ks. Liite 4). Tdssd vaiheessa pystyin irrottamaan kuvaukset
yksittdisten opettajien ilmauksista korkeammalle kaisitteelliselle tasolle. Kun
olin tyytyvédinen kategorioihin, aloin kirjoittaa alaluku kerrallaan tuloslukuja.
Koska aineisto oli jdrjestetty lainauksien mukaan, lisdsin tuloslukuihin
opettajien lainauksia soveltuvin osin silloin, kun lainaus antoi jotain lisda tai
selvensi tuloksia.

Analyysiyksikkoind  olivat  ensisijaisesti =~ merkityksen =~ muodostavat
ajatuskokonaisuudet, mutta nostin aineistosta esiin myos yksittdisid sanoja, jos
haastateltava ei niit4 erityisesti tismentdnyt.
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6 Tulokset

Tulokset on jaoteltu tutkimuskysymysten mukaisesti niin, ettd esimerkiksi luku
6.1 vastaa ensimmdiseen tutkimuskysymykseen ja neljdssd seuraavassa
alaluvussa (6.1.1, 6.1.2, 6.1.3 ja 6.1.4) vastaan ensimmaisen tutkimuskysymyksen
alakysymyksiin. Olen otsikoinut luvut analyysin pohjalta saamieni tulosten
mukaisesti. Olen koonnut lukuun 7 Pohdinta keskeiset tulokset.

6.1 Taitava englannin kielen oppija alakoulussa

6.1.1 Taitava englannin oppija englannin opetuksessa

Kieltenopettajat kuvasivat taitavan englannin oppijan toimimista luokassa
monipuolisesti. Opettajien vastauksista 16ytyi hyvin paljon samankaltaisuuksia,
ja yhtendinen kuva taitavasta oppilaasta alakoulun englannin opetuksessa alkoi
muodostua. Opettajat kuvasivat, ettd taitava oppija on:

1. Vastuullinen, itsendinen ja tehokas ajankdyttdjd, joka taitaa
luokkatyoskentelyn

Taitava ja aktiivinen kommunikoija, joka sietdd epavarmuutta
Halukas kehittymé&an ja oppimaan lisda

Kiinnostunut ja motivoitunut osallistumaan

Toiset oppilaat huomioon ottava: neuvoo, auttaa ja korjaa
Sinnikka&asti toitd tekevé ja omiin kykyihinsd uskova
Kielitaituri, joka osaa vertailla kielid

NG XN

Kohta yksi eli kuvaus oppilaasta vastuullisena, itsendisend ja tehokkaana
ajankdyttijind, joka taitaa luokkatydskentelyn 16ytyi hieman eri sanoin kaikkien
opettajien vastauksista. Opettajat pitivat tdtd tarkednd ldhtokohtana hyville
kielen oppimiselle. Tama kuvaa hyvin autonomisen oppijan maéritelmaa (ks.
luku 3.5.3). Yksi opettajista kuvasi oppilaan toimintaa seuraavasti:

Tietysti tunneilla pystyy toimimaan opettajan ohjeiden mukaan, ymmairtdd opettajan
ohjeet, pystyy vastuullisesti selviytymadn tehtdvistd mitd annetaan. (ko5)

Useiden opettajien vastauksista nousi esiin oppilaiden taitavuus operoida
vélineilld, joina suurin osa opettajista piti erityisesti englannin lukukirjaa,
tehtdvdkirjaa, vihkoa, kirjan sanastoja ja sanakirjoja sekd opettajan itse
valmistamaa materiaalia. Tamd vaikutti olevan erityisen tdrked taito, koska
alakoulussa oppilaat vasta opettelevat oppimaan vierasta kieltd, ja tdméan
taidon puuttuminen vaikuttaa haittaavasti englannin oppimiseen.
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Taitava oppija, jos ajattelen oppimisstrategioiltaan taitavaa, on sellainen joka kayttda
kaikkia aistejaan, sen nidkee ihan selvasti niistd lapsista, ettd ne hahmottaa aika nopeasti
esimerkiksi vélineet, mitkd on kidytettdvissd, mitkd vihkot mitkd kirjat, mitd luokassa
tapahtuu ja miten opettaja toimii ja sitten osaa kdyttdd niitd aktiivisesti ja ne itse lihtee
hakemaan ja kysymaddn esimerkiksi ettd saako takasanastoa kiyttdd tai saaks opettaja
netistd ettid tdhdn vastauksia. Semmonen on mun mielestd oppimisstrategioiltaan
taitavan oppilaan merkki. (ko2)

Edellisessd lainauksessa korostui oppilaan kyky huomioida luokkatilannetta,
opettajan toimintaa ja muiden oppilaiden toimintaa. Taitavan oppijan kuvattiin
myos osaavan suunnata tarkkaavaisuuttaan oikeisiin asioihin ja olevan tehokas.

Taitava oppilas osaa yleensd keskittyd hyvin. Voi olla vilkaskin oppilas, mutta osaa
kayttdd ajan tehokkaasti. (ko3)

Enemmist6 opettajista toi esille kohdan kaksi, eli ettd taitava oppija on taitava ja
aktiivinen kommunikoija, joka sietdd epivarmuutta. Opettajat kuvasivat, ettd
englannin tiedoiltaan ja taidoltaan parhaat oppilaat eivit aina vélttamatta ole
niitd, jotka ovat taitavimpia keskustelemaan englannin kielella.

Ne tilanteet, joita opettajana kokee mielekkdind keskustelutilanteina niin monesti
tapahtuu taitavien ei valttdmattd akateemisesti parhaitten kieltd osaavien mutta mun
mielestd taitavien englannin kayttdjien kanssa. (ko4)

Useat opettajat toivat myos esille taitavien oppijoiden kyvyn sietdd
epdvarmuutta ja toimia silld kielitaidon tasolla, jolla he silld hetkelld ovat. Tama
on myos yksi taitavan oppijan kriteereistd, jonka Rubin (1975) ja Naiman ym.
(1978) mainitsevat (ks. luku 3.5.1). Tamd onkin kieltenoppimisen kannalta
tarked, oli sitten kyse vieraalla kielelldi kommunikoinnista autenttisessa
tilanteessa tai kielten opiskelusta koulussa.

Sitten taitavia oppilaita on ne, jotka lihtee pddttelemddn ja arvailemaan ja ldhtee
nopeesti silleen mukavuusalueelta pois ettd just kolmosten kanssa kéytiin, oli
tekstinymmartamistd ja siind oli sanoja, jota ne ei tiennyt ja yritin opettaa niille
strategioita, ettd kato ne sanat mitd ymmaérrét ja padttele mistd siind on ehkd kysymys ja
osa lapsista on tdssd automaattisesti hyvid, niille ei tarvii neuvoa vaan ne lihtee
luonnostaan katsomaan, ettd ma tiiin ton sanan ja ton sanan ja ton sanan, joten sen on
pakko tarkoittaa tdtd. Ettd niinku luottaa siihen, mutta sitten on niitd, jolle et oo
kertonut sitd strategiaa ja niille on se, et ne ettii jokaisen sanan sanastosta, ja ihmettelee
mika ihme toi voi olla ja jumiutuu siihen yhteen sanaan. Et siind mun mielestéd nikyy se
taito sitten. Et sietdd keskenerdisyyttd tai epdvarmuutta, et en tota sanaa tiedd, mutta
kylld se varmaan néin on. (ko2)

Kolmas piirre, eli ettd taitava oppija on halukas kehittymdidn ja oppimaan lisid oli
selkedsti esilld aineistossa. Opettajat kuvasivatkin taitavien oppijoiden pyrkivan
tulemaan yha paremmiksi englannin taitajiksi.

Niin sellainen halu haastaa itseddn ja luottamus omiin taitoihin. (ko4)
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Tamad opettajan lainaus kuvastaa Banduran (1997) mindpystyvyyden tunnetta,
eli oppija luottaa omiin taitoihinsa ja siksi uskaltaa kokeilla ja tehdd virheita
kehittydkseen. Ihminen, jolla on korkea mindpystyvyyden tunne, usein myos
saavuttaa asettamansa tavoitteet (ks. luku 3.4). Vahvaa halua kehitty ja oppia
lisdd kuvaa myos oppilaan hereilld ja tarkkaavaisena oleminen. Taitavien
oppijoiden kuvattiin tekevan yhteyksid jo opittujen ja uusien asioiden kesken
sekd haluavan tietdd aina vihdn enemmadn ja syvemmin.

No osaavat yhdistelld asioita, ettd kysyvét vaikka, ettd liittyyko tdmé tdhdn asiaan tai
eikos me viimeksikin puhuttu téstd. Sitten on kiinnostunut ja haluaa kysyé ylimé&éaraisia
sanoja. Osaa vertailla asioita ja ymmartdad kokonaisuuksia. (ko3)

Sellaisia kysymyksid ettd opettaja hei sellaisessa laulussa sanotaan néin, ettd mitd se
tarkoittaa. (ko2)

Osaa kysyd aika hyvid kysymyksid, ettd niistd osaa péételld. (ko3)

Kaikki opettajat toivat esiin kohdan nelja eli taitava oppija on kiinnostunut ja
motivoitunut osallistumaan. Motivaation ja oikeanlaisen asenteen kuvattiin
olevan tekijoitd, jotka mahdollistavat kielellisesti vdhemmdn lahjakkaan
oppilaan pddsyn hyviin tuloksiin. Rubinin (1975) tutkimuksessa ilmeni, etta
taitavalla kielen oppijalla on suuri halu kommunikoida ja oppia
kommunikoimalla ja ettd taitavat oppijat ovat joustavia ja yritteliditd
kommunikoinnissaan (ks. luku 3.5.1). Ryanin ja Decin (2000) sisdinen
motivaatio eli oppijasta ldhteva kiinnostus kuvaa hyvin seuraavia lainauksia
opettajilta. Toisaalta my6s Ushiodan (2008) teoria oppijan kyvystd sdannostelld
omaa motivaatiotaan kuvastaa lainauksia hyvin. (ks. luku 3.3.)

Mutta kylld sellainen mielenkiinto ja motivaatio on sellainen avaintekija. Uskon, etta
sellainenkin, jolla kielitaito vaikuttaa horjuvalta, voi hyvilld motivaatiolla paddsta
pitkalle. (ko4)

Kun aletaan miettimdén isompia oppilaita niin kylld se on tietynlainen oma-
aloitteisuus, kiinnostus, motivoituminen ja asenne sit4 kieltd kohtaan. (ko5)

Motivoituminen ja innostuminen tulivat esiin myds oppijan suhtautumisena
uusiin tehtédviin ja kielenopiskeluun, jonka moni opettaja sanoi myos tarttuvan
muihin oppilaisiin ja tukevan koko opiskelukulttuuria.

On kauheen aktiivisesti tunnilla mukana, aivan intopiukkana kaikissa
keskusteluharjoituksissa, “no niin, hei nyt puhutaan!”, tykkda puhua englantia, tykkaa
kirjoittaa englantia, kokee sen haasteena et jes nyt ja sit kun (opettaja) sanoo, et “kato
miten pitkid lauseita sd oot nyt kirjoittanut!”"niin se on ihan, ettd ”jes”. Ettd ehka
asenteessa nikyy se taitavuus. (ko2)

Kohta viisi eli taitava oppija ottaa toiset oppilaat huomioon neuvomalla, auttamalla
ja korjaamalla tuli my6s esiin kieltenopettajien enemmiston kommenteista.
Taitavan oppijan toiminnasta oli opettajien mielestd tdlldkin tapaa hyotya
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muille oppilaille ja taitavien oppilaiden kuvattiin usein olevan my0s
sosiaalisesti lahjakkaita. Tamé ei tarkoittanut sitd, ettd kaikki taitavat oppijat
olisivat vélttdmattd hyvin ulospdin suuntautuneita, vaan sosiaalinen lahjakkuus
tuli enemmaén esille siind, miten taitavat oppijat toimivat suhteessa muihin
oppijoihin, oli se sitten auttamista tai korjaamista. Taitavat oppijat siis osasivat
hyodyntdd omia taitojaan myo6s tdssd mielessd olemalla tukena muille
oppilaille.

No ainaski on semmoisia, jotka auttaa toisia ja sitten vdhdan korjaavatki sitd toista
oppijaa jos menee jokin vikaan. Kylld on apua. (kol)

Voi olla jotenkin, ettd opettaja ei huomaa, ettd sen taitavan oppilaan vierustoveri ei
ymmairrd jotakin, niin taitavat monesti neuvovat kavereitakin. Ovat avuksi ja
omatoimisiakin. (ko3)

Mutta jos on taitava oppija niin mind sisdllyttdisin myos sitd, ettd osaa kuunnella muita
ja tukea. (ko4)

Kohdan kuusi mainitsi puolet opettajista: taitava oppija on sinnikkdidsti toiti
tekevd ja omiin kykyihinsd uskova. Myds Rubin (1975) mainitsi, ettd taitava oppija
harjoittelee (ks. luku 3.5.1). Ristiriistaista oli se, ettd kieltenopettajien mukaan
osa taitavista oppilaista ei joudu tekemddn tditd englannin oppimisen eteen,
mutta erityisesti taitavan oppijan piirteeksi taas sinnikkyys ja vaivanniko
laskettiin. Motivoitumisen ohella se on yksi tapa, jolla vdhemmaén kielellisesti
lahjakkaatkin oppilaat padsevéat hyviin tai erinomaisiin tuloksiin. Taitava oppija
ymmartdd, ettd hyvd oppiminen vaatii toitd. Oppilaat, jotka eivdt usko omiin
taitoihinsa tai ovat menettineet uskonsa omiin taitoihinsa, vaikuttavat itse
omaan oppimiseensa negatiivisella tavalla. Sinnikkdiden ja itseensd uskovien
oppilaiden opettaminen oli opettajien mielestd myos helpompaa.

Sitten on niitdkin oppilaita mulla, jolla on isoja ongelmia oppimisessa, esimerkiksi luki-
ongelmia, mutta ovat valmiita tekemddn toitd, niin niittenkin kanssa p&éstddn ihan
huimiin tuloksiin, mutta jos asenne on, ettd en opi ja sen takia en tee toitd, kun en
kuitenkaan opi, niin se ndkyy auttamattomasti taitamattomien oppilaiden oppimisessa.
Taustalla voi olla heikko itsetunto. (ko2)

Semmoinen sinnikkyys, jos ei ole pitkdjanteisyyttd opetella esimerkiksi harjoitella
sanoja, ei opettaja voi tehdd kaikkea oppilaan puolesta vaan se oppimisen taytyy liahted
myos oppilaasta ja tulee ndhdé se vaiva. Jos on sellainen lapsi, joka luovuttaa heti kun
tulee haasteita, ei ole yleensd hyva merkki. (ko3)

Kylld, ymmaértavat, ettd koulussa tdtd asiaa opeteltiin, niin nyt sitd kotona sitten
harjoitellaan. Ymmartavat miksi asioita tehd&dan. Siindkin hyvéana esimerkkina toisille,
ettd siind tilanteessa kun ldksyjd annetaan, heikommat oppilaat ahdistuu niistd, etta:
”Voi ei, taas nédin paljon” niin taitavat oppilaat, joille se ei tuota hirveesti ongelmaa niin
ne eivit ahdistu siitd tyoméaréstd vaan aattelevat, ettd ”Aha, olisko jotain lisdd, saako
namékin tehdd?” (ko3)
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Vaikkakin oppimisstrategioiden, motivaation, asenteen ja sinnikkddn tyon
tekemisen n&htiin olevan tadrkeitd ominaisuuksia taitavalle oppijalle, osa
opettajista piti kielellistd lahjakkuutta tai ainakin kykyd analysoida ja vertailla
kielid tdarkednd. Kohta seitsemin olikin, ettd taitava englannin oppija on usein
myos kielitaituri, joka osaa vertailla kielid. Yksi opettajista kertoi esimerkissdaan
taitavasta kielen oppijasta, jonka koti on kaksikielinen, mutta kumpikaan
kotikielistd ei kuitenkaan ole englanti. Monikielinen ymparisto oli edistanyt
oppilaan kykyd vertailla ja analysoida kielid, ja oppilas oli siitd syystd opettajan
mielestd taitava kielen oppija. Myds Rubin (1975) totesi, ettd taitava
kielenoppija keskittyy sekd kielen sisdltoon (content) ettd muotoon (form).
Taitava kielenoppija monitoroi sekd omaa ettd muiden kielen tuottamista ja sen
laatua. Taitava kielen oppija ottaa myts huomioon kontekstin ja kielen
pragmaattiset piirteet (ks. luku 3.5.1.)

Kotona puhuttiin kahta kieltd, suomi oli niistd toinen. Sithdn osas vertailla, ettd
englannin lisdksi han luki A2-kieltd, hdn osasi hyvin niité kielid analysoida ja vertailla.
Eli kielellistd tietoisuutta on syntynyt takana eli osaa tarkastella sitd kieltd metatasolla
yllattavan hyvin. (ko4)

Mutta taitavalla oppijalla, kylld silld tdytyy ehkd olla ainakin pientd kielellistd
lahjakkuutta elikkd pystyy kuulemaan, erottelemaan, pystyy kokonaisvaltaisesti
késittelemddn kielta. (kob)

Jos itse kéyttdad opettajana paljon englantia niin timé oppilas selvidd luokkaenglannista
hyvin. Jos vaikka kuulumisia kyselen niin toiset ei valttamattd tiedd mitd tarkoittaa
"weekend” niin tdm&d oppilas kolmannella sen sanan jo tietdd. Tai jos pdivan
tapahtumia kerrataan niin tdmd oppilas pystyy sellaisessa small-talkissa pysymé&dn
mukana. Jos kdyttdd sellaisia sanoja, joita ei oppilaat vield tiedd niin tillainen oppilas
saattaa ottaa katsekontaktia opettajaan, ettd nyt tulee sellaista mitd oikeesti mé
ymmarran ja mé pystyn seuraamaan mitd opettaja puhuu. (ko6)

Yksi opettajista kuvasi oman suhtautumisensa englannin kieleen ja kieliin
yleensd olevan sellainen, ettd hdn ndkee kielen kokonaisuutena ja osaa siten
tarkastella sitd. My6s Naiman ym. (1978) kirjoittivat, ettd taitavat kielen oppijat
hahmottavat kielen monimuotoisuuden (ks. luku 3.5.1). Osalla oppilaista
tallaisen kokonaisuuden syntyminen ei jostain syystd onnistu niin helposti, ja se
voi vaikuttaa kielen oppimiseen negatiivisesti.

Joillekin kieli saattaa olla hyvinkin rikkonaista ja koen sen jotenkin, ettd ne jotka pystyy
hallitsemaan kieltd kokonaisuutena, se on jotenkin sellainen paketti niille. En osaa
jotenkin kuvata tdtd tarkemmin. Sitten on niité, joille kieli on kuin palapeli, jonka palat
eivit loksahda paikoilleen. Jarjestaytymatontd séldd kieliasioita, jotka ei loksahda. Ja
kun kokee, ettd ne palat on menneet paikoilleen niin se on ollut kokonaisuus jota on
voinut ymmartéd ja silld pelata. On vaikee mennd niiden oppilaiden asemaan, joille
kieli on sanoja sielld ja tadlld, ja méd tieddn mitd se tarkoittaa, mutta mité se tarkoittaa
tuossa tarinassa. Kokonaisuuden hahmottaminen semmoinen tulis mieleen. (ko5)
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6.1.2 Taitava oppija suhteessa muihin oppilaisiin ja opettajaan

Aineistosta 16ytyi monta tapaa, jolla sosiaalisesti lahjakas ja taitava englannin
oppija voi olla hyodyksi muille oppilaille ja opettajalle. Erittelen erikseen miten
taitava oppija on hyodyksi oppilaille sekd opettajalle, vaikkakin silloin kun
taitava oppija on hyodyksi oppilaille, hyotyy siitd myos opettaja ja toisinpdin.
Aineistosta 16ytyi myods hyvid esimerkkejd siitd, miten sosiaalisesti taitamaton
mutta kielellisesti taitava oppilas voi olla haitaksi muille oppilaille ja opettajalle.
Tosin kieltenopettajat totesivat, ettd tdlloin on ehkd vddrin puhua taitavasta
kielenoppijasta.

Opettajien mukaan taitava englannin oppija parhaimmillaan innostaa, aktivoi,
kannustaa ja  toimii  esimerkkind muille oppilaille. Taitava oppija osaa
hienovaraisesti ja positiivisessa hengessd ohjata toisia oppilaita ryhmaétoissd ja
luokkatyoskentelyssa. Taitavien oppijoiden innostus voi myos tarttua muihin
oppilaisiin, eli taitava oppija toimii esimerkillisesti tdlldkin tavalla. Opettaja voi
ottaa huomioon istumisjdrjestystd miettiessd, missd taitavasta oppijasta on
eniten apua ja hyodtyd muille oppilaille.

Ja on luokassa niinku esimerkiksi ryhmétoissd se, joka aktivoi muita et paljon siihen
vaikuttaa, ettd on sosiaalisilta taidoiltaan lahjakas niinku vetdmadn sillé, et ei oo vain
kielellisilté taidoilta lahjakas. (ko2)

Myoskin niin, ettd auttaa heikompia oppilaita eli laittaa istumajdrjestystd niin, ettd tdssa
on heikompi ja taitavampi vierekkiin niin pystyy sitten auttamaan. (ko6)

Ja sitten ehkd, jos tulee haastavampi tehtdva niin tdllainen oppilas yleensd innostuu
siitd, koska se voi olla aika puuduttavaa semmoinen perustason tehtdvd. Ja siind
mielessd voi olla hyotyd muille oppilaille, ettd innokkuus voi tarttua, kun néikee, ettd
joku siihen haasteeseen tarttuu. (ko6)

On, ihan ehdottomasti. Koska kylld ne, jos on taitavia ja sosiaalisesti lahjakkaita niin ne
tsemppaa muita, et usein kuulee niiden suusta, ettd no esim. tdd kolmasluokkalainen
paritoissd sanoo, ettd “hyvd, hyval!”et silleen tosi positiivisesti kannustaa toista. Eika
vaan silleen, et “Ei séd sanoit ton vadrin”. Sit esim. se kuudesluokkalainen poika sanoo
kuiteskin aina natisti toisille, et “Hei siind kédytetddn tota sanaa”. Ettd vidhan niin kuin
ohjaa siind muita. (ko2)

Taitavasta oppijasta hydtyy myos opettaja, koska sosiaalisesti lahjakas ja taitava
englannin  oppija  toimii  opettajan  apuopettajana  ja  monipuolistaa
luokkavuorovaikutusta. Taitavalla oppijalla ei yleensd ole ongelmia orientoitua
tehtdviin, ja kuten ensimmadisessa tulosluvussa 6.1.1 ilmeni, taitava oppija taitaa
luokkatydskentelyn. Alakoulun puolella monien oppilaiden englannin taidot
eivadt ole yleensd kovin pitkélle kehittyneet, joten taitava oppija monipuolistaa
luokkavuorovaikutusta, koska hdn osallistuu keskusteluun niilld taidoilla, joita
hénelld on. Ndin opettaja ei ole ainut malli kielenkdyttamisesta.

46



Toisinaan sitten voi tehd&d niin, ettd laittaa sen taitavan oppilaan hitaampien tai
vdhemmaén taitavien oppilaiden kanssa, jolloin hdn voi toimia apuopena. Joskus ma
sanonkin, ettd toimi apuopena, auta jos kaverit ei tiid. (ko2)

Ne auttaa sellaisissa pattitilanteissa eteenpdin, jos jdd aikamuoto védrin tai jos haluaa
yksikielisesti haluaa opettaa niin mé en suostu itsedni kddntdmaan niin kysyn aina, etté
kuka haluaisi kertoa mitd mind juuri sanoin. Namé& on niitd, joita yldtason oppilaat
pystyy sellaista vahédn vaikeampaa opettajan puhetta ymmartamaéan. (ko6)

Kylldhdn méd néden hidnen tyoskentelystddn, tuotoksistaan, hdnen puheestaan, kylldhdn
se tulee kaiken tyoskentelyn kautta. Mutta se on semmoista effortless eli vaivatonta, ei
vaadi kauheita pinnistelyita. (ko5)

Kylldi md oon sitd mieltd. Ja hyotyd opettajalle. Taitava oppija voi pari- ja
ryhmaityoskentelyssa hyvinkin herkésti semmoisia kielellisesti heikompaa niin varmasti
voi olla tukena ja apuna, ettd yhdessd katsovat tekstid ja td4 taitavampi voi suomentaa
taikka auttaa sitd tekstid avaamaan. Tai sitten jos on lausetyoskentelyd niin sitten voi
mallina olla toiselle. (ko5)

Sosiaalisten taitojen puuttuminen taitavalta oppilaalta aiheuttaa sen, ettd
oppilaasta on enemmé&n haittaa kuin hyodtyd muille oppilaille luokassa.
Erityisesti haittaa on, jos kielellisesti lahjakas oppilas on luokan sosiaalinen
johtaja. Kielellisiltd taidoiltaan taitava, mutta sosiaalisesti taitamaton ja
asenneongelmainen oppilas voi olla luokassa negatiivinen asennevaikuttaja,
joka suhtautuu pilkallisesti vihemmaén osaaviin oppilaisiin.

Kylld, mulla on yksi hyva esimerkki neljannen luokan pojasta, joka on todella taitava
kielellisesti. En tiedd, onko se nyt taitavan englannin oppijan kriteerit tayttava sikali,
koska hdn osaa esimerkiksi ddntdd ja tietdd miten sanat ddnnetddn ja osaa hyvin
erityislaatuista sanastoa niin hédn saattaa hyodyntéd sitd vihan silleen ikdvalld tavalla,
ettd saattaa heittdd jollekin toiselle oppilaalle jotain sellaista, mit4 tdmaé toinen ei hoksaa
ja siind saattaa olla joku sarkastinen tai ivallinen sévy siind englanninkielisessa viestissa
hinelle minkd hidn sanoo. Saattaa sitten naureskella toisten ddntimiselle, kun ne hinen
mielestddn ddntdd niin ihmeellisesti niitd sanoja tai hassusti. Vaikka ndma oppilaat eivat
aina sitd ivallisuutta huomaa, tulee tillaisen oppilaan kanssa kidydad keskusteluja
mitenkd ollaan. (ko)

No sillon, jos silld oppilaalla on huonot sosiaaliset taidot ja on besserwisser. Niitdkin
nikee joskus, ehkd pojissa enemmin. Niissd tilanteissa on aika rasittavia, kun ne
kommentit on aika karkkéitd kaverille, et “Etko sé tota tiid?”, vaikka olisitkin opettajana
siind vilissd et ei noin puhuta niin siitd huolimatta. Et silloin siitd saattaa olla haittaa.
(ko2)

Onko se taitamattomuus oppijan sisdlld vai onko se sitten sielld ymparistossd, mutta jos
haluaa vélttdmaittd sijoittaa oppijaan sen taitamattomuuden niin kylld se menee
vahvasti tuonne asenteeseen (ko4)

Mut tiidt itekin, ettd on sellaisia oppilaita, jotka suhtautuu nuivasti englantiin ja
kaikkeen koulunkéyntiin niin se voi vaikuttaa my®os, se voi my®ds olla piilovaikuttaja,
ettd ei ulkoisesti vaikuta, ettd olisi sosiaalinen johtaja, mutta voi vaikuttaa silleen, ettd
tuhahtelee, ja ddneen sanoo, ettd vitsi tdd on tylsdd ja kaikki muutkin alkaa mukailla
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silloin. Silld eihdn voi ndyttdd, ettd pitdd jostain jos kaikki muut kaverit sanoo, etteivat

tykkaa. (ko2)

Taitavasta oppijasta tai oppilaasta voi olla hyottyé tai haittaa opettajalle, mutta
riippuu paljon opettajasta, miten hdn suhtautuu taitavan oppijan toimintaan.
Taitava oppija haastaa opettajan ja opettajasta riippuen se koetaan joko ongelmana tai
mahdollisuutena opettajalle kehittii omaa opetustaan.

Justiinsd ndma lahjakkaat oppilaat ovat toimineet haastajina ja ovat opettajankouluttajia
parhaimmalla tavalla. Osa heistd varmasti juuri sen takia, ettd ovat kyseenalaistaneet
niin on joutunut valilld menemddn opettajana itseensakin. (ko4)

No ehki.. no mitds sitd haittaa.. No ehkd menee asioitten edelle ja sitten alkaa.. No en
mind oikein tiid haittaa. Ei ehkd sen suuremmin. Ehkad pdinvastoin, tietysti sitten jos
luokassa on silleen monentasoisia niin sehdn on aina vaikeeta.. Koska sitten on naita
heikompia ja sitten tdd parempi joka osaa enemmad ja on sitte vaikee balansoida etta
miten saadaan kaikille jotakin. (kol)

Joo, kylld. Se on jatkuvaa hakemista, ettd mitd tdd oppilas saa téstd. Ja istuuko se sielld
tyhjan panttina. Ja sitten taas tulee niitd tilanteita, joissa voisi olla noloa opettajalle ettd
sd sanoit ton véadrin tai sellaista niin nehdn on hirveen hyvid tilanteita siihen, ettd
opettaja ei oo aina se kielentuottaja ja auktoriteetti, ettd ndméd on just niitd tilanteita,
joissa muutkin oppilaat voisivat rohkaistua siihen, ettd aijaa pohditaanpas nyt yhdessd,
ettd onko tdmdn asia nyt ndin vai nédin, ettd ei sen opettajan tarvitse aina viimeistd
vastausta 10ytdd, mutta joittenkin oppilaitten kohdalla on joutunut sanomaan, ettd ma
joudun tan tarkastamaan, ettd palataan tihén. Jos kielesté tulee ikddn kuin tutkimuksen
kohde koko ryhmalle niin on niitd hienojakin hetkid. Varmaan ne on myos tukaliakin
tilanteita, mutta tukalat tilanteet on just niitd neuvottelunpaikkoja. (ko4)

Opettajalle haastava oppilas voi myo6s olla sosiaalisesta vuorovaikutuksesta
vetdytyva oppilas, jolla on hyvit taidot ja jonka olisi mahdollista kehittya vield
paremmaksi. Vetdytyminen sosiaalisesta vuorovaikutuksesta voi ldhted joko
oppilaasta itsestddn tai ryhméan luomasta paineesta.

Mini tieddn, oppilas tietdd, muutkin tietdd varmasti, ettd oppilaalla on taitoja hallussa
mutta oppilas vetdytyy ldhestulkoon nidkyméttoméksi. Lahes suorastaan vihamielistd
vetdytymistd. Voi olla ettd ei suostu tulemaan mukaan, ettd vihéattelee nédin ettd kaikki
mitd koulussa tehdéddn on tyhméd. Se voi olla muittenkin motivaatiota laskeva tekija.
Tai sitten sellainen, joka pyrkii koko ajan hallitsemaan tilanteita. Sitd on mun mielesta
vdhemman, et ehkd semmoinen tietty asenne paistaa ldpi. Kyseenalaistaminen ei ole
mun mielestd paha, mutta se, ettd ei toimi rakentavasti tai sellainen, ettd vahdattelee
muita, nauraa muille niin se ei osoita taitavaa oppijuutta. Taytyy sanoa vield, ettd ei
aina liity yksiloon vaan voi liittyd my6s ryhméddan. Omien taitojen esille tuominen voi
olla sellainen mistd rangaistaan siind ryhmaéssa. (ko4)

Tdssd tilanteessa yksi opettajista kertoi ottavansa asian puheeksi oppilaan
kanssa ja kertoi ndiden keskusteluiden usein johtavan hyviin lopputuloksiin
oppilaan osallistumisen kannalta. Kahden kesken kaydyt keskustelut antavat
oppilaalle aikaa ja mahdollisuuden parantaa osallistumistaan. Ndin oppilas on
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tietoinen siitd, mitd hdnen kaytoksestddn seuraa ja arviointi on myos
lapindkyvaa.

Olen keskustellut tilldisten oppilaiden kanssa, ettd mé olen ottanut vaikka ihan kahden
kesken, mahdollisuuksien mukaan varhaisessa vaiheessa ja sanonut, ettd md huomaan
sun kielitaitosi, mutta kielitaitoon kuuluu sellainen tietynlainen asenne sitd kohtaan
kenen kanssa puhutaan tai niiden kanssa, jotka ovat paikalle. Ettd sellainen tilannetaju,
ettd koulussa ehki tehd&ddn koulumaisia asioita ja jos sd haluat ettd se ndkyy ja tarjota
vaihtoehtoja miten sen voi tuoda esiin. Ja asettaa hinelle sellainen haaste, ettd jos si
tavoittelet tdllaista tai ettd kysyd mitd sd tavoittelet. Ettd jos sd tavoittelet kymppid niin
kuin monet ajattelee, ettd se tulisi heille jotenkin itsestdén selvand kun heiddn taidot
riittdvéat siihen. Heille voi puhua ikddn kuin aikuisille ja vedota siihen, ettd taitava
kielenkayttdjd toimii tilanteissa myonteisesti ja rakentavasti. (ko4)

6.1.3 Taitava oppija koulun ulkopuolella

Kysyessdni kieltenopettajilta, miten taitavat oppijat toimivat koulun
ulkopuolella, opettajien kokemukset oletettavasti rajoittuvat ldhinnd siihen,
mitd he ovat kuulleet oppilaiden kertovan ja sen lisdksi sithen, miten opettajat
itse ajattelevat taitavan oppijan toimivan koulun ulkopuolella. Kysyin
opettajilta vield, mitkd asiat ovat kehittineet heiddn englannin taitojaan
parhaiten, ja tdtd kautta sain uudenlaisia ndkokulmia. Seuraavaksi esittelen
kolme keskeisintd tapaa, jolla taitava oppija toimii koulun ulkopuolella:

1. Imee ymparistostd kieltd jo ennen kouluenglannin alkamista

2. Tekee yliméadrdisid harjoituksia tehtdvékirjasta ja lukee lukukappaleita
daneen

3. On loytéanyt itseddn kiinnostavia tapoja kdyttdaa englantia vapaa-ajalla ja
englannin kieli on tullut osaksi persoonaa

Kohtaan yksi liittyen kieltenopettajat kertoivat esimerkkejd monista oppilaista,
jotka jo ensimmidisilli englannin tunneilla tiesivdt paljon englanninkielisid
sanoja vaikka eivit olleet asuneet englanninkielisessd maassa tai heilld ei ollut
englanninkielisida sukulaisia. Ndilld oppilailla mediasta, pelimaailmasta tai
musiikista opittu kieli tukee kouluenglannin oppimista, ja monet opettajat
kertoivatkin oppilaiden kyselevan ympérilldan kuulemistaan sanoista ja niiden
merkityksista.

No mi otan yhen kolmasluokkalaisen, yhden pojan jo aloittaessaan englantia oli imenyt
ymparistostddn hirveesti kieltd, ei ollut missddn ollut niinku englanninkielisessa
leikkikoulussa oli vaan ollut ihan normaalisti, mutta oli pelannut, mikd on nyky&an
varsinkin pojilla se iso juttu, pelannut pelejd, ja oppinut sitd kautta ja kuunnellut
musiikkia ja silld tuli esimerkiksi sellaisia kysymyksid ettd opettaja hei sellaisessa
laulussa sanotaan niin, ettd mité se tarkoittaa. (ko2)
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Huomaa kieltd ympérilld, koska kiinnittdvat siihen erilailla huomiota esimerkiksi
katsoessa telkkaria tai muuta. Samoin sitten musiikki, oppilas saattaa tulla
laulunsanojen kanssa, ettd "Ope mit4 tdd tarkoittaa, voitasko me katsoa tdtd yhdessa”?
(ko3)

Perheessd on harrastettu englantia jollain tavalla. Se kantaa hyvin niin, ettd kiinnostus
englantiin tietysti sdilyy, koska se on syntynyt jo ennen kuin koulussa aloitetaan
opiskelu. (ko6)

Yksi opettajista kertoi, kuinka hén itse oli ollut erittdin kiinnostunut englannin
kielestd jo ennen kouluenglannin alkamista. Pientd kosketusta englannin
kieleen hén oli saanut vanhempien sisarusten englannin kielen oppikirjoista ja
englantia taitavilta sukulaisilta.

Koin itseni hyvin suht taitavana englannin oppijana, ettd sen verran muistaisin
ensimmadisid kosketuspintoja englannin opiskeluun, isommat sisarukset oli koulussa ja
niiden kirjat oli kauheen kiinnostavia, saatikka sitten kun he saivat englannin kirjat niin
ne oli erityisen kiinnostavia ja mulla on aina ollut jotenkin just siihen englantiin
semmoinen ihmeellisen tiivis suhde tietylld mielelld. Mulla on ollut yksi sukulainen,
joka on mulle puhunut englantia ja se oli musta niin ihanan kuuloista. Ettd m&&kin
haluan joskus tolleen puhua. (ko5)

Yksi opettajista kertoi esimerkin oppilaasta, joka vapaa-ajalla pyrki kaikin
tavoin kdyttamddn englannin kieltd, oli se sitten suomalaisten vanhempien
kanssa englanniksi puhumista, englanninkielisten sanoitusten k&antdamista
suomeksi tai pelien pelaamista. Nama kaikki vahvistavat ja tukevat koulussa
opiskeltua kieltd, ja oppilas oppii huomaamattaan hyvin paljon englantia.

Kuuntelee musiikkia, pelaa, katsoo englanninkielisid telkkariohjelmia, kayttda sitd
kieltd. Mulla on esimerkiksi yks oppilas, joka sanoi ettd hin kiyttdd kotona kieltd aina
kun pystyy, et vanhemmat vastaa takaisin englanniksi kun hidn puhuu englantia. Et
kodin ulkopuolella kayttdaad kieltd rohkeesti, aktiivisemmin ja ottaa selvdd. Usein, pojat
kun alkaa kasvaa ja on siind vitosella tai kutosella ja tulee AC/DC:n biisien sanojen
kanssa, ettd "Ope, mitd tarkoittaa tuo sana” ja sit md sanon, et “Sano se koko lause, etta
méd pystyn selvittdim&dn” ja sitten sen nidkee. No mulla oli yks oppilas, joka on nyt
yldkoulussa, et joka tunti se tuli ja sano et nyt mad kuuntelin téllaisen biisin ja siina
sanottiin n&din. Sit md sanoin, et se on varmaan semanttinen ilmaus, ettd se ei nyt
kirjaimellisesti tarkoita sitd, vaikka sitd sindllddn tarkoittaisikin. Se oli kauheen kiva,
ettd siitd tuli vdhdn niin kuin meiddn vilinen juttu et vililld jopa aatteli et huh,
toivottavasti ei tuu kauheen pahoja et jotain tosi haastavia, koska se toi just sellaisia
sanoja, joita se ei ollut 16ytédnyt sanakirjasta. (ko2)

Usea opettaja mainitsi kohdan kaksi mukaisesti, ettd monet taitavat oppijat
tekevidt ylim&adrdisid harjoituksia oppikirjoista ja lukevat kappaleita ddneen
kotona. Yhtd lailla tdrkednd opettajat pitivit myos kohdan kolme englannin
kieleen liittyvien omaehtoisten harrastusten parissa toimimista. Oppilas voi toki
toimia sekd kohdan kaksi ettd kolme mukaan, ja molemmat tukevat oppilaan
oppimista. Tamd tukee myos Rubinin (1975) teoriaa taitavasta oppijasta, koska
Rubinin mukaan taitava oppija harjoittelee (ks. luku 3.5.1).
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Osa kertoo tekevidnsd paljon toitd, ehké ne haluaa kertoa sitéd opettajalle, tuoda esille sita
panostamistaan, osa kertoo, ettd ei tee yhtddn ja se on heille yhtd tdrkedtd. Haluaa
ndyttdytyd luonnonlahjakkuuksina, ettd mé olen aina osannut ndmd asiat. Kuitenkin
ilmeisesti useat englannissa taitavat tekevét jotakin silld kielelld, ettd katsovat joko
telkkaria tai pelaavat tietokoneella tai matkustelee tai muuta. Voihan olla, ettd on
yksilollisid kykyjd miten se tarttuu, mutta innostusta ja englannin kanssa touhuamista
sielld myoskin on, harjoitteli se sitten koululdksyjd tai teki jotain muuta englannin
kielen kanssa. (ko4)

Niin ja taitavat oppijat on my0s niitd, ettd enhidn me teetd liheskddn kaikkia tehtavia
kirjasta niin kun ei se mun mielestd oo se paddpointti, kun on tarkoitus tehdd muutakin
et ne on niitd, jotka kysyy “Et ope, saako tehd naiki ja nddkin, entd ndd kaikki aiemmat
tehtédvait, jota ei oo tehty?”Et ei muuta kuin saa tietenkin. Tai sit ne tulee sanomaan et
”"Ope hei mi kddnsin ton ekstratekstin kokonaan suomeksi” Et okei, saat kymmenen
pistettd ja papukaijamerkin ja laitan tdn taululle. Et télldisille lapsille se kieli on vaan
jotenkin kauheen viehittdvad ja hauskaa ja sen oppiminen on vaan kauheen tirkeets.
(ko2)

Yksi kieltenopettajista kertoi my6s englannin opiskeluun liittyvan
omakohtaisen kokemuksen, joka kuvasi taitavan oppijan toimintaa hyvin.
Lainauksesta selvisi myos, ettd oppija toimi omasta halustaan ja kuvasi
englannin opiskelua omaksi harrastuksekseen, mikd vield vahvistaa sitd, etta
englanninopiskelu oli oppijasta ldhtevdd toimintaa.

Laksyjen tekemisestd ja tunneilla olemisesta, ettd mulla oli kauhea tarve tietdd, miten ne
asiat sanotaan ja saatoin meiddn opettajankin hulluuden partaalle kyselemalld, ettd
mitenkd tdimd sana sanotaan ja mitd tdmé sana tai lause tarkoittaa. Kotonakin mé luin
dédneen niitd kappaleita. Musta oli ihanaa lukea dédneen niitd kappaleita. Mé en pienend
harrastanut mitddn erityisesti, mutta voisi sanoa, ettd se englanti oli mun harrastuskin.
Mai en alun perin tiedd misté se on ldhtenyt. Joku pieni siemen on saatu ruokittua ja se
on ldhtenyt kasvamaan. Se kiinnostus kieltd kohtaan. (ko5)

Kohtaa kolme korostivat kaikki englannin opettajat tdrkednd ja vastauksista
nousi esille se, ettd viime aikoina pojat ovat ottaneet tyttojd kiinni vapaa-ajan
englannin harrastamisen suhteen, erityisesti tietokonepelien ja musiikin saralla.
Tytoillda on myos sosiaalisia suhteita, joissa he pddseviat hyodyntdamaan
englantia. Naimanin ym. (1978) mukaan taitavat kielen oppijat etsivit
aktiivisesti tilanteita kayttad kielta (ks. luku 3.5.1)

Kun &sken vertasin, kun pojilla virikeymparistd on pelimaailmassa niin sielldhdn
joutuu kayttdmddn ja tdytyy osata sitd englantia niin paljon niin he varmaan
motivoituvat vahvasti sitd kautta ja se on niin, ettdi he ammentavat sieltd ettd sekin
tdytyy huomioida. Varmasti on peleistdi hyotyd poikien kielitaidolle. Ja sitten
esimerkiksi tytot tdnd vuonna on hakeutuneet sosiaalisiin kontaktiin ihmisten kanssa,
etti he ehkd pyrkii vapaa-ajalla, ettd tytot kayttdd sitd sosiaalisten suhteiden
rakentamiseen. Mulla on kaksi esimerkkid tytoistd, jotka ldhtivdt kansainviliseen
nuorisotoimintaan mukaan ja ovat olleet leirilld ja kertoivat ettd hirveesti kédytettiin ja
puhuttiin englantia ja oli tosi kivaa. He ehkd hoksaa paremmin tidn ikdisend sen
aspektin, ettd he pystyvét sosiaalisia suhteita luomaan tdn koulumaailman ulkopuolella
myoskin. Toki pojat luo myos peleissa tietynlaisia suhteita. (ko5)
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Musiikin ja pelien ohella englannin harrastaminen voi olla englanninkielisten
kirjojen lukemista, kirjeiden kirjoittamista tai mika tahansa harrastus, jossa lapsi
on alttiina englannin kielelle joko tuottajana tai kielen prosessoijana. Tarve
kayttdd englantia vapaa-ajalla vahvistaa kielen osaamisen merkitysta oppilaalle.

Saattaa harrastaa kieltd, voi olla esimerkiksi kirjekaveri, lukea englanninkielisid kirjoja
tai lehtis, ehkd ei aina alakoulussa. Oli minulla kylld kerran neljasluokkalainen oppilas,
joka luki Harry Potteria englanniksi. (ko3)

Kun tuli tarve johonkin muuhun, jossa tdytyi osata englantia, koska halusin laulaa
englanniksi niin mind tarvitsin ne sanat. Ja kun se oli se “nack” erityisesti siihen, etta
md haluan oppia laulamaan englanniksi niin ma tarviin siihen kieltd niin oppi siind
sivussa. (ko2)

Yksi opettajista kuvaili omaa kielenoppimisen historiaansa, jossa hédnen
kielenoppijaidentiteettiddn oli vahvistanut se, ettd ymparisto luokitteli hdnet
“enkkutyypiksi”. Opettaja my0s korosti sitd, miten tirkedd hdnen kannaltaan
oli kiinnostua englannin kielestd koulun ulkopuolisista syistd. Sen jdlkeen myos
kouluenglanti alkoi kiinnostaa yhd enemmin. Ushiodan (2011) mukaan
autonomisessa oppimisympdristossd oppilaat voivat tuoda vieraskieliseen
vuorovaikutukseen mukaan itsensd ja oman persoonallisen tapansa olla, koska
oppilaat ovat oppineet ilmaisemaan englannin avulla omaa identiteettiddn ja
kielesti on  tullut osa  oppilaiden  persoonaa.  Autonomisessa
oppimisymparistossa luokkahuonekadytannot kannustavat oppilaita
osallistumaan aktiivisesti, ilmaisemaan omaa identiteettiddn, tekemdin
valintoja, neuvottelemaan, jakamaan yhteisid kokemuksia ja arvioimaan néita
kokemuksia. (ks. luku 3.5.3.) Eli oppilaat voivat tuoda koulun ulkopuoliset
kokemukset ja identiteettinsd oppimistilanteeseen.

Sieltd tuli joo ja sitten rupesin itsekseni opiskelemaan, silloin ei kouluenglanti niinkdan
kiinnostanut, joskin tdytyy sanoa, ettdi myohemmin lukiossa opettajat on olleet
innostavia ja kannustavia. Tai osa opettajista. Et se, ettd alkoi oppia ruokki toisiaan sitd
intoa ja osaamista. Siitd tuli mun juttu jollain lailla jo lukioon mennessd. Ehkid siind
luokassa tai ryhmadssé tiedettiin ettd ma olin “enkkutyyppi”. (ko4)

Kiinnostus ilman muuta. Sellaiset kokemukset englannin kielestd esimerkiksi vaihto-
oppilaana oleminen toki vaikuttavat. Englanti ei ollut mun Al-kieli vaan A2-kieli ja ma
kdvin oppikoulun ja kansakoulun, mutta aloitin vasta oppikoulussa, ettd vdhan
myochddn, veli oli jo aloittanut aikaisemmin ja sehdn vihan ilkku, ettd se oli hyvin
veitsenterilld, ettd tykkdsinko mé aineesta ollenkaan, koska opettajan kanssakaan en
hirveen hyvin tullut toimeen. Se ei todella ollut mun lempiaine ennen kuin mi
kiinnostuin siitd ihan muista syista. (ko4)
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6.1.4 Kuinka opettaja voi tukea taitavaksi oppijaksi kehittymisessa?

Kysyessdni opettajilta, miten opettaja voi tukea oppilasta taitavaksi oppijaksi
kehittymisessd opettajat mainitsivat erityisesti kaksi asiaa. Ensimmdisend oli
oppimisstrategioiden opettaminen englannin opintojen alusta alkaen. Toisena oli,
ettd opettaja luo turvallisen oppimisympiriston ja kannustaa oppilaita.

Enemmistd opettajista mainitsi, ettd on tdrkedd opettaa oppilaille
oppimisstrategioita ja miten kieltd kannattaa opiskella konkreettisesti. Moni
opettajista oli havainnut hyviksi myos, ettd oppilaat jakavat toisilleen vinkkeja
siitd, miten kieltd kannattaa opiskella. Opettaja voi myds opettaa oppilaille,
miten sanoja harjoitellaan ja kertoa oppilaille muistisdantoja  kieliopin
oppimiseen. Opettajat myds kehottavat oppilaita keksimddn ja kokeilemaan
erilaisia tapoja sanojen opettelussa, koska jokaisella on oma ominainen tapansa
oppia. Dornyei (2005), Nel (2008) ja Rubin (2008) kaikki ovat kirjoittaneet siitd,
ettd taitavat oppijat osaavat kdyttdd oppimisstrategioita ja vaihtaa
oppimisstrategiaa riippuen tehtdvatyypistd, oppimistavoitteesta ja -
pddmadrastd (ks. luku 3.5.2). Siksi oppimisstrategioiden opettaminen kaikille
oppilaille voi edistdé taitavaksi oppijaksi kehittymisessa.

Kylld, miten harjoittelet sanoja, ja vélilld onkin hyvad kysyd oppilailta, ettd miten
jokainen itse tekee, koska jollain voi olla erilaista tapoja kuin toisilla ja oppilaat voi siten
toisiltaan oppia oppimistapoja. Et kuulet kaverilta, miten ne harjoittelee. Sehin tuntuu
paljon fiksummalta, kuin se ettd ope sanoo, miten kannattaa tehdd. Méa olen joskus
tehnyt listan, ettd ndin opettelet englannin sanoja ja kirjoittanut kikkakolmosia, etta
vaikka kirjoita post-it lapulle ja laita singynpéaityyn ja illalla kun meet nukkumaan niin
lukaise pari kertaa ja aamulla kun heréét lukaise taas ldpi. Tai sitten laita oveen kiinni ja
aina kun meet ohi niin lukaise tai peitd kadelld ja lue lapi. (ko2)

Kyll4, sanojen opiskelussa nédytan taululla ettd ensin luet ndméa sanat muutaman kerran,
sitten peitdt toisen puolen piiloon ja tarkistat osaatko sanat sana kerrallaan ja yritit
muistella. Laita rasti, jos et muista ja kdy niin monta kertaa ldpi, ettd saat pyyhittya
kaikki rastit pois. Joitakin muistisddntojd kieliopissa esimerkiksi ettd ”“s-monistaa ja
heittomerkki-s omistaa” tai “he ja she suuttuu, jos s-puuttuu”. Kolmannella luokalla
liimataan aina ldksyjen lukuohjeet, miten toimit ja missd jdrjestyksessd. Kaytetdan
varmaan puolituntia, ettd kdydddn se oppilaiden kanssa ldpi, siind on hirveen monta
asiaa. Sitten muistuttelen siitd myos ylemmilld luokilla. Sanantunnistusvinkkejd, ettd jaa
yhdyssana kahteen osaan ja mieti mitd ne sanat tarkoittavat erikseen tai jos sanassa on
liitteitd niin niitd. Adneenlukemista mini aina toitotan niille, etti se on hirveen tirkeets,
ettd ddntdmistd ei opi muuten kuin dantamallé. Ja sitten yrittdd tarjota mahdollisimman
monenlaisia opiskelutekniikoita, vaikka jos joku tykkdd hirveesti piirtdmisestd niin voi
vaikka ne sanat piirtdd vihkoon. Sitten lauseitten kirjoittamista, ettd ne sanat eivit jad
irrallisiksi. Tdarked asia, yritdan kiinnittdd paljon huomioita tdhan. (ko3)

Yhden opettajan mukaan kolmannen luokan ensimmdinen lukukausi kannattaa
kayttdad pddasiassa opiskelutekniikoiden opettamiseen, koska kielessd tulee
paljon uusia tehtdvityyppejd ja opiskelutapoja. Toisen opettajan mukaan
alakoulun tarkeimmaéksi kielenoppimistavoitteeksi voisi asettaa, ettd oppilaat
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oppivat hyvid kielenoppimisen kaytantojd, joita he voivat hyodyntdd myos
tulevaisuudessa.

Ja sitten, ettd oikeesti kisitellddn niitd asioita, ettd miten kielid opetellaan ja se
sddnnollisyys ja alakoulussa varsinkin mikddn ei oikeestaan niin paljoa painakaan
vaakakupissa kuin, ettd luodaan niitd kaytantojd, jotka sitten kestdd vuodesta toiseen,
hyvia opiskelukéytanteitd. (ko6)

Voi, kannustaa ja ohjeistaa hyvin. Ja se, ettd opettaa opiskelutekniikoita, jotka ovat
kielissd tosi tdarkeitd. Eli kun ldhdetddn uutta kieltd opiskelemaan niin mun mielesta
kolmannen luokan syksyn térkein tavoite on oppia opiskelemaan englantia. Eli siind ei
paljoa kielellisid tavoitteita vield ole vain oppia opiskelemaan. Miten sanoja opetellaan.
Sitten on kaksi kirjaa, se on kolmasluokkalaiselle uusi asia, ettd miten tdma
tekstikappale liittyy ndmé tehtédvit ja sitten tdd sanasto kuuluu tdhédn. Ja vihkoonkin
pitdd valilld kirjoittaa. Ja niille luodaan pohjaa tuleville kielenopinnoille ja toisien
kielten opiskelulle, ettd oppii sen systeemin. (ko3)

Sen takia koitan kovasti kolmasluokkalaisille ja nelosluokkalaisille, ettd me opiskellaan
kielen opiskelun rutiineita ja ne tulee automaattiseksi ja ne tietdd, mitd me tullaan
tekemé&dn. Jos me jotain kappaletta kasitellddan, ne tietdd sen prosessin ja jotain juttuja
vaihdellaan ja leikitddn, mutta sellaiset tietynlaiset, mitd opettaja opettaa minulta, tai
mitenkd mun pitdd sanoja harjoitella kotona niin ihan ensimmadisestd kappaleesta
lahtien, jos tulee sanoja opeteltavaksi niin ja meilld on nyt kuvasanasto ja se on tosi kiva
ja tykkddn nyt tuosta tosi paljon. Ja ne rutiinit on tosi térkeitd ton ikéisille. Perusasioita,
ei tarvitse oppilaan itse pdhkdilld. Tdmd on ehkd sellainen asia, jonka itse on
kokemuksen myotd paremmin ja paremmin késittinyt ja alkuvaiheessa on varmasti
turhan itsestdédn selvisti ottanut tiettyjd asioita. Onneksi kokemus tuo oppimista myos
itselleenkin tdssd tyossd, ettd rutiinit on myos tédrkeitd kielenopiskelussa. Kaikista voi
tulla parempia kielenoppijoita ja opettajalla on iso rooli siina. (ko5)

Yhden opettajan mukaan oppilaille on hyvéa kertoa, ettd kielen oppiminen ei
aina opettajallekaan ole ollut itsestddn selvda tai helppoa. Se voi antaa joillekin
oppilaille toivoa ja intoa omaan oppimiseen. Opettajan kertomat
kielenoppijatarinat ovat varsinkin nuoremmille oppilaille hyodyllisid, koska
nithin voi samaistua. Moni opettajista mainitsi, ettd huomion siirtiminen
omasta opettamisesta oppilaan oppimiseen tapahtuu usein muutaman vuoden
opettamisen jdlkeen, mutta sithen olisi hyva kiinnittdid huomiota jo alusta
alkaen.

Joo, kylld. Mitd nuoremmista kyse niin didinkielelld puhutaan. Mulla on hirvee maara
tarinoita télldisia kielenoppimistarinoita. Se on oppilaille hirveen kiva tai shokeeraavaa
oppilaille kuulla, etti md olen ollut huono enkussa kun mé aloitin. Ne kuvittelee
varmaan, ettd tai monet kertookin ettd on ylldttyneet, ettd mé en ole syntynyt “englanti
suussa”. Ettd mun ensimmdiset kokemukset on olleet aika negativiisia. Mutta sitten méa
oon paddttinyt ettd teen ndin ja nidin ja nidin. Niin sitten mikd on toiminut ja mikéi ei.
Sitten muitten oppilaitten kokemuksia, mun omien lasten kokemuksia. Tarinat on
hirveen hyvid kun niihin pystyy eldytyméddn ja nauramaan niille. Tédssd kohtaa
tarinakasvatus on hyvad ja sitten on ihan sellaisia, ettd kun ruvetaan kokeisiin
harjoittelemaan niin tehdddn niin koulussakin aikaa sddstamaittd. Kaydaan lapi eri
oppilaitten ajatuksia, ettd miten sdd opit ja annetaan niitd vinkkejd ja sitten
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keskustellaan siitd, keskustellaan myos kokemuksista. Oppilailla on erilaisia
kokemuksia, ettd joku ei ollut reilu. En sano, ettd olen loytdnyt onnen avaimen, mutta
enemmaén olen alkanut kdyttdamddn tdtd. Nuorempana olin enemmdén opettanut ja
keskittynyt omaan toimintaan ja nyt on enemmain keskittynyt sithen, ettd mitd ne
oppilaat sielld tekee. (ko4)

Turvallisen oppimisympaériston luomisen merkityksestd puhui osa opettajista.
Hyvédn ilmapiirin luominen koettiin tdrkedksi tekijaksi. Opettajien mukaan
kielen oppimisen alkuvaiheessa opettajalla on suuri vaikutus oppilaan
oppimismotivaatioon ja asennoitumiseen. Dérnyein ja Ushiodan (2011) mukaan
ennen kuin luokassa voidaan miettid uusia tapoja motivoida oppilaita tai
kehittdd vieraan kielen opetusta, tulisi opettajan ottaa huomioon, ettd luokassa
on miellyttdva ja kannustava ilmapiiri, opettajan ja oppilaan vilit ovat hyvit
sekd oppijaryhmd tuntee ryhmén normit. Silld, ettd oppilaat tuntevat olonsa
turvalliseksi oppitunnilla, on suuri vaikutus oppilaan menestykseen ja
motivaatioon oppia. (ks. luku 3.3.)

Kylld opettajalla on kielenoppimisen alkuvaiheessa iso vaikutus, oppilas voi isompana
alkaa ottaa vastuuta ja ymmaértdd paremmin miten tdrked se kielitaito on, ettd se
muuttuu enemman ulkoisesta motivoinnista oppilaan sisdiseksi motivaatioksi. Haluksi
ja asenteeksi ja motivoituneeksi oppijaksi. Kaikki myonteisyys ja ilmapiiri vaikuttaa
niin paljon. Kun suunsa aukaisee englanniksi niin oman roolinsa kokee erilaiseksi, kuin
suomenkielisend opettajana. Uskon, ettd olen paljon ilmeikkddmpi ja kdytin enemmaéan
erilaisia eleitd ja kannustus on rohkaisevampaa ja aivan varmasti kannustan enemman
enkun tunneilla kuin normaalilla suomenkielisilld tunneilla. Isoille rooli ei mene ldpi
kauhean hyvin. Koen kantavani suuren vastuun oppilaiden motivaatiosta ja asenteesta
kieltd kohtaan. (ko5)

Sitten ryhmddynaamisiin ilmioihin pitdisi kiinnittdd huomiota, ettd jos sielld on
nauramista tai vidheksymistd niin se estdd aika vahvasti. Hyva on kiinnittdd huomiota
omiin vileihin oppilaitten kanssa, ettd jos sielld on joku oppilas, jonka kanssa on
hankala olla, ettd tulee sellainen olo ettd se on jotenkin negatiivinen niin tai siind on
jotakin jannitettd siind vélissd niin tdytyy rueta purkamaan niitd jannitteitd tavalla tai
toisella. (ko4)

Eréds opettajista mainitsi oman kokemuksensa, jossa ulkoa tullut kannustaminen
oli auttanut hédntd omaksumaan hyvédn englannin oppijan roolin. Myos
yksittdiset hyvat muistot englannin oppimisesta olivat innostaneet eteenpdin.
Opettamisessa kannustaminen, monipuolisten harjoitusten ja kaikkien
aistikanavien aktivoiminen oli opettajien mukaan tarke&a.

Kylld se ulkoista kannustusta on vaatinut erityisesti myos, ettd on omaksunut itselleen
hyvén englannin oppijan roolin ikd&n kuin. Kylld se kannustavan palautteen antaminen
on tosi tdrkedtd ja varmasti edistdd englannin ja kaikkien taitojen edistymisté.
Semmoinen, ettd miten on pystynyt keskustelemaan ihmisten kanssa, ettd
alakoulustakin muistan, etté sellainen vierailija oli ja meidén piti kdyméssd viemissa se
toiseen paikkaan ja opettaja sanoi, ettd ”"Sari (nimi muutettu) ldhtee, hdn on niin taitava
englannissa ja hdnen kanssaan parjadtte”. Voi, ettd olen omalla kielitaidollani saanut
tarkedn vieraan vieméssid tai saattamassa seuraavaan paikkaan. Namé on niitd pienid
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asioita, jotka jadvdat mieleen ja vaikuttavat varmasti. Vieldkin muistelee kauheen
lammolla sitd, ettd olipas se ihanasti opettajalta tehty. (ko5)

Opettaja kannustaa, opettaja neuvoo, opettaja kertoo kikkakolmosia miten lihdetdan
ratkaisemaan luetunymmarrystehtdvid, miten sanoja kannattaa opetella, mistad
kannattaa ldhted liikkeelle, opettaja drillaa harjoituksia monta kertaa, tekee samaa
sanastoa monelle eri tavalla, ettd varmasti jad mieleen, mutta tuntuu kuitenkin kivalta
ja uudelta. Opettaja varioi opetusta. Niin eihdn ne voi mitddn muuta kuin oppia. Tulee
niin monesta kanavasta. Nimenomaan kanavien kaytto on tarkedd. (ko2)

Yhden opettajan mukaan viimeistddn alakoulun ja yldkoulun vaihteessa
monien oppilaiden harrastuksiin voi usein liittyd englannin kieli. Opettajan on
hyva kannustaa ndihin harrastuksiin, koska monenlainen englannin kielen
kayttaminen edistdd oppilaan taitoja. Koulun ulkopuolinen englanti on usein
vdhintddn yhtd tiarkedd oppilaan oppimisen kannalta kuin kouluenglanti. Olli
Uuskosken (2011) pro gradu -tutkielmassa on havaittu, ettd lukiolaispojat olivat
ohittaneet tytot englannin erityisesti korkeissa arvosanoissa. Kieltd opittiin
erityisen hyvin seikkailu- ja roolipeleissd, joissa viestitddn toisille pelaajille
internetin vélitykselld reaaliajassa. (ks. luku 3.5.4)

Tietysti se, ettd kun yldkouluun tullaan niin ihmiset harrastaa sitd englantia niin siithen
kannustaminen ja sen hyddyntdminen on vield yksi keino, mitd opettaja voi kayttda.
Pidén sitd vahintddn yhtd arvokkaana, ettd mitd oppilas tekee autenttisissa tilanteissa
kieltd kohtaan. Koulu ei ole pitkdan aikaan ollut englannin kohdalla se ainut tapa oppia
sitd kieltd niin se on syytd opettajan jotenkin huomioida se ja kédédntdd hyodyksi. (ko6)

Vaikkakin moni opettajista koki, ettd kaikista voi tulla taitavia kielenoppijoita,
osa opettajista sanoi, ettd on olemassa jonkinlainen kielellinen lahjakkuus, joka
vaihtelee yksiloittdin. Kaikkien opettajien mielestd kielen oppimisessa voi
kuitenkin kehittyd. Oxford & Lee (2008) toteavat kuitenkin, ettd vaikka
oppilaalla olisikin heikompi kyky oppia kieltd, voi korkea motivaatio
kompensoida nditd puutteita. Nykyddn kielikyvykkyyttd ei kuitenkaan pideta
endd staattisena ja muuttumattomana vaan dynaamisena ja muuttuvana.
Opettaja voi kehittdd oppilaan kykyd oppia vierasta kieltd opettamalla
metakognitiivisia taitoja ja oppimisstrategioita. (ks. luku 2.2.2.)

Voi, kaikista voi tulla taitavia kielenoppijoita. Mulla on vakaa usko siihen. Jos opettaja
osaa opettaa oppimisstrategioita, jos kotoa on kannustus ja tuki, jos lapsella on oma
motivaatio niin ihan varmasti voi. Vaikka ei olis kielikorvaakaan niin varmasti voi tulla
hyva oppija mun mielestd. M4 vakaasti uskon siihen ja sitten kun en endd usko, mun ei
endd kannata olla opettaja. (ko2)

Sanoisin, ettd parempia kielissd voi tulla joo. Uskon kuitenkin vield, ettd jonkinlaisia
lahjakkuuksia edelleen on vield olemassa, ettd sellaiset teoriat, ettd ihmiselld on
kielellistd lahjakkuutta niin olen sitd yhéd mielestdni ndkevini ja sen takia sanon, ettd voi
kehittyd siind miten sitd kieltd opiskelee. (ko6)
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6.2 Ylospdin eriyttdiminen kdytannossa

6.2.1 Ylospdin eriyttiminen opetuksen eri vaiheissa

Kysyin opettajilta miten ja milloin he eriyttivat ylospdin englannin opetusta
taitaville oppilaille. Pddasiassa vastaukset jakautuivat opetuksen eri vaiheisiin
ja kaksikielisten oppilaiden erityisohjelmiin. Seuraavat viisi opetuksen eri
vaihetta ja kuudennen eli erikoistapausten ylospdin eriyttdmisen tulen
avaamaan jdrjestyksessd lahtien opetuksen suunnittelusta ja pddtyen arviointiin
ja palautteeseen seka erikoistapauksiin.

Opetuksen suunnittelu ja lisimateriaalin hankkiminen
Oppikirjojen tarjoaman materiaalin hyddyntdminen
Ryhmittely

Spontaani ylospdin eriyttaminen opetuksen aikana

Arviointi ja palautteen antaminen
Kaksikielisten oppilaiden erityisohjelmat

SN

Kohta yksi eli opetuksen suunnittelu ja lisémateriaalin hankkiminen korostui
monen opettajan vastauksissa. Opettajat hankkivat usein kaappeihinsa
materiaalia, jota he pystyvit tarpeen tullen antamaan oppilaille. Teoriassa ndita
tehtavida kutsutaan ankkuritehtiviksi (ks. luku 4.3). Opettaja voi sopia ndistd
oppilaan kanssa etukdteen. Ankkuritehtdvien tarve korostui erityisesti
tunneilla, joilla ei englannin oppikirjoja kdytetd. Ylospdin eriyttamistd kuvattiin
myds vahemmadn suunnitelmalliseksi kuin alaspdin eriyttdmistd ja tdtd erds
opettajista selitti silld, ettd alaspdin eriyttdminen on akuutimpaa.

Ettd timé& on kauheen tédrked tekijd. Jos on vaikka tilanteita, missa ei kirjaa kdytetd niin
silloin saatan tehdd eriyttamistd siten, ettd otan lisdtehtdvid vahdn nopeammille, tai
sellaisia jossa on enemméin haastetta eli vaikeampaa sanastoa tai tuottamista, saatan
pistdd, mulla on pelejd tuolla kaapeissa, ettd sitten ex tempore voin pistdd oppilaat
niiden parissa tekemddn. Tdytyy olla varmuuden vuoksi varattuna nopeimmille ja
edistyneimmille materiaalia. Ja sitten tietysti ne jotka tarvii sitd haastetta enemmaén. Osa
suunniteltua ja osa spontaania. (ko5)

Niin on ottanut huomioon, mutta niin suunnitelmallisesti kuin heikko oppija, jonka
tukea on suunnitellut lisimateriaalin avulla niin ehk& en kauheesti lisdimateriaalia itse
valmistanut, mutta mé olen kylld pyrkinyt siihen, ettd luokassa aina on tai kdden
ulottuvilla aina on semmoista ekstraa ja sit se tdytyy rddtdloidd sen oppilaan
kiinnostuksen mukaisesti. Otetaan esimerkking, ettd joillekin lahjakkaille tai taitaville
oppilaille on riittinyt motivaation sdilyttdmiseksi se, ettd niilld on jotain kirjoja luokissa,
jotain lisdtehtédvid niitd on netistd saanut, lisdtehtdvamonisteita. (ko4)

Oppilaan yksilollisyyden huomioiminen ja suunnitteluun mukaan ottaminen
korostui erityisesti yhden opettajan vastauksista, jotka olivat yhdenmukaisia
teorian kanssa (ks. luku 4.3). Kaikki oppilaat eivédt tartu ylimddrdisiin

57



koulumaisiin tehtdviin, jolloin viimeistddan on hyvd alkaa miettid oppilaan
kanssa yhdessd, mitd hdn haluaisi tehdd tehtyddn valmiiksi muut tehtdvat.
Oppilaiden mukaan ottaminen opetuksen suunnitteluun ja arviointiin lisdd
oppilaiden kiinnostusta ja osallistumista.

Oppilaitten toiveista, ja opettajat lukevat luokkaansa jatkuvasti ja ylldtys oli se, ettd
miten paljon enemmin oppilaista ldhti irti kun he olivat mukana ja saivat sanoa mitd
haluavat. Onko sielld oikeesti niin paljoa tilanteita, jossa oppilaat saavat kasvojaan
menettdmattd ja uhkaa tuntematta niin osallistua siihen opetuksen suunnitteluun ja
mielipiteen ilmaisuun. Ei se valttamaéttd onnistu, ettd opettaja on tutkiva opettaja, koska
se on aina opettaja ja arvioijan positiossa, mutta kylld niitd pitds jarjestdd tai siitd pitdisi
tulla sellainen maan tapa, ettd oppilailla on oikeus ja velvollisuus paitsi itsearviointiin
myoskin sen opetuksen arviointiin ja suunnitteluun. (ko4)

Mut sitten mulla on ollut yks téllainen oppilas joka ei oo niihin tarttunut niihin
koulutehtéviin, ettd hdan on mieluummin istunut ja pydcritellyt peukaloita, sitten vasta
kun keksittiin ottaa tyhjd vihko, johon hin kirjoitti englanniksi kuin paivékirjaan niin se
oli hdnelle semmoinen mieluisa tehtidvd, ettd hdan halusi, ettdi mi arvioin ne hinen
tekstit ja ettd ne korjataan ihan viimeisen péélle. Se oli mun mielestd ihan aika paljon
aikaakin vaativaa, mutta hille ra4taloity semmoinen, missd hén sai ndyttdd oikeesti sitd
omaa osaamistaan, joka oli jo timmoiselld tuottamisen tasolla. (ko5)

Monet opettajat sanoivat, ettd antavat kaikille oppilaille samat tehtdvat, mutta
pienilld muutoksilla nditd tehtdvid pystyi joko vaikeuttamaan tai helpottamaan.
Toisaalta opettajat sanoivat myds antavansa vapaita aiheita, jotta oppilaat
pddsevit itse valitsemaan itselleen sopivan tason.

Saattaa olla, ettd jos on kirjoitustehtdvd, ettd annan vaihtoehtoja, eritasoisia. Loytyy
vaihtoehtoja vdhidn heikommille ja sitten taitavimmille. Toki voi olla, ettd se taitava
oppilas ei tartu niihin haastavimpiin vaan ottaa myts helpompia. (ko3)

Materiaalia tehdessid ja valitessa taas jos otetaan joku aukkotehtdvé, ettd kuunnellaan
laulu, johon lasten pitdd laittaa sanat niin m4 kirjoitan ne lyricsit sithen, ne aukot ja
sinne alareunaan katkoviivojen alle on heikoille ne sanat annettu. Ja sanon lahjakkaille,
ettd jos luulet, ettd et tarvii niin taita piiloon. Luotan siihen, ettd oppilas ottaa haastetta
itselleen ja kylld ne ottaa. Ne taittaa ne piiloon, ne ei halua, ettd se on liian helppoa. Ja
sitten taas muut saa katsoa sanoja ja sijoittaa ne oikeisiin kohtiin. Et tdsmailleen sama
harjoitus taas kaikille, ei vaadi sen enempdd. Mi yritin yleensd kiyttdd samaa
materiaalia kaikille, koska se on upottava suo, jos alan tekemddn ihan eri harjoitusta
toisille. Mieluummin sama, mutta varioiden, ettdi annan tukisanalistoja tai jotakin
muuta vastaavaa. (ko2)

Ylospdin eriyttdmisessd tarkedksi nousi myos, ettd oppilaat saavat haasteita.
Teoriassa tdtd kuvattiin niin, ettd opetusta rikastuttavat keinot, jotka lisddvit
joko opetuksen syvyyttd tai laajuutta (ks. luku 4.3). Taitavien oppilaiden myds
kuvattiin sekd teoriassa ettd aineistossa olevan kykenevdisid itsendiseen
tyoskentelyyn.

Joo, ettd hdn ei halunnut monistetta monisteen peréén liittyen koulumaisiin tehtdviin.
Tai sitten oli sellaisia oppilaita, ettd ma vedin kaapista sitd materiaalia, ettd jaa tddlld on
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talldistd kirjaa ja niin edelleen, ettd niiden kiinnostuksen vei sellainen kirja, joka olikin
aikuisille suunnattu. Ja se tieto, ettd timid on aikuisille suunnattu, etti timi on
haasteellinen se niin kuin sytytti. (kob)

Opetusmenetelmissd kdytin paljon ryhmétsitd, paljon paritoitd ja aktivoin kaikkia.
Koska opettajajohtoisuus, ettd kysyn yhdeltd ja yksi vastaa niin ndmaé lahjakkaat, ei ne
rupee viittaamaan jos ne huomaavat et “44h taas tuommoinen helppo kysymys”. Ei se
silloin aktivoi. Vaan nimenomaan sellaisia tydtapoja, jossa niiden on omaa paitd
kdytettdvd, omaa kieltd tuotettava. Niin ne on ne parhaat ylospéin eriyttimisen tavat.
Sitten vaan huolehtii, ettd ne vihemman taitavat saavat sen tuen, ettd parjadavat. Ndin
maé yritdn, aina se ei onnistu, mutta yritdn ja tdtd yritdn myos saarnata eteenpdin.
Opetusmenetelmid varioimalla. (ko2)

Tétd mad mietin tosi paljon, ettd se on ldhinné ollut intuitiivista, ettd on tehnyt toitéd tosi
paljon erityisoppilaitten kanssa, ettd niille on jédrjestetty vaikka minkalaista joustoa ja
tuokiota ja erityisopettajana on aina heikomman oppilaan puolella. Tokihan mé
tiedostan ne, niihin on jotenkin erilainen suhde. Sitten ei voi sanoa, ettd olisi yhtd
tietynlaista hyvia kielen oppijaa tai osaajaa, ne on kaikki omia tapauksiaan, ettd ne ovat
suorastaan vaatineet ottamaan huomioon, jollain lailla valitessaan oppimateriaalia:
onko se riittdvad, riittdvan haastavaa. (ko4)

Yksi opettajista myos kuvasi suunnittelevansa lukuvuoden opetusta niin, etta
syksylld ja kevaddllda on mahdollista irtaantua oppikirjoista ja antaa oppilaille
enemmdn valinnanvaraa. Tdamédkin tapa tukee oppilaiden yksilollistd
huomioimista.

M4 yritdn luoda, vaikka alakoulussa ei ole kursseja, mé yritdn luoda kokonaisuuksia,
joista ma nikisin, ettd jos sellaisia tiettyjd perussisiltdjd on menty, jos vaikka kevédlla
tai syksylld olis sellaista aikaa, ettd ei oltaisi todellakaan vaikka ei aina oltaisi
yksittdisilld tunneillakaan kirjassa vaan kiinni, niin vield sellainen pitempi jakso, mikéa
irtoaa kirjasta, koska silloin oppilas pystyy itse vaikuttamaan miten han kayttaa kieltd,
mitd hidn tekee sillé kielelld. Se on yksi tapa. (ko6)

Kohdan kaksi eli oppikirjojen tarjoamaa materiaalia kieltenopettajat kuvailivat
ldhes poikkeuksetta positiiviseen sdvyyn. Opettajien mielestd opetuksen
suunnittelua ja toteutusta helpottava asia oli erityisesti se, ettd sama kirja
eriyttdd sekd alaspdin ettd ylospdin. Englannin oppimateriaalien kehuttiin
olevan paljon parempia verrattuna muiden kielten materiaaleihin.

Sillda tavalla onneksi kirjantekijat ovat ottaneet mukavasti huomioon, ettd on
lisdtehtédvid, ettd oppilaat voivat omatoimisesti tehdd lisdtehtdvid odotellessa jos ovat
olleet nopeampia. (ko3)

Joo sikili, etti mid en varsinaisesti sellaista valmista materiaalia minid en tee, tidni
pdivand onneksi on niin hyvéd opetusmateriaalia niin ne onneksi valmistetaan niin, ettd
niissd on tosi hyvin eriytettyd niin yloés kuin alaspdin. Tuntia suunniteltaessa saatan
katsoa, ettd jos ndyttdd turhan simppeleiltd ne tehtdvit ettd ne ja ne voivat ldhted
tekemddn edistyneille tarkoitettuja omia lukukappaleita, jotka on merkitty tietylld
vérilld. Enemman se opetusmateriaalia tdnd pdivand on laadukasta ja hyvéad. Meilldkin
pari vuotta sitten alkoi formaalissa enkussa uusi kirjasarja, joka on hyvin eriytetty. (ko5)
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Englannissa materiaalit hyvét ja paremmat kuin ranskassa. (ko3)

Erds opettajista epdili syynd lisddntyneelle eriyttdville materiaalille olevan sen,
ettd kieltenopettajat ovat materiaalia toivoneet ja sen tarve on myos havaittu.
My6s kirjasarjojen sdhkoistd materiaalia opettajat olivat hyodyntaneet ylospdin
eriyttdmisessa.

Kylld ne nyky&ddn huomioi jo kirjoissa, ettd ne eriyttdd ylospédin. Sielld on lisdtehtavad
lisdtehtdvan perddn, ettd sielld on eritasoisia tehtdvid. Sitten on ollut tdtd E-materiaalia,
mutta piddn tdtd ihan hyvana et ne olis siind samassa kirjassa, ettd ei erottele oppilaita.
Kylld sitd varmaan opettajien vaatimuksestakin sitd e-materiaalia on tullut lisda. Ja
sitten on tdmd nettimateriaali tietysti joka on tietysti valtaisa ja tietokoneet tarjoavatkin
tdhdn eriyttdimiseen ihan mahtavasti. Materiaalia joo jos tahtoo jédrjestdd niitd
tuntitilanteita niin, ettd se tietokone on saatavilla siina. (ko4)

Yksi tapa eriyttdd opetusta oli kohta kolme, ryhmittely, jota osa opettajista
kdytti. Ryhmittely, kuten muutkin ylospdin eriyttdimisen muodot, vaativat
opettajalta ryhmdn ja siind olevien yksildiden tietojen ja taitojen tuntemista.
Ryhmittelysséd opettajat vuorottelivat taitavien sijoittelua asettelemalla heidat
toisinaan tekemddn tehtdvid toisen taitavan oppilaan kanssa ja vililld taas
heikomman oppilaan tueksi. Sijoitteluun vaikuttivat myo6s tehtdvit ja
tehtavatyypit.

Joo tarvii, mutta minusta on hyvé, ettd vaihtelee. Joskus saa ihan huikeita tuloksia, ettd
laittaa taitavia oppilaita tekemddn keskendidn toit4 ja joskus taas toimii tosi hyvin, jos on
taitava ja heikompi oppilas yhdessd. Mutta sitten jos se asetelma on jatkuvasti se,
saattaa taitava oppilas turhautua. ”“Vastaa nyt, mennian jo eteenpdin!” On tosi tarke&a
kiinnittdd tdhdn huomiota. Toki, jos on uusi ryhmd, menee aikansa ettd tutustuu
oppilaisiin ja tietdd heiddn tasoaan. (ko3)

Opetusmenetelmien kidytossd, mietin millaisissa ryhmissé laitan ne tekeméén, joskus on
hyvé laittaa lahjakkaita samoihin ryhmiin, koska ne p&ésee ihan eri sfddreihin, mutta
vdhemmaén lahjakkaat tai taitavat oppilaat, ei ehkd puhuta lahjakkuudesta vaan
taitavuudesta, ne tarvii enemmain aikaa. Koska silloin kun oot noheva ja nopee on kiva
tehdd samanlaisten kanssa toitd. Toisinaan sitten voi tehdi niin, ettd laittaa sen taitavan
oppilaan hitaampien tai vahemman taitavien oppilaiden kanssa, jolloin hdn voi toimia
apuopena. Joskus ma sanonkin, ettd toimi apuopena, auta jos kaverit ei tiid. Se riippuu
vihin tehtdvista tai tehtavatyypista. (ko2)

Oli my0s opettajia, jotka eivdt varsinkaan alakoulun puolella kéyttdneet
ryhmittelyd, koska se voi olla haastavaa varsinkin nuorille oppilaille.

Ihan niin kuin tasoryhmid mid en ole koskaan tehnyt. Silleen vaivihkaan, jos on
eriyttdva tehtdvéd, ettd muutamalle, jotka tieddn ettd pystyy niin vaivihkaa, ettd heille
olen sitten antanut sen tehtdvin. (ko5)

Ehka silloin niissd pienissé hetkissd, ettd vois kattoa etté te ja te teette yhdessda. Mutta

ehké se on sellainen kiinted istumajarjestys, miké sielld on, ettd saattaa herkasti, ettd ei
silloin ldhde vaihtamaan varsinkaan hyvin nuorten oppilaitten kanssa. (ko6)
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Neljdas ylospdin eriyttdmisen tapa eli spontaani ylospdin eriyttiminen
opetuksen aikana on tdrked osa ylospdin eriyttamistd. Opettajalta vaatii
herkkyyttd huomata, milloin oppilas tarvitsee lisdhaasteita. Sen lisdksi se vaatii
opettajaa tiedostamaan, ettd luokassa on taitavia oppilaita. Nama tilanteet
voivat olla lyhyitdi muun opetuksen yhteydessd tapahtuvia hetkid, jolloin
opettaja huomioi oppilaan erikoisosaamisen. Taitaville oppilaille voi myos
antaa erityisrooleja, kuten tulkkina tai kilpailussa opettajan kanssa tuomarina
toimiminen.

Ehkid se kolmosella on sitd, ettd kdytin luokkakieltd ja pyyddn oppilasta tulemaan
mukaan selittimddn mua, ettd se on hyvin pienessd se eriyttdminen tai tulee joku
synonyymisana ja saatan kysyd, ettd tieddtteké miten muuten timén voisi sanoa
englanniksi? Pienissa hetkissd, piddan mielessd, ettd tddlld luokassa saattaa olla joku joka
tietdd jopa timén sanan toisella tavalla. Turtle - tortoise on esimerkiksi tdllainen, jonka
lapset saattaa tietdd. (ko6)

Spontaani ylospdin eriyttdminen tehtdvien osalta vaatii kuitenkin kohdan yksi
mukaista suunnittelua ja valmistelua jonkin verran, erityisesti jos oppilas
tarvitsee lisdmateriaalia. Oppikirjojen nettimateriaalien lisdksi dlytaulujen ja
internetistd 16ytyvien harjoitusten avulla voi nopeasti saada oppilaalle
lisdhaastetta. Vaikka reagointi on spontaania, on opettajalla hyvd olla
jonkinlainen ajatus siitd, miten nopea oppilas voi jatkaa tehtyddn tehtavat
valmiiksi.

Mutta sitten ihan siind tunnin keskelld sellainen nopea reagointi siihen, ettd sd oot jo
valmis, ja mé oon yrittinyt miettid, ettd mitd ma teen sellaisen kanssa joka on jo valmis,
silloin on joko tyokirjasta tai mulla on joku oma materiaali mukana, se voi olla nyky&an
my0s sdhkoinen materiaali, koska kirjasarjoissa on nykyddn tosi hyvid nettitehtdvid ja
Smart-taulu on kdytdssd. Sitd pystyy aika nopeasti soveltamaan. Mutta sitten oon
sanonut vasta yhdelle kolmasluokkalaiselle, ettd mieti mitd haluaisit tehdd, haluatko
lukea kirjaa vai haluatko kirjoittaa. Hdn sanoi, ettd han haluaa kirjoittaa omia juttujaan.
(ko4)

Sanotaan, ettd ehké ei ihan suoria mutta saatan tunnilla seurailla oppilaitten reaktioita,
ettd jos tulee syvid huokauksia varsinkin sellaisilta oppilailta, jotka on taitavampia, ettd
hienoista turhautumista, niin saatan reagoida, ettd okei kun toiset alkaa tehdd niita
tehtdvid niin ala sdd tehdd nditd. En muista sellaisia suoria toiveita, ettd joku haluaisi
tehdd jotain muuta, koska oppimateriaali on aika hyvéa ja kaikille 16ytyy jotain. Sitten
tietokoneella kun ollaan niin saattaa tulla joku oppilaista kysymddn, ettd onko taalla
jotain vaikeampia tehtdvii. Ja itse asiassa sen takia niitd kdytiankin, koska nettitehtdvien
kautta voi hyvinkin eriyttdd, ettd voi sanoa, ettd kdypés tuolla on sellainen tehtdvi, ettd
voit kokeilla, mutta mé tieddn ettd sd voisit parjdatd. Ja sitten se oppilas saattaa tulla
sitten sanomaan, ettd: “hmmph td4d oli ihan ldlly tehtdvd, méa osasin kaikki”. Et se on
ihanaa kun ne tulee silleen, kun oppilaat huomaa, ettd osasivat jo vaikeampiakin
tehtdvid hienosti. Tietokone ja netti motivoi kylld tosiaan paljon tekemé&dn. Ainut
miinus on, ettd ne ei suullista viestintdd tue niin paljoa. (ko5)

Yksi tapa huomioida spontaanisti taitavia oppijoita on taitavien oppilaiden
kysymyksiin tarttuminen ja yhteiseen keskusteluun ottaminen. My6s muut
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oppilaat voivat hyotyd ndistd keskusteluista. Tamadn lisdksi uuden
kielioppiasian kanssa voi antaa taitaville oppilaille aikaa miettid ja pohtia eika
antaa heti valmiita vastauksia. Taméa on hyvé tapa haastaa taitavia oppilaita.

No ma4 yritdan esimerkiksi, jos ndilt4 taitavilta oppilailta tulee hyviad kysymyksid niin ma
yritdn niitd hyddyntéd sitten. Sen lisdksi oppilaiden tietoa ja péittelykykya. Eli vaikka
jotain kielioppiasiaa, niin en anna sitd ratkaisua heti vaan annan niitten oppilaitten
pddtelld, ettd miksihdn se menee niin tai ndin. (ko3)

Joissain ryhmissa toimii hyvin se, ettd taitavat oppilaat auttavat muita, toisissa
ei. Opettajan taytyy myos olla tarkkana sen suhteen, millaista tukea oppilas
antaa ja huolehtia, etteivdt oppilaat vain anna toisille valmiita vastauksia.
Luokassa voi olla myos oppilaita, jotka ovat kotona tehneet melkein koko
harjoituskirjan, jolloin on hyvd oppilaan kanssa kahden kesken miettid,
millainen tehtdva hanta kiinnostaisi.

Niitdkin ei voi lyodé lukkoon, koska joissakin ryhmissé on tosi hyvin toimivia tilanteita,
jos ndmd nopeimmat oppilaat menee auttamaan mielellddn muita, mutta sitten toisissa
ryhmissé ei voi kédyttdd ollenkaan, koska voi olla oppilaitten véleissa jotakin tai joku voi
ihan loukkaantua siitd, ettd hantd ohjaa joku luokkatoveri. Se nyt on yksi sellainen, josta
jotkut on nauttineet tosi paljon. Taytyy kattoa millaista se tuki on, ettd ei anna valmiita
vastauksia. Mutta on ollut sellaisia oppilaita, jotka ovat yrittineet tehdd ja ehka
tehnytkin suunnilleen tdn harjoituskirjan niin voi olla, ettd oppilas sanookin, ettd "Mut
kun maé tein ne jo, kun mulla ei ollut kotona muutakaan tekemistd”. Sitten ne ehkéd
kaipaakin opettajan kanssa niitd kahdenkeskisid keskusteluita, ettd mitd sa tykkéisit
tehdd ja mikéd sua hyodyttdisi ja mitd sd haluaisit mulle nédyttdd. Ettd ei oo mitddn
patenttiratkaisuja. (ko4)

Kohta viisi, arviointi ja palautteen antaminen, oli opettajien mielestd kaikille
oppilaille periaatteessa samanlaista. Osa opettajista kiinnitti kuitenkin
esimerkiksi kokeissa erityistd huomiota taitavien oppilaiden tekemiin
virheisiin, koska he halusivat, ettd taitavat oppilaat voisivat siten kehittya
eteenpdin.

Herkemmin saattaa arvioinnissa niin kuin kokeiden ja numeroiden kanssa olla
pilkuntarkempi taitavampien kanssa, koska uskoo, ettd ne kestdd sen paremmin. Koska
sd osaat ndin hyvin niin ma voin sulle jo timmdsistd asioista sanoa, joista ma en sanoisi
noille muille vield. Olen koittanut heille niissi tilanteissa selittids, ettd kun si olet ndin
hienosti pérjannyt, niin voin sanoa, etté tieddtko tihdn kohtaan tulisi “the” artikkeli ja
md perustelen sen heille. Hinelld voi olla se kapasiteetti oppia se asia jo siitd tilanteesta.
Taytyy kylléd olla todella herkks, ettd en ma ihan kaikille sitd tee, mutta just niille, jotka
md oppilaantuntemuksen kautta pystyn sanomaan, ettd tdlle oppilaalle voin
kielioppinoppeja kdyméaan ldpi. Jonkin kohdalla saatan olla tosiaan huomioimatta, ettd
artikkelit puuttuu. Jos on saanut kokonaisen lauseen kirjoitettua, joka on ymmarrettava
niin loistavaa, tosi upeeta (ko5)

Vaikka arviointi on samaa kaikille, on sanallisessa arvioinnissa mahdollista
arvioida yksilollisemmin, mutta kaikki opettajat eivat kdytd tdatd vaihtoehtoa
hyoddykseen.
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Arvioinnissa ja palautteen antamisessa... Noh arviointihan on samaa kaikille. Ylospdin
eriytettédville ei ole eri skaalaa. Mut ne on vaan sitten sielld “high-endissd”. Sanallisessa
palautteessa voi sitten antaa, ettd on mennyt erinomaisesti ja jatka samaan tyyliin.
Semmoista kannustusta sitten enemmaén. Kannustusta kaikille, mutta niille enemmaén,
ettd tuo esille vield paremmin ja nédytat tykkddvan, ndytd sitd enemmain tunnilla. (ko2)

Siind oikeesti tulee se tasapdistimisen vaihe, ettd en kirjaa ylos, ettd on tehnyt
ylim&ardisid materiaaleja ja saavuttanut peruskoulun tavoitteet, mitdadn talldistd en oo
tehnyt. Alakoulussa meilld on kdytdssd sanallinen arviointi, ettd se joustaa sielld
puolella ettd siihen voisi halutessaan ndin laittaa mutta yleensd tulee kirjattua, etta
tiedot ja taidot erinomaiset, ei tule kirjattua mitenk&én yksilollisesti. (ko6)

Opettajat pitivat myos tdrkednd, ettd taitavat oppilaat saavat kannustusta ja
tukea englannin harrastamiseen ja opiskeluun. Opettaja voi myods antaa
vinkkejd esimerkiksi siithen, mitd oppilas voisi seuraavaksi lukea.

Kehuja ja kannustusta, erityisesti kannustusta siihen harrastuneisuuteen. Esimerkiksi
kirjojen lukemiseen vinkkejd, mita voisi lukea tai joku lehti mitd voisi lukea. Oon my®ds
kannustanut niitd, jotka ovat kolmosella tai nelosella olleet taitavia niin valitsemaan A2-
kieltd viitoselta eteenpdin, ettd jos kielet kiinnostaa niin voisi hyvin parjata. (ko3)

Kielellisesti taitavilta oppilailta opettajat vaativat myos tietynlaista
tuntiosallistumista parhaisiin numeroihin, eli ei riitd, ettd oppilas saa hyvia
numeroita kokeista.

Kylla. Toisaalta, jos ajattelee sellaista tosi hyvéad sitd vois aatella mihi sellainen oikeesti
pystyy ettd jos hdn ei tee niiku sataprosenttisesti sitd asiaa esim. kokeessa tai jos on ysi-
kymppi rajalla niin olla tuntiaktiivisuutta ja innostuneisuutta aika paljon ett4 siihen etta
sen kympin ettd silld lailla voi vaatia vdhdn enemmaén semmoiselta jotka haluaa niita
suurempia arvosanoja. (ko1)

Joo, mi en tiedd mikd on ennen ollut opetussuunnitelmassa, mutta tdd harrastuneisuus
on vihin hassu tai kiinnostuneisuus, miten si mittaat niitd kiinnostusta ettd ndid on
vdhdn vaarallisia arvioinnin suhteen, mutta kyll4 se ettd oppilas nédyttdd oma-aloitteista
toimijuutta ja haluaa tuoda sit4 esille niin kylld se ndkyy arvioinnissa. (ko4)

Kohta kuusi on ikddn kuin vastaus siihen kysymykseen, joka antoi sytykkeen
(tdmén) tutkimuksen aloittamiseen: Miten opettaa oppilasta, jolla on
syntyperdinen  englanninkielinen = vanhempi tai joka on asunut
englanninkielisessd maassa pitkid aikoja? Osa opettajista oli tehnyt
kaksikielisille oppilaille omia opetusohjelmia, mutta kaikki oppilaat olivat
kuitenkin toisten oppilaiden kanssa samassa luokkatilassa. Yleensd naiilla
oppilailla suulliset taidot ovat erinomaiset, mutta kirjoittamisessa on haasteita
erityisesti nuorilla oppilailla. Oppilaat tekevat yleensd luokan kanssa kokeet,
mutta erityisesti hiljaisen tyoskentelyn aikana heilld on omia tehtdvid. Yksi
opettajista teki jokaiselle erityistapaukselle oman kansion, josta he pystyivat
hakemaan tehtdvid. Tarkednd opettaja piti, ettd tehtdvat ovat motivoivia ja
kiinnostavia oppilaille.
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Yleensa koskee niitd puolinatiiveja. Mulla oli yks oppilas, joka on nyt yldkoulussa, joka
oli tosi lahjakas, et kirjoittamisessa oli pientd haikkdd, mutta muuten oli tosi lahjakas
niin, hénelle raatiloitiin ihan oma ohjelma. Hén oli niin hyvéd, ettd turhaan hén
kuudennella luokalla teki niitd yksinkertaisia tehtdvid. Sitten mé& tein hinelle oman
opinto-ohjelman. Hénelld oli sitten sellaista projektia, ettd hdn haastatteli omaa isddnsa
kotona ja teki siitd diaesitystd tai tarinaa kirjoitti tai muuta sellaista omaa toimintaa.
Than tavan tuntien aikana. Hin teki samat kokeet, kun muut, mutta kun ne oli aina
kymppejd niin siind ei ollut mitddn tarvetta muuten todistaa, ettd hdn pystyi tekemdan
tunnilla, ettd annoin tietokoneen ja sanoin, ettd tee timmdinen. Sitten n&é tosi taitavat
oppilaat on ihan liekeissd kun niille sanoo, no tind vuonna en oo ottanut, mutta mulla
on sellainen kansio, mihin mé aina kopioin tehtdvid kun 16ydén jotain kivoja tehtdvid,
ettd sanon aina, ettd hei ota tuo kansio ja ota sieltd moniste, kun olet valmis ennen
muita. Eli silleen, ettd ne eivat ole rangaistuksia vaan kivoja tehtavid. Mitd esim. 16ytyy
englanninkielisisté kirjoista salapoliisitehtdvid tai jotenkin ovat haasteita aivoille. (ko2)

Joo, kylld. Tand vuonna en oo tehnyt, mutta tossa pari vuotta sitten mulla oli melkein
joka luokka-asteella yks tai kaks, milld oli omalla nimelld kansio, sitten ma yritin aina
muistaa. Sitten ne aina valilld sano, ettd “Ope tdilld ei oo uusia monisteita?”. No niin,
viikonloppuhommia sitten, etsimédn lisdhaastetta sitten. Ne kdvividt omatoimisesti
tarkastamassa, mulla oli tarkastuslappu jossakin paikassa mukana. Ne tiesi aina kun
tulivat luokkaan ottaa sen kansion, ja se kansio oli sitten vieressd tunnilla. Vaililld ne
osallistuivat ryhmétoihin ja keskusteluihin, ja sitten kun oli taas hiljaista tyoskentelyd,
niin sitten ne teki sitd kansiota. (ko2)

Koska sitten, mitd pienempi oppilas, jos se on oppinut puhumaan englantia didin tai
isdn kanssa, mutta ei ole oppinut kirjoittamista niin sitten meiddn tarvii harjoitella
kolmannella luokalla kirjoittamista, ettd se kolahtaa se homma. (ko2)

Yksi opettajista oli my06s tehnyt erityisopettajan kanssa yhteisty6tda yhden
oppilaansa kanssa. Tamd oppilas sai tehdd ylempien luokkien kirjoja, mutta
hénkin oli luokkatilassa lasnd. Han sai myos lukea muitakin englanninkielisia
kirjoja oppikirjojen liséksi.

Ehkd ideoiden vaihtamisia enemman, joo materiaalin joskus. Mulla oli sellainen oppilas
joka oli asunut Amerikassa perheen kanssa niin me yhdessd etsittiin materiaalia
hénelle. Hdn yleensd teki kokeet kylld, ja oli fyysisesti ldsnd luokassa, mutta ei
osallistunut siihen tuntiin. Hénelld oli yleensd ylempien luokkien kirjoja, mitd hén sai
tehdad ja kirjoja mitéd lukea, joskus kirjoitustehtdvid. Oli ihan mielissdén, ettd sai tehda
ylempien luokkien materiaalia. Hénelle sen takia tehtiin kokeet ja hdn oli luokassa,
koska kirjoittaminen ei ollut niin vahvaa. Suullinen kielitaito oli tosi vahvaa. (ko3)

Oppilaat osallistuvat vililld oppitunteihin kertomalla esimerkiksi tietdimdnsa
toisen samaa tarkoittavan sanan. Erittdin taitava oppilas voi olla alkuun
varsinkin vasta-aloittaneen opettajan itsetunnolle haaste, mutta usein
vanhempien toive on, ettd oppilas osallistuu silti kielten tunneille.

Niin ja hdnkin aina satunnaisesti osallistui, vaikka jos tiesi jonkin toisen sanan joka
tarkoitti samaa tai halusi lisédtd jotain. Mulla on myo6s ranskan ryhmdassd sellainen
oppilas, joka on kaksikielinen, jolla on diti suomalainen ja is& sveitsildinen ja koti on siis
kaksikielinen. Osaa ranskaa tosi hyvin, mutta silti valitsi A2-ranskan, ettd oppisi
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kirjoittamaan. Han on hirveen hyvélld asenteella ollut sielld ja ddntdmisessd hirmu
taitava tietenkin. (ko3)

Kylldhdn se ehkd aluksi oli semmoinen, ettd miten ma siitd selvidn. Enté jos se lapsi
nauraa mun kielitaidolle, mutta sitten kun ndihin lapsiin tutustuu ja méa oon sanonutkin
oppilaille, ettdi md oon suomalainen ja pienemmit oppilaat voivat olla aluksi
ihmeissddn, jos ne kysyy jotain sanaa ja opettaja sanoo, ettd enpds kylld tiedd, ettd
katsonpas sanakirjasta. Pienet oppilaat varsinkin kuvittelee, ettd englannin opettaja
puhuu tdydellisesti englantia ja tietdd kaikki sanat ja niin edelleen. Just tdn
ranskankieltd opiskelevan pojan 4iti toivoi, ettd hin tulee ranskan tunneille, ettd sitten
oppii kirjoittamaan, ja samaa kirjaa kdyttdd kuin muut. Eikd ole silleen yhtddn
turhautunut (ko3)

6.2.2 Opettajan tuen tarpeet ylospdin eriyttamisessd

Kysyin opettajilta millaisissa tilanteissa ja millaisten oppilaiden kanssa he ovat
tarvinneet tukea tai voisivat tarvita tukea. Vastauksissa tuli ilmi, ettd kotona
opitut asenteet, oppilaan kayttiytyminen ja asenne sekd oppimateriaalin
painottuminen kirjallisiin harjoitteisiin olivat keskeisimpid ongelmia ylospdin
eriyttdmisessa.

Aineistosta selvisi (ks. luku 6.2.3) opettajien yleinen tyytyvdisyys kirjasarjojen
tarjoamaan materiaaliin ja ylospdin eriyttdmiseen. Lihes kaikki opettajat tosin
kaipasivat lisdd suullisia harjoitteita taitaville oppilaille. Kuten erds opettajista
korosti, nykyddn erityisesti alakoulussa kielten opiskelussa tulisi painottaa
kommunikointia ja suullista kielitaitoa. Opettaja vertasi kielen eroa esimerkiksi
luonnontieteisiin oppiaineena. Ero on hyvd huomioida, koska kaikkia
oppiaineita ei voida eriyttdd samalla tavalla ja jokaisessa oppiaineessa on omat
haasteensa ylospdin eriyttimisen suhteen.

No kuten sanoin niin, kirjoissa on hyvid tehtdvid, mutta vain kirjallisia tehtdvid. Miten
opettajan aika riittdd, ettd olisi hirveen hyvd, jos olisi muutakin kuin kirjallisia tehtévid,
ettd olisi kiva, jos olisi suullisia. (ko3)

Ehkd se tulee mieleen, ettdi kun ajatellaan ndind pédivind ettd kielen pitdisi olla
kommunikatiivista ja varsinkin suullispainotteista alakoulussa niin se ylospdin
eriyttdminen harvoin koskee niitd suullisia tilanteita sitten niille oppilaille lyod&dan
lappua kouraan mika voi biologiassa tai matematiikassa olla hyvékin ratkaisu ettd saa
ekstralukemista tai tuottamistehtdvid, mutta harvemmin jarjestyy niitéd tilanteita, joissa
he voivat néyttédd titd suullista kielitaitoaan joka voi olla sangen hyviid suhteessa siihen
kirjalliseen kielitaitoon. Ettd olisi mahdollista tuottaa jotain miké ei olisi konkreettisesti
nikyvadd, ettd alakoulussa varsinkin uusia malleja tuon suullisen kielitaidon kohdalta
varsinkin on varmasti se juttu tuohon englannin kieleen tai yleensékin kieliin liittyva
timmoinen kommunikatiivisuuden vaatimus niin se vaatisi myds lisdd
harjoitusmahdollisuuksia ja esilletuomisen mahdollisuuksia. (ko4)

Toisaalta muutamat opettajat toivoivat taitaville oppilaille my6s oppikirjasta
erillistd materiaalia. Materiaalin toivottiin olevan kiinnostavaa ja erilaista
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verrattuna kirjan tehtdviin. Erds opettaja kommentoikin, ettd kirjan ylospdin
eriyttavit tehtdvat ovat ajoittain hyvin samankaltaisia ja eivét valttamaéttd anna
taitavalle oppilaalle tarpeeksi haastetta.

No ehkd oppimateriaalin tekijoille voisi sanoa, ettd jos ja kun on rahkeita niin, kun
alaspdin eriyttivdd materiaalia on ja vidhdn ylospdin eriyttivddkin, niin tosi
tervetullutta olisi sellainen materiaali joka oli tehty taitavia oppilaita ajatellen. Olisi tosi
tervetullutta sellainen materiaali, joka vetoaa tdmédn ikdisiin, mutta ei sitten tunnu
kauhean raskaalta ja tyoladlts (ko6)

Vidhidn vaihtelee. Ja saattaa olla, ettd kirjan ylospdin eriyttivit tehtdvit ovat usein
rakenteeltaan samanlaisia ja siten vdhan tylsid. Saattaa olla, ettd eivit toisaalta ole
myoskddn niin mekaanisia vaan tdytyy muodostaa lauseita ja ovat vaativampia. (ko3)

Kuten luvussa 6.1.2 tuloksissa jo mainittiin, ettd kielellisilti taidoiltaan taitava,
mutta sosiaalisesti taitamaton ja asenneongelmainen oppilas voi olla luokassa
negatiivinen asennevaikuttaja, joka suhtautuu pilkallisesti vidhemmdn osaaviin
oppilaisiin. Eli taitava oppilas itse voi hdiritd opetusta ja muiden oppimista.
Tdaten my06s ylospdin eriyttdminen on hankalampaa. Yksi opettaja kertoi
taitavasta oppilaasta, jolla on paljon poissaoloja ja tekemattomid tehtdvid, mutta
hdn on taitava englannin kielessd ja kehittyy kuitenkin eteenpdin. Téllaisen
oppilaan arvioiminen on kuitenkin haastavaa, koska kielelliset taidot ovat
hyvit, mutta muu tyoskentely ei ole yhtd lailla hyvaa.

Oppilas, jonka kielitaidot olisi olleet ihan huippua mutta asenne ja tyén tekeminen on
ollut todella haasteellista ja sama on toistunut muissakin aineissa. Jos en olisi tehnyt
muiden opettajien kanssa yhteisty6td olisin voinut kuvitella, ettd se suuntautuu yksin
minuun. Ja sitten juuri ne keskustelut siit4, ettd miten tdtd oppilasta pitéisi arvioida niin
kuin negatiivisuus ja tyon tekemittomyys ja valtavan suuret poissaolomédrédt niin
miten se suhtautuu siihen, ettd hdnen englannin oppiminen on kuitenkin mennyt koko
ajan eteenpéin ja miten yksilollisesti héntd pitdisi ottaa huomioon on tietysti aiheuttanut
opettajien keskuudessa valtavasti keskustelua, mikd on mun mielestd hyvd, koska on
ollut monenlaista asennetta ja ajatusta sitd kohtaan, miten t&td oppilasta pitdisi ohjata.
(ko4)

Kotiympdristostd opittu asenne ja luulot omista taidoista vaikuttavat myos
opetukseen. Vanhempien huonot kokemukset koulusta tai englannin
oppimisesta ja niistd seuraava asenne vaikuttaa oppilaan asenteeseen. Myos
vanhempien arvot ja arvostukset heijastuvat alakoulussa oppilaaseen.
Erityisesti alakoulussa vanhempien antama tuki ja kannustus on erittdin tarkea.
Valtaosa vanhemmista pitdd englannin oppimista tdrkednd ja huonosti
englantiin asennoituvat vanhemmat ovat harvinaisia.

Asenteet, kotona vallitsevat asenteet on isoin juttu mihinkdan oppiaineeseen. Jos kotona
pidetddn sitd tdarkeend, ettd englantia opiskellaan niin se heijastuu tdnne. Jos
vanhemmille on ihan sama miten se lapsi parjdd sielld niin se heijastuu tdnne. Vaikka
md kehun kuplille niin ei oo kiinnostusta sithen. Jos vanhemmat sanoo, et “en mai sitd
koskaan oppinut” niin se on pelottavaa et, jos niilld on ollut niitd vanhoja opettajia jotka
on teetdttdnyt niitd kddnnoslauseita niin se asenne kieleen saattaa sen takia olla kamala
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ja se voi heijastua lapseen, kun ei tiedetd, ettd nykyddn se on niin erilaista tai ainakin
toivottavasti on erilaista, ainakin yritdin saada sen erilaiseksi niin tota se vaikuttaa.
Asenne on isoin juttu, ellei se lapsi sitten syty liekkeihin t&&lld luokassa. (ko2)

Alakoulussa silld ndyttdd olevan merkitystd, ettd oppilaat kertovat vanhempien tuesta,
erityisesti ldksyjen teossa. Sitten jos ditin tai isdn tyopaikalla tarvitaan englantia
pédivittdin niin se tulee heillekin merkitykselliseksi, ettd englanti on my®ds oppilaan
kannalta tdrkedd osata tulevaisuudessa. Sielld kaikuu vanhempien asenteet. Ja yleensd
niin kuin viidesluokkalaisten ja sitd pienempien asenteissa kylld kaikuu ndma
opettajien ja vanhempien asenteet aika hyvin (ko4)

Pelipuolella voi tulla, ettd se voi olla yksipuolista, ettd tuottaminen on vdhempaa.
Tietysti millainen asenne perheelld on kielen opiskelua kohtaan, jos nyt on tilanteita,
misséd perheesséd nostetaan erilaiset arvot korkeammalle kuin toiset, ettd onko kielitaidot
vai matemaattiset taidot tirkeimmait. Sellainen asennekasvatus voi vaikuttaa, mutta en
ole tormédnnyt sellaiseen. Kotoa yleensd tulee palaute, ettd oppilaat on innokkaita
oppimaan englantia ja sithen kannustetaan. (ko5)

Toisaalta osa opettajista koki yldspdin eriyttimisen olevan helpompaa kuin alaspdin
eriyttiminen. Ylospdin eriyttdmisessd tdrkedd on keksid oppilaalle tarpeeksi
haasteita. Ylospdin eriyttaminen vaatii opettajalta kuitenkin aikaa. Toisaalta
ryhméssd on usein vain yksi oppilas, joka tarvitsee ylospdin eriyttdmista tai voi
olla, ettd heitd ei ole ollenkaan. Taitavat oppilaat ovat usein itsendisid ja
itseohjautuvia.

Y16spdin eriyttamisessd ei, se on musta helpompi keksid, kunhan vaan keksii tarpeeksi
haastetta. Ylospéin eriyttdminen ei minun mielestd ole ongelma. Alaspdin eriyttdminen
on. Taitava oppija osaa kéyttdd jo monenlaisia strategioita, ettd ne voi pistdd koneella ja
laittaa web-hunttiin ja sanoa, ettd tuo aloituspiste selvitd tdmi. Vaatii vain
viitselidisyyttd opettajalta eli opettajalta aikaa. (ko2)

Niitd, jotka tarvitsevat ylospdin eriyttdmistd, riippuu ryhmaistd, yksi yleensa. Ei joka
ryhméssd edes ole sellaisia. Suuriosa on sellaista kultaista keskitietd. Ettd alaspain
eriyttdiminen on se isompi juttu.(ko2)

Aika, on aina ongelma. Jos vain sitd olisi enemmaén. Sitten myos jos ryhmd on iso.
Opettajan aika menee yleensd heikompien oppilaiden auttamiseen. Ne vaatii niin paljon
huomiota, ettd sité ei jdad ndille taitaville. (ko3)

Isot opetusryhmit voivat luoda opettajalle riittdaméattomyyden tunteen, mutta
onneksi kielten tunneilla on vield jakotunteja, jolloin ryhmédkoko on pienempi.
Opettajan tyohon kuuluu paljon muutakin kuin opettaminen, ja opettajat
kokivat, ettd heilld pitdisi olla enemmadn aikaa suunnitella opetusta taitavalle
oppilaalle.

Kaytannollisiin tilanteisiin, sitd tuntee vaililld kauheaa riittdméattomyyden tunnetta
tuntitilanteissa, ettd kun on viidentoista oppilaan ryhmd, ettd kielten tunneilla on
onneksi vield nditd ryhmétunteja, niin siltikin tunteen riittiméattomaéksi itsensa tietylld
tavalla, ettd tulee tunnin jdlkeen mieleen, ettd saikohan se télld tunnilla tarpeeksi, oli se
sitten erityisen tuen tarvetta tarvitseva oppilas tai sitten erityistd haastetta kaipaava
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oppilas. Kylld sitd monta kertaa miettii, ettd en kerinnyt senkddn kanssa miettid.
Opettajan ty6 on jotenkin niin sellaista muutakin hommaa, ettd perustyo, ettd jos aikaa
olisi niin voisi oikein myllertdd materiaalia ja etsid, mutta koen sen rajallisuuteni siin4,
se aika ja resurssit omalla tavallaan védhentdd opettajan huomiota niiden taitavien
oppilaiden kohdalla. Soisin huomattavasti enemman haastetta heille. (ko5)

6.2.3 Mistd opettaja saa tietoa ja tukea ylospdin eriyttimiseen?

Kysyin haastattelussa opettajilta, olivatko he saaneet yliopisto-opinnoissaan tai
muissa opinnoissa tietoa ylospdin eriyttimiseen liittyen. Opettajat olivat
opiskelleet eri aikoina ja eri laitoksilla, joten tdam& varmasti vaikutti paljon
opettajien kokemuksiin.  Yliopisto-opinnot painottivat luokanopettajan
koulutuksen kéayneilld opettajilla alaspdin eriyttdmistd ja kielid pddaineenaan
opiskelleiden aineenopettajien pedagogisissa opinnoissa ei usein kasitelty
kumpaakaan eriyttdmisen muodoista. Yksi kieltenopettajista muisteli
mahdollisesti opetusharjoittelussaan saaneensa didaktikoltaan vinkkeja
ylospdin eriyttamiseen. Taydennyskoulutukset taas yleensa késittelivit alaspdin
eriyttamistd. Opettajien ensikosketus aiheeseen oli heiddn opetusuransa
alkuvaiheilla. Erityisopettajan koulutuksen kéayneelld opettajalla oli eriyttamista
kuulunut opintoihin, mutta sekin painottui alaspdin eriyttamiseen. Opettaja oli
kuitenkin yrittinyt hakea saatavilla olevaa koulutusta ja tietoa ylospdin
eriyttdmiseen.

Siitd on tietysti niin kauan kun maé olen opiskellut, mutta en muista ettd opinnoissa olisi
erityisesti ollut puhetta siitd. Ehkd silloin kun oli opetusharjoittelussa niin meidéan
didaktikko antoi ehké joitain vinkkeja, ettd silloin saattoi olla. (ko3)

Kylld méd muistan opinnoista, ettd paljon painotettiin erityisoppilaitten opetusta, joilla
on haastetta oppia, nditten oppilaitten tukemista. Enemmaén ehkd tyon ja kokemuksen
kautta on ylospdin eriyttdmistd oppinut ja tulee arkipdivéisingd ilmioind esille. Ehka
lahjakkuuksista on opinnoissakin puhuttu ja erilaisista tavoista oppia. Ehkd enkun
opinnoissa on kdyty jotain, ettd millaisia tehtdvatyyppeja olisi voinut kayttdd. Ehka ei
suoraan ole titd asiaa kdyty tdlld nimelld. Ihan ensimmadisind vuosina se on tullut jopa
ihmeellisend asiana, ettd tdd oppilas on ndin etevd ja mitd mé pystyn sille tarjoamaan.
Ite joutuu pohtimaan. Yleensd tdydennyskoulutukset liittyvét alaspédin eriyttdmiseen.
Kokisin, ettd olisi mielenkiintoista osallistua sellaiseen koulutukseen ja tarpeellistakin.
(kob)

No erityisopettajakoulutuksesta olen saanut ja sitten vieraalla kielelld opettamiseen
liittyen muutamia kursseja, joka on ihan erityisesti rdatiloity erityisoppilaille. Olen
hakenut sitd, mitd on ollut saatavilla. Mutta alun perin koulutuksessa sitd ei todellaan
ollut milldan lailla 70-luvun lopulla 80-luvun alussa. Ei se oikein ollut milldédn lailla
esilld, ehkd erityisoppilas, mutta kieltenopinnoissa ei milldan lailla erilaiset oppijat.
(ko4)

Kirjasarjoihin, varsinkin nykyisiin, opettajat olivat ylldttavan yksimielisesti

tyytyvdisid. Opettajat kokivat kirjasarjojen materiaalin olevan nykyé&ddn
laadukasta ja eriyttdivdan sekd heikommille ettd taitavimmille oppilaille.
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Opettajien mukaan osa kirjasarjoista eriytti paremmin kuin toiset, mutta
kukaan opettajista ei erityisesti valittanut materiaalista. Kirjasarjoista erillistd
ylospdin eriyttdvadd materiaalia kaipasi osa opettajista.

Joo sikili, ettd m&d en varsinaisesti sellaista valmista materiaalia mind en tee, tini
pdivdnd onneksi on niin hyvidd opetusmateriaalia niin ne onneksi valmistetaan niin, ettd
niissd on tosi hyvin eriytettyd niin ylos kuin alaspdin. Enemmaén se opetusmateriaalia
tdnd pdivand on laadukasta ja hyvadd. Meilldkin pari vuotta sitten alkoi formaalissa
enkussa uusi kirjasarja, joka on hyvin eriytetty. (ko5)

Kylld ne nyky&ddn huomioi jo kirjoissa, ettd ne eriyttdd ylospédin. Sielld on lisdtehtavad
lisdtehtdvan perddn, ettd sielld on eritasoisia tehtdvid. Sitten on ollut tdtd E-materiaalia,
mutta piddn tdtd ihan hyvana et ne olis siind samassa kirjassa, ettd ei erottele oppilaita.
Kylld sitd varmaan opettajien vaatimuksestakin sitd e-materiaalia on tullut lisda. Ja
sitten on tdmd nettimateriaali tietysti joka on tietysti valtaisa ja tietokoneet tarjoavatkin
tdhdn eriyttdimiseen ihan mahtavasti. Materiaalia joo jos tahtoo jdrjestdd niita
tuntitilanteita niin, ettd se tietokone on saatavilla siina. (ko4)

Oppikirjasarjoissa tekijat luo jo kirjojen sisélle sellaisia sivuja, joissa voi lukea, ettd
e=eriyttdvidd, mutta se ei vilttaimittd ole aina ylospéin eriytettyd, mutta sielld kylld on
ekstra-tekstejd ja ekstra-tehtédvid, ettd periaatteessa sinne luodaan niitd jo, mutta sitten
mitd olisi ihan konkreettia oppimateriaalia ylospdin eriyttdvdd niin sellaista ei mun
mielestd ole. Ettd sitten taas on alaspdin eriyttdvid, mutta sitten jos verrataan siihen,
valmista oppimateriaalia ei ole. (ko6)

Kysyin opettajilta myos, kuinka paljon he tekevat yhteistyotd toisten
kieltenopettajien ja erityisopettajien kanssa. Tdssad suhteessa opettajien valillad oli
eroja. Osa opettajista valmisteli kdytdnnossd kaiken materiaalin itse ja osa teki
melko sddnnollisestikin yhteistydtd kollegoiden kanssa. Moni opettajista sanoi,
ettd toiselta kieltenopettajalta saa apua ylospdin eriyttdmiseen enemmaén kuin
erityisopettajalta, jonka aika menee heikompien oppilaiden tukemiseen.
Parhaimmillaan toisilta opettajilta sai vinkkejd opetukseen ja heiddn kanssaan
pystyi vaihtamaan opetusmateriaalia.

No oikeestaa enemmén mai itse materiaalia teen ja yritdn ite vaantdd niitd tehd. (kol)

Kollegan kanssa joskus, ettd méa 16ysin téllaisen haluatko kayttda? Mut mitdan muuta ei
keretd oikeastaan niin arjessa. Alaspéin eriyttdmiseen erityisopettajalta tietysti. (ko2)

Tédad ylospdin eriyttdminen, jos ajatellaan niin erityisopettajien resurssit menee siihen,
ettd tuetaan niitd joilla on vaikeuksia. Kylld se on kollega, joka on keksinyt jonkin hyvan
idean tai loytdnyt jotain mielenkiintoista, ettdi se on enemmin sitten tdssd suhteessa
hyodyksi. (kob6)

Ehkd ihan arkipdivdisesti todella harvoin tulee puhuttua ddneen kollegoiden kesken.
Ehkd se alaspdin eriyttdminen on ikddn kuin akuutimpi eli ei ole niin paljon huolta
niistd, jotka jo osaa. Se on aina se huono asia, ettd kaikilla tuntuu olevan sen aikuisen ja
opettajan nilkd tavallaan, ettd se aika joka jakautuu opettajan huomiosta, ei mene ihan
tasaisesti kaikille. (ko5)
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Muutamien oppilaiden kohdalla opettajat olivat tehneet pitkdaikaisempaa
yhteisty6td usean eri opettajan, vanhempien ja oppilaan kanssa.

Nyt tulikin mieleen, ettd mulla oli kerran sellainen oppilas, joka osasi jo kolmannella
luokalla aika lailla hyvi jos ei yldkoulutasoisesti englantia vaikka ei ollut mitddn, etta
vanhemmat olisivat englanninkielisia tai muuta, ettd hédnelldi oli vain
kielenomaksuminen ihan mahdottoman hyvi, ettd vanhempien kanssa puhuttiin ja he
olivat ihan ymmallddan. Ei ollut mitenkddn asperger-tyyppinen eikd sellainen,
perushyvét sosiaaliset ja koulutaidot. Hénelle tarjosin englanninkielisid lastenkirjoja,
joita hdn vapaa-ajalla luki, et sen tyyppistd. Tunnilla teki toisten kanssa tehtévid, vaikka
olivatkin vililld vahan helppoja ja yritin vililld tarjota haasteellisempia tehtdvid. Hanen
kanssaan vanhempien, erityisopettajan ja luokanopettajan kanssa puhuttiin, ettd han
tarvitsee haastetta. Ettd ei tule motivaation laskua. Hénelld oli kauhean positiivinen
asenne, ei hantd yhtddn haitannut tehda toisten kanssa samoja tehtévia. (ko5)

Mutta sitten kollegat, erityisopettajat, heiltd voi saada hyvid vinkkeja kun heiddn
kanssaan juttelee. Ehkd ideoiden vaihtamisia enemmaén, joo materiaalin joskus. Mulla
oli sellainen oppilas joka oli asunut Amerikassa perheen kanssa niin me yhdessa
etsittiin materiaalia hanelle. (ko3)

Erds opettajista sanoi tekevansd yhteistyotd sellaisten opettajien kanssa, joita
kiinnostaa taitava oppilas ja hdnen koulunkdyntinsi. Toisaalta on paljon
opettajien vilisestd kemiasta kiinni, miten yhteistyd ja materiaalien vaihto
sujuu. Yksi opettaja sanoi myos toivovansa yhteistyon ja samanaikaisopetuksen
lisdédntyvan. Sama opettaja myos korosti, ettd koulunkdynninohjaajat ovat olleet
my0s isoksi avuksi taitavien oppilaiden opetuksessa.

Joo oon, nimenomaan, niiden kanssa, jotka ovat samalla tapaa olleet kiinnostuneita siitd
oppijasta, joka on erilainen, mutta sekin on vihin sellainen henkilokemiajuttu ja vaatii
tietysti aikaa. Joittenkin opettajien kanssa sujuu tosi hyvin materiaalien vaihto ja
yhteisty6. Hirveen vaihtelevasti sujuu yhteistyo. (ko4)

Enempi pitdisi olla opettajien keskenddn miettid muuallakin kuin silloin kun tilanteet
on kriisiytyneet niin jossain oppilashuoltoryhmaéssa sellaisia arkipdivan koloja opettajan
arkeen, ettd kokonaistyoajan kannattaja olen ja opettajan tydssd on niin paljon muuta
kuin sielld luokassa oleminen ettd kaikki se tukee sitd luokassa olemista. Ja sitten
tammoinen samanaikaisopettajuus olisi vaikka erityisopettaja ja luokanopettaja tai
aineenopettaja ja tillaisia yhdistelmid kannattaisin todella paljon. Ja hirveen paljon
tukea olen saanut koulunkdynninohjaajista mielettomisti konkreettista tukea tdssa
eriyttdmisasiassa niin ylospédin kuin alaspéin. (ko4)

Internetin hyddyntdmisen suhteen opettajat jakautuivat niihin, jotka kayttavat
internetid avuksi hyvin paljon, niihin jotka haluisivat kdyttdd enemmén ja niihin
jotka eivdt kdytd ollenkaan. Internetistd koettiin loytyvdn hyvin tietoa ja
materiaalia, mutta materiaalia selatessa menee paljon aikaa ja sitd on saatavilla
valtavasti. Opettajan on myos hyvé tarkastaa internetistd haettu materiaali itse
ja muokata sitd tarpeen tullen.

No ldhinnd netistéd, yliopisto-opinnoista en yhtddn mitddn, tdydennyskoulutusta tdhédn
asiaan en mitddn. Oppikirjasarjat, jotkut eriyttdd, sielli on lisdmateriaalia, mikd on
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opettajalle ihan jees, ettd sieltd saa vililld ihan hyvid. Kirjallisuudesta en kerked lukee
eli internetistd. Alaspdin eriyttdmiseen erityisopettajalta tietysti. Mutta ylospdin
eriyttdimiseen omasta pddstd ja netistd. Eli ajattelee vaikka, ettd meille tulee toi teema
seuraavaksi, kuinkahan mai saisin tuosta sille oppilaalle lisd4 haastetta. (ko2)

Varmasti l6ytdd internetistd materiaalia, mutta ei ole tullut etsittyd. (ko3)

Internetistd sitten tietysti, mutta se on sellainen pohjaton mistd voi ammentaa, ettd
sieltd sitten muokattuna ehki voi, mutta se ei ole valmiinakaan sielld vilttamaittd vaan
taytyy itse katsoa, ettd soveltuuko se. (ko6)

Kuten tulosluvussa 6.2.1 jo mainittiin, taitavalta oppijalta voi myods saada
ideoita ylospdin eriyttamiseen. Oppilas yleensd tietdd ja tuntee omat
kiinnostuksensa parhaiten. Monet opettajat olivat kuvanneet, ettd oppilaat
halusivat esimerkiksi kirjoittaa englanniksi omia tarinoita ja juttuja ja valttivét
siten tunnilla tylsistymisen. Opettajien mukaan taitavat oppijat my6s neuvoivat
ja auttoivat usein toisia oppilaita ollessaan valmiita. Ei ole yhtd ainutta tapaa
opettaa taitavia oppilaita, ja taitavalta oppilaalta itseltddn on hyva kysyd, mita
hén haluaisi tehdd. Opettaja voi silloin arvioida, edistddako oppilaan ehdottama
tapa oppilaan oppimista, ja tehdd lopullisen padtoksen.
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7 Pohdinta

Taman tutkimuksen tarkoituksena on ollut vastata kysymykseen ”Miten
alakoulussa englantia opettavat opettajat maddrittelevat taitavan englannin
oppijan” sekd selvittdd, miten kdytdnnossd opettajat eriyttaviat ylospdin
opetustaan  taitaville oppilaille yleisopetuksen oppituntien aikana.
Teoriaosuudessa avattiin syitd sithen, miksi oppilas on taitava englannin oppija
ja miten ja milld periaatteilla opetusta voidaan eriyttdd ylospdin. Seuraavissa
alaluvuissa kdyn ldpi analyysin pddtulokset eli mitd yhteistd ja uutta
tuloksissani ilmeni.

7.1 Madritelma taitavasta oppijasta

Ensimmadinen tutkimuskysymykseni késitteli sitd, millaisena englannin
opettajat ndkevét taitavan englannin oppijan. Seuraavissa alaluvuissa tiivistain
pddtulokset ja vertaan tuloksia teoriaan yleisemmalld tasolla. Kdyn myos ldpi,
mitd uutta tietoa tulokset toivat.

7.1.1 Keskeiset tulokset

Taitavalla englannin oppijalla on joukko erilaisia taitoja. Taitava englannin
oppija on suunnitelmallinen, ahkera, hahmottaa kielen monimuotoisuuden,
tuntee oppimisstrategioita, sidnnostelee motivaatiotaan, sietdd epavarmuutta,
uskoo omiin taitoihinsa, haluaa kommunikoida vieraalla kielelld sekd toimii
vastuullisesti ja itsendisesti. Suuri osa ndistd taidoista on opetettavissa olevia
taitoja, ja opettajan olisikin hyva ottaa kielenoppimisen taitojen opettaminen
huomioon englannin opetuksessa.

Taitava oppija on my0s yleensd sosiaalisesti lahjakas, jolloin hdnestd on hyotya
muille oppilaille ja opettajalle. Opettajien mukaan sosiaalisesti taitava
englannin oppija innostaa, aktivoi, kannustaa ja toimii esimerkkind toisille
oppilaille. Taitava oppija osaa hienovaraisesti ja positiivisessa hengessa ohjata
toisia oppilaita ryhmaétoissda ja luokkahuonetyoskentelyssd. Taitava oppija
toimii usein myds  opettajan  apuopettajana ja  monipuolistaa
luokkavuorovaikutusta.
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Yleensd jo ennen kouluenglannin alkamista taitava oppija on oppinut paljon
englantia ympdristostddn. Taitava oppija on loytdnyt itseddn kiinnostavia tapoja
kayttdd englantia vapaa-ajallaan ja englanti on tullut osaksi taitavan oppijan
persoonaa. Taitava oppija tekee wusein myoOs ylimddrdisia harjoituksia
oppikirjoista. Englannin opettaja voi tukea kaikkien oppilaiden taitaviksi
oppijoiksi kehittymistd erityisesti kahdella tavalla. Ensimmdisen tapa on
opettaa oppimisstrategioita heti englannin opintojen alusta alkaen. Toinen on
turvallisen ja kannustuvan oppimisympériston luominen.

7.1.2 Opettajien madritelma taitavasta oppijasta suhteessa teoriaan

Kielten opettajien maédritelmd taitavasta englannin oppijasta oli hyvin
samankaltainen verrattuna teoriaan taitavista englannin oppijoista (ks. esim.
luku 6.1.1). Opettajien mddritelmdd taitavasta kielen oppijasta kuvasi teoriassa
ehkd parhaiten méaritelméa autonomisesta kielen oppijasta, koska siind yhdistyi
monta teorian eri osa-aluetta yhdeksi kokonaisuudeksi. Ushiodan (2011)
madritelmdn mukaan autonomiset oppijat ovat motivoituneita oppijoita. Kyky
hyodyntdd metakognitiivisia tietoja ja taitoja on mahdollista kun oppijan kyky
kontrolloida suunnitelmallista ajattelua yhdistyy motivaatioon tai tahtoon
toimia tietylld tavalla. Autonominen oppiminen on sitd, ettd oppija ottaa
vastuun omasta oppimisestaan ja toteuttaa omaa toimijuuttaan (ks. luku 3.4).
Opettajien kertomista ilmeni taitavien oppijoiden vastuullisuus, itsendisyys,
halu osallistua ja kehittyd eteenpdin. Taitavat oppijat osasivat myos
sddnnostellda motivaatiotaan. My0s Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa (POPS 2004, 139) yhtend vieraan kielen oppimistavoitteena on, etta
oppilas oppii toimimaan vastuullisesti ja yritteliddsti kielenoppimistilanteissa.

Kielikyvykkyyden tai -lahjakkuuden (ks. luvut 2.2.2 ja 3.2) merkitystd taitavassa
oppijuudessa opettajat eivdt korostaneet kovinkaan paljoa. Kielen oppimisen
kannalta tdrkedksi opettajat kokivat, ettd oppilas hahmottaa kielen
monimuotoisuuden ja kielen kokonaisuutena, mikd tuki Naimanin (1978) ym.
taitavien kielen oppijan kriteereitd (ks. luku 3.5.1). Kielikyvykkyydessd ja -
lahjakkuudessa voi olla eroja oppilaiden vililld, mutta se ei itsessddn ole
madrddvd tekijd, vaan oppijan muut oppimisen taidot ja tahto oppia ovat
oppimisen kannalta tarkeampid.

Opettajien mukaan sosiaalisesti taitava englannin oppija ottaa toiset oppilaat
huomioon neuvomalla, auttamalla ja korjaamalla (ks. luku 6.1.2). Taitava
englannin oppija osaa ottaa ryhmdn huomioon ja edistdd ryhmaéssd tapahtuvaa
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vuorovaikusta ja oppimista. Kauppilan (2007) mukaan sosiokonstruktiivisessa
oppimiskdasityksessd tieto rakennetaan yhdessd. Sosiokonstruktivistisessa
oppimiskésityksessd ~ korostetaan  sosiaalisuuden, yhteisollisyyden ja
yhteistoiminnan merkitystd. Oppiminen on siis sekd yksilollinen ettd
yhteisollinen  konstruktio.  Sosiokonstruktiivisessa  oppimiskésityksessd
pidetddn sosiaalista vuorovaikutusta oppimiselle ja tiedon konstruoimiselle
valttamattomand. Talloin opettaja ei ole vain tiedonsiirtdjd vaan oppimisen
ohjaaja, kuitenkin sdilyttden asiantuntijan sekd oppimisen organisoijan roolin.
Myos Vygotsky korosti tiedon sosiaalista ja kulttuurista luonnetta ja erityisesti
kielen merkitystd. (ks. luku 4.1)

Tuloksista ilmeni, kuinka tdrke&dd opettajan on opettaa kaikille oppilaille, miten
taitava oppija toimii. Opettajan ei kannata pitdd itsestddnselvyytend, ettd
oppilaat tietdisivat, kuinka kielid opiskellaan hyvin. Toisaalta ilmeni myos, ettd
taitavat oppijat ovat yleensa taitavia oppilaita, mutta taitavat oppilaat eivit aina
ole taitavia oppimaan. Erityisesti englannin kieltd voi oppia ympaéristostd niin
paljon, ettd oppilas ei vilttamatta opi hyvan kielenoppimisen strategioita. Yksi
opettajista kertoikin, ettd oppilas voi parjatd englannin tunneilla erinomaisesti
tekemdttd juuri ollenkaan toitd oppimisen eteen ja valinnaisen A2-kielen
alkaessa kokea pettymyksen tunteita, kun kielen oppimisen eteen joutuu
niakemddn vaivaa. Oppilaalla voi olla virheellinen mielikuva, jonka mukaan
kieltd pitdisi osata heti. Myos taitaville oppilaille taitavan oppimisen taitojen
opettaminen on tdrkedd vaikka he eivit niitd taitoja englannin kielen kanssa
valttamatta  silld  hetkelld  tarvitsisikaan.  My6s  Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2004) ndhdddn vieraan kielen
oppiaineena  olevan  taito- ja  kulttuuriaine. (ks. luku = 2.1.1)
Opetussuunnitelmassa painotetaan myos, ettd oppilaan tulee oppia, ettd
taitoaineena ja kommunikaation vilineend kieli edellyttid pitkdjinteistd ja monipuolista
viestinndllisti harjoittelua. (POPS 2004, 138.)

Opettajan on myo6s hyvd kannustaa ja innostaa oppilaita kielen opiskeluun ja
moni opettajista sanoikin, ettd he opettajina kokevat kantavansa ison vastuun
oppilaan motivaatiosta ja asenteesta kieltd kohtaan. Dornyein ja Ushiodan
(2011) mukaan opettajan oma innostuneisuus vaikuttaa oppilaiden
innostuneisuuteen ja oppimiseen sitoutumiseen positiivisesti. Opettajan
kannattaakin tuoda oma kiinnostus oppiainesta kohtaan esille ja kertoa omasta
suhteestaan vieraaseen kieleen. Jos opettaja onnistuu siirtdméddn oppilaille
innon ja kiinnostuksen vierasta kieltd kohtaan, motivaatio on pitkdaikaisempaa
ja kestdavampdd. (Dornyei & Ushioda 2011, 110.) Yksi opettajista sanoi
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kertovansa kielenoppimistarinoita oppilaille, koska ne voivat antaa toivoa ja
intoa oppilaille, joilla on alkuun hankaluuksia kielen oppimisen kanssa.
Toisaalta myos taitavat oppilaat voivat tarinoista oppia uutta kielen
oppimisesta.

Osalle oppilaista englanti on jo jossain madrin tuttua vieraan kielen opiskelun
alkaessa, mutta osa oppilaista joutuu mahdollisesti ensimmadistd kertaa
koulussa turvautumaan oppikirjan sanastoon ja opettajan apuun tehtdvid
tehdessdadn. Oppilas ehkd ensimmdistd kertaa ei itse pysty tuottamaan
vastauksia ikddn kuin omasta padstddan, kuten matematiikan tunneilla. Oppilas
siis opiskelee uutta vierasta kieltd ja se voi saada osan oppilaista pois heidan
mukavuusalueeltaan. Osalla oppilaista tdimd voi myos luoda kielijannitysta.
Onkin tarkedd, ettd opettaja luo turvallisen ja kannustavan oppimisympaériston,
jossa oppilas uskaltaa tehdd virheitd ja kysyd apua. My6s oppimisstrategioiden
opettaminen on tdrkedd. (ks. luku 6.1.4.) Peruskoulun opetussuunnitelman
perusteissa vuosiluokkien 3-6 kohdalla painottaa hyvien
kieltenoppimistottumusten oppimisen tarkeyttd. (POPS 2004, 138.) Yksi
opettajista sanoikin, ettd alakoulun tdrkeimmaéksi kielenoppimistavoitteeksi
voisi asettaa hyvien kielenoppimiskdytinteiden oppimisen. Naditd taitoja
oppilaat voivat hyodyntdd tulevaisuuden opinnoissaan ja eldmdssddan. Eli
opettajien olisi hyva siirtdd ikdan kuin hiljaista tietoa hyvan kielen oppimisen
taidoista oppilaille.

Taitava oppija on usein 1ytdnyt hdntd itseddn kiinnostavia tapoja kayttda
englantia vapaa-ajallaan. Toisaalta osa oppilaista myos tekee ylimadrdisid
harjoituksia tehtadvékirjasta ja lukee kirjan lukukappaleita ddneen. Englannin
kieli on tullut taitaville oppijoille osaksi persoonaa ja jollakin tavalla
henkilokohtaisesti tarkedksi. Tamad my0s lisdd motivaatiota ja aiheuttaa ikédan
kuin hyvdn oppimisen kierteen. Yleensd oppilaat pitdviat niistd oppiaineista,
joissa he ovat hyvid, koska he ovat kokeneet onnistumisen kokemuksia ja se
lisdd heiddn mindpystyvyyden tunnettaan. Jos mindpystyvyyden tunne on
korkea, oppilas yrittdd lannistumatta vaikka ep&donnistuisikin ja vélilld olisi
hankalaa. Tdmé&d taas auttaa oppilasta asettamaan yhd korkeampia
oppimistavoitteita ja myos saavuttamaan ne. (Bandura 1997, ks. luku 3.4.)

Moni opettajista koki myds, ettd taitavat oppilaat ovat haasteellisia opettaa,
mutta lopulta kehittdvit opettajaa taitavammaksi opettajaksi. Taitavat oppijat
usein kyseenalaistavat vanhoja kdytédnteitd ja ajatuksia, ja on opettajasta kiinni,
suhtautuuko hén tdhdn ongelmana vai mahdollisuutena kehittyd opettajana ja
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parantaa opetustaan. Taitavien oppijoiden koettiin myos kysyvan paljon hyvid
ja mielenkiintoisia kysymyksid, joiden avulla kaikkien opetusta voitiin
syventdd. Sosiaalisesta vuorovaikutuksesta vetdytyvd oppija on opettajalle
haasteellinen. Valilld tdmaé johtuu oppijasta, mutta joskus myo6s ryhma hiljentaa
oppilaita.

7.2 Englannin opetuksen ylospdin eriyttdiminen alakoulussa

Toinen tutkimuskysymykseni oli, millaista opettajien tekemd ylospdin
eriyttdminen on kdytdnnossd. Seuraavissa alaluvuissa tiivistan p&dadtulokset ja
vertaan tuloksia teoriaan yleisemmalld tasolla. Kdyn myos lapi, mitd uutta
tietoa tulokset toivat.

7.2.1 Keskeiset tulokset

Aineistosta ilmeni viisi eri opetuksen tapaa, milld opettajat eriyttavat
opetustaan ylospdin. Kuudes ylospdin eriyttimisen tapa oli kaksikielisille
suunniteltavat erityisohjelmat, joita ei ldheskddn kaikissa opetusryhmissd ole.
Ensimmadinen opetuksen ylospdin eriyttamisen tapa oli opetuksen suunnittelu ja
lisimateriaalin ~ hankinta.  Ylospdin  eriyttdmistd kuvailtiin ~ vdhemmaén
suunnitelmalliseksi kuin alaspdin eriyttdmistd, mutta laadukas ylospdin
eriyttiminen vaatii my6s suunnittelua ja valmistelua. Moni opettajista oli
hankkinut erilaisia ylospdin eriyttdvid materiaaleja kaappeihin, joita myos usein
kutsutaan ankkuritehtdviksi. Oppilaan yksilollisyyden huomioiminen ja
oppilaan mukaan ottaminen opetuksen suunnitteluun ja arviointiin koettiin
myods tdrkedksi. Suunnittelussa tdrkedd oli myos miettid, onko materiaalia
tarpeeksi ja onko se riittdivan haasteellista. Oppikirjojen materiaalia opettajat
kuvailivat positiiviseen sdvyyn, ja opettajat olivat sitd mieltd, ettd varsinkin
nykyddan oppikirjat eriyttavat ylospdin hyvin ja ovat laadukkaita. Englannin
oppikirjojen kuvattiin olevan selkedsti parempia verrattuna muiden kielten
materiaaleihin.

Opettajien mukaan onnistunut ryhmittely vaatii ryhmdn ja siind olevien
yksiloiden tuntemista. Ryhmittelyssd opettajat vuorottelivat taitavien
oppilaiden sijoittelua toisen taitavan oppilaan kanssa ja vililld taas heikomman
oppilaan tueksi riippuen tehtdvastd ja tehtavatyypistd. Spontaani ylospiin
eriyttdminen vaatii opettajalta herkkyyttd huomata, milloin oppilas tarvitsee
lisdd haasteita. Namad tilanteet voivat olla myos lyhyitd opetuksen yhteydessa
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tapahtuvia hetkid, jolloin opettaja huomioi oppilaan erityisosaamisen. Taitaville
oppilaille voi my®6s antaa erityisrooleja, kuten opettajan tulkkina toimiminen tai
kilpailuissa opettajan kanssa tuomarina oleminen. Spontaani ylospdin
eriyttdminen vaatii kuitenkin valmistelua. Yksi tapa on tarttua taitavien
oppijoiden kysymyksiin ja ottaa ne luokan yhteiseen pohdintaan, josta muutkin
oppilaat voivat hyotya. Arviointi ja palautteen antaminen on opettajien mielesta
kaikille oppilaille samanlaista, ja suullinen arviointi mahdollistaa
yksilollisemmén arvioinnin. Opettajat pitivat tdrkednd myos, ettd taitavat
oppilaat saavat kannustusta englannin harrastamiseen ja opiskeluun.
Kaksikielisille oppilaille on osa opettajista tehnyt omia opetusohjelmia. Yksi
opettajista oli tehnyt oman kansion jokaiselle kaksikieliselle oppilaalle ja osa
opettajista antoi kaksikielisen oppilaan tehd& ylempien luokkien kirjoja ja lukea
muita englanninkielisia kirjoja.

Opettajien tuen tarpeet ja ongelmat ylospdin eriyttimisessi olivat oppimateriaalin
painottuminen kirjallisiin harjoituksiin, kiire, isot opetusryhmit, oppilaiden
kotona opitut asenteet ja oppilaiden hdiriokdyttdytyminen. Toisaalta osa
opettajista mainitsi ylospdin eriyttdmisen olevan helpompaa kuin alaspdin
eriyttdimisen, kunhan opettaja kehittdd tarpeeksi haastavia tehtdvid taitavalle
oppilaalle.

Yliopisto-opinnoista eivét kieltenopettajat omien muistikuviensa mukaan olleet
saaneet tukea ylospdin eriyttimiseen juuri ollenkaan. Kirjasarjoista opettajat
saivat tukea opetuksen ylos- ja alaspdin eriyttamiseen, joskin kirjojen eriyttavit
tehtavdt ovat opettajien mukaan vililld rakenteeltaan ja tyyliltddn liian
samanlaisia muiden oppikirjan tehtdvien kanssa. Kieltenopettajat saivat
enemmdn tukea ylospdin eriyttimiseen toisilta kieltenopettajilta kuin
erityisopettajilta. Tuki on yleensd materiaalin vaihdon ja vinkkien muodossa,
mutta henkilokemiat vaikuttavat siihen kuinka paljon yhteistyotda tehdadan.
Erityisopettajien huomion sanottiin padasiassa menevan alaspdin eriyttamiseen.
Yksi opettajista mainitsi myos, ettd koulunkdynnin ohjaajasta on ollut paljon
apua ylospdin eriyttdmisessd. Internetistd opettajat kokivat saavansa hyvin
tietoa ja materiaalia, mutta opettajan tdytyy tarkastaa internetistd 16ytyva
materiaali ja muokata sitd tarpeen tullen. Osa opettajista kaytti internetid avuksi
hyvin paljon, osa haluaisi kdyttdd enemmadan ja osa ei kdyttanyt ollenkaan.
Taitavalta oppilaalta voi opettajien mukaan saada hyvid ideoita siitd, miten
juuri hdnelle voisi opetusta eriyttdd ylospdin. Eli ei ole yhtd hyvdd kaikille
oppilaille toimivaa ylospdin eriyttimisen tapaa ja kaikki oppilaat ovat
yksilollisia.
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7.2.2 Opettajien tekema ylospdin eriyttiminen verrattuna teoriaan

Opettajan kannalta eriyttdminen tarkoittaa sitd, ettd opettaja ennakoivasti
muokkaa opetussuunnitelmaa, opetusmenetelmid, resursseja ja toimintaa niin,
ettd ne vastaavat oppilaiden yksil6llisiin tarpeisiin. Opettaja pyrkii tdlld tavalla
toimiessaan  siithen, ettd jokaisella oppilaalla on maksimaaliset
oppimismahdollisuudet. (Tomlinson ym. 2003.) Renzullin ja Reissin (1985)
mukaan eriyttdd voi neljdlla eri taholla: oppimissiséltdjen, opetustyylin,
tuotoksien ja oppimisympériston valinnassa. Opetusta voidaan eriyttdd myos
oppilaan kiinnostuksen, oppimistyylin tai sen hetkisen tason mukaan. (Renzulli
& Reiss 1985.) Opettajien vastauksissa ndamad neljd eri tahoa tulivat hyvin ilmi ja
ndiden lisdksi vield korostuivat arviointi ja palautteen antaminen. Spontaania
ylospdin eriyttamistd korosti moni opettajista, ja jossain médrin spontaani
ylospdin eriyttdiminen on samankaltainen opetustyylin valinnan kanssa, koska
Renzulli ja Reiss (1985) painottivat, ettd opetusprosessin eriyttimisessd opettaja
voi ottaa huomioon oppilaiden erilaiset oppimistyylit. (ks. luku 4.3.)

Vaikka opettajien ylospdin eriyttiminen oli vdhemmdn suunniteltua kuin
alaspdin eriyttiminen, vaatii laadukas ylospdin eriyttiminen suunnittelua ja
valmistelua. Kaikille oppilaille yhteisen oppiaineksen lisdksi opettaja voi
suunnitella ankkuritehtivii (ks. luku 4.3), jotka tukevat ja syventdvéat opittua
oppisisdltod ja antavalle taitavalle oppilaalle haasteita. Ankkuritehtdvand voi
toimia my6s jokin muu pitempiaikainen projekti tai esimerkiksi pdivikirja, jota
oppilas kirjoittaa englanniksi. Téssda korostuu oppilaan yksilollisyyden
huomiointi ja kiinnostuksen kohteiden selvittdiminen (ks. luku 4.2.) Kaikki
oppilaat eivdat halua tehdd lisdd koulumaisia tehtdvid vaan tuottaa omia
tekstejddn tai kehitelld jotain uutta. Oppilaiden mukaan ottaminen opettajien
mukaan lisdsi oppilaiden kiinnostusta ja osallistumista. Yksittdisten tuntien
suunnittelussa opettajat saattoivat suunnitella myos yksittdisid tehtdvid niin,
ettd niitd voi helposti helpottaa tai vaikeuttaa. Opettaja voi antaa oppilaalle
mahdollisuuden itse p&dttdd, haluavatko he tehdd haastavamman tehtdvin.
Opettaja voi myds antaa vaihtoehtoisia tehtavid, jolloin oppilaalla niin ikddn on
mahdollisuus valita haluaako hédn ottaa haasteita vastaan vai ei. Suomessa
englannin opetus alakoulussa rakentuu vahvasti oppikirjan ympérille.
Ylimé&ardistd sisdltoda moni opettaja etsii tai tekee itse monesti vasta, kun
oppikirjasta puuttuu jotain. Opettajat kehuivat sitd, ettd kirjasarjat nyky&dan
myos eriyttavit ylospdin taitaville oppilaille.
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Renzullin ja Reiss (1985) laskivat ryhmittelyn kuuluvan oppimisympaériston
eriyttdmiseen. Opettajien mukaan onnistunut ryhmittely kuitenkin vaatii
ryhmén ja siind olevien yksildiden tuntemista. Opettajat kayttivat kahdenlaista
ryhmittelyd. Ensimmdisessd taitavat oppilaat laitettiin tekemddn tehtdvia
keskenddn, koska tdiméa mahdollistaa korkeammalle tasolle pddsemisen. Toisena
vaihtoehtona oli, ettd opettaja sijoittaa taitavan oppilaan heikomman oppilaan
pariksi tai heikompaan ryhmé&dn avuksi. Ryhmittelyyn vaikutti tehtdvét ja
tehtavatyypit. Kaikki opettajat eivit kuitenkaan tietoisesti ryhmitelleet ja osa
koki ryhmittelyn erityisesti alakoulussa haastavaksi, koska se vie aikaa. Osa
opettajista kadytti pddasiassa istumajdrjestyksen mukaisia pareja ja ryhmid
tarkoituksenaan sddstdd aikaa. Teoriassa mainittua pysyvdd taitotasoihin
perustuvaa ryhmittelyd ei kukaan opettajista ollut kdyttdnyt, ja pysyvéaa
ryhmittelyd onkin pidetty epademokraattisena ja elitistisend (ks. luku 4.3).

Spontaani ylospdin eriyttdiminen on jossain mielessd ehkd tdarkein ylospdin
eriyttdmisen vaihe, koska se osoittaa sen kuinka opettaja tiedostaa luokassa
olevat tasoerot ja oppilaiden erilaiset tarpeet. Tama vaatii opettajalta myos
lisdherkkyyttd huomata ja huomioida erilaisia oppijoita. Opettaja voi luokassa
antaa taitavalle oppilaalle erilaisia erityisrooleja. Spontaani ylospdin
eriyttdminen vaatii kuitenkin jonkin verran suunnittelua, erityisesti materiaalin
suhteen. Opettaja voi hankkia kaappeihin esimerkiksi erilaisia englanninkielisia
tehtdvamonisteita, kirjoja, pelejd ja lehtid. Myos internetistd 16ytyy paljon
erilaisia harjoituksia, mutta kaikki opettajat eivit kdytd internetid hyodykseen.
Taitavien oppilaiden kysymyksiin, kuten toki my6s muiden oppilaiden
kysymyksiin, on hyvé tarttua ja taitavalle oppilaalle voi antaa aikaa miettid
uuden kielioppiasian ratkaisua. Taitavat oppijat usein myos pitdviat muiden
oppilaiden auttamisesta ja neuvomisesta, mutta se ei saisi olla pddasiallinen
ylospdin eriyttamisen keino.

Tassd tutkimuksessa keskityttiin pedagogisiin ylospdin eriyttdimisen keinoihin,
jotka voivat koskea ylos- tai alaspdin eriyttamistd (ks. luku 4.3.) Pedagogisia
ylospdin eriyttimisen keinoista opettajat kayttiviat opetuksen yksilollistamistd,
lisdtehtdavid, luokan sisdlle muodostettavia opintoryhmid, oppiaineksen
syventdmistd ja omia opinto-ohjelmia kaksikielisille oppilaille. Syventdmista voi
kutsua my06s opetuksen rikastuttamiseksi. Wardin (1975) mukaan opetusta
rikastuttavat keinot, jotka lisdédvit joko opetuksen syvyyttd tai laajuutta. Tahdn
voi kuulua erillisid tehtdvid, itsendistd tyoskentelyd ja pienryhmatyoskentelya.
(Ward 1975, 65.) Opettajien esimerkeissd taitavat oppijat kuvattiinkin usein
autonomisiksi oppijoiksi, jotka olivat kykenevid toimimaan itseohjautuvasti ja
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selvidmddn erilaisista haasteista itsendisesti. Gallagherin (1975, 142) mukaan
itsendisyys onkin lahjakkailla usein yhdistdva tekija. (ks. luku 4.3.)

Ainoastaan yksi opettaja sanoi melko suoraan, ettd hadn ei eriytd opetustaan
ylospédin. Héan ei kokenut pystyvinsa hallitsemaan luokkaa, jos oppilaat tekevit
eri asioita. Mielestdni tutkimuksestani kuitenkin ilmeni monta erilaista tapaa,
jolla oppilaat voivat tehdd samaa asiaa, mutta valita itse, kuinka haastavana he
haluavat tehtdvan tehda. Eli myos samalla tehtédvalld voi eriyttdd. Sama opettaja
kertoi my0s opettavansa samalla paikkakunnalla jo seitsemdttd vuotta, mutta
hénelld ei vieldkddn ollut vakituista tyopaikkaa. Opettaja tarvitsee tietynlaista
pysyvyyttd kehittddkseen tyotddan pitkdkestoisesti, ja tyopaikan toistuva

vaihtuminen voi olla timin esteend.

Opettajien tuen tarpeet ja ongelmat ylospdin eriyttimisessd olivat
oppimateriaalin  painottuminen kirjallisiin  harjoituksiin,  kiire, isot
opetusryhmit, oppilaiden kotona opitut asenteet ja  oppilaiden
hairickdyttdaytyminen. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (POPS
2004, 138-140) mukaisesti nykyddn A-kielen osalta alakoulun luokilla
korostetaan taitoa kommunikoida aluksi suullisesti viestien ja pikkuhiljaa
lisdten kirjallista viestintdd. Eli my0s opetussuunnitelma painottaa suullisia
harjoituksia, joten ylospdin eriyttdvien suullisten harjoitusten kehittdminen olisi
linjassa opetussuunnitelman kanssa. Haasteena on tosin, voiko oppilas silloin
olla luokkatilassa ldsnd, koska suulliset harjoitukset saattaisivat hdiritd muita
oppilaita. Toisaalta ylospdin eriyttdvid suullisia harjoituksia voisi kayttaa
silloin, kun muutkin oppilaat tekevdt suullisia harjoituksia. Yksi opettaja
mainitsi, ettd han yrittad kdydad englanninkielisid kahdenkeskisid keskusteluita
taitavan oppilaan kanssa aina, kun on mahdollista. Sosiaalisesti taitamattomat
taitavat oppilaat olivat my0s haasteellisia opettajille, koska heiddn asenteensa
tai turhautuminensa hdiritsi yleistd opetusta. Toki my6s turhautuminen on
johonkin pisteeseen asti estettdvissd silld, ettd opettaja on miettinyt ylospdin
eriyttdimistd etukdteen. Opettajan kannalta eniten haastetta ylospdin
eriyttdmiseen toi ajan puute, koska opettajan tyohon kuuluu paljon muutakin

kuin itse opettaminen.

Laineen (2010) mukaan opettajien on hyva ymmartad, ettd oppilaiden ei tarvitse
tehdd aina samoja asioita, mutta tdméd vaatii opettajalta joustavuutta sekd
luottamusta oppilaisiin. Laineen mukaan my®ds opettajia kannattaisi rohkaista
yhteistybhon muiden opettajien kanssa ja jakamaan omia materiaalejaan
muiden opettajien kanssa. (Laine 2010, 2-5.) Enemman tukea kieltenopettajat
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saivat ylospdin eriyttimiseen toisilta kieltenopettajilta kuin erityisopettajilta.
Tuki oli yleensd juuri materiaalin vaihdon ja vinkkien muodossa, mutta
henkilokemiat vaikuttavat siihen, kuinka paljon vyhteistyotd tehddan.
Erityisopettajien huomion sanottiin péddasiassa menevan alaspdin eriyttdmiseen.
Yksi opettajista mainitsi, ettd koulunkdynnin ohjaaja on ollut avuksi ylospdin
eriyttdimisessd. Sama opettaja mainitsi, ettd toivoisi tulevaisuudessa opettajien
opettavan enemmadn yhdessa.

Eriyttdiminen ei tarkoita sitd, ettd kaikki opetus yksilollistetddn jokaiselle
oppilaalle, eli opettajan ei tarvitse joka tunnilla tehdd kaikille eri tehtdvia.
Laineen (2010) mukaan onkin tarkeintd, ettd pystyisimme kehittimddan opetusta
niin, ettd kaikilla oppilailla olisi mahdollisuus ainakin ajoittain saada
omatasoistaan opetusta ja haasteita, mutta myos tukea kun he sitd tarvitsevat.
(Laine 2010, 1.) Myoskddn kielten opettamisessa ei ole yhta hyvaa ja kaikille
oppilaille sopivaa opetusmetodia. Oppilaat ovat erilaisia, joten harkittu
opetusmenetelmien yhdistdminen ja vaihteleminen eli eklektisyys on hyva asia.
(Oxford & Lee 2008, 312.) Opettajista osa kokikin riittdmé&ttomyyden tunnetta
siksi, ettd ei aina pysty tarjoamaan taitavalle oppilaalle tarpeeksi tehtdvid ja
haasteita, mutta tdméd ei ole mahdollista eikd sen pitdisi olla pyrkimyksena.
Tamad ei kuitenkaan tarkoita, ettd kannattaisi luovuttaa tai olla yrittamaéttd luoda
taitaville oppilaille onnistuneita oppimiskokemuksia. Koen hyvédksi, ettd
opettaja rohkeasti kokeilee ja vaihtelee opetustyyliddn. Téastd hyotyy niin taitava
kuin heikompikin oppilas. Jokaisella oppilaalla on kuitenkin oma yksilollinen
tapansa oppia ja omat yksilolliset kiinnostuksen kohteensa vaikka ne eivit niin
vahvasti valttamattd alakoulun puolella ndy.

Hyva kaytanto voisi olla, ettd opettajat kerdisivat ja etsisivat eriyttavaa
materiaalia pikku hiljaa. Vaikka projekti alkaisikin ehka yksittdisistd tehtdvista
ja englanninkielisistd kirjoista, niin vuosien varrella materiaalia kuitenkin
kertyisi lisdd. Lopulta eriyttdvda materiaalia olisi ldhes joka tarkoitukseen.
Opettajien olisi myos mahdollista esimerkiksi samassa koulussa tai kunnassa
jakaa materiaalia yhteiseen kayttoon. Toisaalta voisi hyodyntdd internetid ja
luoda materiaalipankkeja kaikille opettajille kaytettavaksi. Tastda hyotyisivit
kaikki opettajat ja erityisesti oppilaat. Ehka tdrkeimpdnd asiana on kuitenkin
opettajan kyky ndhdd oppilaat yksiloind ja ymmaértdd oppilaan tarve saada
opetusta omalla tasollaan, oli se sitten haastavampaa tai helpompaa kuin
muilla.

81



7.3 Jatkotutkimusmahdollisuudet

Tutkimuksessani osalla opettajista ilmeni toiveita erillisestd ylospdin
eriyttdvastd materiaalista ala- ja yldkouluun. Erityisesti suullisia harjoituksia
taitaville oppilaille oli opettajien mielestd liian vdhdn. Tassda voisi olla
mahdollisuus kieltenopettajaopiskelijalle tehdd opinndytetyona
materiaalipaketti ylospdin eriyttdmiseen joko ala- tai yldkoulun puolelle.
Materiaalipaketin voisi tehdd my6s oppimisstrategioiden opettamista varten.
Tutkimuksessani  ei  haastateltu taitavia  oppijoita tai oppilaita.
Jatkotutkimusmahdollisuutena olisi haastatella taitavia oppilaita esimerkiksi
heiddn opiskelutavoistaan ja toiveistaan opetuksen suhteen. Mielenkiintoista
voisi olla tietdd, mitd mieltd oppilaat ovat siitd, millainen on taitava englannin

oppija.

Taméd tutkimus on keskittynyt englannin ylospdin eriyttamiseen, mutta yhtd
lailla monien muiden oppiaineiden ylospdin eriyttamisestd voisi tehda
tutkimusta, koska samat keinot eivdt sovi kaikkiin oppiaineisiin. Yksi
opettajista korosti, ettd tekee ylospdin eriyttdmistd lahinnd englannin kielessd ja
matematiikassa, koska siind tasoerot ndkyvit selkeimmin. Esimerkiksi juuri
matematiikan ylospédin eriyttdmisen keinoja voisi tutkia.

7.4 Tutkimuksen eettisyys

Eettiseen tutkimuksen tekemiseen kuuluu, ettd haastatteluja tehdessa tutkija on
velvollinen pitdmé&an saadun aineiston tallessa ja suojassa. Haastateltavista ei
saa julkaista sellaista tietoa, jonka perusteella heitd voitaisiin tunnistaa.
Haastateltaville tulee kertoa tutkimuksen luonteesta ja siitd, mihin aineistoa
kaytetdaan. Haastattelijan on hyvé olla kohtelias ja ystdvillinen, mutta sdilyttaa
kuitenkin haastattelijan rooli, johon kuuluu tietyn etdisyyden pitaminen.
Haastateltaville tulee kertoa haastattelijan nimi, yhteystiedot ja organisaatio tai
koulu, jota haastattelija edustaa. Ndin haastateltava voi jdlkikdteen ottaa
yhteyttd haastattelijaan, jos hénelle jdd jotain kysyttdvdd tutkimukseen liittyen.
Usein on myos hyvé antaa haastateltaville mahdollisuus lukea valmis tutkielma
tai tutkimus. Tutkijan on my6s etukidteen hyva miettid, miltd hanestd itsestdaan
tuntuisi, jos hdneltd kysyttdisiin hdnen tekemiddn kysymyksid. Nédin voidaan
mahdollisesti valttdd loukkaavia tai liian tunkeilevia kysymyksia. (Gill 2005, 10-
17.)
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Lahestyin itse haastateltavia sdhkopostilla kertoen nimeni, yhteystietoni,
tutkielman aihealueen, yliopiston nimen sekd miten kauan haastattelu kestdisi.
Kerroin haastateltaville, ettd tuloksissa en mainitse heiddn enkd heiddn
koulujensa nimid. En myoskddn maininnut opettajien asuinkaupunkeja vaan
totesin, ettd haastattelut ovat tehty Pohjois-Savon ja Keski-Suomen alueella.
Lupasin opettajille myo6s sdilyttdd haastattelunauhat niin, ettd kukaan
ulkopuolinen ei pddse niihin kdsiksi. Oma tutkimusaiheeni ei ollut erityisen
sensitiivinen, mutta haastateltavilla on kuitenkin oikeus pysyd nimettémind ja
tunnistamattomina. Taustakysymykset koskivat haastateltavien koulutusta,
ikdd ja tyohistoriaa eli ei mitddn erityisen henkilokohtaisia tietoja.

7.5 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuus ja validiteetti ovat erilaisia késitteitd méaarallisessd ja
laadullisessa ~ tutkimuksessa. =~ Maadréllisessda  tutkimuksessa — pyritdan
mahdollisimman objektiivisiin tuloksiin, mutta laadullisessa tutkimuksessa
ndhdddn todellisuuden olevan sosiaalisissa suhteissa rakennettua ja
subjektiivista. Laadullisessa tutkimuksessa tutkimuksen toistettavuus ja
samojen tuloksien saaminen ei ole keskeistd kuten maarallisessd tutkimuksessa.
(Hesse-Biber 2010, 101.)

Tutkimusmenetelmdnd kayttdméni teemahaastattelu sopi mielestdni hyvin
vastaamaan tutkimuskysymyksiini. Tutkimuksen luotettavuutta lisdd se, ettd
teemahaastattelu oli menetelmédnd minulle tuttu tapa jo entuudestaan, koska
kdytin teemahaastattelua jo kandidaatin tutkielmassani. Tein my0s
pilottihaastattelun, jonka avulla pystyin tarkastamaan, ettd valitsemani teemat
ja kysymykset vastasivat tutkimuskysymyksiini. Pilottihaastattelun jadlkeen
lisdsin vain pari kysymystd aiempien teemojen alle, joten kdytin myos
pilottihaastattelua tutkimusmateriaalina, koska se oli mielestdni kuitenkin
hyvin onnistunut haastattelu ja antoi minulle lisdd tietoa tutkittavasta
aiheestani. Gillhamin (2005) mukaan haastattelujen laadullinen analysointi on
aina yhden ihmisen tulkintaa haastateltavien sanomisista ja joku toinen voisi
tulkita aineistoa erilailla. Aineiston tunteminen ja ajan kdyttaminen tulkintojen
tekemiseen voi kuitenkin parantaa laatua. Haastatteluissa tutkija on
tutkimusvéline sekd aina inhimillinen ja erehtyvdinen. Toisaalta tutkijan on
tehtivd omia johtopddtoksida ymmarryksen saavuttamiseksi aineistosta.
(Gillham 2005, 5.) Koen, ettd tdstd syystd riittdvd mddrd aineistondytteitd
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tulosluvuissa antaa myo6s lukijalle mahdollisuuden tehdd tulkintoja
haastateltavien ajatuksista.

Tutkimukseni luotettavuutta lisdd se, ettd tutkittava joukko on homogeeninen
eli kaikki tutkittavat olivat englantia alakoulussa opettavia opettajia, jotka ovat
pdtevid opettamaan alakoulun englantia. Kaikissa haastatteluissa ilmapiiri oli
sopivan rento ja vapautunut. Aineiston analyysia ja tutkimuksen eri vaiheita on
hyvd kuvata niin tarkasti, ettd lukijalla on késitys siitd, miten tutkimus on
edennyt. Tdhdn olen omassa tutkimuksessani pyrkinyt parhaani mukaan. Olen
myds liittdnyt tyohoni ndytteitd litteroinnista ja selittdnyt, miten ja milla
periaatteilla olen litteroinut aineiston. Liitteissad 2 ja 3 on ndytteet litteroinnista.
My6s analyysista on ndyte liitteessd 4.

Tutkimukseen osallistui opettajia, jotka kokivat aiheen kiinnostavaksi, joten
sindllddn ndiden opettajien vastaukset eivdt kuvasta kaikkien englannin
opettajien mielikuvia taitavista oppijoista tai ylospdin eriyttdmisestd. Toisaalta
tutkimuksen tarkoituksena ei ollut kartoittaa, kuinka paljon englannin opetusta
eriytetddn ylospdin, vaan enemmdn pohtia mahdollisia keinoja, haasteita ja
mahdollisuuksia. Kuitenkin itse my6s toivoin saavani haastateltavaksi opettajia,
jotka olivat jo joutuneet pohtimaan aihetta ja siten heilldi mielestdni olisi
enemmadn sanottavaa aiheesta.

7.6 Tutkimuksen arviointi

Olin tyytyvdinen siihen, ettd moni haastattelemistani opettajista sanoi, ettd
tutkimukseni aihe oli tdrked ja kiinnostava. Pari opettajaa sanoi myds, ettd he
eividt yleensd osallistu haastatteluihin, mutta koska aiheeni oli heiddn
mielestddan merkityksellinen, he halusivat osallistua kiireistd huolimatta. Tama
lisdsi omaa tunnetta siitd, ettd olen valinnut hyvdn aiheen, jota ei ole liikaa
tutkittu ja kasitelty. Myos aiheen kiinnostavuus ehkéd osoitti sitd, ettd silld on
yhteys opettajien tekeméddn tyohon.

Itselleni oli tarkedd tutkia sekd taitavan englannin oppijan mallia ettd ylospdin
eriyttdmistd. Tutkimusta voisi kritisoida siitd, ettd olisin voinut keskittyd vain
toiseen, mutta uskon ndin ainakin itse saaneeni enemman tuloksia ja tietoa
aiheesta. Koin myos, ettd ndmd kaksi teemaa tukevat toisiaan kuitenkin
yllattavan hyvin ja ovat tiukasti linkittyneitd toisiinsa.

84



Uskon, ettd tutkimuksestani voi olla hyotyd kieltenopettajille tai
kieltenopettajaksi opiskeleville, koska he voivat lukea muiden opettajien
kokemuksia taitavien oppilaiden ylospdin eriyttimisestd. Toivon, ettd
opiskelijat tai opettajat voivat 16ytdd tutkimuksestani uusia keinoja ylospdin
eriyttimiseen tai siihen liittyvien ongelmien ratkaisemiseen. Tutkimus omalla
kohdallani monipuolisti kdsitystédni siitd, millainen on taitava oppija ja kasvatti
omaa uskoani siihen, ettd kaikkien oppilaiden kielenoppimistaitoja on
mahdollista kehittdad. Toivottavasti tutkimustani lukevat opiskelijat tai opettajat
voivat laajentaa omia Kkaisityksiddn taitavasta englannin oppijasta. Opin
tutkimuksen aikana myos paljon ylospdin eriyttdmisestd opettajan tydssd
yleensd. Ymmadrrdan nyt paremmin, kuinka pienissd hetkissd ja tilanteissa voi
taitavia oppilaita ottaa huomioon, ja késitan vield selkeimmin, miten tdrkedd on
ottaa oppilaiden toiveet huomioon ylospdin eriyttdmisessd ja opetuksessa
yleensd. Aion my0s itse opettajana kdyttdd enemmdn aikaa taitojen ja
oppimisstrategioiden opettamiseen kaikille oppilaille kaikissa oppiaineissa.
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Liitteet

Liite 1. Teemahaastattelurunko

Teemahaastattelu

OSA 1. Taitava englannin oppija

Téssd osiossa rajattu pois englanninkielisissd maissa yli vuoden tai jolla on syntyperdinen
englanninkielinen tai -kieliset vanhemmat

-Kuvaile millainen on taitava englannin oppija alakoulussa ?

-Kuvaile yhti taitavaa englannin oppijaa mahdollisimman tarkasti (tausta, toiminta,
taidot)

*Taitava englannin oppija luokassa
-Miten taitava oppilas nakyy?
-Miten toimii?

-Hyotyd muille oppilaille?

-Entd haittaa?

-Sukupuolen vaikutus?
*Taitava oppija oppituntien ulkopuolella
-Mité tekee (erilailla kuin vahemmin)?

-Miten ympaéristo edistdd tai haittaa?

-Onko mahdollista etukdteen ennustaa, ettd jostain oppilaasta tulee tai ei tule taitava
englannin oppija ennen englannin opiskelun aloittamista ? Minké perusteella?

- Millainen on taitamaton oppija alakoulussa?
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-Kuvaile yhtd taitamatonta englannin oppijaa? (tausta, toiminta, taidot ym.)

-Mitka tekijat ovat edistdneet sinun englannin taitojen kehittymista?

-Millainen suhde englannin oppimiseen sinulla on ollut alusta alkaen ja mitké asiat
ovat siihen vaikuttaneet?

OSA 2. Opetuksen ylospdin eriyttiminen

-Miten ottaa huomioon ylospdin eriyttdmisen opetuksen eri vaiheissa:
-opetusta suunniteltaessa?

-materiaalia tehdessi/ valitessa

-opetusmenetelmien kaytossa

-oppitunnin aikana (spontaanit tilanteet)

-arvioinnissa ja palautteen antamisessa

-oppimisympéristd tai ryhmittely

* Miten oppilas/ oppilaan toiveet voidaan ottaa huomioon ylospdin eriyttdmisen eri
vaiheissa?

*Onko ylospdin eriyttaminen erilaista eri luokilla (3-6)?

*Mistd saat tai olet saanut tietoa, materiaalia ja tukea ylospdin eriyttdmiseen?
-Yliopisto-opinnot, tiydennyskoulutus tai muut opinnot?

-Oppikirjasarjat (eroja?)

-Kirjallisuus

-Internet

-Kollegat tai erityisopettaja?

-Muu?

Jos et ole saanut tai saa, mistd syysta?

*Opettajan tuen tarve ja ongelmat ylospdin eriyttamisessa
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-Missé tarvitsee tai voisi tarvita tukea tulevaisuudessa?
-Millaisen oppilaan kanssa tarvitsee tai voisi tarvita apua?

-Ongelmat tai haasteet ylospédin eriyttamisessa?

-Luokanopettajille: mitd eroa englannin opettamisen ylospdin eriyttdmisessa
verrattuna muihin oppiaineisiin?

-Kieltenopettajille: ero muiden kielten ylospdin eriyttamiseen?

*Miké on ylospdin eriyttamisen merkitys?

-Mitd tapahtuu jos opetusta ei eriytetd ylospdin vai tapahtuuko?

*Voiko kaikista tulla taitavia tai parempia englannin kielen oppijoita?

-Miten oppilas voi vaikuttaa tahan?

-Miten opettaja voi edistdd tata?

-Estavit tekijat oppilaassa (tai opetuksessa)?

-Opetatko oppilaille miten kielid opitaan tai kannattaa opetella? Miten?

Muuta lisdttdvad aiempiin kysymyksiin tai aiheeseen?
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Liite 2. Nayte litteroidusta aineistosta

Litterointi on sanatarkkaa, kuitenkin siten, ettd haastattelijan lyhyet myotadilevit
ilmaukset (esim.: jaa, joo, kylld) haastateltavan vastausten aikana on jatetty litteroinnin
ulkopuolelle. Samoin muita tdytesanoja (esim. niinku, tota) on jaitetty pois myos
haastattelijan esittamistd kysymyksistd. Myoskdan haastateltavan lyhyitd myotdilevia
kommentteja haastattelijan puheen aikana ei ole kirjattu, jos niilld ei ole koettu olevan
merkitystd. Turhia tdytesanoja on poistettu luettavuuden parantamiseksi, silld
haastattelut toimivat pdildhteend tdssa tutkielmassa. My6s murresanoja on muutettu
yleiskielisiksi.

H= Haastattelija
kol= Kieltenopettaja numero 1

H: Miten s itse kuvailisit tdlldistd taitavaa englannin oppijaa joka on alakoulussa?

kol: No osaa sillee aika hyvin sielld tunnilla ja pystyy yleensd tekemé&dn ne tehtdvit sillee
nopeesti ja sitten tuota... Ja innostunut siitd asiasta ja positiivishenkinen.

H: Ja sitten jos kuvailisit yhté taitavaa oppilasta, jotain tietty&d niin osaisitko kuvata millaista sen
toiminta tai taidot on?

kol: Han on vdhdn semmoinen porukassa, sielld on semmoinen ilmapiiri, ettd sielld ei kauheesti
viitata ettd saattaa olla ettd se vaikuttaa siithen oppilaaseen ettd vaikka olis hyvd niin ei
valttamétta viittaa... Ettd aina katsoo siitd seurastansa ettd onko viittaajia ja sitten
massanmukaisesti menee ettd semmonen. No jos otan yhen esimerkiksi niin mulla on saksassa
ja enkussa sama oppilas ja hdn on silleen hyvi ja tekee paljon ylimdaréistikin ja pystyy silleen
monimutkaisia asioita ymmaértdamaan niiku kieliopissa ja pystyy lauseita rakentamaan hyvin
monipuolisesti ja sillai tosi semmoinen lahjakas on siini.. yleensékin kielid oppimaan. Ja sitten
oppii sanatkin nopeesti ettd eihdn esim enkun sanoja oikeestaan opiskele ettd silleen
luonnollisesti tarttuu vaan.

H: Mites tuollainen taitava oppija ndkyy siind luokassa, taisit dsken jo vdhédn sanoa ettd ei ndy
vahén riippuen luokasta?

kol: Niin, kyll4 ja sitten... no toisessa ryhmaéssé on sitten paljonki semmosia englannin taitajia ja
sielld on silleen ihan kilpailu siitd ettd kuka saa vastata... Se niin riippuu siitd ryhméstd ettd
mik3 sielld se meininki.

H: Eli voi olla ettd ei aina tuu ilmi tai sitten jos on ryhmai sellainen tulee paremmin ilmi?
kol: Niin.. semmoista ryhméadynamiikkaa.
H: Mites onko téllaisesta taitavasta oppijasta hyotyd muille oppilaille?

kol: No ainaski on semmoisia jotka auttaa toisia ja sitten vidhédn korjaavatkin sité toista oppijaa
jos menee jokin vikaan. Kylld on apua.

H: Entds sitten voiko olla haittaa taitavasta oppijasta?
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Liite 3. Nayte litteroidusta aineistosta

H= Miten sitten taitava oppija yleensd nikyy luokassa?
ko3=0Osaa kysy4 aika hyvid kysymyksid, ettd niistd osaa padtell.
H= Minka tyyppisid kysymyksid?

ko3=No osaavat yhdistelld asioita, ettd kysyvat vaikka, ettd liittyyko tdmd tdhédn asiaan tai eikos
me viimeksikin puhuttu tdsta. Sitten on kiinnostunut ja haluaa kysya ylimdardisid sanoja. Osaa
vertailla asioita ja ymmartdd kokonaisuuksia.

H= Taisitkin sanoa, ettd tuo yksi oppilas viittasi paljon luokassa, onko muita tapoja miten se
voisi nakya?

ko3= Suoriutuu nopeasti tehtdvistd. Voi olla jotenkin, ettd opettaja ei huomaa, ettd sen taitavan
oppilaan vierustoveri ei ymmarrd jotakin, niin taitavat monesti neuvovat kavereitakin. Ovat
avuksi ja omatoimisiakin.

H= Seuraava kysymys vdhidn olikin, ettd onko sinun mielestd taitavasta oppilaasta hyotya
muille?

ko3= Kyll4, juuri se, ettd taitava oppilas osaa kysya niitd hyvid kysymyksid niin niistd voi olla
tosi paljon apua sitten.

H= Aivan, eli jos muutkin oppilaat vaan seuraa hyvin niin voivat siitd oppia?

ko3: Aivan, ja sitten toimii muille hyvidnd esimerkkind. Taitava oppilas osaa yleensa keskittya
hyvin. Voi olla vilkaskin oppilas, mutta osaa k&yttdd ajan tehokkaasti. Siindkin hyvana
esimerkkini toisille, ettd siind tilanteessa kun ldksyjd annetaan, heikommat oppilaat ahdistuu
niistd, ettd: “voi ei, taas ndin paljon” niin taitavat oppilaat, joille se ei tuota hirveesti ongelmaa
niin ne eivit ahdistu siitd tyoméadrdstd vaan aattelevat, ettd ”Aha, olisko jotain lisdd, saako
namakin tehd&?”

H= Niin kuin sanoitkin noista isommista kokonaisuuksista, niin nikee, ettd tdstd on hyotya ja
sithen on syy.

ko3= Kylld, ymmartavat, ettd koulussa tidtd asiaa opeteltiin, niin nyt sitd kotona sitten
harjoitellaan. Ymmartavat miksi asioita tehddan.

H= Ootkos sd koskaan huomannut, etti taitavasta oppilaasta olisi ollut haittaa luokassa?

Ko3= No, heikommat oppilaat saattavat ahdistua siitd, kun toinen on niin hyva. Joskus tasoerot
on niin valtavat.

H= Oletko huomannut, ettd jos taitavia oppilaita, ettd tytoilld ja pojilla olisi jotain eroa siind
miten ne ovat taitavia?

ko3=Té&hédn ei tule ainakaan tule heti mieleen, ehkid sitten enemmaén yksilollisid eroja. Tytot

saattaa olla huolellisempia. Sehdn voi olla tyttdjen piirre muutenkin, muissakin aineissa.
Yhtilailla heikko oppilas voi olla huolellinen.
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Liite 4. Ndyte analyysista

2 a) Miten opettaja ottaa huomioon ylospdin eriyttdmisen opettamisen eri

vaiheissa?

Tétd ma mietin tosi paljon, ettd se on lihinna ollut
intuitiivista, ettd on tehnyt t6it4 tosi paljon
erityisoppilaitten kanssa, ettd niille on jarjestetty
vaikka minkdlaista joustoa ja tuokiota ja
erityisopettajana on aina heikomman oppilaan
puolella. Tokihan mé tiedostan ne, niithin on
jotenkin erilainen suhde. Sitten ei voi sanoa, etta
olisi yhta tietynlaista hyvé&a kielen oppijaa tai
osaajaa, ne on kaikki omia tapauksiaan, ettd ne
ovat suorastaan vaatineet ottamaan huomioon,
jollain lailla valitessaan oppimateriaalia: onko se
riittdvad, riittdvan haastavaa. (ko)

Ettd tdima on kauheen tarked tekija. Jos on vaikka
tilanteita, missa ei kirjaa kdytetd niin silloin saatan
tehdad eriyttdmistd siten, ettd otan lisdtehtavia
vdhdn nopeammille, tai sellaisia jossa on enemmaén
haastetta eli vaikeampaa sanastoa tai tuottamista,
saatan pistdd, mulla on pelejd tuolla kaapeissa, ettd
sitten ex tempore voin pistdd oppilaat niiden
parissa tekemédn. Taytyy olla varmuuden vuoksi
varattuna nopeimmille ja edistyneimmille
materiaalia. Ja sitten tietysti ne jotka tarvii sitd
haastetta enemmaén. Osa suunniteltua ja osa
spontaania. (ko5)

Niin on ottanut huomioon, mutta niin
suunnitelmallisesti kuin heikko-oppija, jonka tukea
on suunnitellut lisimateriaalin avulla niin ehki en
kauheesti lisdmateriaalia itse valmistanut, mutta
md olen kyllad pyrkinyt siihen, ettd luokassa aina on
tai kdden ulottuvilla aina on semmoista ekstraa ja
sit se taytyy raatdloidd sen oppilaan kiinnostuksen
mukaisesti. Otetaan esimerkking, ettd joillekin
lahjakkaille tai taitaville oppilaille on riittanyt
motivaation sdilyttamiseksi se, ettd niilld on jotain
kirjoja luokissa, jotain lisdtehtdvid niitd on netistd
saanut, lisdtehtdavamonisteita.

Mut sitten mulla on ollut yks tdllainen oppilas joka
ei 00 niihin tarttunut niihin koulutehtéviin, etta
hdn on mieluummin istunut ja pyoritellyt
peukaloita, sitten vasta kun keksittiin ottaa tyhja
vihko, johon hin kirjoitti englanniksi kuin

-Ylospéin eriyttiminen
ollut intuitiivista,
vdhemmaén suunniteltua
kuin alaspédin
eriyttimienn

-Ei ole vain yhtd hyvaa
kielen oppijaa,
materiaalia valitessa
miettii onko materiaalia
tarpeeksi ja onko se
tarpeeksi haastavaa

-ankkuritehtavat
erityisesti silloin kun ei
kédytetd kirjaa

-ylospéin eriyttaminen
osittain spontaania ja
osittain suunniteltua

-Ankkuritehtdvina:
kaapeissa kirjoja,
lisdtehtdvid netistd,
englanniksi pdivakirjaan
kirjoittamista ja
lisdtehtdvid monisteina

-Kaikki oppilaat eivt
tartu yliméaraisiin

1. Opetuksen
suunnittelu ja
lisimateriaalin
hankkiminen
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pédivékirjaan niin se oli hdnelle semmoinen
mieluisa tehtdvi, ettd han halusi, ettd ma arvioin ne
hénen tekstit ja ettd ne korjataan ihan viimeisen
péélle. Se oli mun mielestd ihan aika paljon
aikaakin vaativaa, mutta halle raataloity
semmoinen, missd hidn sai ndyttdd oikeesti sitd
omaa osaamistaan, joka oli jo timmoiselld
tuottamisen tasolla. (ko5)

Joo, ettd hin ei halunnut monistetta monisteen
perdan liittyen koulumaisiin tehtdviin. Tai sitten oli
sellaisia oppilaita, ettd ma vedin kaapista sitd
materiaalia, ettd jaa tddlld on télldistsd kirjaa ja niin
edelleen, ettd niiden kiinnostuksen vei sellainen
kirja, joka olikin aikuisille suunnattu. Ja se tieto,
ettd timad on aikuisille suunnattu, ettd timé on
haasteellinen se niin kuin sytytti. (ko5)

Materiaalia tehdessi ja valitessa taas jos otetaan
joku aukkotehtévd, ettd kuunnellaan laulu, johon
lasten pitdd laittaa sanat niin ma kirjoitan ne lyricsit
siihen, ne aukot ja sinne alareunaan katkoviivojen
alle on heikoille ne sanat annettu. Ja sanon
lahjakkaille, ettd jos luulet, ettd et tarvii niin taita
piiloon. Luotan siihen, ettd oppilas ottaa haastetta
itselleen ja kylld ne ottaa. Ne taittaa ne piiloon, ne
ei halua, ettd se on liian helppoa. Ja sitten taas
muut saa katsoa sanoja ja sijoittaa ne oikeisiin
kohtiin. Et tdsmélleen sama harjoitus taas kaikille,
ei vaadi sen enempédd. M4 yritdn yleensa kayttaa
samaa materiaalia kaikille, koska se on upottava
suo, jos alan tekemddn ihan eri harjoitusta toisille.
Mieluummin sama, mutta varioiden, ettd annan
tukisanalistoja tai jotakin muuta vastaavaa. (ko2)

Saattaa olla, ettd jos on kirjoitustehtdvé, ettd annan
vaihtoehtoja, eritasoisia. Loytyy vaihtoehtoja vahan
heikommille ja sitten taitavimmille. Toki voi olla,
ettd se taitava oppilas ei tartu nithin haastavimpiin
vaan ottaa my6s helpompia. (ko3)

Opetusmenetelmissa kiytan paljon ryhmaétoits,
paljon paritoitd ja aktivoin kaikkia. Koska
opettajajohtoisuus, ettd kysyn yhdeltd ja yksi
vastaa niin namd lahjakkaat, ei ne rupee
viittaamaan jos ne huomaavat et ”d&h taas
tuommoinen helppo kysymys”. Ei se silloin
aktivoi. Vaan nimenomaan sellaisia tyotapoja, jossa
niiden on omaa p&atd kdytettdvd, omaa kieltd

koulumaisiin tehtdviin,
jolloin viimeistddn on
hyvéd asia miettid
oppilaan kanssa yhdess4,
ettd mitd hédn haluaisi
tehda tehtydan valmiiksi
muut tehtavat

-autenttiset kirjat, jotka
haastavat oppilaat

-saman tehtdavan
ylospéin eriyttaminen
pienilld muutoksilla

-Vaihtoehtoja ja erilaisia
aiheita

-Mahdollisimman vihan
opettajajohtoisuutta

-Erilaisten menetelmien
kaytto

-Ryhma ja parityot
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tuotettava. Niin ne on ne parhaat ylospdin
eriyttdmisen tavat. Sitten vaan huolehtii, ettd ne
vdhemman taitavat saavat sen tuen, ettd parjaavit.
Na&in maé yritdn, aina se ei onnistu, mutta yritdn ja
tdatd yritdn my0s saarnata eteenpdin.
Opetusmenetelmid varioimalla. (ko2)

M4 yritdn luoda, vaikka alakoulussa ei ole
kursseja, mé yritan luoda kokonaisuuksia, joista
md nékisin, ettd jos sellaisia tiettyjd perussisaltsja
on menty, jos vaikka kevailla tai syksylld olis
sellaista aikaa, etti ei oltaisi todellakaan vaikka ei
aina oltaisi yksittdisilld tunneillakaan kirjassa vaan
kiinni, niin vield sellainen pitempi jakso, mika
irtoaa kirjasta, koska silloin oppilas pystyy itse
vaikuttamaan miten han kayttad kieltd, mitd han
tekee silld kielelld. Se on yksi tapa. (ko6)

Oppilaitten toiveista, ja opettajat lukevat
luokkaansa jatkuvasti ja ylldtys oli se, kun tein
omaa tutkimusta, ettd miten paljon enemmaén
oppilaista ldhti irti kun he olivat mukana ja saivat
sanoa mitd haluavat. Onko sielld oikeesti niin
paljoa tilanteita, jossa oppilaat saavat kasvojaan
menettdmattd ja uhkaa tuntematta niin osallistua
sithen opetuksen suunnitteluun ja mielipiteen
ilmaisuun. Ei se vélttdmaéttd onnistu, ettd opettaja
on tutkivaopettaja, koska se on aina opettaja ja
arvioijan positiossa, mutta kylld niitd pités jarjestdd
tai siitd pitdisi tulla sellainen maan tapa, etta
oppilailla on oikeus ja velvollisuus paitsi
itsearviointiin myoskin sen opetuksen arviointiin ja
suunnitteluun. (ko4)

-Tehtavit, jotka
haastavat ajattelemaan

-Pidemmaén jakson
suunnittelu
lukuvuodelle, jossa
ollaan irti kirjasta, joka
on mydos
oppilaslidhtoisempi

-Oppilaiden mukaan
ottaminen opetuksen
suunnitteluun ja
arviointiin lisdd
oppilaiden kiinnostusta
ja osallistumista

-Onko tdhin oikeasti
mahdollisuutta?

-Oppilaan oikeus
osallistua
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Gilla tavalla onneksi kirjantekijat ovat ottaneet
mukavasti huomioon, ettd on lisatehtivia, ettd
oppilaat voivat omatoimisesti tehda lisdtehtavia
odotellessa jos ovat olleet nopeampia. (ko3)

Vidhian vaihtelee. Ja saattaa olla, ettd ovat usein
rakenteeltaan samanlaisia ja siten vahan tylsid.
Saattaa olla, ettd eivit toisaalta ole myoskddn niin
mekaanisia vaan tdytyy muodostaa lauseita ja
ovat vaativampia. (ko3)

Keskitie.. ehkd on vaikee 16ytdd semmoista.. et
perustehtdvid missad voi ottaa huomioon etta
antaa plustehtdvid semmosille jotka suoriutuu
paremmin ja helpommin siitd asiasta. Niin silleen
voi ndyttdd sen innostuneisuutensa sitten. Ettd en
mind sitten ehkd muuten mitenk&édn. No ehka
mulla on sitten nelosluokalla ettd ne jotka haluaa
tulla eteen esittamadn sitd keskustelua eli dialogia
niin ovat innokkaita ja no ne on silleen et jes et
onpa ihana pddstd eteen esittimédn mutta kaikki
ei halua (kol)

Englannissa materiaalit hyvét ja paremmat kuin
ranskassa ja englantia on ympérilld. (ko3)

Kyllad ne nykydan huomioi jo kirjoissa, ettd ne
eriyttdd ylospdin. Sielld on lisdtehtavaa
lisdtehtdavin perdan, ettd sielld on eritasoisia
tehtdvid. Sitten on ollut tdtd E-materiaalia, mutta
pidan titd ihan hyvana et ne olis siind samassa
kirjassa, ettd ei erottele oppilaita. Kylld sitd
varmaan opettajien vaatimuksestakin sitd e-
materiaalia on tullut lisdi. Ja sitten on tdima
nettimateriaali tietysti joka on tietysti valtaisa ja
tietokoneet tarjoavatkin tdhédn eriyttdmiseen ihan
mahtavasti. Materiaalia joo jos tahtoo jarjestdd
niitd tuntitilanteita niin, ettd se tietokone on
saatavilla siind. (ko4)

Joo sikiili, ettd méa en varsinaisesti sellaista
valmista materiaalia miné en tee, tdnd paivana
onneksi on niin hyvaa opetusmateriaalia niin ne
onneksi valmistetaan niin, ettd niissi on tosi
hyvin eriytettyd niin ylos kuin alaspdin. Tuntia
suunniteltaessa saatan katsoa, ettd jos nadyttad
turhan simppeleiltd ne tehtdvit ettd ne ja ne
voivat ldhted tekeméin edistyneille tarkoitettuja

-Englannin kirjoissa
nykyé&dn hyvin
materiaalia myos
taitavimmille

-Miinuksena, ettd ovat
vililld liian
samankaltaisia kirjan
muihin tehtidviin

-kirjan perustehtavét
kaikille ja plustehtavat
nopeammille

-kirjan kappaleiden
esittdminen luokan
edessi

-englannin materiaalit
paremmat kuin muiden
kielten

-Kirjan nettimateriaali on
yksi tapa eriyttad
ylospédin

-valitsee kirjasta mitkd

2. Oppikirjojen
tarjoaman
materiaalin
hyodyntaminen
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omia lukukappaleita, jotka on merkitty tietylld
vdrilld. Enemman se opetusmateriaalia tdna
pdivéand on laadukasta ja hyvaa. Meilldkin pari
vuotta sitten alkoi formaalissa enkussa uusi
kirjasarja, joka on hyvin eriytetty. (ko5)

tehtdvit sopivat nopeille

Ehki silloin niisséd pienissad hetkissd, ettd vois
kattoa ettd te ja te teette yhdessda. Mutta ehki se
on sellainen kiinted istumajarjestys, miké sielld
on, ettd saattaa herkésti, ettd ei silloin lahde
vaihtamaan varsinkaan hyvin nuorten oppilaitten
kanssa. (ko6)

Opetusmenetelmien kiytossd, mietin millaisissa
ryhmissd laitan ne tekemaéén, joskus on hyva
laittaa lahjakkaita samoihin ryhmiin, koska ne
pédsee ihan eri sfadreihin, mutta vahemmaén
lahjakkaat tai taitavat oppilaat, ei ehkd puhuta
lahjakkuudesta vaan taitavuudesta, ne tarvii
enemmén aikaa. Koska silloin kun oot noheva ja
nopee on kiva tehdd samanlaisten kanssa toita.
Toisinaan sitten voi tehdi niin, ettid laittaa sen
taitavan oppilaan hitaampien tai vdhemmaén
taitavien oppilaiden kanssa, jolloin hédn voi toimia
apuopena. Joskus mé sanonkin, ettd toimi
apuopena, auta jos kaverit ei tiid (ko2)

Ihan niin kuin tasoryhmid méa en ole koskaan
tehnyt. Silleen vaivihkaan, jos on eriyttiava
tehtdvd, ettd muutamalle, jotka tiedédn ettd pystyy
niin vaivihkaa, ettd heille olen sitten antanut sen
tehtdvan. (kob)

Joo tarvii, mutta minusta on hyv, ettd vaihtelee.
Joskus saa ihan huikeita tuloksia, ett4 laittaa
taitavia oppilaita tekeméaan keskendén toitd ja
joskus taas toimii tosi hyvin, jos on taitava ja
heikompi oppilas yhdessd. Mutta sitten jos se
asetelma on jatkuvasti se, saattaa taitava oppilas
turhautua. ”Vastaa nyt, menndan jo eteenpdin!”
On tosi tiarkedd kiinnittda tihan huomiota. Toki,
jos on uusi ryhmé, menee aikansa ettd tutustuu
oppilaisiin ja tietdd heiddn tasoaan. (ko3)

Oppimisympéristostd ja ryhmittelystd vahan
puhuttiinkin jo, joko niin ettd taitavia on
keskendén tai taitavia ripotellaan eri ryhmiin. Se
riippuu vahén tehtdvéasta tai tehtavatyypista.

(ko2)

-Miettii keiden kannattaa
tehdd yhdessd, mutta voi
olla kiintedn
istumajarjestyksen
kanssa hankalaa
varsinkin hyvin pienten
oppilaiden kanssa

-Valilla tarkoituksella
taitavat oppilaat yhdessd
tyoskentelemédn

-Vililld taitava oppilas
vihemmin taitavan
oppilaan kanssa, jolloin
vihemmain taitava saa
tukea

-huomaamattomasti
taitavammille oppilaille
lisdtehtavid

-Menee aikaa ennen kuin
oppii tuntemaan ryhméan
tason, jota ennen
ryhmittely on
haastavampaa ja
intuitiivisempaa

-Tehtévastd ja
tehtavityypistd riippuen
taitavia oppijoita
sijoitellaan eri ryhmiin

3. Ryhmittely
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Oppitunnin aikana spontaaneissa tilanteet no nyt
sitten namd lahjakkaat, jotka on asuneet
ulkomailla niin kdytan tulkkina. Sanon jonkin
asian englanniksi, ja sitten sanot, ettd sd olet mun
tulkkina nyt, kddnna suomeksi kaikille muille.
Sitten pystyn puhumaan ihan eri tasoista
englantia, kdyttimdan haastavia sanoja.
Kilpailuissa toimivat mun kanssa tuomareina,
koska kilpailut on niin helppoja niin saavat
erityisroolin siind. Aina miettinyt valmiiksi, ettd
miten ohjeistuksen teen, ettd jos luetaan
kappaletta niin sanon, ettd lue sithen asti kun
sanon ”stop”. Eikd niin, ettd “lue kerran”, koska
sitten ne taitavat on lukenu sen
silmédnrapdyksessd ja toiset eivit ole padsseet
edes ensimmadistd kappaletta niin siksi sanon sen,
ettd sithen asti kun sanon stop. Silloin ne
lahjakkaat lukee sen kakstoista kertaa ja
hitaammat kerran. Siin4 ei kellekddn tapahdu
mitddn pahaa, pdinvastoin on hyvd, ettd kaikki
tekee samaan aikaan hommia. Tai sitten ma
sanon niin, ettd sun tdytyy saada tama ja tima
tehtdva valmiiksi, jos oot nopee saat menna
tekemé&én ton ja ton. Mut en aio tarkastaa tuota ja
tuota jalkimmadistd vaan ne on sellaisia, jotka
taitavat voi tehdi keskenddn, mua ei haittaa
vaikka sinne jdisi joku virhekin. (ko2)

No ma yritdn esimerkiksi, jos niiltd taitavilta
oppilailta tulee hyvid kysymyksid niin md yritan
niitd hyddyntaa sitten. Sen liséksi oppilaiden
tietoa ja pddttelykykyad. Eli vaikka jotain
kielioppiasiaa, niin en anna sité ratkaisua heti
vaan annan niitten oppilaitten p&ételld, etta
miksihdn se menee niin tai ndin. (ko3)

Niitdkin ei voi lyoda lukkoon, koska joissakin
ryhmissé on tosi hyvin toimivia tilanteita, jos
ndami nopeimmat oppilaat menee auttamaan
mielellddn muita, mutta sitten toisissa ryhmissa ei
voi kéyttdd ollenkaan, koska voi olla oppilaitten
véleissd jotakin tai joku voi ihan loukkaantua

-Taitavien oppilaiden
kayttaminen tulkkina ja
kilpailuissa tuomareina

(erikoisroolit)

-Ohjeistuksessa
esimerkiksi niin, etta
luetaan kappaletta sithen
asti kunnes opettaja
kertoo seuraavan
tehtavan

-Kun oppilas on
valmiina aiemmin
péésee oppilas
jatkamaan toisiin
tehtdviin

-Taitavien oppilaiden
kysymyksiin
tarttuminen ja yhteiseen
keskusteluun ottaminen

-Kieliopin opettamisessa
opettaja ei anna heti
vastausta vaan antaa
miettid, miksi asiat
menevit tietylld tapaa

-Joissain ryhmissa toimii
hyvin, ettd taitavat
oppilaat auttavat muita
oppilaita, mutta joissain
ryhmissd ei ollenkaan

4. Spontaani
ylospdin
eriyttdminen
opetuksen aikana
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siitd, ettd hantd ohjaa joku luokkatoveri. Se nyt on
yksi sellainen, josta jotkut on nauttineet tosi
paljon. Taytyy kattoa millaista se tuki on, ettd ei
anna valmiita vastauksia. Mutta on ollut sellaisia
oppilaita, jotka ovat yrittdneet tehdd ja ehka
tehnytkin suunnilleen tén harjoituskirjan niin voi
olla, ettd oppilas sanookin, ettd “Mut kun ma tein
ne jo, kun mulla ei ollut kotona muutakaan
tekemistd”. Sitten ne ehké kaipaakin opettajan
kanssa niitd kahdenkeskisia keskusteluita, etta
mitd sd tykkéisit tehdéd ja mikad sua hyodyttiisi ja
mitd sd haluaisit mulle ndyttdd. Ettd ei oo mitdan
patenttiratkaisuja. (ko4)

Sanotaan, ettd ehki ei ihan suoria mutta saatan
tunnilla seurailla oppilaitten reaktioita, ettd jos
tulee syvid huokauksia varsinkin sellaisilta
oppilailta, jotka on taitavempia, ettd hienoista
turhautumista, niin saatan reagoida, ettd okei kun
toiset alkaa tehd& n4itd tehtdvid niin ala sdd tehda
nditd. En muista sellaisia suoria toiveita, ettd joku
haluaisi tehdd jotain muuta, koska oppimateriaali
on aika hyvad ja kaikille 16ytyy jotain. Sitten
tietokoneella kun ollaan niin saattaa tulla joku
oppilaista kysymddn, ettd onko tdilld jotain
vaikeampia tehtdvid. Ja itse asiassa sen takia niitd
kaytankin, koska nettitehtdvien kautta voi
hyvinkin eriyttdd, ettd voi sanoa, ettd kidypés
tuolla on sellainen tehtidvd, ettd voit kokeilla,
mutta md tieddn ettd sd voisit parjatd. Ja sitten se
oppilas saattaa tulla sitten sanomaan, ettd
hmmph téda oli ihan l4lly tehtdva, méa osasin
kaikki. Et se on ihanaa kun ne tulee silleen, kun
oppilaat huomaa, ettd osasivat jo vaikeampiakin
tehtdviad hienosti. Tietokone ja netti motivoi kylld
tosiaan paljon tekemddn. Ainut miinus on, ettd ne
ei suullista viestint&dd tue niin paljoa. (kob)

Mutta sitten ihan siind tunnin keskelld sellainen
nopea reagointi siihen, ettd sd oot jo valmis, ja ma
oon yrittanyt miettid, ettd mitd ma teen sellaisen
kanssa joka on jo valmis, silloin on joko
tyokirjasta tai mulla on joku oma materiaali
mukana, se voi olla nykydan myos siahkoinen
materiaali, koska kirjasarjoissa on nykyaan tosi
hyvid nettitehtdvid ja Smart-taulu on kaytossa.
Sitd pystyy aika nopeasti soveltamaan. Mutta
sitten oon sanonut vasta yhdelle
kolmasluokkalaiselle, ettd mieti mitd haluaisit
tehdd, haluatko lukea kirjaa vai haluatko
kirjoittaa. Hdn sanoi, ettd hdn haluaa kirjoittaa

-Opettajan taytyy olla
tarkkana millaista tukea
oppilas antaa

-Voi olla oppilaita, jotka
ovat kotona tehneet
melkein koko
harjoituskirjan, jolloin on
hyvé oppilaan kanssa
kahden kesken mietti,
millainen tehtdvi hianta
kiinnostaisi

-Opettajan reagointi
oppilaiden
nonverbaaliin
viestintddn

-Tietokoneilla
haastavampien tehtdvien
kokeilu motivoi
oppilaita

-Osittain suunniteltua
osittain hetkessid
mietittyd

-Opettajan oma tekemd
materiaali
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omia juttujaan. (ko4)

Ehkad se kolmosella on sitd, ettd kdytan
luokkakieltd ja pyyddn oppilasta tulemaan
mukaan selittimddn mua, ettd se on hyvin
pienessd se eriyttdminen tai tulee joku synonyymi
sana ja saatan kysyd, ettd tiedadttekd miten
muuten timén voisi sanoa englanniksi? Pienissa
hetkissd, piddn mielessd, ettd tddlld luokassa
saattaa olla joku joka tietdd jopa tdmén sanan
toisella tavalla. Turtle - tortoise on esimerkiksi
tallainen, jonka lapset saattaa tietdd. (ko6)

Sitten kun luku- ja kirjotustaito kehittyy niin kun
dsken sanoin, niin voi olla ettd kysyn ettd
haluatko kirjoittaa tai lukea oheislukemistoa. Etta
siind tulee mitd pitemmalle menn&an, ettd
kutosella voi antaa jo pitempid teksteja
luettavaksi ja antaa sitd omaehtoista tyoskentelya
vaikka tietokoneella tai télldistd. (ko)

-oppilaan laajan
sanavaraston
hyddyntaminen

-Sen tiedostaminen, ettd
luokassa on taitavia
oppilaita

-Oppilaan kasvaessa ja
taitojen kehittyessa voi
antaa haastavampia
luku- tai
kirjoitustehtavid ja
itsendisempdd
tyoskentelya

Kyll4.. toisaalta jos ajattelee sellaista tosi hyvad
sitd vois aatella mihi sellainen oikeesti pystyy etta
jos hén ei tee niiku sataprosenttisesti sitd asiaa
esim. kokeessa tai jos on ysi- kymppi rajalla niin
olla tuntiaktiivisuutta ja innostuneisuutta aika
paljon ettd siihen ettd sen kympin ettd silldlailla
voi vaatia vdhdn enemmaén semmoiselta jotka
haluaa niitd suurempia arvosanoja. (ko1)

No ldksyina silleen et saa plussaa jos on tehny
ylimaaraisia. (kol)

Arvioinnissa ja palautteen antamisessa... Noh
arviointihan on samaa kaikille. Ylospdin
eriytettdville ei ole eri skaalaa. Mut ne on vaan
sitten sielld “high-endissd”. Sanallisessa
palautteessa voi sitten antaa, ettd on mennyt
erinomaisesti ja jatka samaan tyyliin. Semmoista
kannustusta sitten enemmaén. Kannustusta
kaikille, mutta niille enemmaén, ettd tuo esille
vield paremmin ja ndytat tykkddvan, nayta sitd
enemmdn tunnilla.(ko2)

Kehuja ja kannustusta, erityisesti kannustusta
sithen harrastuneisuuteen. Esimerkiksi kirjojen
lukemiseen vinkkejd, mitd voisi lukea tai joku
lehti mitd voisi lukea. Oon my6s kannustanut
niitd, jotka ovat kolmosella tai nelosella olleet
taitavia niin valitsemaan A2-kieltd viitoselta
eteenpdin, ettd jos kielet kiinnostaa niin voisi

-taidoiltaan taitavalta
oppijalta myos taitavaa
tyoskentelyd ja
osallistumista tunnilla
parhaimpiin
numeroihin.

-yliméaardisesta tyostd
plussaa

-arviointi on samaa
kaikille

-sanallisessa palautteessa

voi antaa paremmin
tietoa oppilaan taidoista
ja kannustaa vield
parempiin tuloksiin

-palautteella voi
kannustaa jatkamaan
harrastuneisuutta ja
opettaja voi antaa
vinkkejd esimerkiksi
siitd, mitéd oppilas voisi

5. Arviointi ja
palautteen
antaminen
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hyvin parjatd. (ko3)

Joo, mi en tiedd miké on ennen ollut
opetussuunnitelmassa, mutta tdd harrastuneisuus
on vihin hassu tai kiinnostuneisuus, miten si
mittaat nditd kiinnostusta ettd ndi on vihian
vaarallisia arvioinnin suhteen, mutta kylla se ettd
oppilas ndyttdd oma-aloitteista toimijuutta ja
haluaa tuoda sité esille niin kylld se ndkyy
arvioinnissa. (ko4)

M4 ite olen kokenut, ettd kannustimet, erityisesti
ne joilla on haasteita erityisesti tarvitsevat, mutta
sitten ei saa unohtaa niitd, jotka ehkd omaksuvat
tai oppivat helposti my®os he tarvitsevat
kannustinta. Herkemmin saattaa arvioinnissa
niin kuin kokeiden ja numeroiden kanssa olla
pilkuntarkempi taitavampien kanssa, koska
uskoo, ettd ne kestdd sen paremmin. Koska si
osaat ndin hyvin niin m4 voin sulle jo timmosista
asioista sanoa, joista méd en sanoisi noille muille
vield. Olen koittanut heille niissé tilanteissa
selittdd, ettd kun sa olet ndin hienosti parjannyt,
niin voin sanoa, ettid tieddtko tihdn kohtaan tulisi
“the” artikkeli ja m& perustelen sen heille. Hanelld
voi olla se kapasiteetti oppia se asia jo siitd
tilanteesta. Taytyy kylla olla todella herkka, ettd
en md ihan kaikille sitd tee, mutta just niille, jotka
maé oppilaantuntemuksen kautta pystyn
sanomaan, ettd tille oppilaalle voin
kielioppinoppeja kdymaan lapi. Jonkin kohdalla
saatan olla tosiaan huomioimatta, ettd artikkelit
puuttuu. Jos on saanut kokonaisen lauseen
kirjoitettua, joka on ymmarrettdva niin loistavaa,
tosi upeeta (kob)

Siind oikeesti tulee se tasapédistimisen vaihe, ettd
en kirjaa ylos, ettd on tehnyt ylimaaraisia
materiaaleja ja saavuttanut peruskoulun
tavoitteet, mitddn télldgistd en oo tehnyt.
Alakoulussa meilld on kidytossd sanallinen
arviointi, ettd se joustaa sielld puolella ettd sithen
voisi halutessaan ndin laittaa mutta yleensé tulee
kirjattua, ettd tiedot ja taidot erinomaiset, ei tule
kirjattua mitenkddn yksilollisesti. (ko6)

seuraavaksi lukea

-kannustaa ottamaan
toisia valinnaisia kielid

-harrastuneisuutta
vaikea mitata, mutta
oma-aloitteinen
toimijuus ja taitojen
nédyttdminen vaikuttavat
positiivisesti arviointiin

-kokeiden arvioinnissa
olla joidenkin taitavien
oppijoiden kohdalla
hieman tiukempi, koska
taitava oppija voi hyotya
saadusta palautteesta ja
oppia siitd uutta

-Vaikka sanallinen
arviointi mahdollistaa
enemman yksilollisen
arvioinnin, mutta ei ole
vilttamatta kaikilla
opettajilla kidytossa
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On, on on. Yleensd koskee niitd puolinatiiveja. Mulla oli
yks oppilas, joka on nyt yldkoulussa, joka oli tosi
lahjakas, et kirjoittamisessa oli pientd haikkad, mutta
muuten oli tosi lahjakas niin, hédnelle raatélsitiin ihan
oma ohjelma. Héan oli niin hyvd, ettd turhaan han
kuudennella luokalla teki niitd yksinkertaisia teht&via.
Sitten mé tein hanelle oman opinto-ohjelman. Hénelld
oli sitten sellaista projektia, ettd hén haastatteli omaa
isddnsd kotona ja teki siitd diaesitystd tai tarinaa kirjoitti
tai muuta sellaista omaa toimintaa. Ihan tavan tuntien
aikana. Han teki samat kokeet, kun muut, mutta kun ne
oli aina kymppejd niin siind ei ollut mitdan tarvetta
muuten todistaa, ettd hdn pystyi tekemddn tunnilla, ettd
annoin tietokoneen ja sanoin, ettd tee timmoinen. Sitten
néd tosi taitavat oppilaat on ihan liekeissd kun niille
sanoo, no tdnd vuonna en oo ottanut, mutta mulla on
sellainen kansio, mihin m4 aina kopioin tehtdvid kun
16ydan jotain kivoja tehtdvid, ettd sanon aina, ettd hei
ota tuo kansio ja ota sieltd moniste, kun olet valmis
ennen muita. Eli silleen, ettd ne eivit ole rangaistuksia
vaan kivoja tehtdvid. Mitd esim. 1oytyy
englanninkielisistd kirjoista salapoliisitehtdvi tai
jotenkin ovat haasteita aivoille. (ko2)

Joo, kylld. Tand vuonna en oo tehnyt, mutta tossa pari
vuotta sitten mulla oli melkein joka luokka-asteella yks
tai kaks, milld oli omalla nimelld kansio, sitten m4 yritin
aina muistaa. Sitten ne aina vililld sano, ettd ”Ope tadalla
ei oo uusia monisteita?”. No niin, viikonloppu hommia
sitten, etsiméén lisdhaastetta sitten. Ne kavivat
omatoimisesti tarkastamassa, mulla oli tarkastuslappu
jossakin paikassa mukana. Ne tiesi aina kun tulivat
luokkaan ottaa sen kansion, ja se kansio oli sitten
vieressd tunnilla. Vililld ne osallistuivat ryhméatoihin ja
keskusteluihin, ja sitten kun oli taas hiljaista
tydskentelyé, niin sitten ne teki sitd kansiota. (ko2)

Joo, joo. Koska sitten, mitd pienempi oppilas, jos se on
oppinut puhumaan englantia didin tai isan kanssa,
mutta ei ole oppinut kirjoittamista niin sitten meiddn
tarvii harjoitella kolmannella luokalla kirjoittamista, ettd
se kolahtaa se homma. (ko2)

Ehké ideoiden vaihtamisia enemmén, joo materiaalin
joskus. Mulla oli sellainen oppilas joka oli asunut
Amerikassa perheen kanssa niin me yhdessi etsittiin
materiaalia hanelle. Han yleensd teki kokeet kylld, ja oli
fyysisesti lasnd luokassa, mutta ei osallistunut siihen
tuntiin. Héanelld oli yleensd ylempien luokkien kirjoja,

-Kaksikielisille
radtaloidyt omat
ohjelmat

-Tekee samat kokeet
kuin muut

-On samoilla tunneilla
kuin muut, mutta tekee
omia harjoituksiaan
tietokoneella tai muuten

-Omat kansiot
vuosiluokittain, joissa on
haastavia tehtidvii
internetista tai
englanninkielisista
kirjoista

-Kansion tehtdviin
tarkastuslaput

-Vililla osallistuivat
ryhmétéihin ja
keskusteluihin, hiljaisen
tyoskentelyn aikana
tekivat kansiota

-Puolinatiiveilla ,
erityisesti nuorilla
oppilailla, ovat kuitenkin
kirjoitustaidot
puutteelliset, joten
englannin tunnilla
oleminen on heille
hyodyksi

-Ylempien luokkien
kirjojen lukemista ja
tekemista

6.
Kaksikielisten
omat
ohjelmat
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mitd hén sai tehd4 ja kirjoja mitd lukea, joskus
kirjoitustehtavia. (ko3)

Ei varmaan silloin kysytty, vélilld kdytin hantd apuna,
ettd sai lukea malliksi, kun ddntdminen oli niin hyvas,
han puhui amerikanenglantia. (ko3)

Oli ihan mielissddn, ettd sai tehdd ylempien luokkien
materiaalia. Hanelle sen takia tehtiin kokeet ja han oli
luokassa, koska kirjoittaminen ei ollut niin vahvaa.
Suullinen kielitaito oli tosi vahvaa. (ko3)

Niin ja hdnkin aina satunnaisesti osallistui, vaikka jos
tiesi jonkin toisen sanan joka tarkoitti samaa tai halusi
lisétd jotain. Mulla on myo6s ranskan ryhmaéssé sellainen
oppilas, joka on kaksikielinen, jolla on diti suomalainen
ja isd sveitsildinen ja koti on siis kaksikielinen. Osaa
ranskaa tosi hyvin, mutta silti valitsi A2-ranskan, ettd
oppisi kirjoittamaan. Han on hirveen hyvillad asenteella
ollut sielld ja ddntdmisessd hirmu taitava tietenkin. (ko3)

Kylldhan se ehké aluksi oli semmoinen, ettd miten ma
siitd selvidn. Entd jos se lapsi nauraa mun kielitaidolle,
mutta sitten kun néihin lapsiin tutustuu ja ma oon
sanonutkin oppilaille, ettd md oon suomalainen ja
pienemmit oppilaat voivat olla aluksi ihmeissdédn, jos ne
kysyy jotain sanaa ja opettaja sanoo, ettd enpés kylld
tiedd, ettd katsonpas sanakirjasta. Pienet oppilaat
varsinkin kuvittelee, ettd englannin opettaja puhuu
taydellisesti englantia ja tietdd kaikki sanat ja niin
edelleen. Just tdn ranskankieltd opiskelevan pojan 4iti
toivoi, ettd hdn tulee ranskan tunneille, ettd sitten oppii
kirjoittamaan, ja samaa kirjaa kayttda kuin muut. Eika
ole silleen yhtédédn turhautunut (ko3)

-Kirjoitustehtavia

-Vililld opettajan apuna

-Suullinen kielitaito voi
olla paljon parempi kuin
kirjallinen

-osallistuu tuntiin
osatessaan esimerkiksi
toisen samaa
tarkoittavan sanan tai jos
halusi liséta jotain

-Voi olla alkuun ja
varsinkin vasta-
aloittaneen opettajan
itsetunnolle haaste,
mutta

-Usein vanhenpien toive,
ettd osallistuu silti
kielten tunneille
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