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1. INLEDNING

| denna bigradu-avhandling undersoker jag gymnasisternas motivation i svenskstudierna i
waldorfskolan samt betydelsen av Utbildningsstyrelsens TOKI-projekt for motivationen.
Fokus i denna undersokning ligger i utvecklingen som sker under gymnasietiden efter nionde
klassen i grundskolan. Syftet med avhandlingen ér att fa reda pa de fakta som framjar eller

forhindrar utvecklingen av gymnasisternas motivation.

Problemet med motivationen att studera svenska i Finland har redan ldnge varit vélkant for
myndigheterna och Utbildningsstyrelsen startade ar 2007 ett trearigt projekt med namnet
TOKI for att oka intresset for det andra inhemska spraket i alla skolformer och pa alla
skolnivaer. Projektet koncentrerade sig huvudsakligen pa undervisningen av svenska men det
fanns aven nagra svensksprakiga skolor med finska som det andra inhemska spraket med i

projektet.

Jyvaskylan Rudolf Steiner -koulu var med i projektet anda fran projektets borjan 2007.
Jyvaskylan ammattiopisto kom med vid projektets utvidgning 2008 och skolorna hade ocksa
litet samarbete under projektets lopp. | borjan av projektet utférdes en attitydsmatning bland
eleverna pa nionde klassen och de gymnasister som har intervjuats for denna avhandling
horde till samma grupp. Skolorna som var med i projektet fick extra ekonomiskt stod fran
staten for att utveckla undervisningen av det andra inhemska spraket genom att skaffa
motiverande material (filmer, spel, tidningar, tidskrifter) eller genom att skapa naturliga

kontakter till nagon svensksprakig skola antingen i Finland eller i Sverige.

| denna avhandling forsoker jag ta reda pd om TOKI-projektet verkligen paverkade
gymnasisternas motivation att studera svenska och valja flera fordjupade eller frivilliga kurser
(A-svenska och B-svenska). Tre av de fyra intervjuade gymnasisterna har gatt i
waldorfskolan i tretton ar och en av dem i 11 ar. Syftet med denna undersokning ar ocksa att
ta reda pa om det waldorfpedagogiska sattet att undervisa har paverkat gymnasisternas
motivation att studera svenska. De har huvudsakligen studerat svenska utan traditionella

larobocker under ledning av en och samma lérare.

| bérjan av bakgrundsdelen i denna avhandling redogor jag narmare for Utbildningsstyrelsens
TOKI-projekt. Sedan overgar jag till metoderna och huvudprinciperna i waldorfskolan och
speciellt i sprakundervisningen. Till slut behandlar jag ocksa kort motivationen som en

konstruktion som kan paverkas for att forbattra inlarningsprocessen.



Den praktiska delen i denna avhandling baserar sig pa fyra intervjuer som gjordes i
Jyvaskylan Rudolf Steiner -koulu under varen 2012. Det ar en kvalitativ undersokning dar jag
forsoker analysera gymnasisternas svar genom att jamfora dem med de resultat som man fick
vid attitydsmatningarna och utgangstesten i borjan av TOKI-projektet ar 2007 samt med olika
teorier kring motivationen i inlarningsprocessen. | jamforelsen forsoker jag ta hansyn till den

waldorfpedagogiska undervisning som gymnasisterna har fatt under alla sina skolar.

2. UTBILDNINGSSTYRELSENS TOKI-PROJEKT

2.1. Varfor startades projektet?

TOKI-projektet startades varen 2007 for att 6ka finsksprakiga elevers intresse for det andra
inhemska spraket. Det fanns ocksa nagra svensksprakiga skolor med i projektet men deras
antal var ganska litet. Projektets mal var att hoja intresset for och kvaliteten pa utbildningen i
det andra inhemska spraket. Malet var bland annat att hoja elevernas och lararnas motivation
genom att berika studiemiljon och erbjuda skolor, larare och elever svensksprakiga samarbets-
partner i Finland eller Sverige. Tanken var att eleverna far levande kontakter med spraket
och vagar borja anvanda spraket mera flytande. Projektet samarbetade med Hanaholmens
kulturcentrum och projektet Svenska nu, organisationen Pohjola-Norden, CIMO samt

Utbildningsstyrelsens utvarderingsenhet och projektet Kansalliskieli.

2.2. Syftet med projektet

Syftet med projektet var att skapa sadana majligheter till undervisningen i olika skolor att till
exempel idén med sprakbadet skulle kunna fungera béttre an tidigare och att antalet s.k.
sprakduschar skulle bli storre. Enligt Utbildningsstyrelsens slutrapport (2010) var ett av de
viktigaste syftena att intresset for svenska och effekten av svenskundervisningen i arkurserna
7-9 skulle bli battre. Samtidigt ville man 6ka antalet elever som studerade A-svenska och
skrev svenska i studentexamen, aven lang larokurs. Man ville vidare hoja antalet fordjupade
kurser som eleverna studerade i gymnasiet eller i yrkesutbildningen. Vid sidan av de
traditionella sprakstudierna ville man betona kulturens betydelse och kénnedom om den
nordiska kulturen genom nordisk litteratur, bildkonst, filmer etc. | kontakter med de olika

svensksprakiga samarbetspartner ville man utveckla elevernas muntliga kunskaper i svenska.

2.3. Jyvaskylan Rudolf Steiner -koulus roll i projektet
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Jyvaskylan Rudolf Steiner -koulu var en av de tva waldorfskolorna som var med i det statliga
TOKI-projektet. Enligt Utbildningsstyrelsens slutrapport var waldorfskolorna sma enheter
jamfoért med de andra skolorna och det ekonomiska stddet de fick var mindre &n de andra
skolorna. Trots allt paborjade Jyvaskylan Rudolf Steiner -koulu ett aktivt samarbete med

Kristofferskolan i Stockholm.

Det konstateras i Utbildningsstyrelsens dokument 6ver TOKI-projektet (2007) att Jyvaskylan
Rudolf Steiner -koulu hade en mycket aktiv och mangsidig roll i projektet. Under projekttiden
gjorde olika gymnasistgrupper flera studiebesok till Kristofferskolan i Stockholm. Under de
har besoken deltog studerandena i undervisningen och holl korta foredrag pa svenska. Det
uppstod till och med en del naturliga vanskapskontakter mellan studerandena. Under besdken
i Stockholm besokte gymnasisterna till exempel Vasamuseet, Det kungliga slottet och
Nationalgalleriet samt deltog i guidade rundturer for att bekanta sig battre med huvudstaden
Stockholm. Pa kvéllarna hade studerandena mojlighet att ga pa teater eller pa konsert eller

titta pa en ishockeymatch i Hovet.

| samband med projektet reste tva olika sjatte klasser till lagerskola pa Gotland for att bekanta
sig med den gotlandska naturen, kulturen och historien. | Jyvaskylan Rudolf Steiner -koulu
borjar man med svenskstudierna redan pa sjatte klassen och lagerskolan var mycket
motiverande i bdrjan av svenskstudierna. | undervisningen hade man tagit hénsyn till
lagerskolan och studerat flera saker som eleverna kunde anvénda i olika situationer under

resan till Gotland.

Hemma i Jyvaskyla gick gymnasisterna (speciellt de som studerade A-svenska) pa stadsteater
och sag olika pjaser som spelades av Riksteatern. Dessa forestéallningar var mycket omtyckta
bland eleverna. Alla gymnasister sdg ocksd pjasen Piece of Cake tillsammans med
studerandena fran yrkesskolan. Skolan fick ocksa hora ett intressant foredrag nar journalisten
Sanna Posti-Sjoman besokte skolan och beréttade om de mest lasta och omtyckta bloggarna i

dagens Sverige.

Det ekonomiska bidrag som skolan fick i samband med TOKI-projektet hjélpte till att man
kunde bestdlla olika tidningar och annat motiverande material till svenskundervisningen i
skolan. Eleverna fick lasa Hufvudstadsbladet, Papper, Volt samt LL-bladet under lektionerna
eller frivilligt under rasterna. Dartill kunde man bestalla den svensksprakiga waldorf-

pedagogiska tidskriften Pa vag som narmast anvandes av lararna. Bidraget mojliggjorde ocksa
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kopet av olika kommunikativa sprakspel, filmer och bocker som ansags vara mycket

motiverande i undervisningen.

| slutrapporten Over projektet papekade Uthildningsstyrelsen (2010) vidare att waldorf-
skolorna har erfarenheter att dela med sig av till vanliga skolor pa grund av sitt mangsidiga
sprakprogram. Det skulle kunna férekomma samarbete dven inom det estetisk-litterara arbetet

som man betonar i de olika waldorfskolorna.
2.4. Resultat

Enligt de rapporter som Utbildningsstyrelsen har fatt fran de olika medverkande skolorna i
slutet av projektet har nastan alla skolor kommit i kontakt med en svensk- eller finsksprakig
vanskapsskola. De olika kontakterna mellan dessa vénskapsskolor har Okat elevernas
motivation att studera det andra inhemska spraket och resultaten kommer att bli synliga forst

senare. (Slutrapporten 2010: 46)

| samband med attitydsméatningen fick forskarna fram att motivationen ar l&gst hos pojkar
som ofta dven underpresterar i sina studier. De naturliga kontakterna med spraket, dvs. 6kade
mojligheter att hora och tala svenska, har paverkat elevernas motivation positivt. De aktivaste
grupperna i projektet har varit gymnasieldrarna och alla yrkeskolor som kom med i projektet

ett ar senare ar 2008.

Studerandena och lararna har inte kritiserat laromaterial men enligt resultaten borde man
kanske utveckla undervisningen och séttet att anvanda extramotiverande material som skulle
vara intressant for studerandena (Slutrapporten 2010: 46). Elevernas intresse for nordisk
kultur ar ofta ganska svag och for att gora kulturen levande och intressant maste lararen vara
mycket sakkunnig och kunna demonstrera de viktigaste fenomenen i de olika nordiska
samhéllena. Innehallet i materialen borde bestd av sadana saker som intresserar de unga, sa
som fritidsaktiviteter, olika arbetssituationer, videofilmer, passande mediasnuttar och évningar
som skulle kunna géras med hjalp av datorn. (Slutrapporten 2010: 46)

Enligt slutrapporten (2010) har resultaten i studentexamen varierat ganska mycket men
genomsnittet i TOKI-skolorna har varit tydligt hogre jamfort med resultaten i hela landet.
Antalet studerade kurser har stigit i manga skolor men antalet studerande som deltar i
studentexamen bara i en del skolor. Man kunde inte médta gymnasisternas attityder i slutet av

projektet pa samma satt som man gjorde i grundskolan utan resultaten i undersokningen av
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projektet baserar sig pa resultaten i studentexamen och pa antalet studerade kurser. Efter
projektet ar det viktigast att kunna fortsatta med det motiverande och aktiverande arbete som

man borjade i samband med projektet.

3 UNDERVISNING | WALDORFSKOLAN

3.1. Skolrérelsens uppkomst och stéallning i Finland

Den forsta waldorfskolan grundades ar 1919 i Stuttgart i Tyskland. Emil Molt, chefen for
tobaksfabriken Waldorf Astoria, gav Rudolf Steiner den krdvande uppgiften att planera och
forverkliga en ny skola for barnen till arbetstagarna i fabriken. Steiner samlade ihop en grupp
intresserade larare och organiserade en utbildning dar han redogjorde for sina nya idéer for
uppfostran och utbildningen av barn i olika aldrar. Den har skolan var utgangspunkten for en
reformation inom det tyska skolsystemet efter det forsta varldskriget. Allt det har skedde
samtidigt nar de sociala svarigheterna i samhallet véaxte fram fére det andra varldskriget.
(Paalasmaa 2009: 39-42)

De nya pedagogiska idéerna spred sig 6verraskande snabbt till andra europeiska lander och
idag, 93 ar senare, finns det 6ver 1000 waldorskolor pa olika kontinenter dverallt i vérlden. |
Finland finns det 27 waldorfskolor och ungefar 40 daghem som jobbar enligt waldorf-
pedagogiska principer. Alla dessa anstalter fungerar under de existerande lagarna for grund-
skole- och gymnasieundervisningen. (Paalasmaa 2009: 39-42)

3.2. Den internationella laroplanen

Martin Rawson och Tobias Richter har upparbetat den internationella laroplanen for
waldorfskolorna (Rawson & Richter 2004). Varje skola har en egen laroplan som foljer
grundprinciperna i de statliga skollagarna men samtidigt foljer de den internationella
laroplanen som anvénds i all waldorfpedagogisk undervisning runtom i vérlden. Rawson och
Richter (2004: 7) papekar att den viktigaste uppgiften av undervisningen ar att framja en sund
utveckling hos varje barn och hjalpa barnet att forsta och kunna anvanda sina psykiska och

fysiska resurser pa basta mojliga satt for att hitta sin plats i samhéllet.

Forverkligandet av laroplanen kan variera mycket i olika lander pa grund av den omgivande
kulturen men enligt Rawson och Richter (2004) utgor barnets utveckling, dar vissa fenomen
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alltid forekommer i en viss ordning, i alla kulturer den viktigaste grunden for laroplanen som

anvands i alla waldorfskolor (Rawson & Richter 2004: 16).

3.3. Allmanna pedagogiska grundprinciper

Paalasmaa (2009: 76) konstaterar att waldorfskolorna representerar ett humant satt att
undersoka och narma sig barnets utveckling och undervisning. Fokuset ligger pa barnet som
en helhet och undervisningen ska aven ta hansyn till barnets kansliga och konstnérliga
utveckling vid sidan av den traditionella allménna teoretiska undervisningen. Rawson och
Richter (2004: 22) ger exempel pa metoder och arbetsmaterial som anvéands i waldorf-
skolorna. De forklarar att metoderna och materialen som anvands i undervisningen maste
motsvara barnets alder och utveckling. Alla larare, bade klass- och amneslarare, ska folja

dessa grundprinciper i sin undervisning i olika skolamnen.

Rawson och Richter (2004: 21) namner rytmen som det forsta och viktigaste elementet i
undervisningen och de ser rytmen som ett vitalt element i inlarningsprocessen. Varje lektion,

skoldag, period och till och med hela skolaret har en egen strukturerad rytm, som utgor en
viss balans mellan barnets tdnkande, kanslor och vilja. Paalasmaa (2011: 156) delar Rawsons
och Richters asikt om rytmens betydelse och betonar att betydelsen ar desto viktigare i livet
och inlarningen ju mindre elever det ar friga om. Paalasmaa (2011: 156) ger ocksa ett
exempel pa en s.k. tredagarsrytm som utnyttjas i undervisningen av manga &amnen.
Inlarningsprocessen ar delad i tre delar och man behandlar samma fenomen pa tre olika

lektioner eller dagar. Metoden och perspektivet varierar fran dag till dag.

Ocksa Rawson och Richter (2004: 21) presenterar samma vasentliga princip genom att
beskriva att inlarningen sker stegvis och att det syns i strukturen av enstaka lektioner.
Inlarningsprocessen innebér tre steg och lararen kan goéra lektionerna effektivare och
intressantare genom att forverkliga dessa steg pa det mest idealistiska séttet. Med dessa steg
menas metoden att tilltala elevernas kénslor, vilja och tankar och i praktiken foljer dessa steg
vanligast varandra med nagra dagars mellanrum. Samtidigt bildar de en langre process dar
lararen forst vacker elevernas intresse (kanslor), sedan undervisar det teoretiska innehallet
med hjalp av sa praktiska exempel som mojligt (vilja) och sist later eleverna trana aven med

mera krdvande dvningar (tankar).

Inom waldorfpedagogiken gér man ocksa en klar skillnad mellan kunskaper som férutsatter

regelbunden traning (matematik, fraimmande sprak, modersmal, musik etc.) och kunskaper
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som ska undervisas i perioder med en paus mellan perioderna (fysik, kemi, historia etc.)
Rawson och Richter (2004: 21) talar i detta sammanhang om metoden att glémma och
komma ihag. Rawson och Richter (2004: 22) betonar ocksa betydelsen av olika berattelser
och bruket av en rik inbillningsformaga speciellt i undervisningen av yngre elever. Lararen
ska anvanda sa fantasifullt och illustrativt sprak som mgjligt inte bara nar han berattar olika
historier utan ocksa nar han ger instruktioner eller order. Amneslarare maste kunna tillampa
dessa idéer i sin egen undervisning, till exempel spraklarare ska forsoka forklara grammatiska
exempel med hjalp av fantasifulla och illustrativa uttryck. Edmunds (2004: 64-65) papekar att
om lararen kanner till sina elever tillrackligt bra och kan variera sina metoder och sitt
sprakbruk enligt elevernas temperament &r det sakert lattare for honom att I6sa de problem

som han mojligen har i sin undervisning.

Barnets temperament har en vasentlig roll i all undervisning inom waldorfpedagogiken.
Paalasmaa (2009: 82-83) framhaver att den moderna psykologin kanner till manga olika
teorier som géller temperament och att dessa teorier baserar sig pa idéerna i
waldorfpedagogiken aven om de bar olika namn. Dunderfelt (2000) har undersokt
personkemin bland vuxna inom olika organisationer och hans sétt att ndrma sig manniskornas
personlighet liknar mycket den waldorfpedagogiska ideologin. Skinnari (2004) déremot har
skrivit om karlekens pedagogik dar uppfostraren ska ta hansyn till individuella drag hos varje

individ.

Hall och Moseley (2005: 244) har undersokt betydelsen av olika inlarningsstilar i
undervisningen och inlarningen. Deras viktigaste forskningsfragor var bland andra vilka
modeller av de olika inlarningsstilarna som var effektivast och om det fanns nagon
vetenskaplig evidens for dessa modeller. De ville ytterligare undersoka hurdan betydelse
dessa modeller har for undervisningen och om det finns nagon vetenskaplig evidens for att
dessa inlarningsstilar verkligen paverkade elevernas inlarningsprocesser positivt. Inom
forskningen av olika inlarningsprocesser har man funnit stora skillnader mellan individer och

manga av dessa skillnader kan férklaras med temperament.

Inom waldorfpedagogiken talar man om koleriker, sangviniker, flegmatiker och melankoliker
vilka utgor de fyra grundtemperamenten (Edmunds 2004: 64-65). Enligt Edmunds (2004: 64-
75) kan en larare aldrig motverka barnets temperament utan att hamna i svarigheter. Inne i
klassrummet kan de ovanndmnda temperamenten synas klart i elevernas arbete till exempel
genom vilken farg eleven viljer, hurdan handstil han har, hur han gar etc. Sittordningen i

klassen brukar vara valplanerad med de aktivare temperamenten, dvs. kolerikerna och
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sangvinikerna, i framre delen av klassen och de lugnare temperamenten, dvs. flegmatikerna
och melankolikerna, i de bakre bankarna. Edmunds (2004: 64-75) papekar ocksa att lararen
kan tilltala de olika temperamenten genom sitt beteende och sétt att beratta och undervisa.
Paalasmaa (2009: 83) har ganska likadana asikter om temperamenten och deras betydelse i
undervisningen men han papekar att det inte finns battre eller simre temperament utan att alla
temperament har sina svagheter och styrkor. En balanserad vuxen bor ké&nna till alla dessa

temperament och kunna anvénda dem logiskt i olika situationer i livet.

3.4. Sprakundervisningen i waldorfskolan

Sprakundervisningen i waldorfskolan forsoker folja samma ordning som kan upptackas i
inlarningen av modersmalet. Barnets forsta kontakt till sprak ar i talad form och sedan blir han
eller hon fardig att skriva och sist kommer férmagan att lara sig att Iasa. Petrash (2002: 47)
framhaver att sma barn har en enorm medfédd férmaga att imitera och léra sig saker utantill
for att de upplever varlden med en total Gppenhet utan nagra férdomar. Paalasmaa (2009: 81)
betonar att man maste ta hansyn till denna formaga under de forsta skolaren eftersom den

forsvagas nér barnet blir aldre.

3.4.1. Tva frammande sprak

Enligt den internationella l&roplanen (Rawson & Richter 2004: 39) bdrjar alla elever i
waldorfskolan sina sprakstudier pa forsta klassen med tva fraimmande sprak. Metoden som
anvands under de forsta skolaren ar den sa kallade direkta metoden dar inlarningen sker
genom att lyssna och tala. | borjan av sina sprakstudier lar barnen sig ett otroligt brett passivt
ordforrad som innehaller ord och uttryck fran det vardagliga livet och sin omedelbara
omgivning. Samtidigt lar de sig omedvetet flera grammatiska former som de s smaningom

lar sig att anvanda aktivt i korta meningar men som de inte kan identifiera.

Valet av de tva frammande spraken &r oftast rent pragmatiskt och de flesta skolor i Finland har
engelska och tyska eller engelska och svenska med i l&roplanen. Templeton (2009: 181)
papekar att sjalva Rudolf Steiner tankte mycket pragmatiskt om valet av de frammande
spraken i den forsta waldorfskolan och Steiners asikt var att den aktuella livssituationen, dvs.
den omgivande kulturen och det geografiska laget ska spela en viktig roll vid valet av spraken.
Rawson och Richter (2004: 39) havdar att de tva spraken borde skilja sig klart fran varandra
eftersom varje sprak har ett eget satt att beskriva eller forsta saker och ting och ett olikt
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forhallande till varlden. Det kunde vara en fordel att lara sig sprak fran olika sprakgrupper till
exempel ett germanskt och ett romanskt eller slaviskt sprak.

Templeton (2009: 181) svarar ocksa pa frdgan om inlarningen av tva frammande sprak
mojligen kan stora utvecklingen av barnets modersmal. Han papekar att man inte har hittat
nagon direkt negativ inverkan. Daremot har man upptéckt att en tidig kontakt med flera sprak

utvecklar barnets insikt om sprak och detta kan paverka utvecklingen av modersmalet positivt.

3.4.2. Grundlinjer i sprakundervisningen

Rawson och Richter (2004: 132-134) papekar att undervisningen i borjan av sprakstudierna
till stor del bestar av sanger, dikter, olika fingerlekar och spel och att lararen forsoker
undervisa sa langt som mojligt enbart pa det fraimmande spraket. Eleverna lar sig ganska
snabbt att folja lararens order och anvisningar pa det frammande spraket. Templeton (2009:
167) betonar att undervisningen i borjan ska innehalla mycket traning i kor eller mindre
grupper for att barnen ska kanna sig trygga och vagar battre tala det fraimmande spraket. Trots
den gemensamma traningen i borjan framhaver Templeton att man inte ska stanna for lange
hos sanger och dikter utan man kan dverga ganska snabbt till sma dialoger och diskussioner
aven hos yngre barn som senast pa tredje klassen har ett vaxande behov att anvanda de inlarda

orden och uttrycken i autentiska situationer.

Enligt Templeton (2009: 184) bor undervisningen vara huvudsakligen muntligt anda till 9-10
ars alder. Pa tredje klassen borjar eleverna skriva sin forsta textbok som bestar av bekanta ord,
dikter och korta beréattelser som de illustrerar med bilder som passar till innehallet. Boken
anvands inte bara till att trana skrivning utan ocksa till att trana lasningen av det fraimmande
spraket. Fran fjarde klassen uppat borjar eleverna lara sig medvetet grammatiska former och
samtidigt blir deras ordforrad bredare och mera omfattande. Deras kunskaper inom olika
omraden i sprakinlarningen forbattras markbart och dessutom lar de sig mycket om kulturen

dar spraket talas som modersmal.

Fran femte och sjatte klassen uppat har man alla sprakomraden med i undervisningen och
arbetet blir hela tiden mera medvetet och exaktare. Templeton (2009: 186) betonar att
viktpunkten inte ska ligga pa grammatiken &ven om man diskuterar de grammatiska
fenomenen djupare an tidigare. Pa sjatte klassen ar ordforradets betydelse storre an tidigare pa
grund av behovet att kunna borja bilda langre meningar som delar av textavsnitt och sma

beréttelser.
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| laroplanen av Jyvéskylan Rudolf Steiner -koulu (2006) kan man se att man vid slutet av
attonde klassen har studerat alla de vésentligaste grammatiska strukturerna och att dessa
former ska repeteras och fordjupas med hjalp av olika muntliga och skriftliga 6vningar under

den nionde och sista klassen i grundskolan.

| gymnasiet foljer man innehdllen av de statliga obligatoriska och fordjupade kurserna men
skolorna kan &ven ha egna valfria kurser. Till exempel i Jyvéaskyla (Jyvaskylan Rudolf Steiner
-koulun OPS 2006) har man en egen kurs dar innehallet bestar av muntliga talévningar och

horforstaelsedvningar och en annan kurs enbart for att trana produktionen av olika texttyper.

Spraket behandlas och forstas hela tiden som en helhet dér riktningen ar fran en helhet till
mindre detaljer och inte tvdartom. Anda fran forsta klassen innehaller klassrumsspraket ett
brett urval grammatiska former och ordforradet ar ganska varierande och omfattande. Rawson
och Richter (2004: 90-91) havdar att olika sprakomraden bor undervisas separat och lararen

forsoker bilda storre logiska enheter som hanger ihop med undervisningen i andra skolamnen.

Integration mellan olika skoldmnen &ar mycket onskvért och vanligt. Rawson och Richter
(2004: 90-91) fortsatter med att ge exempel pa sprakundervisningen pa sjunde klassen, dar
man laser en dikt om férbranning och eld under kemiperioden. Eleverna har lart sig fakta om
detta kemiska fenomen och de &r valdigt intresserade av att studera vidare i
sprakundervisningen och samtidigt lar de sig ord och uttryck som anvénds inom kemin.

Kiersch (1992: 89-94) har studerat Rudolf Steiners idéer om grammatikundervisningen och
dragit den slutsatsen att eleverna inte behdver kunskaper om de olika grammatiska uttrycken
utan fardigheter att anvanda spraket sa flytande och mangsidigt som mojligt. Grammatiska
strukturer ska inte undervisas i sma bitar utan i storre enheter for det ar en stor lattnad for
barnen nar de vet att de till exempel har lart sig alla tempusformer eller alla méjliga former av
pronomina. Med den trostande kanslan kan de trana och sékert na béttre resultat. | tréningen
av olika grammatiska strukturer anvands helst hela meningar och inte sa garna texter med
luckor. Exempelmeningarna borde variera och ha ett tatt forhallande till elevernas vardag.

Skrivet sprak tranas huvudsakligen med hjalp av autentiska texter som kan vara poesi,
artiklar, noveller, fragment ur skonlitteréra verk eller texter som dar speciellforfattade av
lararen for att undervisa en viss struktur eller ordforrad. De olika texterna hjalper
uppbyggnaden av ordférradet och de ger bra material for olika diskussioner och skrivévningar

samtidigt som de ger mojlighet till traningen av klar och tydlig lasning och ratt uttal. Enligt
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Kiersch (1992: 86) betonade Rudolf Steiner att ldrarna borde anvanda sadant
undervisningsmaterial som skulle stédja det waldorfpedagogiska arbetet i alla skolamnen

aven i spraken.

3.4.3. Estetiska element i undervisningen

Petrash (2002: 59) papekar att konstnarliga aktiviteter paverkar inlarningsprocessen positivt
och att estetiska element darfér utgor en vésentlig del av undervisningen i alla skoldmnen i
waldorfskolan. Konst har en balanserande inverkan och arbetsprocessen ar alltid viktigare an
det konstnérliga resultatet. Konsten tycks ha en viktig roll i utvecklingen av barnets kénslor
och den sags berika barnets inbillningsformaga, forstarka hans eller hennes sociala kunskaper
och uppbygga barnets kunskaper att tdnka fritt och sjalvstandigt. Paalasmaa (2009: 77) har
lagt marke till att larare i waldorfskolor tycks ha konstnarliga element med i all undervisning
oberoende av skoldamnet. Spraklarare kan variera lektionerna med musik, teckning, spel eller
malning fastan huvudvikten ligger pa traningen av kommunikativa och andra viktiga
kunskaper i sprakinlarningen. Enligt Paalasmaa (2009: 77-78) har forskarna kommit
underfund med att extra musik i undervisningen paverkar sprakinldarningen positivt. Léararen
kan ocksa guida elevernas arbete genom att anvanda olika farger och genom att tillagga olika
bilder i texterna och grammatiken i elevernas arbetshaften. Det kan vara friga om sma

atgarder men deras paverkan kan vara enorm.

3.4.4. Undervisning utan traditionella larobocker

Traditionella larobocker anvands inte i sprakundervisningen i alla waldorfskolor i Finland,
atminstone inte i de lagsta klasserna. Nagra skolor anvander traditionella bocker redan fran
klass 6 eller 7 och uppat oftast pa grund av foraldrarnas énskemal om de inte kan lita pa
undervisningsmetoden utan bocker. Manga skolor, till exempel Jyvaskylan Rudolf Steiner -
koulu, undervisar sprak huvudsakligen utan bocker anda till de sista fordjupade kurserna i
slutet av gymnasiestudierna (Jyvaskylan Rudolf Steiner -koulun OPS 2006). Kiersch (1992:
86) papekar att lararen alltid ar ansvarig for valet av en passande bok och han maste ta hansyn
till elevernas alder, bokens innehall och dess estetiska utseende. Paalasmaa (2009: 84) betonar
att waldorfpedagogiken inte motstar bocker utan lararna uppmuntrar eleverna att lasa bocker
och att leta efter information i olika bocker till exempel nar de maste forbereda ett foredrag.
Om det fanns passande textsamlingar som skulle stédja sprakundervisningen enligt den
waldorfpedagogiska laroplanen speciellt i de mellersta och hogsta klasserna skulle manga

larare vara tacksamma och anvénda dessa bocker i sin undervisning hellre &n vanliga
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kursbocker. Enligt Paalasmaa (2009: 84) har sadana studerande som har studerat i
waldorfskolan flera ar utan traditionella larobocker natt bra resultat i studentexamen.

Om lararen fattar beslutet att inte anvanda vanliga bocker maste han vara medveten om de
fakta som paverkar barnets sprakinlarning. Léararen maste vélja varierande texter med
omvéxlande och omfattande ordférrad for att bygga upp kunskaperna. Enligt Jyvaskylan
Rudolf Steiner koulus kursplan (2011-2012) har nagra larare 1ost detta problem genom att
anvanda en speciell ordbok dar man har samlat de centralaste orden och uttrycken i det
vardagliga livet. Andra l&rare anvander dartill speciella grammatikbocker for att garantera att
alla vasentliga strukturer blir valundervisade och tranade och att de mest begavade eleverna
har méjligheten att kolla nagra mera avancerade regler och former nér de arbetar sjalvstandigt.
Kiersch (1992: 85) medger att problemet med larobocker har varit ett evigt diskussionsamne

anda fran borjan av skolrorelsen ar 1919.

3.4.5. Samma skola och samma larare

Paalasmaa (2009: 90) rapporterar att en och samma larare i waldorskolan kan undervisa ett
barn anda upp i tretton ars tid och det sker en stor och betydelsefull férandring i relationen
mellan en larare och en elev eller en studerande under aren och man maste ta hansyn till
denna utveckling i undervisningen. Spraklararen foljer utvecklingen av barnets sprak-
kunskaper fran ett litet barn till en ung vuxen studerande och med hjélp av denna kdnnedom
kan han hjalpa barnet att utveckla sig vidare genom att vélja passande material inom olika
sprakomraden for att motivera barnet att studera vidare. | borjan av studierna ar lararen en
levande modell for all inldrning och i slutet av studierna narmare en sakkunnig expert som

leder studerandena vidare i sina studier.

| allmén inlarningspsykologi talar man sedan flera artionden tillbaka om betydelsen av en
hanvisande undervisningsdiskussion dar lararens roll i undervisningen har fatt bade en
kognitiv och en sociokulturell betydelse (Lehtinen, Kuusinen, Vauras 2007: 253). Lé&rarens
uppgift i undervisningen ar att vécka elevernas intresse for det undervisade &mnet och hjalpa
eleverna med att arbeta koncentrerat for att slutfora arbetet utan att ge upp dven om arbetet
skulle kannas litet svart. Eleverna behdver ocksa lararens hjalp att notera de viktigaste
punkterna i arbetet. Detta ar mojligt om lararen kanner och forstar sina elever samt kan félja

deras tankegangar i inlarningsprocessen.
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Enligt Paalasmaa (2009: 90) ar integration mellan olika skoldamnen speciellt viktigt pa de 6vre
klasserna i grundskolan och i gymnasiet. Spraklararen har en bra mojlighet att behandla
inspirerande texter runt samma amnen och fenomen som klasslararen eller andra amneslarare
gor i sin undervisning. Arbetet utan traditionella bocker betyder vanligtvis extra arbete i form
av ordlistor, fragor och andra 6vningar men samarbetet med andra larare underlattar arbetet

avsevart.

Paalasmaa (2009: 63) papekar att istallet for att friga “Hurdan 4r en bra waldorflirare?”
borde man fraga "Hurdan &r en bra larare?”. Han hénvisar till Uusikyld (2006) som séger att
en bra l&rare inte bara dr en trist undervisningstekniker utan hellre en varm uppfostrare.
Paalasmaa fortsdtter med att konstatera att en bra waldorflarare moter sina elever och

studerande med denna uppfostrande attityd oberoende av klassen under hela skoltiden.

Enligt Paalasmaa (2009: 64) baserar hela waldorfpedagogiken sig pa idén att lararen forsoker
forsta manniskan, bade sig sjalv och andra manniskor, och framfor allt utvecklingen av barn
och ungdomar. Paalasmaa ser lararen som en skapande undervisningskonstnar som laser
laroplanen direkt ur barnet som han haller pa att undervisa. Rudolf Steiner (1996) ville inte att
lararna skulle vara undervisningsmaskiner som skulle bara repetera gamla exempel utan de
skulle hellre vara sjalvstandiga och fria lararpersonligheter som skulle vara initiativrika och
intresserade av barnet som helhet och hela den omgivande varlden. Steiner kravde vidare att
lararen borde vara &rlig och aldrig kompromissa med sanningen. Dessutom varnade Steiner

lararna for att bli sura och mentalt gamla och uppmuntrade lararna att arbeta fantasifullt.

3.4.6. Prov och betyg

Paalasmaa (2009: 19-34) har samlat de vanligaste fordomar som man har mot waldorfskolor
och en av dem ér att det inte finns ndgra prov och att eleverna inte far nagra betyg heller. Det
ar sant att man undviker att testa, ge poang eller jamfora de sma barnen med varandra men
man forsoker ge uppmuntrande feedback som koncentrerar sig pa individen och hans egna
kunskaper. Litet aldre elever far bade muntlig och skriftlig feedback samt betyg enligt de
statliga reglerna. | sprakundervisningen anvénds olika slags prov och tester for att lararen kan
fa en klar bild av elevens saval muntliga som skriftliga kunskaper och utveckla sin
undervisning sa att den motsvarar de krav som elevernas inlarningsprocess staller (Paalasmaa
2009: 25-26, 86).

3.5. Kritik mot waldorfpedagogiken
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Det har funnits waldorfskolor i nastan 100 ar och pedagogiken har spritt sig 6ver hela varlden,
pa alla kontinenter, men &annu idag forekommer det fordomar och hard kritik mot
waldorfpedagogiken. Paalasmaa citerar Korkeakoulujen arviointineuvosto (Nurmela-
Antikainen 2002) och papekar att antalet férdomar har minskat och att man uppskattar
skolrorelsens potential hogre an nagonsin tidigare. Trots att det idag ar latt att fa tag i litteratur
och olika vetenskapliga undersokningar lever fordomarna vidare, kanske pa grund av

olikheterna mellan waldorfpedagogiken och den allmanna pedagogiken. (Paalasmaa 2009: 19)

Paalasmaa (2009: 20-34) har listat olika fordomar och kritiska argumentationer som han har
mott under sina ar som waldorfskoleelev, - studerande eller -larare. Dessa fordomar ror
antingen den ideologiska bakgrunden av skolrérelsen, den allmanna uppfattningen om skolan,
forestallningar om undervisningen och atmosféren i skolan eller samhalleliga forestallningar

om skolrorelsen.

Paalasmaa bdorjar sin kritiska framstallning med de ideologiska férdomarna enligt vilka
uppfostran i waldorfskolorna ar fri och religiés samt att bakgrundsideologin antroposifi
undervisas i alla waldorskolor. Andra daremot anser att waldorfskolorna &r politiskt mycket
aktiva och antingen hdogerriktade eller vansterriktade, beroende litet pa synsattet. Paalasmaa

(2009: 22) har moétt aven kritik bade mot betoningen av individualitet och gemenskaplighet.

En av de vanligaste fordomarna mot waldorskolor &r att det ar fraga om s.k. elitskolor, dar
foraldrarna maste betala hoga terminsavgifter. Andra pastar daremot att skolorna ar speciellt
planerade for barn med utvecklingsstorningar eller som annars har svarigheter med
inlarningen eller skolgangen i allmanhet (Paalasmaa 2009: 23). Paalasmaa fortsatter med att
skolrdrelsen ofta blir jamfort med de tyska skolorna i de andra europeiska landerna bara pa
grund av det tyska namnet och det faktum att skolrérelsen grundades i det tysksprakiga

omradet.

Undervisningen i waldorfskolor har enligt Paalasmaa (2009: 24-30) métt hard kritik som
oftast baserar sig pa brist pa sakkunnig information. Sadana pastaenden att man aldrig
anvander larobocker i undervisningen eller aldrig ger hemuppgifter at eleverna och dartill inte
heller har nagra prov eller betyg i waldorfskolor &r orsaker till att somliga ovetande kritiker
har kritiserat hela skolrorelsen. TVn och datorerna pastas inte inga i undervisningsmetoderna
i waldorfskolor och allt detta leder till att barnen inte kan lara sig nagonting i waldorfskolan.

Eleverna pastas ha problem i lasningen och andra skolamnen men kanske hardast har kritiken
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slagit mot skolans mojligheter att mota de krav som dagens samhélle staller for barn och

ungdomar. (Paalasmaa 2009: 24)

Trots alla existerande fordomar och fel uppfattningar om waldorfskolor ligger Finland pa
sjatte plats nar det géller antalet elever i waldorfskolor i hela Europa och om man relaterar
siffran till invanarantalet blir placeringen annu battre (Paalasmaa 2009: 16). Skolorna far
storsta delen av sina inkomster fran staten pa samma satt som i grundskolan men de &r
ekonomiskt oberoende av det statliga skolsystemet. Né&r Paalasmaa (2009: 31) behandlar de
samhalleliga forestallningarna om waldorfskolan tar han upp kritiken att waldorfskolorna inte
har tillrackligt samarbete med grundskolorna eller att waldorfskolorna sjalva ofta har en
kritisk attityd till pedagogiken i grundskolorna och darigenom forsvarar samarbetet mellan

skolorna.

4. MOTIVATION

4.1. Motivationens roll i inlarningsprocessen

Lehtinen, Kuusinen och Vauras (2007: 177) beskriver motivation som ett tillstind som
astadkommer, styr och uppratthaller olika aktiviter. Forskarna anser att motivation paverkar
kraftigt individernas val mellan olika satt att agera eller uppféra sig. Det beror ocksd pa
motivationen hur malmedvetet individen tar itu med en ny uppmaning, hur intensiv hans

verksamhet dr och hur bra han kan koncentrera sig pa uppgiften.

Som undersokningsomrade ar motivation ett mycket omfattande men samtidigt svarbegripligt
omrade som bestar av sa manga olika fenomen att man knappast kan anvéanda ett gemensamt
begrepp for att beskriva de hdr fenomenen ( Lehtinen, Kuusinen, Vauras 2007: 178). En stor
del av motivationsundersokningen har producerat sadana begrepp och sétt att testa motivation
som bara har haft en marginell betydelse for forstaendet av verkliga handlings-, inlarnings-

och prestationssituationer.

Det finns ett stort antal olika motivationsteorier som alla forsoker svara pa fragan varfor
manniskor blir intresserade av en viss verksamhet eller ett visst innehall. Lehtinen, Kuusinen
och Vauras (2007: 178) papekar att det &r viktigt att undersoka samspelet mellan motivationen

och olika kognitiva processer som ménniskorna anvéander i inldrningsprocessen.
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Lehtinen, Kuusinen och Vauras (2007: 178-179) baserar sina ideer om motivation dels pad M.
E. Fords undersokningar om motivation och har i sin undersokning dragit den slutsatsen att
nastan alla olika motivationsteorier behandlar samma fragor som styr och aktiverar
méanniskans verksamhet (refererad i Lehtinen, Kuusinen, Vauras 2007: 178). De flesta teorier
tar pa nagot satt stallning till individens personliga malsattningar och hans tilltro till att han

har mojligheter att paverka sin egen verksamhet och sina kanslor.

Lehtinen, Kuusinen och Vauras (2007: 178-179) fortsatter med att framstalla tre motsatspar
med vilka man litet férenklat kan férsoka forsta problematiken kring motivationen att studera
till exempel svenska. FOr det forsta ser de motivation antingen som en statisk egenskap dvs.
som ett drag av personligheten eller som en egenskap som varierar enligt situationen dvs. som
ett tillstand. For det andra kan man se motivation som en yttre eller inre kraft som styr
individens verksamhet. Som tredje och sista motsatspar tar forskarna fram motivationen att

nérma sig eller undvika ett visst fenomen.

Nar man tar hansyn till den sprakpolitiska situationen i Finland spelar motivation en mycket
viktig roll i medborgarnas attityd till de olika officiella spraken och intresset att studera det

andra inhemska spraket utom modersmalet.

4.2. Motivationen och TOKI-projektet

Utbildningsstyrelsens slutrapport 6ver TOKI-projekt (2010: 4) borjar med att skildra
svenskans och finskans stéllning i det tvasprakiga Finland och papekar att det inte bara &r
fraga om tva officiella sprak utan ocksad sprak som utgor en vasentlig del av det finska
samhallet och den finska kulturen, den inhemska identiteten. Darfor maste saval de
svensksprakiga som de finsksprakiga medborgarna vara jamstéllda infor lagen vad galler

deras sprakliga behov i samhallet.

Slutrapporten (2010: 4) fortsatter med att beskriva svenskans stallning i Finland. Sprakets
behov beror pa landets officiella tvasprakighet samt de aktiva forbindelserna till Sverige och
de dvriga nordiska landerna . Behovet av det svenska spraket varierar inom olika omraden i
samhallet och behovet ar storst i de svensksprakiga och tvasprakiga kommunerna vid kusten
och pd de industrialiserade omradena i landet. Svenskan behdvs speciellt inom

administrationen, vardbranschen och industrin i hela landet.
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Diskussionen kring sprakfragan har visat att det finns en skillnad mellan samhéllets och
individens behov. Motivationen att studera svenska kan vara ganska lag hos de finsksprakiga
medborgarna. Fastdn de flesta medger att svenskan behdvs, forsvarar de svenskans mindre
betydelse genom att betona det begrdnsade geografiska omradet dar spraket talas.
(Slutrapporten 2010: 4)

De undersékningar som har genomforts av Utbildningsstyrelsen har utvisat att kunskaperna i
svenska, bade efter grundskolan och gymnasiet, ar daliga och att myndigheterna i
fortsattningen maste arbeta noga med nuvarande forskningsresultat och utnyttja informationen
klokt nar de fattar beslut for nya laroplaner och malséttningar i undervisningen av svenska.
(Slutrapporten 2010: 5)

Enligt Utbildningsstyrelsens slutrapport (2010: 11) ar motivationen en mental och social
konstruktion som kan paverkas. Léararens roll ar mycket viktig i inlarningsprocessen for
lararen kan vacka elevernas intresse for spraket och utveckla motivationen genom valet av
olika material och undervisningsmetoder men &ven det omgivande samhallet péaverkar
elevernas attityder mycket starkt. Dessa attityder kan knappast forandras av lararen. Pa grund
av den negativa publiciteten ar en positiv och uppmuntrande atmosfar i klassrummet viktigare
i svenskan &n i andra skolamnen (Slutrapporten 2010: 5). Motivation for ett visst skolamne
kraver en personlig 6vertygelse av eleverna och lararna och de maste inse att amnet &r viktigt
for dem (Slutrapporten 2010: 11).

For att eleverna skulle uppleva svenska som ett nyttigt sprak borde man 6ka majligheterna att
anvanda spraket i naturliga spraksituationer utanfor skolan. For att skapa olika forbindelser
mellan olika skolor bade i Finland och i Sverige skulle man kunna utnyttja modern
informationsteknologi. Internet och elpost skulle kunna vara mycket motiverande
arbetsverktyg speciellt for pojkar. Sprakinlarning kréaver regelbunden daglig 6vning i
autentiska situationer. De forenklade situationerna i laromedlen och undervisningen racker
inte till (Slutrapporten 2010: 11). Att kunna det andra inhemska spraket borde anses vara
viktigt utan att undervardera de andra frammande spraken for alla sprak behdvs i det moderna
mangkulturella samhallet. Utbildningsstyrelsen kommer att utnyttja resultaten fran TOKI-
projektet och det behdvs sékert liknande atgarder ocksa i fortsattningen for att stodja

undervisningen av de andra inhemska spraken i Finland. ( Slutrapporten 2010: 5)

5 MATERIAL OCH METOD



25

5.1. TOKI-projektet

Meningen med denna avhandling &r att underséka sambandet mellan TOKI-projektet, den
waldorfpedagogiska undervisningen och gymnasisternas motivation att studera svenska.
Utbildningsstyrelsen har samlat in mycket bakgrundsinformation med hjalp av en
attitydsmatning och nagra bakgrundstester i borjan av projektet. Resultaten skickades till alla
skolor som var med i undersokningen. | slutrapporten Over Utbildningsstyrelsens TOKI-
projekt (2010) kan man studera en omfattande sammanfattning om projektet samt de enstaka
skolornas rapporter om deras aktiviteter under projektet. De viktigaste resultaten av projektet
publicerades i medierna ar 2010.

De gymnasister som intervjuades for denna avhandling var pa nionde klassen i waldorfskolan
nar TOKI-projektet bdrjade 2007. De var alla med i attitydsmatningen och i de forsta
bakgrundstester som gallde lasforstaelse, horforstaelse, kunskaper i grammatik och
uppsatsskrivning. Utbildningsstyrelsen genomforde ocksa i borjan av projektet en muntlig test
dar de undersokte niondeklassisternas muntliga kunskaper och bara en av de fyra intervjuade
informanterna var med i denna test eftersom deltagarna valdes i alfabetisk ordning och de
andra inte horde till undersdkningsgruppen.

5.2. Valet av informanterna

De intervjuade gymnasisterna valdes enligt fyra principer genom lottdragning inom
motsvarande grupper: en gymnasist som deltar i studentexamen i A-svenska, en som deltar i
studentexamen i B-svenska, en som har studerat alla obligatoriska och nagra fordjupade eller
valfria kurser men inte deltar i studentexamen i svenska och en som har studerat bara de
obligatoriska kurserna i svenska och inte ska delta i studentexamen i svenska. De har alla
borjat med sina svenskstudier pd sjatte klassen och de har studerat enligt den
waldorfpedagogiska laroplanen som foljer de statliga minimikraven vad géller innehéllet av
undervisningen. Metoderna i undervisningen avviker ganska mycket fran det tradtionella

undervisningssattet.
5.3. Intervjufragor
| intervjun stélldes alla informanter samma fragor om deras svenskstudier i grundskolan och

nar det var fraga om de obligatoriska kurserna i gymnasiet. Deras individuella val med de

fordjupade och valfria kurserna samt deltagandet i studentexamen i svenska krévde litet
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variation i fragorna for att fa fram den basta mojliga informationen om deras motivation och
andra orsaker som paverkade deras val. Alla fick ocksa mojligheten att beréatta fritt om sina
erfarenheter och kanslor om studietiden i waldorfskolan. Informanterna intervjuades pa finska
och intervjuerna spelades in for en senare och noggrannare undersokning. Diskussionerna
blev inte transkriberade och citaten i analysdelen av denna undersokning baserar sig pa de

inbandade intervjuerna.

| undersokningar som baserar sig pa fragor &r det viktigt att fragorna &r forstaeliga och tydliga
och intervjuaren maste ta hansyn till informantens kunskaper och alder (Kalaja, Alanen &
Dufva 2011, 136). Enligt Dufva (2011: 137) I6nar det sig att undvika akademiskt sprak och
komplicerade fragor eller konstruktioner och hellre koncentrera sig pa vanligt skriftsprak eller

till och med vardagligt sprak for att gora sig forstadd (136-137).

Forskaren ska stalla frigor som man inte kan svara med entydiga ja, nej, eller jag vet inte och
man kan alltid krava pa en forklaring som gor svaret exaktare. Dufva (2011: 137) fortsatter att
aven ordningen av fragorna kan paverka lyckandet av intervjun. Det finns olika méjligheter
att gestalta en intervju och forskaren maste vélja den form som hon antar passar bast for

hennes egna andamal.

5.4. En kvalitativ undersdkning

| denna undervisning anvands den s.k. temaintervjun eller undersokningsintervjun, dar
fragorna baserar sig pd bakgrundsmaterialet men diskussionen flyter ganska fritt. Hirsjarvi
och Hurme (refererad i Kalaja, Alanen & Dufva 2011: 134) papekar att de fragor som stalls i
intervjun inte har en viss ordning utan situationen utvecklar sig pa ett naturligt satt. Fragorna
hjélper till att leda diskussionen till de fenomen och problem som forskaren vill behandla i sin

undersokning.

Den hér typens intervju ar ett praktiskt verktyg for en kvalitativ undersokning. Antalet
intervjuade personer ar ganska litet och syftet med undersokningen ar inte att fa nagra
slutgiltiga sanningar utan hellre att fa fram nagra fakta som har ett tatt samband med det
undersokta fenomenet (Kalaja, Alanen & Dufva 2011: 134).

Tidigare betonade man forskarens neutralitet och objektivitet, dvs. att forskaren skulle stélla
sina fragor som en utomstaende och neutral observant som inte framhaver sig sjélv eller sina

tankar. Pa det har sattet ville man garantera objektiviteten av forskningen och forskaren.
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Dufva (2011: 133) syftar pa Ruusuvuoris och Tiittulas undersokning (2005) nar hon papekar
att man nufortiden allt oftare ser intervjun som en form av mansklig interaktion dar
forskaren ses som en deltagare som inte bara skaffar information utan ocksa formar den med

hjélp av sina fragor och genom sitt deltagande i interaktionen.

| denna undersokning kéanner forskaren de intervjuade personerna sedan 13 ar tillbaka och har
undervisat dem i 8 ar. Den langa gemensamma historian paverkar sékert intervjuns gang och
gor interaktionen lattare for bada deltagarna. Forskaren kanner sina studerande och det ar
lattare for henne att stalla exaktare fragor for att fa fram fenomen som har ett tatt samband
med forskningsfragan (Kalaja, Alanen & Dufva 2011: 134). Informanterna kanner sig sékert

trygga i intervjun och vagar uttrycka sina tankar och asikter friare.

Undersokningen forsoker fa fram studerandenas upplevelser under sina svenskstudier, dvs.
deras subjektiva erfarenheter och synvinklar. Analysen av resultaten &r kvalitativ dar
forskaren redogor for de vasentligaste fragorna och fenomenen runt forskningsfragan och
forsoker se problemet med studerandenas 6gon och lata sina informanter beratta om sina
erfarenheter (Kalaja, Alanen & Dufva 2011: 134).

5.5. Motivation ur praktiska synpunkter

| denna undervisning méts motivationen att studera svenska i gymnasiet klart och tydligt ur
praktiska synpunkter. Man forsoker hitta ett klart samband mellan antalet valda kurser och
motivationen att studera svenska och delta i studentexamen i svenska antingen i A-svenska
(lang larokurs) eller i B-svenska (medellang larokurs). Man redogdr ocksd for TOKI-
projektets inverkan pa valet av kurser och darigenom i studerandenas motivation att studera

svenska eller delta i studentexamen.

En viktig fraga i denna undersokning ar om det waldorfpedagogiska sattet att undervisa sprak
kan ha en motiverande paverkan i studerandenas motivation. Rapporteringen av
studerandenas motivation baserar sig enbart pa deras egna erfarenheter, tankar och kanslor

kring att studera svenska i gymnasiet.

6 GYMNASISTERNAS MOTIVATION ATT STUDERA SVENSKA
| WALDORFSKOLAN
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| denna del av undersdkningen presenteras den information som samlades med hjélp av de
intervjuer som gjordes pa varterminen 2012 i Jyvaskylan Rudolf Steiner -koulu. |
temaintervjun fick informanterna forst beratta om sina erfarenheter och upplevelser pa sjatte
klassen i grundskolan nar de borjade studera svenska som andra inhemska sprak. Déarefter
forsokte de komma ihdg de stamningar som de hade vid Utbildningsstyrelsens attitydsmatning
och kunskapsmétning i slutet av nionde klassen. Dessa matningar var en del av
Utbildningsstyrelsens TOKI-projekt. Informanterna fragades ocksa om sina aktiviteter i
TOKI-projektet under gymnasietiden. De fick ocksa ta stéallning till projektets betydelse for
sina svenskstudier och utvecklingen av motivation att studera svenska. Informanterna
redogjorde for de kurser som de studerade under gymnasietiden innan de fattade beslutet om
att skriva svenska i studentexamen och ytterligare om de valde A-svenska eller B-svenska. |
intervjun funderade studerandena pa de viktigaste saker som paverkade deras motivation att
studera svenska. Har diskuterades speciellt sadana undervisningsmetoder som anvands just i
waldorfpedagogiken sa som undervisning utan traditionella larobdcker och skolans egna
valfria kurser. Studerandena tog aven stallning till det faktum att de pa grund av den lilla
skolan har haft en enda svensklérare utan mojligheter att vélja en annan grupp eller en annan
larare. Slutligen beskrev informanterna sin nuvarande attityd till det svenska spraket och att
studera svenska i fortsattningen.

| foljande avsnitt beskrivs informanterna med bokstéverna A (kvinnlig studerande, A-svenska
I studentexamen), B (manlig studerande, B-svenska i studentexamen), C (manlig studerande,
obligatoriska, valfria och fordjupade kurser, deltog inte i studentexamen i svenska) och D
(manlig studerande, obligatoriska och tva valfria kurser, inga fordjupade kurser, deltog inte i

studentexamen i svenska). Bokstaverna anvands systematiskt i texten och vid direkt citation.

6.1. Borjan av svenskstudierna

| Jyvaskylan Rudolf Steiner -koulu borjar man studera svenska redan pa sjatte klassen nar
storsta delen av eleverna annu inte har kommit in i pubertetsaldern. Skolans laroplan
forandrades redan pa 1990-talet for man insag ganska snabbt att sjunde klassen inte var den
basta tidpunkten att bdrja med svenskan. Aldersskillnaden &r inte stor men betydande vad
galler elevernas stallning till skolarbete. Pa sjatte klassen &r eleverna fortfarande nyfikna och
vanligen intresserade av att lara sig nagot nytt. Fran forsta klassen har de studerat tva
frammande sprak, namligen engelska och tyska. De flesta elever tycker att svenska later
tydligt och att spraket kanns ganska latt for att de kan kdnna igen manga bekanta ord med

hjalp av modersmalet och andra frammande sprak.
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De intervjuade studerandena hade ganska liknande minnen fran borjan av sina svenskstudier.
A, B och D tyckte att det var intressant att borja studera ett nytt sprak och att de hade en klart

positiv stallning till svenskstudier. C berattade om sina davarande kanslor:

(1) C: Taas yksi aine lisdé --- tunneilla oli kyll4& mukavaa--- siind vaan on joku, ruotsin
kieltd vastaan joku semmonen, ei vaan ollut motivaatiota opiskella ruotsia.

[C: Ett skolamne till --- det var trevligt pa lektionerna --- men det fanns nagonting i det,
emot det svenska spraket att man helt enkelt inte hade motivation att studera svenska.]

A och B tyckte att spraket kandes latt jamfort med de andra spraken som de studerade medan
D tyckte att svenska kandes mycket svart jamfort med engelska som han var intresserad av
och som han kunde ganska bra. D berattade att han pa sjatte klassen hade en negativ
installning till tyska och att svenska jamfort med tyska ké&ndes latt. C beréttade att han hade
vissa svarigheter att halla de frammande spraken isdr och att han brukade blanda speciellt
tyska och svenska ord med varandra. C betonade att hans kunskaper i engelska var mycket
battre redan pa lagstadiet eftersom han anvéande spraket mera och brukade lyssna pa engelska
TV-program. A sade att hon inte markte i borjan att de andra spraken skulle ha underlattat
hennes svenskstudier och att hon forst senare kunde se klara likheter mellan de olika spraken.
Templeton (2009: 181) har moétt tvivlande fragor om de tva frammande spraken inte stor
inlarningen av modersmalet. Enligt honom finns det inget bevis pa det, snarare tvartom, men

han sager ingenting om sprakens storande effekt pa varandra.

6.2. Motivationen i slutet av nionde klassen

| slutet av nionde klassen ar 2008 deltog alla de intervjuade studerandena i
Utbildningsstyrelsens attitydsmatning och kunskapsmétning vars resultat publicerades ett ar
senare (Ruotsin  B-oppimadaran 9. vuosiluokan oppimistulosten arviointi  2008).
Utbildningsstyrelsen undersokte elevernas kunskaper i svenska i slutet av grundskolan och de

ville ocksa fa information om elevernas motivation att studera det andra inhemska spraket.

A, B, C och D var eniga om att kunskapsmatningens skriftliga del inte var sa svar till exempel
jamfort med det prov som svensklararnas forbund organiserar i slutet av grundskolan. Aven
horforstaelsetesten var lagom svar och vallade inga storre svarigheter for eleverna. A beréattade
om sina sprakkunskaper pa foljande sétt:
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(2) A: Oli ihan positiivinen tunne. Oli péassyt opiskelussa vauhtiin ja kuva omasta
kielitaidosta oli aika hyvé. Suullinen taito oli kyll& heikoin.

[A: Jag hade positiva kéanslor. Man hade kommit i gang med studierna och jag hade en
ganska bra bild av mina sprakkunskaper. Mina kunskaper att tala svenska var samst.]

A deltog inte i den muntliga delen av Utbildningsstyrelsens kunskapsmatning men B, C och D
var med i undersokningen. Alla tre tyckte att de hade stérsta svarigheter med att tala svenska
fastan skillnaden med kunskaperna i engelska pa den tidpunkten inte var sa stor. C och D
beréttade att talsituationen var mycket spdnnande med inspelning och allt och D medgav att
han mindes hur han 6nskade att han skulle ha varit bland de elever som inte behévde delta i
undersokningen. C berattade att han inte alls tyckte om situationen och att det k&ndes pinsamt.
B hade liknande minnen och beskrev sin egen prestation, som pa grund av den stora

spanningen inte var sa bra och flytande, litet motvilligt och forsiktigt.

Alla fyra var med i attitydsmatningen och svarade pa fragorna pa allvar. B var saker pa att han
hade svarat sa neutralt som mdjligt eftersom han hade varken negativa eller positiva tankar
om svenska och svenskstudier. C daremot hade tagit en negativ instéllning till saken i nédstan
alla fragor. A beskrev att det hade varit latt att beskriva sin positiva stéallning till svenska och

svenskstudier eftersom hon fortfarande var motiverad att studera svenska.

Om man jamfor resultaten i Jyvaskyldn Rudolf Steiner -koulu med de statliga resultaten kan
man se att bade elevernas kunskaper (horforstaelse, lasforstaelse samt strukturer) och
motivation att studera svenska var battre an det statliga medeltalet (Oppimistulosten arviointi
2008: 2, 5). Om man jamfor de muntliga kunskaperna var skillnaden relativt liten
(Oppimistulosten arviointi 2008: 4).

6.3. Kursprogrammet

Vad galler svenskstudier ar kursprogrammet i Jyvaskyldn Rudolf Steiner -koulu ganska
omfattande med flera valfria kurser vid sidan av de obligatoriska och fordjupade kurserna
(Jyvéskyladn Rudolf Steiner -koulun opinto-opas 2011-2012). Som valfria kurser erbjuds till
exempel en repeterande kurs i borjan av gymnasiestudierna, en kurs som koncentrerar sig pa
talat sprak i form av tal- och horforstaelsedvningar och en textkurs som bestar av olika
skrivovningar. Dartill har studerandena mojligheten att vélja extrakurser i A-svenska (lang

larokurs) och delta i en kurs som hjalper dem att forbereda sig till studentexamen.
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A har studerat alla valfria kurser och till och med extrakurser i A-svenska. B har deltagit i alla
valfria kurser men textkursen blev aldrig helt fardig. C deltog inte i de valfria kurserna men
han var med pa en fordjupad kurs som han avbrot och inte deltog i provet. D daremot fattade
beslutet att inte delta i studentexamen i svenska ganska tidigt och lamnade bort alla senare
kurser. Han deltog emellertid i den muntliga kursen och sade att kursen var en positiv

overraskning och mycket motiverande fér honom.

6.4. TOKI-projektet och dess betydelse for motivationen

Under TOKI-projektet kunde Jyvaskylan Rudolf Steiner -koulu med hjélp av extrabidrag fran
staten organisera aktiviteter i skolan med tanke pa elevernas motivation att studera svenska.
Det ekonomiska stodet hjalpte till att man kunde bestélla flera svensksprakiga tidningar till
skolan, bade for elever och larare. Undervisningen kunde berikas med olika filmer, bocker
och sprakspel vilkas uppgift var att ge mera information om den nordiska kulturen och de
nordiska samhallena. | samband med projektet fick skolan besok, till exempel en svensk
journalist som holl ett foredrag om de populéraste svenska bloggarna. Dértill besokte
gymnasisterna den lokala yrkesskolan som hade bestéllt en teaterforestélining, en svensk pjas
med namnet Piece of Cake. Bada forestallningarna var mycket omtyckta bland studerandena.
Det ekonomiska stodet vid sidan av olika gruppstipendier fran olika organisationer gjorde det
ocksd mojligt att tva grupper pa sjatte klassen reste till lagerskola pa Gotland och att
gymnasisterna kunde resa tre ganger till Kristofferskolan i Stockholm och dérmed startades en
ny vanskapsverksamhet mellan Jyvaskylan Rudolf Steiner -koulu och Kristofferskolan.

Enligt Utbildningsstyrelsens rapporter i samband med TOKI-projektet har man kunnat visa att
de naturliga kontakterna med spraket, dvs. 6kade mojligheter att héra och tala svenska har
paverkat elevernas motivation positivt (Slutrapporten 2010: 46). A var inte med pa besoket i
Kristofferskolan men annars deltog hon aktivt i alla andra aktiviteter som organiserades under
projektet. B, C och D var alla eniga om att resan till Sverige absolut var det mest motiverande
och intressantaste evenemanget under TOKI-projektet &ven om C inte ville framhé&va resans
betydelse for hans motivation for att han brukar anvanda engelska nér han reser utomlands.
Han namnde bland annat att man pa alla museer kan hitta information pa engelska och inte
behdver kunna svenska. Vid tidpunkten av besoket i Kristofferskolan var D redan i slutskedet

av sina svenskstudier och han beskrev sina erfarenheter pa foljande satt:

(3) D: Ruotsin reissu oli opintojen lopussa kun kurssit oli jo tehty --- ettd padsee kielta
puhumaan ja sité kulttuuria vdhan ndkemaén --- tallanen kokemus auttaa paljon motivaatiota.



32

[D: Resan till Sverige var i slutet av studierna nér jag redan var fardig med kurserna --- att
man far tala och litet se kulturen --- en sadan upplevelse hjalper motivationen mycket.

D berattade att resan till Sverige dgde rum under den valfria muntliga kursen och kanske
darfor var motivationen under resan ganska hog. Viktigast och intressantast for D var anda
teaterupplevelsen pa Jyvaskyla stadsteater som nastan arligen har fatt dran att samarbeta med
Riksteatern som reser runt med olika pjaser. A uttryckte sitt intresse for svenska och den
svenska kulturen och enligt hennes asikt var journalistbesoket och pjaserna valkommen
omvaxling till vanlig undervisning och fastdan man inte kunde forsta allt var det mycket

uppmuntrande att inse att man anda kunde f6lja handelserna i berattelsen.

Alla hade fatt en klar uppfattning om TOKI-projektet i skolan och de hade fatt information
aven om de evenemang som organiserades for andra klasser under projekttiden. Projektet
syntes i skolarbetet bland annat i form av en vaggtidning dar eleverna kunde hitta de nyaste
nordiska nyheterna pa svenska. Atminstone C medgav att han Iaste artiklarna regelbundet och

forsokte forsta dem.

6.5. Motivation att studera svenska

Ingen av de intervjuade gymnasisterna skyllde pa skolan eller lararen att dessa skulle ha
orsakat forminskningen av deras motivation att studera svenska. D som hade studerat det
lagsta antalet kurser beréttade att lektionerna till och med hade varit trevliga och att
atmosfaren och klassandan sa bra att man kunde delta i undervisningen dven med litet
bristfalliga kunskaper utan att kanna sig dalig. Han forklarade att han &nda aldrig har kant att
han pa nagot satt skulle behéva svenska. Han ar aktiv pa natet och har kommunicerat pa
engelska aven med folk frdn Sverige. Aven B betonade atmosfirens betydelse for
motivationen att studera och dessutom tyckte han att det var viktigt att lararen kunde géra

undervisningen meningsfull.

C beréttade att det i borjan av studierna var den goda lararen som var orsaken till hans
motivation att studera eftersom l&raren liksom tvingade honom att arbeta men senare nar han
inte sdg nagon nytta av att lara sig spraket borjade hans aktivitet i studierna sjunka. C tyckte
att det ar en klar nackdel att man borjar sa sent med svenskan. Om det ar fraga om ett annat
inhemskt sprak skulle man kunna borja med studierna redan pa forsta klassen. Da skulle man
kunna ha langre tid att lara sig spraket och folja svensksprakiga barnprogram pa tv och

darigenom léra sig spraket battre.
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A var klart intresserad av Sverige, svenska och den svenska kulturen. Hon tyckte att svenska
var ett tydligt och latt sprak och att det var nyttigt att kunna svenska. Nar man markte att man
hade lart sig nagot nytt framkallade det ny motivation och forlattade inlarningsprocessen
avsevart. A papekade att hennes motivation var bast under det andra lasaret i gymnasiet och
att hon till och med laste svenska tidskrifter och bocker pa fritiden men senare nar hon var
tvungen att koncentrera sig mera pa skolarbetet i andra &mnen blev situationen jamnare

jamfort med andra intressen.

6.6. Deltagandet i studentexamen i svenska

Tva av de fyra intervjuade gymnasisterna deltog i studentexamen i svenska under lasaret
2011-2012. A som hade studerat alla mojliga kurser under sin studietid, ville ha storre
utmaningar och valde A-svenskan. Hon hade klart en inre motivation, en inre kraft som
styrde hennes svenskstudier (Lehtinen, Kuusinen, Vauras 2007: 178-179). Hon argumenterade

sitt deltagande i studentexamen med féljande ord:

(4) A: Mulle se oli aika alusta alkaen selvéa et kirjotan ruotsin, koska se oli musta
mielenkiintosta ja helppoa tavallaan --- Mulla oli ylimaéréstd kiinnostusta ja
motivaatiota ---ja aattelin, ettd A-ruotsi ois ehkd semmonen hyva ponnistus vaikka B-
ruotsi, keskipitka ruotsi, olis silleen helpompi ja vaivattomampi mutta halusin yrittaa
sitd mika ei ollu niin helppo.

[A: For mig var det Klart redan i bérjan att jag ska delta i studentexamen i svenska,
eftersom jag tyckte att det var intressant och pa satt och vis latt --- Jag hade extra
intresse och motivation --- och jag tankte att A-svenska skulle vara en sddan bra
anstrangning fastan B-svenska, medellang larokurs, skulle vara lattare och bekvamare
men jag ville forsoka det som inte var sa latt.]

B berattade att det var en sjalvklarhet for honom att studera svenska under hela gymnasietiden

och ocksa delta i studentexamen (B-svenska).

(5) B: Kylld mé& sen jo ihan lukion alussa aika varmaksi tiesin --- k&sitys vahvistui koko
ajan. Aattelin, et on hyva olla kaks kieltd mitka kirjottaa --- ruotsikin kannattaa kirjottaa
eikd 0o mitaan jarkee sitte jattaa sitd pois koska kuitenkii sen ties ettd niis kirjotuksissa
pérjaa.

[B: Jag visste det ganska sékert redan i bdrjan av gymnasiet --- min uppfattning blev
starkare hela tiden. Jag tankte att det &r bra att ha tvd sprak med i examen--- att det
I6nar sig att delta i svenskan och att det fanns ingen ide att Ilamna bort det eftersom man
visste det att man kan klara sig i provet.]

C som redan i grundskolan hade en Kklart negativ instéllning till svenskan, beslot redan tidigt
att han inte skulle ha svenska bland de &mnen som han skulle skriva i studentskrivningarna.

Han utelamnade svenskan bort fran programmet eftersom han tyckte att han inte skulle
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behova eller ha nagon nytta av det i framtiden. Efter att ha funderat mera pa de orsaker som
ledde till att han inte skrev svenska, ndmnde han att lattja var den viktigaste orsaken. Det
skulle ha varit mojligt att hitta den motivation som behdvdes for studierna men han erkande
att han som studerande var lat och inte ville ha flera &mnen med i examen. D daremot
lamnade svenskan ut ur programmet eftersom han visste att hans kunskaper inte var
tillrackligt bra for ett bra betyg och att han darfér ville koncentrera sig helt pa andra
skolamnen. Bade C och D beskrev sin motivation pa ett séatt som passar vél ihop med teorin
om att undvika ett visst fenomen som man inte ar sa intresserad av (Lehtinen, Kuusinen,
Vauras 2007: 178-179).

6.7. Den waldorfpedagogiska sprakundervisningen

| intervjun behandlades fyra vasentliga fragor kring sprakundervisningen i waldorfskolan:
undervisningen utan traditionella larobdcker, undervisningsséttet att borja med helheter och
senare ga over till mindre detaljer, skolans egna valfria kurser och det faktum att de hade

studerat under ledning av en och samma larare.

Alla fyra intervjuade gymnasister var eniga om att undervisningen utan traditionella
larobocker inte var ndgot hinder for inlarningen. De hade ocksa erfarenheter av bocker fran de
fordjupade kurserna och kunde jamfora studerandet med och utan bdcker. Alla hade upplevt
arbetet utan bocker mera kravande och mddosamt pa grund av den stora mangden av
sjalvstandigt skriftligt arbete. A andra sidan var de ocksa eniga om att de hade lart sig mycket

genom att skriva. C beskrev arbetet utan skolbdcker pa foljande sétt:

(6) C: Ei se nyt miké&an este oo ainakaan ollu sille oppimiselle --- ihan toimiva tapa sitte tehé
niitd vihkoja --- oppikirjoissa on varmaan véhan laajemmin sitd tekstid mutta p&aasiat tuli
iha niiku yht& hyvin nyt ainakii opittua --- ja ite sitte Kirjottaa --- kylla se varmaa tehostaa
sitd oppimista.

[C: Det har &minstone inte varit ndgot hinder for den dar inlarningen --- ett ratt bra
fungerande sétt att gora de dar héftena --- i larobockerna finns det visserligen mera
omfattande med text men huvudsakerna blev &tminstone lika bra inlarda --- och nar man
skriver sjalv --- det kan sékert gora den dar inlarningen effektivare.]

Fenomenet att man borjade med helheten och Overgick sedan till detaljer var litet
svarforstaeligt for de intervjuade gymnasisterna. De kande till fenomenet och medgav att det
gjorde undervisningen tydlig och intressant men att de inte kunde ta stéllning till sattets

fordelar eller nackdelar for de saknade andra upplevelser. D kommenterade att han tyckte
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speciellt om grammatikundervisningen som inte undervisades i samband med texter utan klart

sjalvstandigt.

Alla fyra hade upplevt skolans egna valfria kurser som trevliga, nyttiga och effektiva. D hade
deltagit bara i den repeterande kursen i borjan av gymnasiet och i den muntliga kursen pa elfte
klassen. Han berattade att den muntliga kursen var Gverraskande bra och att han tyckte jatte
mycket om den. Enligt hans asikt hade lararen ett uppmuntrande satt att leda diskussioner och
alla vagade tala i den lilla gruppen. Aven andra studerande hade positiva minnen om den

muntliga kursen. A samlade sina tankar kring de valfria kurserna med foljande ord:

(7) A: Koulun omat kurssit oli tosi kivoja ja silleen erilaista vaihtelua tavallisiin
normaaleihin kursseihin --- ja niissa ehké se porukka on my®ds niinku ollu motivoituneempaa
ja kiinnostuneempaa --- mun mielesté ne on kyll& vaikuttanut positiivisesti.

[A: Skolans egna kurser var jattetrevliga och sadér ett slags omvaxling till de vanliga normala
kurserna --- och pa de dar kurserna har folk kanske varit mera motiverade och intresserade --
- jag tycker att de har paverkat positivt.]

Pa fragan om en och samma svensklarare var en fordel eller nackdel for studierna svarade alla

fyra ganska liknande med A och C som yttrade sig pa foljande satt:

(8) A: Ehdottomasti niinku etu --- opettaja oikeestaa tietdd jokaisen Kielitaidosta ja tietaa
mitd voi kehittaa.

[A: Absolut en fordel --- lararen egentligen vet nagonting om vars och ens sprakkunskaper
och vet vad man kan utveckla.]

(9) C; Etuna sen, ettd on ollu sama ope. Ope tietdd miten ne oppilaat oppii. Ainakin uskon
niin. Opetustyyli pysyny samana. Muutoksen varmaan tottuis. Kai. Ei ole vertailukohtaa.
Né&en enemman etuna.

[C: En fordel, att man har haft samma larare. Lararen vet hur eleverna lar sig. Jag atminstone

tror det. Séttet att undervisa har varit detsamma. Man skulle kunna vénja sig vid

forandringen. Kanske. Jag har ingen mojlighet till jamforelse. Men jag ser det som en fordel.]
Edmunds (2004: 64-65) har en liknande asikt om ldrarens betydelse for inlarningen. Om
lararen kanner till sina elever kan han modifiera sin undervisning sa att den pa basta mojliga

satt motsvarar de krav och forutsattningar som maste tas till hansyn i undervisningen.
6.8. Instéllningen till svenskstudier och svenska i slutet av gymnasiet

De intervjuade gymnasisternas stallning till svenskstudier och svenska var tydligt jamforbar
med deras studier dvs. antalet studerade kurser och deltagandet i studentexamen i svenska.
Bade C och D hade en klart neutral stallning till svenska men anda med nagra negativa drag

fastan de egentligen inte hade nagonting emot svenskstudier i yrkesutbildningen men bada
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betonade att de inte behdver svenska i vardagen. | Utbildningsstyrelsens slutrapport Gver
TOKI-projektet (2010: 4) far man information om de geografiska och samhélleliga omradena

dar svenskan behovs mest. Saval C som D tycks leva utanfor dessa omraden.

(10) C: Taidot surkastuu koko ajan kun ei sitd tuu k&ytettyd missdén --- enemman mua muut
kielet kiinnostaa ku ruotsi. En tiedd miks. --- Ei oo tullu kédytettyd sitd. Jatko-opinnoissa
luultavasti sitte sité tulee vastaan.

[Mina kunskaper blir samre hela tiden nér jag inte anvander det ndgonstans --- jag ar mera
intresserad av andra sprak an svenska. Jag vet inte varfor.
--- Jag har inte anvént det. Antagligen i fortbildningsstudier méter man det igen.]

(11) D: No en mé edelleenkaan tunne sitd mun jokapaivaisen elaméan tarpeelliseks osaks. ---
Ei hirveen negatiivinen mut en aio yhtddn enempaa opiskella kun tarvii.

[ N&, jag kénner fortfarande inte att det ar en véasentlig del i mitt vardagliga liv.--- Inte sa
negativt men jag ska inte studera ett dugg mera &n jag ar tvungen.]

A och B daremot uttryckte sin positiva stallning till saval spraket som studierna. A var litet
orolig for vad som kommer att handa med hennes nuvarande kunskaper om hon inte &ar
tvungen att anvanda svenska regelbundet. B berattade om sitt férhallande till svenska med

féljande ord:

(12) B: lhan hyva suhde. Jatkossa ihan mukava jatkaa ja mahollisesti kehittdd edelleen
osaamistaan.

[B: Ett riktigt bra forhallande. | fortsattningen &r det trevligt att fortsatta och
mdjligen utveckla sina kunskaper vidare.]

7 SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

Syftet med denna studie var att undersfka gymnasisternas motivation att studera svenska i
waldorfskolan samt ta reda pa om Utbildningsstyrelsens TOKI-projekt och den
waldorfspedagogiska undervisningen har paverkat gymnasisternas motivation i Jyvaskylan
Rudolf Steiner -koulu. For att skapa den teoretiska bakgrunden for denna studie presenterades
Utbildningsstyrelsens TOKI-projekt och dess forverkligande i Jyvéaskyldn Rudolf Steiner -
koulu 2007-2010. Vidare skildrades de viktigaste grundprinciperna av den waldorf-
pedagogiska undervisningen och speciellt metoderna i sprakundervisningen. Den tredje och
sista delen av den teoretiska bakgrunden bestar av presentationen av motivation och de
fenomen som paverkar och styr individens motivation. Bakgrunden till den analytiska delen
av denna undersokning var intervjuer av fyra gymnasister i Jyvaskyldn Rudolf Steiner -koulu.
Syftet var att kartlagga utvecklingen av deras motivation att studera svenska fran slutet av

grundskolan (nionde klassen) dnda till slutet av gymnasiet och den eventuella studentexamen.
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De intervjuade gymnasisternas motivation eller brist pa motivation utkom redan i fragorna om
deras tankar kring svenskstudier i bdrjan av sjatte klassen. Situationen var ganska likadan i
slutet av grundskolan vid Utbildningsstyrelsen attityds- och kunskapsmétning. Man kunde
redan da skilja mellan motiverade och mindre motiverade studerande bland de intervjuade
gymnasisterna och senare i gymnasiet kunde man se att dessa mindre motiverade valde ett
olikt eller mindre antal kurser jamfért med de mera motiverade studerandena. De mindre
motiverade lamnade ocksa svenska bort fran studentexamen medan de mera motiverade valde

antingen A-svenska eller B-svenska beroende pa sitt intresse eller sina kunskaper.

Utbildningsstyrelsen startade TOKI-projektet for att 6ka de finsksprakiga elevernas intresse
for svenska genom att utveckla och forbattra kvaliteten av undervisningen i svenska. De
intervjuade gymnasisterna var eniga om projektets betydelse och tyckte att mojligheterna att
tala och lyssna pa svenska i sprakets ursprungliga omgivning var viktiga for motivationen att
studera svenska. Gymnasisterna ansdg att ocksd alla andra olika svensksprakiga
teaterforestallningar och foredrag paverkade deras motivation positivt. | allmanhet kunde man
konstatera att TOKI-projektet och dess aktiviteter uppmuntrade studerandena att vélja &ven
valfria kurser som inneholl mera muntlig traning och mojligheter att bekanta sig med den

svenska kulturen.

Gymnasisterna betonade lararens roll i utvecklingen eller uppratthallandet av motivationen att
studera svenska. Lararen kan paverka motivationen genom att skapa en positiv atmosfar i
undervisningssituationen sa att aven studerande med mindre kunskaper vagar delta i
undervisningen och speciellt i de muntliga 6vningarna. De intervjuade ansdg ocksa att
studerandet under ledningen av en och samma larare var bra eftersom det var nyttigt att
lararen kéande sina studerande och deras sprakliga styrkor och svagheter for att utveckla sin

undervisning.

Informanterna i denna undersokning kunde inte ta klart stallning till fragan om det
waldorfpedagogiska sattet att undervisa direkt hade paverkat deras motivation eller
inl&rningsprocess i allménhet men de var alla eniga om att undervisningen utan traditionella
larobocker atminstone inte var ett hinder for inlarningen utan pa grund av den stora méangden
av sjalvstandigt skriftligt arbete snarare en klar fordel. De ansag ocksa att undervisningens
satt att borja med helheter och sedan éverga till mindre detaljer passade bra ihop med deras
sétt att studera. Anda papekade nagra av dem att de saknade majligheter att jamfora olika
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satt att fa undervisning och studera. Enligt gymnasisternas asikter var skolans egna valfria
kurser bland de béasta vad gallde kursernas betydelse fér motivationen.

De intervjuade gymnasisternas attityd till svenska och svenskstudier var i slutet av gymnasiet
antingen neutral eller Kklart positiv. Alla visste att de kommer att studera svenska under
yrkesstudierna men ingen hade ett klart negativt forhallande till spraket. De som hade svenska
med i studentexamen var till och med litet oroliga for vad som kommer att hdanda med deras

sprakkunskaper om de inte anvander spraket aktivt.

Forskaren i denna undersokning har undervisat de intervjuade gymnasisterna i 8 ar och hon ar
den enda svensklarare som dessa gymnasister har haft under skoltiden. Hoppas att detta
forhallande inte har paverkat undersdkningens resultat. Antalet informanter i denna
undersokning var ganska litet och det skulle vara intressant att se resultaten i en undersékning
med ett storre antal intervjuade gymnasister. Annu intressantare skulle undersékningen bli om
man hade mojligheter att jamfora motivationen av gymnasister i waldorfskolor och i vanliga
gymnasier. Kanske man kunde aven jamfora de olika metoder som anvénds i undervisningen
och deras betydelse for utvecklingen av motivationen. Det skulle ocksa vara intressant att
fortsatta med en undersokning som skulle koncentrera sig pa lararens roll for elevernas
motivation och vilka fakta som &r viktigaste for utvecklingen av motivationen. Nar den
allménna stéllningen till svenska som skoldamne ar negativ och antalet gymnasister som deltar
I studentexamen i svenska sjunker behdvs vidare undersdkning av motivationen att studera

svenska som det andra inhemska spraket.
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BILAGA1
LUKIOLAISTEN HAASTATTELU

Teemat

Toki-hankkeen ja steinerpedagogisen opetuksen vaikutus motivaatioon opiskella ruotsin kielta:
— oma suhtautuminen ruotsin opiskeluun perusopetuksen péattyessa

—  TOKI-hankkeeseen osallistuminen ja sen vaikutus

—  oman motivaation kehittyminen lukion aikana

—  steinerpedagoginen kieltenopetus

Haastattelukysymykset

1)  Millaisia muistoja sinulla on ruotsin opintojen aloituksesta 6. luokalta?
2)  Mita ajattelit ruotsin opiskelusta 9. luokan paattyessa?
3)  Miten koit TOKI-hankkeeseen liittyvan asennemittauksen ja 9. luokan oppilaille
tehdyn taitomittauksen?
4)  Osallistuitko suulliseen kokeeseen? Jos kyll&, millaisena koit sen?
5)  Mité kursseja olet suorittanut lukion aikana?
Pakolliset, soveltavat, syventavat
6)  Mihin TOKI-hankkeen tapahtumiin olet osallistunut lukiovuosiesi aikana?
7)  Mika niiden merkitys on mielestési ollut opiskelulle?
8)  Miten TOKI-hanke on nakynyt mielestési koulussasi?
9)  Mitka asiat ovat eniten vaikuttaneet motivaatioosi opiskella ruotsia?
10) Miksi osallistut / et osallistu ruotsin ylioppilaskirjoituksiin?
11) Mitka asiat opetuksessasi ovat vaikuttaneet motivaatioosi?
Esim. Kirjattomuus, kokonaisuuksista yksityiskohtiin, koulun omat soveltavat kurssit
jne.
Mitka asiat ovat vaikuttaneet myonteisesti / kielteisesti?
12) Oletko kokenut puutteena vai etuna etté opettaja ei ole vélilla vaihtunut?
Miksi?
13) Millainen suhde sinulla on ruotsin opiskeluun ja ruotsin kieleen talla hetkell&?
14)  Muuta?



