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1 INLEDNING

| denna pro gradu avhandling undersoker jag tvasprakiga elever som har finska samt
svenska eller tyska som modersmal och deras erfarenheter av sprakundervisning som de
far i det andra modersmalet i skolan. Samtliga elever bor och gar i skola i en ensprakig
kommun i Mellersta Finland. Finland har tva officiella sprak, finska och svenska men
for tvasprakiga i finsktalande omraden finns det inte sa stora mojligheter att fa under-
visning pa svenska sa situationen ar nastan likadan vad galler eleverna som har svenska
eller tyska som modersmal vid sidan av finska. Det beror pa kommunerna hurdan
undervisning man erbjuder i svenska eller tyska i skolorna. Den storsta delen av elever-
na borjar lasa svenska som ett obligatoriskt skolamne forst pa sjunde arskurs, alltsa B-
svenska. Tyska ar ett frivilligt &mne och kommunen erbjuder undervisning i tyska om
det finns larare och tillrackligt med elever som vill borja lara sig tyska. I min avhand-
ling ska jag redogora att far tvasprakiga elever nagon nytta av A- eller B-

spraksundervisning i sitt andra modersmal.

Temat for denna avhandling kom fran mitt intresse for tvasprakighet. Jag har alltid varit
intresserad av sprak och jag har ldnge velat kunna tala tva sprak lika bra, kanske darfor
studerar jag svenska och tyska. Spraket &r inte bara ett kommunikationsmedel utan det
skapar mojligheter att framja kulturen och forstarka identiteten. Vi behdver spraket for
att kommunicera, tdnka och dromma. Meningen med undersokningen &r att bidra till att
utveckla sprakundervisningen for tvasprakiga elever och att battre forsta tvasprakiga.
De tvasprakiga elevernas spraklarare och ocksa foraldrar kunde fa nyttig information av
den hdr undersdkningen. Fokus i denna undersokning ligger i upplevelser och tankar av
tvasprakiga elever som inte far sarskild modersmalsundervisning i deras andra moders-
mal. Som jamforelsematerial har jag intervjuer med tvasprakiga elever som far nastan

all undervisning pa svenska i skolan.

Syftet med min avhandling ar att ta reda pa tvasprakigas upplevelser, erfarenheter och
motivation att lasa det andra modersmalet, alltsa svenska eller tyska i skola. Min under-
sOkning &r en kvalitativ fallstudie som jag har genomfort med hjélp av temaintervjuer.

Jag intervjuade tre tvasprakiga elever som inte far modersmalsinriktad undervisning i



svenska eller tyska. De viktigaste forskningsfragorna ar om tvasprakiga elever far nagon
nytta av en svensk- eller tyskundervisning som A-/B-sprak och om de tycker om sprak-
undervisningen som de far. Jag vill ocksa ta reda pa att hur larare tar hansyn till tva-
sprakiga i undervisningen. Viktiga fragor ar ocksa att hur larare bedémer tvasprakigas
kunskaper i deras andra modersmal och hurdan undervisning tvasprakiga elever skulle
vilja ha om de fick vélja sjalva. Som jamforelse har jag ocksa intervjuat tva elever som
gar i skola pa svenska och en av dem har gatt ett ar i skola pa finska sa den héar eleven
har erfarenheter av bade en finsk- och svensksprakig undervisning i Finland. | teoride-
len behandlar jag hurdan undervisning som &r majlig att organisera for tvasprakiga. Jag
intervjuade ocksa rektorn for en skola dar tvasprakiga elever far nastan all undervisning

pa svenska for att fa veta hur det organiserades.

Majoriteten av manniskorna i varlden &r tva- eller flersprakiga. Anda tycker manga att
flersprakigheten ar nagot avvikande och till och med problematisk. Men tvasprakighet-
en ar en vardefull resurs, det ar alltid bra att kunna tala flera sprak. Begreppet en tva-
sprakig manniska ar inte alls latt att definiera, eftersom man kan betrakta tvasprakighet
ur olika synvinklar. Jag borjar teoridelen med att definiera vad jag menar med tvaspra-
kiga, jag redogor for olika definitioner och koncentrerar mig pa Skutnabb-Kangas (1981)
och Sundmans (1998) fyra olika definitioner: ursprungs-, kompetens-, funktions- och
attitydsdefinition. De féljande kapitlen handlar om sprak och identitet, fragan att hur

skolorna moter tvasprakiga elever samt undervisning av fraimmande sprak i skolorna.



2  MODERSMAL OCH TVASPRAKIGHET SAMT
IDENTITET

Nar man undersoker tva- och flersprakighet, ar det viktigt att ocksa definiera begreppet
modersmal. Modersmalet &r primarspraket, vanligtvis det sprak man har lart sig forst.
Oksaar (2003, 13) konstaterar att forsta sprak och modersmal anvands ofta som syno-
nym. Enligt Christ (2009, 33) ar modersmalet nagot mycket personligt och unikt som

utvecklas i kontakt med andra manniskor.

Populéra kriterier for modersmalet ar att manniskans modersmal &r det sprak som hon
tanker pa, drommer pa och raknar pa. Skutnabb-Kangas (1981, 21-23) har fyra olika
definitioner till modersmalet. Enligt ursprungsdefinitionen & modersmalet det sprak
som barnet lar sig forst, uttrycket uppfattas i manga kulturer som “’det spraket som mo-
dern talar”. Kompetensdefinitionen sager att modersmalet ar det sprak som man behérs-
kar bast. Modersmalet kan ocksa definieras som det sprak som man anvander mest och
da ar det frdga om funktionsdefinitionen. Enligt attitydsdefinitionen definieras moders-
malet som det sprak som man identifierar sig med. (Skutnabb-Kangas (1981, 21-23.)
Skutnabb-Kangas (1999, 58) konstaterar att modersmal behovs for kulturella rattigheter,
alltsd psykologiska, kognitiva och andliga angelagenheter. Enligt henne maste barn
kunna tala med foraldrar, familj och slaktingar for att fa veta vem han ar och for att

tillagna sig kunskaper att kunna tdnka och analysera.

Man kan ocksa tillagnat sig sitt modersmal pa flera olika satt, om man har lart sig
manga sprak samtidigt, till exempel om foraldrarna talar olika sprak. Da &r det fraga om
simultan tva- eller flersprakighet. Flersprakiga individer anvander olika sprak (minst tva
sprak) nagorlunda obehindrat i olika situationer och med olika méanniskor. Man kan
anvanda begreppen tva- och flersprakighet synonymt, eftersom de inte ar olika fenomen
och tvasprakigheten kan betraktas som ett speciellt fall av flersprakigheten. (Virta 1994,
9.) Men enligt Allwood, MacDowell och Stromqvist (1984, 104) kan man tala om tva-
sprakighet bara da nar individen anvander endast tva sprak och om flersprakighet nar

individen anvander mer dn tva sprak. Jag talar om tvasprakighet, men jag tycker att det
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som jag skriver géller ocksa for flersprakighet. Skutnabb-Kangas (1981, 26-29) konsta-
terar att tvasprakiga inte anvander olika sprak lika mycket i alla situationer och de inte
kan beharska bada spraken lika bra, darfor ar det fraga om tvasprakighet, inte om tva
olika modersmal. Men modersmalet kan ocksa dndras: man kan lara sig nya sprak under
livet, till exempel kan man flytta till ndgot nytt land och bérja anvéanda mest eller bara

det nya inlarda spraket.

Nar jag talar om informanternas tva sprak i min avhandling, anvéander jag begreppet det
andra modersmalet. Jag tanker alltsa att tvasprakiga manniskor har tvd modersmal fast
jag tycker att tvasprakiga behover inte beharska olika sprak lika bra. Fast Finland har
tva officiella sprak, finska och svenska, tycker jag att svenskundervisningen pa bade A-
och B-niva motsvarar fraimmandespraksundervisning trots att den heter det andra in-
hemska spraket, eftersom syftet med det andra inhemska sprakets undervisning motsva-

rar syftet med frammandespraksundervisning. (Se narmare avsnitt 5.3.)

2.1 Definitioner av tvasprakighet

Tvasprakighet ar ett omfattande fenomen och darfor ar det inte latt att definieras. Det
finns manga olika slag och grad av tvasprakighet. Enligt Skutnabb-Kangas (1981, 83)
finns det nastan lika manga definitioner som forskare. Stromman (1995, 33) konstaterar
att tva huvudtyper av definitioner kan sarskiljas, namligen sadana som baserar sig pa
rent lingvistiska kriterier, alltsa pa kompetens och sadana som baserar sig pa sociolingv-
istiska kriterier, alltsa pa funktion. Enligt Sundman (1998, 38) brukar man skilja mellan
fyra olika definitioner av tvasprakighet: ursprungs (bakgrund), sprakanvéandning (funkt-
ion), sprakfardighet (kompetens) och identitet (attityder). Skutnabb-Kangas (1981, 21-
23) har anvant dessa samma kriterier ocksa for att definiera modersmalet, som jag tidi-

gare berattat.

Enligt ursprungsdefinitionen & man tvasprakig om man har en tvasprakig bakgrund,
t.ex. om man har vuxit upp i en tvasprakig miljo, ett tvasprakigt hem eller om man har
foraldrar som har haft olika modersmal (Sundman 1998, 38). Detta kriterium séager

ingenting om hur individen faktiskt anvander tva sprak.
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Funktionskriteriet forutsatter att en tvasprakig person anvander tva sprak, och utesluter
personer som kan tva sprak men anvander bara ett av dem av nagon anledning (Sund-
man 1998, 40). | detta sammanhang nd&mner Sundman begreppet diglossi, som betyder
att man anvander ett sprak i en viss situation och ett annat sprak i andra situationer,
alltsa enligt henne ar diglossi en speciell form av funktionell tvasprakighet. Stromman
(1995, 36-37) menar att diglossi kan forekomma ocksa oberoende av tvasprakighet.
Men diglossi och tvasprakighet forekommer hos tvasprakiga méanniskor som beharskar
bade det officiella och det inofficiella livets sprak. Finland ar egentligen inget diglos-
siskt samhalle, eftersom vi har tva officiella sprak som borde kunna anvandas bade i

privata och officiella sammanhang.

Sprakfardighet ar det vanligaste kriteriet for tvasprakigheten i Finland. Sprakkompeten-
sen ar ett komplicerat begrepp, eftersom den bestar av olika delfardigheter som brukar
man skilja mellan en perceptiv (passiv) och en produktiv (aktiv) sprakférmaga, och yt-
terligare mellan muntlig och skriftlig formaga. Man brukar traditionellt anse att det
finns fyra olika delfardigheter: att forsta tal, att tala, att lasa och att forsta skriven text
och att skriva. Enligt detta kriterium ar man tvasprakig om man har en viss fardighets-
niva i tva olika sprak. (Sundman 1998, 38-39.) Skutnabb-Kangas (1981, 85) konstaterar
att man ar tvasprakig enligt kompetensdefinitionen bland annat om man behéarskar tva
sprak fullstandigt, alltsa likadant som en infodd eller kan tva sprak lika bra.

Den sistnamnda definitionen beror pa attityder. Enligt identitetskriteriet ar man tvaspra-
kig om man identifierar sig sjalv med tva sprak och/eller med tva kulturer eller sprak-
grupper. Identifikationen ar alltsd personens egen bedémning av sina sprakkunskaper
och sin kompetens. Man kan ocksa ta hansyn till andras bedomningar. (Skutnabb-
Kangas 1981, 92.)

Identiteten hor ofta ihop med sprakkompetens: den ger motivation att lara sig spraket
och uppratthalla det. Det ar dock oftast ursprunget som &r avgorande for identiteten,
men det & mojligt att identiteten férandras. (Sundman 1998, 41.) Tracy (2011, 91) kon-
staterar att om man har lart sig nagot sprak ordentligt och redan i tidiga barndomen be-

tyder det inte att man kan det har spraket i framtiden utan man kan férlora kunskaper i
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det har spraket om man inte langre anvénder det. Om man tycker att man inte langre
behdver spraket och inte har nagon motivation att behalla det, sa borjar man forlora

kunskaper i detta sprak.

Enligt Skutnabb-Kangas (1981, 85) kompetensdefinition & man tvasprakig om man kan
tva sprak lika bra. Men kan tvasprakiga egentligen behérska de bada spraken pa samma
satt? Jag tycker att en tvasprakig manniska inte behover beharska tva sprak lika bra, det
racker att de kan tva sprak bra. Manga forskare (se t.ex. Sundman 1998, Baker 2006,
Tracy 2011) betonar att tvasprakiga anvéander de tva spraken i olika situationer. Ocksa
Skutnabb-Kangas (1981, 26-29) medger att tvasprakiga inte anvander olika sprak lika-
dan i alla situationer. Sundman (1998, 84) och Tracy (2011, 75) konstaterar att fullstén-
dig tvasprakighet, dar manniskan har identisk kompetens i bada spraken, &r orealistiskt
och Sundman tycker att det heller inte & nagot man borde strava efter. Det finns en
funktionell skillnad mellan spraken, dvs. att tvasprakiga anvander olika sprak i olika
situationer och kommunicerar med olika sprak med olika ménniskor. Det 6kar motivat-
ion att tillagna sig, uppréatthalla och anvanda kompetens i tva olika sprak om man har
nara manniskor som talar olika sprak. Enligt Sundman (1998, 12) rekommenderar man i
Finland att bada foraldrarna talar sitt eget modersmal for barnet anda fran borjan. Den
har rekommendationen ges bl.a. i broschyren av Svenska Finlands folkting som skickas
till alla tvasprakiga familjer. Barn kan tillagna sig tva olika sprak parallellt fran forsta
borjan och det &r bra om foraldrar talar sina egna modersmal for de kan ge den bésta
mojliga sprakmodellen nér de talar spraket som de kan sjalva bast. Enligt Sundman
(1998, 83) utvecklas sprakbeharskning bast i en tidig barndom men det andra moders-
malet kan ocksa ldras in senare. Dirfor motiveras principen “en forilder — ett sprak” for
att uppfostra barn till tvasprakigheten anda fran borjan. Den har principen underlattar
barnets inlarning och det ar lattare att halla isar spraken, eftersom barnet kommer att
associera det ena spraket med modern och det andra med fadern. Pa sa sattet uppstar
heller inte nagra storre luckor i de respektive sprakens ordforrad. (Permer 1987, 65,
Sundman 1998, 12, 83-84.) Dock konstaterar Sundman (1998, 177-178) att det inte
finns forskningsresultat om det att ndr barn uppfostras enligt den har metoden skulle de
utvecklas battre an de som avviker fran den har metoden. Men hon betonar att allra vik-
tigast ar motivationen, eftersom principen “en fordlder — ett sprak” motiverar barn att

lara sig tva olika sprak for att kunna kommunicera med olika manniskor. Hon tillagger
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vidare att motivation sammanhéanger med identiteten: barn bor kanna sig trygga bade

nar de pratar det ena och det andra spraket eller i de kulturer som spraken representerar.

Colin Baker (2006, 3-10) behandlar tvasprakigas kunskaper i de respektive spraken och
listar forst formagan. Han konstaterar att nagra tvasprakiga bade talar och skriver de
bada spraken aktivt (produktiv kompetens) men nagra &r passiva tvasprakiga och kan ha
receptiv formaga, alltsa de kan forsta eller lasa det andra modersmalet. Vissa tvaspra-
kiga kan ha bra kunskaper i bada spraken. Nagon som kan tva sprak nastan lika bra in
flera kontexter kallas som balanserat tvasprakig. Det betyder att man har tillracklig
kompetens i bada tva spraken. Dock konstaterar Baker ocksa att majoriteten av tvaspra-
kiga anvander tva sprak i olika situationer och med olika manniskor och att de oftast
inte kan de bada spraken lika bra utan nagot av spraken ar dominant. Man anvander
olika sprak till exempel hemma, i skolan, pa gator och i telefon. Individens olika sprak

har ofta olika funktioner.

For det andra namner Baker aldern. Nar barn lar sig tva sprak fran borjan kallas det
simultan tvasprakighet. Om barn Iar sig det andra modersmalet senare efter vid pass tre
ars alder kallas det konsekutiv tvasprakighet. Forskare har olika asikter om att hur aldern
paverkar inlarningen av sprak (se t.ex. Oksaar 2003, 15, 52-61). Vissa anser att man lar
sig battre och snabbast om man borjar lara sig spraket som barn men vissa anser att
ocksa vuxna kan ldra sig att anvanda sprak nastan som infodda talare. Baker betonar att
formagan ar alltid i utveckling. Begynnande tvasprakiga (eng. incipient bilinguals) har
bra kunskaper i ett sprak och det andra modersmalet ar i utvecklingens inledande skede.
Nar det andra modersmalet dr under utveckling kallas det stigande tvasprakighet (eng.
ascendant bilingualism) medan det om det andra modersmalet &r pa vag att forsvagas

eller forsvinna, ar fraga om avtagande tvasprakighet (eng. recessiv bilingualism).

Baker analyserar vidare kulturens betydelse nér det ar fraga om tvasprakighet. Han skri-
ver att det ar nastan omajligt for nagon som kan tva sprak bra att vara monokulturell sa
tvasprakiga blir mer eller mindre multikulturella. Att vara multikulturell innebér att ens
kompetens ar i relation med kunskaper om sprakkulturer, kanslor och attityder gentemot
dessa tva kulturer, medvetande och empati och att ha sjalvfortroende att visa kulturell

mangfald. Oksaar (2003, 16) havdar att man med spraket tillagnar sig sociala normer
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och seder samt kulturell tradition. Hon menar vidare att forsta spraket tillagnas an-

norlunda i olika sprak, alltsa kulturspecifikt genom kontakt med andra manniskor.

Kontext ar ocksa viktig enligt Baker. Vissa tvasprakiga bor i tvasprakiga omraden och
de anvander tva sprak hela tiden men nagra bor i ensprakiga omraden och det kan vara
att de anvander det andra modersmalet till exempel bara nar de reser eller i telefon och
per brev och e-post. (Baker 2006, 3-10.)

2.2 FOrmagan att lara sig tva sprak

Det finns olika teorier om hur andraspraksinlarning sker (se t.ex. Enligt Laurén 2008 for
en oversikt). En teori bygger pa identitetshypotesen som betyder att andraspraksinlar-
ning sker pa samma satt som forstaspraksinlarning. Laurén (2008, 138) konstaterar att
man kan gora ett motpastdende mot den har teorin eftersom vid forstaspraksinlarningen
samtidigt sker en kognitiv och social utveckling hos barnet men den kan ha avslutas vid
andraspraksinlarningen. Nar man tillagnar sig tva sprak simultant &r processerna av in-
larning av tva sprak dock i stort sett identiska, eftersom man egentligen tillagnar sig tva
forsta sprak. Motsatsen till identitetshypotesen ar kontrastivhypotesen enligt vilken
tillignandet av ett andrasprak bestams av strukturen hos det forsta spraket. Enligt
Laurén (2008, 139) ar en av de mest diskuterade teorierna om andraspraksinlarning
Krashens monitorteori enligt vilken det finns tva sétt att lara sig beharska ett andrasprak,
namligen omedvetet spraktillagnande och medveten sprakinlarning. For att omedvetet
tillagna sig ett sprak kravs meningsfull kommunikation pa spraket i fraga, forstaelsen
spelar en viktig roll men reglerna som man anvander i produktion forblir omedvetna.
Déremot vid sprakinlarning internaliserar man regler genom att den medvetna sjalvkon-
trollen spelar en viktig roll. S.k. idealisk input &r viktig i Krashens teori, vilken betyder
att eleven maste utsattas for malspraket i hog grad. Enligt Laurén (2008, 140) betonade
Krashen inte tillrackligt att spraket tillagnas och utvecklas genom kommunikation och
interaktion. (Laurén 2008, 138-140.) Cummins och Swain (1986, 3) konstaterar att det
finns bade manga forskare som pastar att tvasprakigheten har en negativ paverkan pa
kognitiv utveckling eftersom det ar forvillande att lara sig tva sprak och ocksa manga

forskare som havdar att tvasprakigheten forbattrar kognitiv utveckling. Sundman (1998,
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56) och Tracy (2011, 69) skriver att alla normalt utvecklade barn har fulla forutséttning-
ar att lara sig tva sprak samtidigt och aven fa normal kompetensniva i bada spraken.
Men sprakinlarningsformagan ar inte identisk hos alla manniskor, och sprakkompeten-
sen varierar mycket hos bade en- och tvasprakiga manniskor. Cummins och Swain

(1986, 18) drar slutsatser att tvasprakigas kompetens i sina tva sprak varierar.

Barn har fysiska och psykiska forutsattningar for att lara sig sprak. Manga lingvister
sager att vissa delar av sprakformagan ar medfédda hos manniskan. Enligt Sundman
(1998, 57) kan variationen i sprakinlarningsformagan forklaras med tva olika slags fak-
torer; interna (inre) och externa (yttre) faktorer. Interna faktorer &ar enligt Sundman
egenskaper hos sjalva personen, och externa faktorer betyder den sprakliga stimulans
som manniskan far och hennes majligheter att anvanda spraket. De interna faktorerna
bestar av medfodda egenskaper som sprakbegavning, intelligens och inlarningsférmaga.
Personligheten spelar ocksa en stor roll: utatriktade manniskor som har bra sjalvfortro-
ende, lar sig sprak lattare an inatvande personer som inte vagar tala spraket, om de kan-
ner sig lite osdkra. Personliga upplevelser och erfarenheter av att anvanda spraket for-
battrar ocksa formagan. Tidigare kunskaper paverkar all inlarning, och bra kunskaper i
ett sprak ar ett stod for inlarningen av ett annat sprak. Man har faktiskt talat om en all-
man lingvistisk formaga. Man kan lara sig denna formaga pa vilket sprak som helst och

overfora den fran ett annat sprak till ett annat. (Sundman 1998, 57.)

Sundman (1998, 57) tycker att den viktigaste inre faktorn & motivationen. Jag haller
med. Om man inte vill lara sig, gor man inte heller det. Sundman forklarar att bristen pa
motivation hos tvasprakiga kan vara ett problem i skolan och hemma. Det kan handa att
foraldrarna vill ge barnet en tvasprakig fostran, medan barnet sjélvt inte har nagon mo-
tivation och végrar att tala det andra modersmalet. Viktigt ar att barnet i narheten har
personer som talar detta sprak, eftersom barn har ett starkt behov att kunna kommuni-
cera med sin omgivning. En bra princip &r att en foralder talar ett sprak och den andra
talar ett annat sprak. | fraiga om skolan kan det handa att barn inte har nagon motivation
att tala skolans sprak. De saknar det andra modersmalets identitet och anvander detta
sprak sallan utanfor skolan. (Sundman 1998, 57-58.) Oksaar (2003, 64) presenterar en
intressant asikt om vuxnas inlarning av accent. Hon pastar att man inte lar sig uttala som

infodda talare efter puberteten eftersom man inte vill. Hon menar att individens person-
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liga och sociala identitet formas under pubertet och spraket har sd mycket att géra med
identiteten att individen vill visa sina rétter med sin accent. Oksaar (2003, 64-65) hanvi-
sar till en studie dar man fann att estlandare hade en stark accent nar de talade ryska
men nar de talade finska, engelska eller tyska hade de inte alls en sa stark accent. Jag
har aldrig tankt att jag inte kan uttala svenska perfekt eftersom jag inte har tillrackligt
motivation for att uppna nagot sadant. Jag skulle vilja tala svenska sa som de talar i Sve-
rige, och jag tycker att det ar mojligt ocksa for vuxna att ldra sig kunna tala sprak nastan
som infodda talare och jag vet att det krdver mer for vuxna att lara sig det, men kanske
beror det pa att jag omedvetet vill behalla min identitet och samtidigt visa mina rétter.

Enligt Sundman &r ocksa de externa faktorerna, alltsa de sprakliga stimulanserna,
mycket viktiga. Man lar sig bast nar man far bade hora och tala spraket sjalv. Mangden
och arten av spraklig stimulans paverkar sprakutvecklingen. Darfér rader Sundman for-
aldrarna bade tala och lasa mycket for sina barn. Det &t viktigt att fa barnet att anvanda
spraket flersidigt. Att lasa barnbdcker hjélper barnet att utvidga begreppsvarlden och
stimulera fantasin. Den kognitivt orienterade sprakformagan, det vill saga spraket som
tankeinstrument, kommer redan i en tidig barndom genom att lasa barnlitteratur, men
ocksa genom vanliga samtal som gar utanfor den konkreta narmiljon. (Sundman 1998,
52, 58-59.)

Till sist antar Sundman (1998, 59-60) att det faktum att tvasprakiga barn utvecklas pa
mycket liknande satt i bada spraken ar antagligen en konsekvens av att sprakutveckling-
en paverkas av gemensamma inre och yttre faktorer. Barn ar oftast antingen starka eller
ratt svaga i bada spraken. Sundman pastar att det ar sannolikt att de externa faktorerna,
eventuellt med undantag av motivationen, oftast &r likadana och barn tillagnar sig bada
spraken ungefar parallellt. Den som har en val utvecklad kognitiv formaga och de
grundlaggande fardigheterna i ett sprak, kan latt tillagna sig en liknande formaga i ett

annat sprak.
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3 DEN SPRAKLIGA IDENTITETEN

I den hér delen behandlas identitet eftersom spraket spelar en stor roll for identitet. Den
sociala identiteten samt den etniska och sprakliga identiteten &r viktiga i min uppsats,

naturligtvis eftersom jag granskar tvasprakighet.

Enligt Brunell, Hansén och Laurén (1992, 5) &r spraket en naring for identiteten och ett
medel for den personliga utvecklingen. Ladberg (2003, 105) betonar att manniskor ut-
vecklas och forandras under hela livet och det géller ocksd manniskors identitet. Identi-
tetens djupaste rotter harstammar dock fran den tidiga barndomen: spraket ger tillhorig-
het med gruppen, och spraket med identiteten ger kanslan om att hora till mitt folk. Be-
greppet identitet betyder forst individualitet, vasen, egenkvalitet och for det andra att
vara unik person. Man anvénder termen identitet inom olika vetenskapsgrenar och ter-
men har olika definitioner. Inom psykologin behandlar man identitet ur individens syn-
vinkel: identitet betyder jaget, egot och personligheten. I denna uppsats ska jag betrakta
psykologins identitetsbegrepp i betydelsen personlig identitet. Den anser att manniskan
upplever sig sjalv som en bestdmd individ i ett eget historiskt och socialt sammanhang,
dessutom betyder det ocksa individens personliga fysiska och psykiska egenskaper. (Se
t.ex. Ouvinen-Birgerstam 1984 och Virta 1994.) Spraket spelar en stor roll i utveckling-
en av identitet. Plewnia och Rothe (2011, 15) betonar att spraket hor till en av de stark-

aste faktorerna som skapar identiteten. Manniskan varldsbild formedlas genom spraket.

Nar man betraktar den personliga identiteten, alltsa identiteten ur individens synvinkel,
bestar den av tva huvudaspekter. Enligt Virta (1994, 21) ar de jagidentitet och sjalvupp-
fattning. Virta (1994, 22) refererar till jagidentitet som individens kansla att vara sig
sjalv, att kanna igen sig sjalv, att kanna att man ar den samma person som man var igar,
men man ocksa forandras och utvecklas. Alltsa jagidentiteten betyder kanslan av indivi-
dualitet och kontinuitet. Virta menar vidare att man inte behdver vara speciellt med-
veten av denna kénsla men man kan uppleva den som psykisk vélbefinnande och livs-
lust. Han séger att allra tydligast kommer manniskan att mérka betydelsen av identitets-
kansla, nar man tillfalligt forlorar den eller &r i fara att forlora den, alltsa nar man inte

langre kénner igen sig sjalv. Enligt Ouvinen-Birgerstam (1984, 22, 32, 39) ar jagidenti-
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tet identitetens subjektaspekt. Hon forklarar att den bestar av individens hogst privata
och individuella upplevelser som ett svar pa fraigan ”Vem ar jag?” och dessa upplevelser
ger i sin tur identiteten det egentliga innehallet. Enligt Virta (1994, 22) &r sjalvuppfatt-
ningen manniskans kognitiva och medvetna forestéallningar, kanslor och vérderingar om
sig sjdlv, och den ger svar pa fragor "Hurdan &r jag?” eller "Hur bra &r jag?”. Ouvinen-
Birgerstam (1984, 27-29) kallar sjalvuppfattning for sjalvidentitet. Hon forklarar att
sjalvidentiteten &r identitetens objektaspekt, alltsa man gor sig sjalv till sitt objekt och
den ger méanniskan den mentala strukturen och med hjéalp av den kan hon forsta och
forklara sig sjalv och vérlden.

Virta (1994, 23) konstaterar att den sociala identiteten omfattar identifikationen med
andra manniskor i olika grupper och sociala kategorier som yrke, nationalitet och etnisk
grupp. Enligt Ouvinen-Birgerstam (1984, 45-46) kan man tillampa identitetens subjekt-
aspekt (dvs. jagidentitet och dess emotionella dimension) och objektaspekt (dvs. sjélvi-
dentitet och dess kognitiva dimension) pa identitet pa den sociala nivan. Hon kallar de
har tva upplevandedimensionerna for gruppidentitet respektive vi-identitet. Ouvinen-
Birgerstam (1984, 46) menar att identitetens objektaspekt pa den sociala nivan represen-
terar gruppidentitet. Hon sager att den &r bade strukturell och kognitiv, och gruppidenti-
teten avser medlemmarnas uppfattningar om sig sjalva som en grupp. Virta (1994, 23)
konstaterar att gemensamma egenskaper i gruppen ar viktiga, till exempel sprak, relig-
ion och historia. En gruppmedlem maste alltsa identifiera sig med andra gruppens med-
lemmar och kédnna sig lik med dem. Ouvinen-Birgerstam (1994, 47) menar vidare att
vi-identitet ar den sociala identitetens subjektaspekt. Den betyder enligt henne att indi-
viden hor k&dnsloméssigt i gruppen. Virta (1994, 23) kallar vi-identitet for den kollektiva
identiteten och han konstaterar att den innebdr upplevelser att tillhéra en viss grupp, till

exempel en etnisk grupp.

Enligt Ouvinen-Birgerstam (1984, 64) skapas identiteten med hjalp av socialisations-
processen, som innebéar en process som fortsétter hela livet och genom vilken individen
lar sig omgivningens normer och kultur. Hon menar att man lar sig att klara sig i sam-
héllet och att kénna igen sig som en personlig individ. Axelsson (1999, 36) konstaterar
att spraksocialisation innebér att barnet lar sig familjens och gruppens sprak, normer

och varderingar samt hur man anvander spraket for att hamta in kunskap. Ladberg (2003,
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110) anser att individens identitet formas starkast i barndomen och i familjen, och barn-
domens och familjens sprak oftast har den storsta betydelsen for personligheten och
identiteten. Familjen &r alltsa ett stort socialiserande institut. Dock spelar ocksa skolan

och till och med mediet en stor roll i socialisationsprocessen. (Ladberg 2003, 10.)

Spraket &r ett kommunikationsmedel och ett verktyg for tanken: man tanker och skaffar
kunskap, formedlar information och kommunicerar intellektuellt med hjalp av spraket.
Alltid nar man talar, visar man sina egna asikter och tankar till andra och uttrycker sin
identitet samtidigt. Man definierar sig sjalv och blir definierad av andra med sprakliga
begrepp och saledes ar sprakbruket en social markor enligt Virta (1994, 25). Han till-
lampar identitetens tva aspekter, jagidentitet och sjalvuppfattning, i den sprakliga identi-
teten. Han talar om den sprakliga jagidentiteten och den sprakliga sjalvuppfattningen.
Den sprakliga jagidentiteten omfattar kanslan att vara sig sjalv nar man talar ett visst
sprak. Den sprakliga sjalvkanslan eller det sprakliga sjalvfortroendet spelar en stor
roll: ”Litar individen att hon eller han klarar sig bra i sprakliga situationer eller vad be-
tyder det kdnslomaéssigt att hora till en viss sprakgrupp eller flera?” Tvésprakiga barn
har kvar ké&nslan att vara sig sjalv oberoende av det om de talar det ena eller det andra
spraket. Barn kommer fram till sin egen identitetssyntes och kan fungera pa béada spra-
ken och behdlla identitetskanslan. Ater betyder den sprékliga sjalvuppfattningen bety-
der individens uppfattningar, kéanslor och vérderingar med avseende pa dels sprakfar-
digheten och dels sprakgrupper. (Virta 1994, 24.)

Tvasprakiga barn kan uppskatta sina bada sprak: barn maste kénna igen sig pa bada
spraken, ha sprakligt sjalvfortroende och vara stolta 6ver sina tva sprak och kulturer.
Annars kan det ena spraket vara hot for barnets identitetskansla. Sprak, identitet och
ké&nslor hor tillsammans. Om barn borjar hata, undvika eller skdmmas over sitt eget
sprak eller om barn pa grund av nagra orsaker tvingas avbryta utvecklingen av moders-
malet, finns det risk att han eller hon inte lar sig ett annat sprak ordentligt. Identiteten
blir hotad och barnet ar ovisst ocksa nar det galler inlarningen av det nya spraket. (Virta
1994, 25, Ladberg 2003, 106, 110.)
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4 HUR MOTER SKOLORNA TVASPRAKIGA

| den har delen behandlas hur undervisning av tvasprakiga elever sker. Fast Finland &r
ett tvasprakigt land och det har kommit ocksa manga invandrare till Finland, tanker man
i skolorna att det normala fallet &r att eleverna har ett modersmal. Sa hur tar skolorna till
hansyn de tvasprakiga eleverna? | den hér delen ska jag ocksa redogora for ett exempel
pa hur svensksprakig undervisning i en ensprakigt finsk kommun organiseras, da jag har

intervjuat en rektor.

4.1 Tvasprakiga elever i skolan

Spraket i skolan och daghemmet spelar en stor roll for barnets faktiska sprakliga ut-
veckling och identitet (Sundman 1998, 14). | skolan l&r sig barn att lasa och skriva och
barn tillagnar sig en stor del av ordforradet genom olika laromedel i olika &mnen. Aven
identiteten bildas, utvecklas och forstarkas i skolan (Sundman 1998, 14). Tvasprakigas
foraldrar maste gora det avgdrande valet att vélja skolans sprak. | manga stader och spe-
ciellt i sma byar kan man inte valja utan det finns bara finska skolor. Enligt Huss och
Lindgren (1999, 306) ar sprakval i tvasprakiga familjer beroende av det omgivande
samhaéllet eftersom det kanske inte finns dagvard eller skola pa minoritetsspraket. Huss
och Lindgren menar att om familjen valjer minoritetsspraket som familjens sprak sup-
ponerar det en stark identitet eller atminstone visar det en stark motivation att levande-

gora ens identitet.

Sundman (1998, 14) konstaterar att nar det galler tvasprakiga familjer i Finland som
talar bade finska och svenska har erfarenheten visat att svensk skola och helst ocksa
svensk dagvard garanterar bast att barnet kan tillagna sig normal sprakfardighet i
svenska. Daremot har man inte fatt nagra sakra resultat om ocksa tvasprakigas kunskap-
er i finska utvecklas normalt om man gar i en svensk skola. Sundman antar att ordforra-
det av vissa amnesomraden till exempel historia och naturvetenskap kan utvecklas
samre i finska. Men hon tillagger att man kan formoda att den finska sprakfardigheten

kan utvecklas tdmligen normalt &ven om barnet inte gick i en finsk skola om barnet bor



21

i en miljo dar finska spraket ar dominerande. (Sundman 1998, 15.) Cummins och Swain
(1986, 33) stodjer Sundmans antagande da de konstaterar att om barnet ar tvasprakigt
fortsatter bada spraken att utvecklas om skolspraket ar minoritetsspraket medan det om-
givande spréket ar majoritetsspraket. A andra sidan skriver Sundman (1998, 15) att det
kan vara olyckligt for barn om foraldrarna tvingar dem att ga i skola pa det svagare
spraket om de inte kan tala det ordentligt eller om de inte heller forstar spraket utan pro-
blem. Sundman (1998, 15) forklarar att den svenska skolan i Finland &r for barn som har
svenska som modersmal sa det ar darfor omojligt att helt anpassa undervisningen for
sadana barn som kan spraket lite samre, och barn kan fa stora luckor till exempel i det
svenska ordforradet och darfor blir skolarbete svarare. Sundman (1998, 24) havdar att
ett problem i tvasprakigas undervisning ar gruppens sprakliga heterogenitet. Det galler
inte bara om ensprakiga och tvasprakiga barn utan det att tvasprakigas fardigheter i
olika sprak kan variera mycket. Tvasprakiga elever har andra forutsattningar att lara sig
och anvanda olika sprak an ensprakiga. Darfor borde man ge individanpassad undervis-
ning, det betyder att man anpassar undervisningen for varje elev enligt hans eller hennes

forutsattningar och behov. (Sundman 1998, 26.)

Brunell (1993, refererad i Sundman 1998, 16) har gett sin syn pa “vilka forutséttningar
som maste vara fyllda for att elever fran hem med finsksprakig dominans skall antas till
en svensk skola”. Brunell menar att tvasprakiga barn som ska ga i skola pa svenska
maste ha bra kunskaper i finska och det &r viktigt att de sjalva vill ga i svensk skola och
lara sig pa svenska. Brunell anser ocksé att det ar bra om man ger barn mojlighet att
forbereda sig for svensk skolgang genom att ga till exempel i svensk dagvard. Han me-
nar vidare att ocksa familjerna borde vilja stodja barnens svenska till exempel sa att de
skaffar svenska bocker och tidningar i hemmet. Enligt Sundman (1998, 16) borde barnet
ha gatt i svensk dagvard for att kunna tillagna sig tillrackliga sprakliga forutsattningar sa
att barn kan klara sig i svensk skola. Sundman konstaterar att valet av svensk eller finsk
skola naturligtvis har ocksa sprakpolitiska aspekter, till exempel nar tvasprakiga barn
(eller deras familjer) véljer svensk skola kommer dessa barn kanske tala svenska i deras
senare liv och om de talar svenska till sina egna barn, &r det positivt for finlandssvens-

karnas numerdra utveckling.
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Gogolin (1998, 76-77) fann nar hon intervjuade foraldrar till flersprakiga elever, att for-
aldrarna tyckte att det ar bra, vardagligt, funktionellt och dnskat nar deras barn véxlar
mellan olika sprak i deras sprakbruk i privata livet. Foraldrarna uppmuntrade sina barn
att anvanda och utveckla sig deras kunskaper i hemspraket. Men Gogolin fick ocksa
veta att foraldrarna inte gillade om barnen vaxlade mellan sprak i skolan. Enligt Gogolin
tankte de att barnen i skolan borde visa att de kan skolans sprak. Jag tycker att bade l&-
rare och foraldrar borde uppskatta tvasprakighet ocksa i skolan. Man behéver mer kun-
skap om tvasprakiga i skolorna och kanske ocksa hemma sa att man inte missgynnar
barnens utveckling i nagotdera av spraken.

4.1.1 Vardering av tvasprakiga elever

Baker (2006, 10) konstaterar att manga larare, politiker och forskare ser tvasprakiga
som tva ensprakiga i samma person. Tvasprakigas testresultat jamfors t.ex. ofta med
ensprakigas resultat. Baker tycker att det ar orattvist eftersom tvasprakiga ofta anvander
olika sprak i olika situationer sa de kan vara starkare i olika spraks olika falt. Nar tva-
sprakigas kunskaper i olika sprak inte ar sa bra som infoddas, speciellt i majoritetens

sprak, kan tvasprakiga klassificeras som mindervardiga.

Enligt Baker ar tvasprakiga ofta dominant i ett av spraken i alla eller ndgra av deras
sprakliga kunskaper. Det har kan forandras med kontext eller 6ver tiden. Ibland kallas
tvasprakiga nedsattande som halvsprakiga eller dubbel halvsprakiga och det betyder att
dessa tvasprakiga inte har lampliga kunskaper i ingetdera av spraken (se t.ex. Oksaar
2003, 163). Welling (1998, 34) kritiserar termen och ocksa Baker tycker att termen inte
ar lyckad. Enligt Baker finns det manga problem med termen. Som jag tidigare t.ex.
konstaterat anvander tvasprakiga de bada spraken for olika situationer och de testas
kanske fel. Halvsprakighet associeras negativt och det vacker forvantningar av lagpre-
sterandet. Men om individens sprak ar underutvecklade kan det vara av nagon annan
anledning. Baker konstaterar att jamférandet med ensprakiga inte ar rattvist utan det ar
viktigt att urskilja det att om tvasprakiga ar naturligt kvalitativt och kvantitativt an-
norlunda &n ensprakiga nar de anvander sprak. (Baker 2006, 10-11.) Tvasprakighet ar
inte nagon direkt orsak av talfel, autism, dyslexi och sa vidare utan ofta testar man tva-
sprakiga elever med sina svagare sprak och klassificerar barn att ha sprakstorningar eller
inlarningssvarigheter (Baker 2006, 347-349, Welling 1998, 37). Escamilla (2006, 198)
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har gjort en fallstudie dar hon testat tvasprakiga elever i Colorado. Hon konstaterar att
tvasprakiga ofta tycks vara lagpresterande i test som mater elevernas akademiska pre-
station i skolorna. Studien visade dock att nar man testade dessa tvasprakiga ocksa pa

deras andra modersmal klarade de sig lika bra som ensprakiga elever.

Ocksa Cummins (1984, 63) betonar att larare och psykologer som testar tvasprakiga
borde iaktta fragan att hur lag tid det tar for tvasprakiga att tillagna sig det andra mo-
dersmalet (till exempel skolans sprak) sa bra att de kan visa deras kunskaper i sadana
test. Enligt Cummins (1984, 265) &r det fel att anta att tvasprakiga elever skulle fungera
béttre i ensprakig undervisning om de har nagra inlarningssvarigheter. Brown (1998, 29)
har en intressant idé i fragan om jamforandet mellan ensprakiga och tvasprakiga; hon
undrar om aldern och uthildningen &r de relevantaste parametrarna att jamfora sprakets
nativa talare och icke-nativa talare. Hon konstaterar att det bara ar sa om icke-nativa
talare har mycket utvecklade kunskaper i spraket. Hon foreslar att kanske vore det béattre
att jamfora sprakinlarare som har anvant spraket lika mycket i tid. Brown (1998, 30)
konstaterar att man kunde jamfora 22 ar gamla studenter som &r icke-nativa talare och
har studerat sprak i ett land dar man inte talar det har spraket och 12 ar gamla nativa
talare sa att de bade har anvant spraket 10 ar eftersom man inte raknar barnens tva forsta
ar med. Pa det har sattet far man veta inldrarnas svagheter och styrkor, inte bara brister
av andra-spraks-inlarare. Brown tycker att en sa har jamforelse skulle visa att 22 ar
gamla studenter anvander spraket likadant som 12 ar gamla nativa talare nar det géller
syntax i spraket. Hon tror att 12 ar gamla ungdomar skulle ha ett mer vardagligt ordfor-

rad medan deras ordforrad i akademiska varlden skulle vara mer begransat.

4.2 Flersprakiga skolor

Garcia, Skutnabb-Kangas och Torres-Guzman (2006, 13-14) avser med flersprakig
undervisning en sadan undervisning dar man anvander olika sprak i andra skoldmnen &n
spraket sjalvt och med flersprakig skola en sadan skola dar man inte bara accepterar och
uppskattar elevernas olika sprak utan ocksa undervisar pa dessa sprak. Det racker inte
att man undervisar manga sprak i skolan utan man borde undervisa olika d&mnen pa

dessa sprak. Ocksa Shohamy (2006, 171) betonar att alla flersprakiga elever borde ha
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rétt att anvanda och bevara dessa kunskaper i olika sprak i alla kontexter i skolan, och

dartill ha mojlighet att utveckla dessa kunskaper.

Cummins och Swain (1986, 18) konstaterar att malet med tvasprakiga i skolor ar att
utveckla deras kognitiva och akademiska potential, sa skolorna borde stoda bada spra-
ken av tvasprakiga elever. De menar att det ar speciellt viktigt om elevens hemsprak ar
annat an skolans sprak. Ocksa Dirim, Doll och Neumann (2011, 153) och Barkowski
(1995, 288) talar for tvasprakig undervisning. Enligt Cummins (1984, 265) &r tvaspra-
kiga anvisningar i tidiga arskurser i skolan ett effektivare satt for att forstarka kunskaper
i det andra modersmalet an inlarningen bara med det andra modersmalet. Men Cummins
tillagger att eleverna sjalva bor vara intresserade av det har tvasprakiga sattet att under-
visa. Cummins och Swain (1986, 97-98) har tre principer for att planera tvasprakig
undervisning for tvasprakiga elever som talar ett sprak hemma och ett annat sprak i sko-
lan. Den forsta principen ar forsta-saker-forst (eng. first things first) och den betyder att
man borde stodja barnets modersmal eftersom det ar viktigt for dess psykologiska,
sprakliga och kognitiva vélbefinnande. Den andra principen ar tvasprakighet genom
ensprakighet och den betyder att undervisningsspraken i skolan borde anvandas separat
for att fa den storsta nyttan av bada spraken. Tvasprakighet som bonus &r den sista prin-
cipen och den betyder att larare maste forsta att tvasprakighet kan ha manga fordelar, till
exempel politiska, kulturella, psykologiska, sprakliga och kognitiva férdel. Skutnabb-
Kangas (1999, 42) betonar att bra undervisning for tvasprakiga syftar till flersprakighet,
mojlighet att klara sig bra i skolan och positiv flersprakig och mangkulturell identitet

och till positiva attityder mot sig sjalv och andra.

Enligt Cummins och Swain (1986, 44, 55) och Cummins (1984, 177) visar manga stu-
dier att man lar sig sprak battre genom sprakbad an att man undervisar sprak pa vanligt
satt. Sprakbad ar en metod for sprakinlarning sa att ett barn som talar majoritetssprak
hemma och bor i en majoritetsspraksmiljo gar t.ex. pa skola i ett minoritetssprak, alltsa
ett frammande sprak anvands i elevens omgivning med avsikt. Metoden bygger pa tan-
ken att andraspraket inlars likadant som modersmalet, sa att man anvander sprak i verk-
liga kommunikationssituationer. Malet med sprakbad ar att uppna tvasprakighet utan att
fardighet i modersmalet blir samre. (Baker 2006, 245-246, 273.) Man marker den har

saken om man bor utomlands, da lar man spraket snabbt. | min avhandling intervjuade



25

jag bade sadana tvasprakiga vars foraldrar har talat olika sprak hemma och en tvaspra-
kig elev som har lart sig det andra modersmalet genom sprakbad. Nagra elever laser sitt
andra modersmal, alltsa tyska eller svenska som A- eller B-sprak i skolan och nagra far
nastan all undervisning pa svenska. Sa det &r intressant att fa veta hurdana erfarenheter
dessa elever har.

Axelsson (1999) skriver om tvasprakiga barn och skolframgang. Hon har framst stude-
rat invandrare och minoritetselever men det hon har forskat om ar ocksa tillampbart for
de tvasprakiga i min studie. Hennes artikel syftar ocksa till att diskutera skolans mojlig-
heter att styra utvecklingen sa att alla barn lyckas i skolan och att skaffa en positiv miljo.
Lararen maste bygga upp ett fortroende som far eleven att lita pa att lararen tanker pa
elevens basta och eleven maste fa stod for sjalvkanslan och identiteten for att kunna
lyckas med skolgang. Lararen maste ta hansyn till elevernas kultur, sprak och inlar-
ningsstilar och lararen maste respektera att eleven ar tvasprakig. (Axelsson 1999, 8, 21.)
Enligt Axelsson (1999, 32) ar det viktigt att veta att minoritetselever lyckas battre i sko-
lan nér de kénner sig trygga i sina familjeidentiteter, samhéllen och kamratgrupper.

Nufortiden har det funnits mycket prat om man skulle organisera tvasprakiga skolor i
Finland. Enligt Palttala och Juntunen (2011) ar finlandssvenskarna inte intresserade av
tvasprakiga skolor, eftersom de tycker att det finska spraket skulle borja dominera i sko-
lorna. Palttala och Juntunen skriver att tvasprakiga familjer i Helsingfors kraver att sko-

lorna &r pa riktigt svensksprakiga for att spraket ska utveckla.

4.2.1 Ett exempel pa organiserande av svenskundervisning for tvasprakiga

Jag intervjuade rektorn for ett huvudsakligen finsksprakigt hogstadium i en ensprakigt
finsk kommun men med en svensksprakig klass. De flesta elever i den svensksprakiga
klassen ar tvasprakiga. Jag ville veta lite om hur organiserandet av svensksprakig
undervisning sker i praktiken. Rektorn beréttade att fullméktige fattade beslut att borja
organisera undervisning pa svenska, troligtvis pa 80-talet. Forst organiserade man dag-
vard pa svenska och efter det kom lagstadium pa svenska och nar eleverna blev aldre
var det dags att organisera svenskundervisning ocksa pa hogstadiet. Forst var det bara
en elev som fick undervisning pa svenska och skolan organiserade individuell undervis-

ning for eleven. Skolan fick vissa undervisningsresurser fran kommunen och rektorn
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anstallde en svensksprakig larare. Den har lararen hade kompetens att undervisa manga
skolamnen vid sidan av modersmal pa svenska sa eleven fick svenskundervisning i
nagra amnen. Modersmalsinriktad finskundervisning integrerades i modersmalsunder-
visning och eleven fick sadana repetitionslektioner dar man undervisade de viktigaste
begreppen i alla skolamnen pa svenska. Nar jag genomférde min undersokning (ar 2011)
var det redan en grupp av fyra tvasprakiga elever och tva svensksprakiga larare pa hog-
stadiet. Eleverna fick svensksprakig undervisning i nastan alla lasémnen utom matema-
tik, fysik och kemi, dartill fick de modersmal- och engelskundervisning pa svenska.
Rektorn berattade, da intervjun genomfordes ar 2011 att det senare kommer att bli nio
tvasprakiga elever pa det hogstadiet och att de har hittat en behorig matematiklarare
ocksa, sa eleverna kommer att fa undervisning i alla lasamnen pa svenska. Enligt rek-
torn det svaraste med organiseringen var den lilla andelen svensksprakiga elever och det
var ocksa svart att hitta en matematiklarare som talar svenska som modersmal. (Rektorn

for en skola, personlig information, 16.5.2011.)

4.3 Tidigare forskning om tvasprakiga elever

Enligt Sundman (1998, 86) har studierna om tvasprakiga elever i Finland mest handlat
om barnens lingvistiska kompetens. Tvasprakiga barns foraldrar och ldarare som under-
visar tvasprakiga elever har enligt henne varit bekymrade for barnens sprakliga utveckl-
ing. Man har undrat om ett tvasprakigt barn kan utveckla en fullstandigt eller balanserad
tvasprakighet och man har ocksa varit ridd for risken att barnet kanske blir “halvspra-
kigt”. (Sundman 1998, 86.) | Finland saknas longitudinella fallstudier av tvasprakiga
barn, det vill sdga sadana undersokningar dar man har studerat sprakutvecklingen av
samma barn under en langre tid (Sundman 1998, 86-87). Enligt Sundman (1998, 87) &ar

de viktigaste fragorna man har velat fa svar pa féljande:

Hur klarar sig tvasprakiga elever i skolan?

Kan tvaspréakiga barn svenska samre &n ensprakiga barn?

Finns det ett samband mellan skolframgang och sprakkompetens?

Vad ar karakteristisk for tvasprakiga elevers svenska?

Varfor klarar sig somliga tvasprakiga barn utmarkt medan andra tycks ha svarig-
heter? Vilken betydelse har hembakgrunden?

Ar en del tvasprakiga barn starka i finska, andra i svenska, eller &r det snarare
samma barn som utvecklas bra i bada spraken?
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Sundman (1998, 87) konstaterar att resultaten handlar ofta om medelvarden och sanno-
likheter, det finns séllan absoluta sanningar. Sundman (1998, 98) betonar att hur bra ett
visst barn tillagnar sig ett visst sprak ar beroende av bade inre och yttre faktorer, alltsa
faktorer hos barnet sjalvt och faktorer i miljon. Relevant ar bade kvaliteten och kvantite-
ten av dessa faktorer. Inre faktorer betyder egenskaper hos sjélva personen, och yttre
faktorer betyder den sprakliga stimulans som méanniskan far och hennes majligheter att
anvanda spraket (se avsnitt 2.2). (Sundman 1998, 57, 98.)

Gripenberg (2000) har skrivit en rapport pa lansstyrelsens initiativ med anledning av
skolledares och larares klagomal Gver att manga elever har bristande fardigheter i
svenska i de svensksprakiga skolorna i lanet i Finland. Kartlaggningen visade att unge-
far 50 % av eleverna kom fran helt svensksprakigt hem och 6vriga elever huvudsakligen
fran tvasprakigt hem, bara 5 % av eleverna kom fran finsksprakigt hem. I genomsnitt
hade 20 % av eleverna svarigheter eller bristande kunskaper i skolans undervisnings-
sprak, alltsa svenska. Enligt Gripenberg ar procentandelen ungefar lika stor i alla skol-
former sa det ar ocksa mojligt att det finns samtidigt andra grunder for elevernas resultat
an undervisningsspraket. Dock konstaterar Gripenberg (2000, 32) att elever fran enspra-
kigt finska hem och hem med annat hemsprak hade de storsta svarigheterna i svenska.
Sundman (1998, 137) skriver att de finlandska undersdkningar som gjorts har visat att
barnets tvasprakighet inte har ndgon negativ inverkan pa skolframgangen: Tvasprakiga
barn klarar sig i genomsnitt lika bra i skolan som ensprakiga. | stallet paverkas hemmets
sociala status, attityder och varderingar skolframgangen och dessa faktorer tycks korre-
lera med foréaldrarnas utbildning och yrke. (Sundman 1998, 137.) De finlandska fors-
karna har forsokt att hitta statistiskt signifikanta skillnader mellan ensprakiga och tva-
sprakiga barn, det vill saga skillnader som inte kan bero pa slumpen. Men man har inte
hittat nagra dramatiska skillnader som galler gruppernas alla individer utan skillnaderna
ar sma. Egentligen skiljer sig flickor och pojkar och olika socialgrupper i manga fall

mera fran varandra an tvasprakiga och ensprakiga barn. (Sundman 1998, 137-138.)

Sundman (1998, 176) konstaterar att undersokningarna om tvasprakighet har visat att
tvasprakiga kan utveckla lika bra fardighet i tva sprak. Men hon medger att de tvaspra-
kiga barnen har i genomsnitt lite mindre ordférrad och de gor mera fel. Dessutom ab-
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sorberar de skriftspraksnormen och -stilen lite senare &n ensprakiga barn. Dock visar
undersokningarna att tvasprakiga barn genomsnittligt klarar sig lika bra i skolan som
ensprakiga barn. Alla barn utvecklas ju olika. De finlandska samt manga utlandska stu-
dier har visat att uppvaxtmiljon har den starkaste betydelsen for barnets sprakutveckling
och skolframgang. Darfor pastar Sundman att den sociala faktorn ar viktigare an tva-
sprakigheten i familjen nar det géller om skolframgang. (Brunell 1988, 106, Sundman
1998, 176.) Sundman (1998, 177) rader foraldrar att syssla aktivt med barn, sa att barnet
far det basta stodet for tvasprakigheten och skolframgangen. Enligt Sundman (1998,
181) borde hemmet ta ansvar for barnets andra modersmal om barn inte far moders-
malsundervisning i tva sprak i skolan. Hon menar att familjen borde lara barnet att
skriva och lasa pa det andra modersmalet. Hon rader att man kunde lasa ungdomslittera-
tur men ocksa fackprosa, skolbdcker och tidskrifter och ocksa titta pa TV pa det andra

modersmalet.

Sundman (1998, 177) menar att det inte finns nagonting som hindrar barn att lara sig tva
sprak parallellt. Hon tycker att mangden och kvaliteten av spraklig stimulans ar viktigt,
men alla viktigaste & motivationen. Etxeberria-Sagastume (2006, 114) konstaterar att
studierna om motivationen i inlarningen av det andra modersmalet visar tva typer av
instéllningar till individuella skillnader. Hon skriver att Gardners (1985) begrepp in-
strumentell motivation betyder att om man kéanner spraket nyttigt kan det forstarka kun-
skapen och anvandningen av spraket. Hon konstaterar vidare att integrativ motivation
betyder onskan att integreras med andra som talar detta spraket. Om ett barn inte vill
lara sig nagot sprak kommer han inte att lara spraket. Motivationen hanger ihop med
identiteten, alltsd barnet maste kdnna sig hemma i de kulturer som de bada spraken re-
presenterar. (Sundman 1998, 178.) Ocksa attityder som man lar sig hemma spelar en

stor roll.

Ocksa Oksaar (2003, 62) betonar att motivationen spelar en stor roll nar man lar sig
spraket. Hon konstaterar vidare att det nya sprakets sociala stallning och dess anvand-
ning som redskap av kommunikation men ocksa kulturella, politiska, ekonomiska och
religisa ting, betyder mycket for &ldre barn och vuxna. FOr barn spelar foraldrarnas och
syskonens attityder samt omgivningen sasom vanner och skola i stallet en stor roll.

Oksaar (2003, 159) betonar att det &r viktigt att stodja minoriteters spraklig-kulturella
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identitet men att man inte gor sa dverallt och att man i stallet stravar efter att homogeni-
sera befolkning. Hon konstaterar vidare att ocksd minoritetsgruppernas egna attityder
mot deras sprak och kultur spelar en stor roll nar det galler fragan att om foraldrar ska
lara barn att prata sitt sprak i landet dar man inte anvander eller behover detta sprak.
Foraldrarna kanske tanker att barn inte behéver det andra modersmalet och de lyckas
béttre och far ett bra yrke nar de kan majoritetens sprak ordentligt. Men det &r alltid bra
att kunna tala olika sprak. Wintermantel och Hemmati (1998, 249) betonar att nar man
lar sig sprak kan man forsta andra battre och i basta fall kan det leda till att man kommer

battre 6verens med olika manniskor med olika sprak och kultur.

Sundman (1998, 178) skriver att normalt blir skolans sprak det tvasprakiga barnets do-
minerande sprak, och det kan uppsta en obalans mellan spraken om barnet gar i skola pa
det sprak som han talar mest och kan béttre. Enligt Sundman (1998, 178) kan det sva-
gare spraket stodjas sa att barn gar i dagvard och skola pa detta sprak, sa kan barn lara
sig tva sprak “fullstdndigt” och ha mest nytta av tvasprakigheten. Sundman (1998, 180)
havdar att barnen borde ha ett tillfalle att lasa och skriva pa bada spraken, och det skulle
vara bast om man kunde gora det redan pa den forsta arskursen. Eftersom spraken sto-
der varandra ar det viktigt ocksa i skolan att satsa pa bada spraken sida vid sida. Resul-
tat i manga studier visar att nar man satsar pa barnets forsta sprak eller modersmal ar det
till nytta av utvecklingen i det andra modersmalet (se t.ex. Cummins och Swain 1986,
80-95, Sundman 1998, 180, Skutnabb-Kangas 1999, 50). Ocksa Barkowski (1995, 290)
betonar modersmalets vikt. Man behdéver vissa kunskaper och sprakliga uttrycksmedel,
till exempel ordforrad och en grammatik for att uttrycka sig pa ett sprak. Man kan lara
sig dessa kunskaper genom mangsidig stimulans pa det aktuella spraket. Men spraken
utvecklas inte helt fristaende fran varandra och barn kan automatiskt utnyttja sina tidi-
gare kunskaper och overfora dessa fran det ena spraket till det andra. Man far mycket
nytta av sina tidigare kunskaper fast systemen i bada spraken inte helt 6verensstammer.
(Sundman 1998, 180-181.)

Stenvall (2009) har genomfort en undersékning som handlar om tvasprakiga elever
inom Jyvaskyld. Stenvall undersokte hurdan undervisning tvasprakiga elever far i Jyva-
skylaomradet nar de laser svenska som skolamne pa hogstadiet. Han fokuserade pa la-

rarnas synpunkter pa undervisning i svenska for tvasprakiga elever. Resultaten visade
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att alla elever som hade finska och svenska som modersmal laste svenska som B1-
sprak. Stenvall fick veta att nastan alla larare i Jyvaskyla tyckte att hemmet &r ansvarigt
for att stoda den tvasprakiga elevens identitet. Lararna tyckte ocksa att deras utbildning
och erfarenhet i hog grad paverkar arrangemanget av undervisning i svenska for den
tvasprakiga eleven och storsta delen av ldrare ansag att de inte hade fatt tillrackligt kun-
skap om att undervisa tvasprakiga elever i yrkesutbildningen. Stenvall antar att tvaspra-
kiga inte far nagon nytta av svenskundervisning som B-sprak, utan han tycker att man
borde erbjuda mer mangsidig och utvidgad undervisning for tvasprakiga. (Stenvall
2009.) I min undersokning utgar jag fran liknande intressen som Stenvall, men studerar

amnet ur elevernas synvinkel

Ocksa Hassinen (2004) har intresserat sig for undervisning av tvasprakiga. Hon stude-
rade fran 6 till 10 ar gamla tvasprakiga barn under lektioner. I artikeln presenterade hon
data om 6 finska-estniska tvasprakiga barn som har lart sig bada spraken fran borjan
simultant. Alla barn var fodda i Finland och de anvédnde estniska och/eller finska
hemma. De studerade i finsksprakiga skolor i Norra Savolax och fick tva timmar under-
visning pa estniska varje vecka. Syftet med studien ar att redogéra hur dessa estniska-
finskasprakiga barn utvecklar sig lasandet och skrivandet i estniska och hurdana pro-
blem de har. Hassinen jamfor dessa barn med en undervisningsgrupp som lar sig est-
niska i skolan i Tammerfors. Hassinen analyserar videoupptagningar pa lektioner i est-
niska och hon har ocksa analyserat skriftliga dvningar pa finska och pa estniska. Hassi-
nen konstaterar att dessa tvasprakiga barn var medvetna om sin tvasprakighet eftersom
de pa lektionerna ibland fragade om de far anvanda det finska ordet eftersom de inte
kommer ihdg det pa estniska. Hon menar att nar barn kan lasa och skriva pa tva olika
sprak ger det stod for tvasprakighet. Dock visar studien att finska och estniska fororsa-
kar liknande problem hos simultant tvasprakiga och elever som lér sig spraket senare.
Barn hade skriftliga problem t.ex. med rektion, Klusiler och objektets kasus. Hassinen
klargor att man borde anvénda olika metoder i undervisningen av estniska i Finland &n i
Estland. Hon konstaterar vidare att man borde koncentrera sig i likheter och skillnader

mellan dessa tva sprak. (Hassinen 2004, 15-27.)
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5 SPRAKUNDERVISNING I FINLAND

Det ar bra att kunna tala olika sprak eftersom vérlden har globaliserats och vi har mera
och mera internationella kontakter. Man kan inte klara sig med det finska spraket ut i
varlden sa det &r viktigt att kunna tala olika fraimmande sprak for att man kan kommuni-
cera med andra manniskor. Sprakundervisning ar en viktig del av sprakpolitiken och
man forsoker att utveckla sprakundervisningen hela tiden. (Takala, Marsh & Nikula
1998, 139.) I Finland har man satsat mycket pa undervisning av fraimmande sprak och
sprakutbildningen ar viktig. Enligt PGyhonen och Luukka (2007, 5) uppfattas Finland
som ett av de ledande landerna vad géller sprakutbildning och utvecklande av den. Ef-
tersom Finland ar ett tvasprakigt land, ar det ocksa obligatoriskt att lasa det andra in-
hemska spraket i skolan (dvs. svenska i finsksprakiga skolor och finska i svensksprakiga
skolor). Men man klarar sig inte med finska eller svenska i vérlden séa vi behéver kunna
ocksa engelska. Ju mera sprak kan man, desto battre tycker jag. | arbetslivet kravs det
ocksa olika sprakkunskaper. En stor fordel att lara sig sprak &r att man lar sig mycket
ocksa om olika kulturer samtidigt och egen tankeférmaga utvidgar sig och blir

mangsidigare.

Det finns olika nivaer att lasa svenska eller tyska i skolorna i Finland. Svenska kan man
lasa som modersmal i svensksprakiga skolor eller som modersmalsinriktad larokurs i
princip i finsksprakiga skolor eller som A- eller B-sprak. Tyska kan man lasa som A-
eller B-sprak i skolan men kommunerna maste ocksa anordna undervisning av tyska
som modersmal for sadana elever som har tyska som modersmal eller vid sidan av mo-
dersmalet utanfor skoltiden. | praktiken beror mojligheterna i svensk- och tyskundervis-
ningen pa kommunen. Till exempel i Jyvéaskyla, som ligger i Mellersta Finland och &r
forhallandevis en ensprakig stad, anordnas modersmalsundervisning pa nagot annat
sprak an finska tva timmar i veckan utanfor skoltiden om det finns minst fyra elever

som talar spraket i fraga och om det finns larare i spraket (Jyvaskylan kaupunki).
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5.1 Lagarna bakom sprakundervisningen

Enligt grundlagen (731/1999) har Finland tva officiella sprak som ar finska och svenska.
Syftet med lagen ar att garantera att bade finsk- och svensksprakiga har ratt att anvanda
sitt eget sprak, nar man har nagot drende att utratta med myndigheterna. Spraklagen
(423/2003) anger hur dessa réattigheter tillfredstélls i praktiken. De regleringar som gal-
ler undervisningsplan och undervisningssprak definieras sarskilt i grundutbildningsla-
gen (628/1998) men ocksa spraklagen spelar en stor roll for grundutbildningslagen nar

det géller om sprakundervisning.

Den offentliga makten maste garantera att bade finsk- och svensksprakiga bematas lik-
vardigt och att alla har ratt till likadana tjanster, till exempel maste den offentliga mak-
ten sakerstalla tillgdngen pa undervisningen pa bada nationalspraken (Eskelinen &
Myllyméki 2003, 18). Eftersom grundlagen och spraklagen férpliktar det finska och
svenska sprakets formella likvardighet & kommunerna forpliktade att anordna for- eller
grundutbildning pa finska eller svenska om det finns bara en i kommunen som talar
finska eller svenska. Om det inte finns undervisning pa spraket i fraga i kommunen kan
kommunen kopa in elevens undervisning. Om det finns bade finsk- och svensksprakiga
skolor i kommunen bestammer den tvasprakiga elevens forsorjare vilket undervisnings-
spraket ska vara. (Eskelinen & Myllymaki 2003, 19-20.) Eleverna med nagot annat mo-
dersmal an finska eller svenska har ocksa ratt till modersmalsundervisning. Enligt
grundutbildningslagen (628/1998) § 12, kan elevens forsorjare valja att modersmalsun-
dervisning ordnas pa elevens modersmal om undervisningen helt eller delvis ges pa ett
annat sprak an skolans undervisningssprak, alltsa finska, svenska, samiska, romani eller
teckensprak. | sa fall undervisas modersmalet i fraga med timantalet som statsradets
forordning 1435/2001 8 § har definierats. Dock beror mojligheterna i svensk- och tysk-
undervisningen i praktiken pa kommunen: undervisningen ordnas om det finns tillrack-
ligt med eleverna, men eleven kan fa undervisning till exempel i grannkommunen om
det inte finns tillrackligt med eleverna med samma sprak i samma kommun (se Jyvé-
skylan kaupunki, Eskelinen & Myllyméki 2003, 19-20, Stenvall 2009).

Jag genomférde min undersékning i en kommun i Mellersta Finland, som ligger langt

ifran de tvasprakiga omradena (dvs. sodra Finland, kustomradena i Finland och kring
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den norra gransen mellan Finland och Sverige). Enligt Stenvall (2009, 15-16) finns det
knappt undervisningsutbud i svenska i Jyvéaskyld. Han konstaterar att alla skolor i Jyva-
skyla erbjuder svenska som B-sprak och detta innebar att alla tvasprakiga elever som
har finska som undervisningssprak borjar lasa svenska i sjunde klass som B-sprak. En-
ligt Stenvall fanns det vid undersokningens genomférande bara tva grundskolor som
erbjod undervisning i svenska som A-sprak. Det beh6vs minst 15 elever for att starta en
grupp. Dartill erbjod ett lagstadium svensksprakig undervisning sa att det fanns en
svensksprakig klass i skolan, dar eleverna fick undervisning pa svenska. Gestring
(2011), ordforande for Svenska Finlands Folkting, konstaterar att finska skolor borde
anordna modersmalsinriktad undervisning i svenska i samma man som svenska skolor
anordnar undervisning i modersmalsinriktad finska. Fran det har kunde man anta att
bara nagra fa finsksprakiga skolor anordnar larokurs modersmalsinriktad svenska for
tvasprakiga elever. Svenska ar ju Finlands andra officiella sprak men svenskans roll i
ensprakiga kommunerna ar inte stor, men jamfort med tysksprakiga i Finland har
svensksprakiga battre rattigheter pd grund av grundlagen och spraklagen. Naturligtvis ar
situationen for svenskundervisningen béttre i tvasprakiga kommuner och ensprakigt

svenska kommuner dar det ocksa finns manga svenska skolor.

5.2 Sprakundervisning enligt laroplanen

Laroplanen (Utbildningsstyrelsen 2004) innehaller de krav och malséttningar om fost-
rings- och undervisningsarbetet som man maste félja i alla skolor i Finland. Den nation-
ella laroplanen sékrar att alla elever far undervisning i likadana saker och den aterspeg-
lar jamlikhet. I laroplanen har man skrivit hur undervisning av fraimmande sprak och det
andra inhemska spraket genomfors i Finland. Laroplanen ger anvisningar att undervis-
ningen i det andra inhemska spraket, alltsa svenska, ska ge eleven formaga om interakt-
ion och samarbete med de svensksprakiga som bor i Finland och ocksa for nordiskt
samarbete. Syftet med undervisningen &r att gora eleven van vid att anvanda spraket och
fostra honom till att uppskatta tvasprakigheten i Finland och det nordiska séttet att leva.
Samtidigt lar sig eleven att spraket ar ett fardighets- och kulturamne och kommunikat-

ionsmedel forutsatter langsiktig och mangsidig kommunikativ traning.
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Undervisning av fraimmande sprak ska ge eleven fardighet att klara i kommunikationssi-
tuationer pa olika sprak. Undervisningen ska vénja eleven vid att anvanda fraimmande
sprak och att fostra honom till att uppskatta andra kulturer. Frammande sprak och ocksa
svenska som undervisningsamne &r ett kultur- och fardighetsdmne. (Utbildningsstyrel-
sen 2004, 8-9, 127, 137.)

5.3 Modersmalsundervisning samt A- och B-spraksundervisning

I det har avsnittet ska jag presentera vad laroplanen sager om undervisning av moders-
mal och A- och B-sprak for att kunna jamfora skillnader mellan dem. Det &r viktigt i
min avhandling eftersom jag vill fa veta att hurdan undervisning borde tvasprakiga ele-
ver behova i sitt andra modersmal, alltsa i sitt andra modersmal, for att kunna utveckla
sina sprakfardigheter i det andraspraket. Jag vill ocksa veta om tvasprakiga elever far
nagon nytta av A- eller B-spraksundervisning. Jag ska ta upp det vad grundskolans 13-
roplan och speciellt arskurserna 7-9 sager om undervisning eftersom alla elever som jag
intervjuade utom en elev gick pa hogstadiet, och man kan se skillnader redan i jamférel-
sen mellan dessa. Naturligtvis kraver man mer i gymnasiet bade i modersmalsundervis-
ning och i A- eller B-spraksundervisning so skillnaderna ar likadana som i grundskolans

laroplan.

5.3.1 Modersmalsundervisning

Syftet med uthildningen i amnet modersmal och litteratur ar att fa eleven att intressera
sig for sprak, litteratur och véaxelverkan. Modersmalsundervisning ska ocksa starka den
personliga och kulturella identiteten. Dessutom ska undervisningen utveckla tdnkandet,
kreativiteten, formagan att kommunicera med andra och fa eleven att ta stéllning till etik.
Modersmalet ar grunden for att man kan lara sig ocksa andra saker och &mnen. Mo-
dersmal och litteratur ar ett fardighets-, kunskaps- och konstamne som far sitt innehall
fran sprak-, litteratur- och kommunikationsvetenskaperna. Eleverna skriver, laser och
gor muntliga 6vningar, pa sa satt lar de sig nya begrepp och att tanka logiskt, reflektera
over och ta stéllning till foreteelser i omvarlden. Fran litteraturen och bildmedier tillag-
nar eleverna kunskap och de lar sig ocksa om olika kulturer. Eleverna for ocksa stod for

personlighetsutvecklingen med hjalp av litteratur.
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Att man kan anvanda sitt modersmal skriftligt och muntligt ar en forutsattning for bade
studier och for att man kan ta del och paverka i samhallet. Darfor maste skolan skapa
bra mojligheter for sprakutveckling inte bara i modersmalet utan i alla &mnen. | Finland
finns det manga finlandssvenska skolor dar eleverna har varierande fardigheter i skol-
spraket, svenskan, pa grund av deras sprakbakgrund. Darfoér maste skolorna beakta
denna sprakliga variation och stodja och starka elevernas sprakliga identitet och fardig-

het att anvanda skolspraket.

| arskurserna 6-9 ar syftet med modersmalsundervisningen att utvidga elevernas sprak-
och textformaga. Elevernas texterfarenhet blir bredare och djupare och de lar sig att
anvanda standardspraket. Eleverna far sjalvkansla om sig sjalva som lasare, talare, lyss-
nare och skribenter. Undervisningen bor ge eleverna inspiration att lasa och reflektera.
Undervisningen utvecklar elevernas kunskaper att tolka, analysera och producera texter.
Eleverna blir mer medvetna om sitt eget sprakbruk och de kan experimentera med ord

och sprakformer. (Utbildningsstyrelsen 2004, 52.)

Det finns ocksa undervisning for tvasprakiga elever, sa att i finsksprakiga skolor kan
man ldra sig modersmalsinriktad svenska och i svensksprakiga skolor modersmalsinrik-
tad finska. | grundskolan ar syftet med den modersmalsinriktade undervisningen i
svenska och finska att forbattra och fordjupa tvasprakiga elevernas praktiska sprakkun-
skaper, som de har fatt hemma eller i sin narmiljo. Eleverna blir medvetna om sin tva-
sprakighet och sitt kulturarv och det hjalper att forstarka deras identitet. | arskurserna 7-
9 ska eleven till exempel fordjupa sin sprakmedvetenhet sa att han kan analysera, ut-
veckla och variera sitt sprak skriftligt och muntligt, lasa langre och svarare saktexter och
skonlitteratur och skriva berattelser och redogorelser pa god svenska eller finska och
med hjalp av anvisningar ratta och forbattra framstallningen. Dessutom ska eleven lara
sig att diskutera naturligt och nyanserat pa svenska eller finska ocksa om teman utanfor
vardagen och att halla tal och referera handelser. Eleven borde ocksa folja handelser och
aktuella fragor i samhallet bade pa svenska och finska via massmedierna och han borde
kunna redogdra for och ta stéllning till dessa handelser. (Utbildningsstyrelsen 2004,
124-125, 134-135.)
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Eleven kan ocksa fa undervisning i finska eller svenska som andra sprak i stéllet for
larokursen finska eller svenska som modersmal. Léarokurs finska som andra sprak &r
normalt avsedd for eleverna vars modersmal &r nagot annat an finska, svenska eller sa-
miska men jag ska kort beratta om undervisningen av finska som andrasprak eftersom
en elev som jag intervjuade far modersmalsundervisning pa svenska och han laser
finska som andra sprak, men det som aterges har géller ocksa for svenska som andra

sprak.

Elevens situation ar utgangspunkten for larokursen finska som andrasprak, alltsa eleven
lar sig finska i en finsksprakig miljé och kunskaperna i finska utvecklas vid sidan av
hans eget modersmal. Syftet med undervisningen &r att eleven vid slutet av den grund-
laggande utbildningen ska ha sa goda kunskaper som méjligt i finska sprakets alla del-
omraden. Eleven borde uppna sadana kunskaper i finska att han har fulla mojligheter
att handla och paverka i samhallet. Finska som andrasprak ska utveckla elevernas kun-
skaper i finska och undervisningen ska ocksa ta hansyn till innehall, grundlaggande be-
grepp och ordforrad i alla andra laroamnen. Kommunikationen betonas i undervisningen,
man maste vidga ordforradet och éva sprakets strukturer eftersom det utvecklar den
sprakliga fardigheten och ocksa kulturkannedom. (Utbildningsstyrelsen 2004, 98.)

5.3.2 A- och B-spraksundervisning

Inlarningen av A-sprak borjar pa lagstadiet som ett obligatoriskt eller frivilligt &mne.
Studierna i A-spraket utvecklar ocksa elevernas interkulturella formaga. (Utbildnings-
styrelsen 2004, 127.) | arskurserna 7-9 ar undervisningens mal av det andra inhemska
spraket eller ett frammande sprak, till exempel tyska, som A-sprak att fa elevens fardig-
heter i spraket att na mera kravande sociala situationer och teman som fritidssysselsatt-
ning, tjnster och det offentliga livet. 1 undervisningen gér man mer skriftligt. Eleven
lar sig att verka sasom den frammande kulturen forutsatter. (Utbildningsstyrelsen 2004,
129, 141.)

Man borjar lasa B-spraket pa hogstadiet. | Finland borjar den storsta delen av eleverna
lasa svenska forst pa sjunde klass med nyborjarsprak. | arskurserna 7-9 ar syftet med
undervisningen av svenska som B-sprak att eleven ska fa grundlaggande fardigheter i

svenska, och den viktigaste ar den muntliga interaktionen. Undervisningen bor ocksa
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utveckla elevens sprakinlarningsfardigheter och interkulturella formaga. (Utbildnings-
styrelsen 2004, 131, 143.) Pa hogstadiet kan man ocksa borja lasa ett valfritt B2-sprak,
till exempel tyska. Syftet med undervisningen av B2-spraket ar att man ska uppna
grundlaggande fardigheter i spraket. Undervisningen utvidgar ocksa sprakinlarningsfar-
digheter och utvecklar elevernas interkulturella formaga. | arskurserna handlar teman i
bade svenska som B-sprak eller ett frammande sprak, till exempel tyska, mest om ele-
ven sjalv, hobbyer och narmiljon som familjen och skola. (Utbildningsstyrelsen 2004,
132, 143))

Stenvall (2009) har studerat att hurdan undervisning larare av B-svenska organiserar for
tvasprakiga elever i deras grupp. Stenvall (2009, 10) konstaterar att lararen borde ordna
motiverande undervisningssituationer och uppgifter for tvasprakiga elever som redan
har bra kunskaper i malspraket. Han betonar att om eleverna far arbeta sa att undervis-
ningen motsvarar elevernas grundniva ar inlarningen mest motiverande och effektiv.
Enligt Yrjonsuuri och Yrjonsuuri (1995, 45) bor den tvasprakiga eleven uppleva under-
visningen som betydelsefull och meningsfull sig sjalv for att eleven far nagonting ur
undervisningen. Stenvall (2009, 10) antar att det finns risk att undervisningen av
svenska som B-sprak inte &r tillrackligt utmanande for tvasprakiga elever sa att de
kunde dra nytta av undervisningen. Skillnaderna mellan undervisningen av A- och B-
sprak ar inte sa stora i jamforelse med modersmalsundervisning, sa jag ville fa veta att
hur tvasprakiga elever som lar sig sitt andra modersmal upplever undervisningen av

tyska eller svenska som A- eller B-sprak.

Enligt Stenvall (2009, 10) ar de tvasprakiga eleverna som laser sitt andra modersmal i
skola ofta i en grupp med ensprakiga finska elever. Naturligtvis ar den tvasprakiga ele-
vens sprakkunskaper i malspraket pa en hogre niva an ensprakigas. Brunell (1992, 37)
konstaterar att ungefar 50 % av finlandssvenskar lever i kommuner med finsksprakig
majoritet sa de lever omgivna av finska spraket. Han forklarar att under sddana omstéan-
digheter kan svensksprakiga lara sig ett fattigare sprak an de som bor omgivna av
svenska spraket men inte heller kanner de den finlandssvenska kulturen pa samma sétt.
Pa sa sattet kan det uppsta svarigheter med skolspraket i den svenska skolan till exem-
pel om ordbehérskningen avtar. Enligt Brunell (1992, 39) borde skolan erbjuda under-

visningen om spraket och traningen av sprakliga tekniker for tvasprakiga samt en sprak-
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ligt stimulerande miljo, dar eleverna kan receptivt och produktivt tillagna sig det offent-
liga svenska spraket. Brunell (1992, 39) betonar att man inte behover lara sig moders-
malets grammatik med hjalp av regler eftersom eleverna har lart sig sadan grammatik

genom omedveten sprakanvandning redan langt fore skolaldern.

Nar man tanker pa skillnaderna mellan undervisningen av sprak som modersmal och A-
och B-sprak ar de stora. Syftet med modersmalsundervisningen ar att utveckla elevens
tankande och férmaga att anvanda spraket i samhallet och man undervisar spraket natur-
ligtvis genom spraket. Men nar man undervisar A- eller B-sprak ar syftet att lara sig
spraket forst fran borjan och senare att utveckla sprakkunskaper for att kunna tala och
skriva om olika saker i narmiljon. Klyftan mellan B-spraksundervisningen och moders-
malsundervisningen ar speciellt djup men naturligtvis finns det stora skillnader mellan
A-spraksundervisningen ocksa. Modersmalsinriktad svenska eller finska och svenska
eller finska som andra sprak utvecklar ocksd mycket djupare sprakformaga och kun-

skaper jamfort med A-spraksundervisning.

5.4 Svenska och tyska i Finland

Ar 2011 talade 291 219 ménniskor svenska i Finland, det betyder 5,4 % av hela befolk-
ningen, och tyska talade 5 592 manniskor (Statistikcentralen 2012). Svenska ar Finlands
andra nationalsprak sa det &r ett obligatoriskt &mne i skolan. Darfor &r svenskas formella
roll i Finland annorlunda &n tyskas. Oksaar (2003, 177) konstaterar att Tysklands posit-
ion som en av de ledande industrildnderna har vackt intresse att lara sig tyska utomlands.
Tyskland har redan lange varit en viktig handelspartner med Finland s& det har varit
viktigt for oss att ocksa kunna tala tyska. Tyska var ett av de viktigaste fraimmande
spraken i Finland till det andra varldskriget. Tyska blev populér i Finland under medel-
tiden delvis for urbaniseringens skull. | finska stader fanns det tyska kopman och hant-
verkare fran forsta borjan och snabbt blev dem en viktig del av medborgare. Under det
medeltida hanseférbundets tid hade Finland mycket handelskontakter med tyska stader.
(Kallioinen 2002, 194-198.) Piri (2001, 113) konstaterar att situationen efter det andra
varldskriget blev annorlunda for tyska spraket och man bérjade intressera sig for eng-

elska. Enligt Piri (2001, 114) laste 56,9 % av eleverna engelska som det forsta fram-



39

mande spraket ar 1962 och tyska 42,6 %, och intresset for tyska minskade snabbt sa att
ar 1974 laste bara 8 % av eleverna tyska som det forsta fraimmande spraket. Dock enligt
Sinkkonen (1998, 62) &r tyska fortfarande ett viktigt sprak i Finlands naringsliv och
Schumacher (2004) har sagt att Tyskland och Finland &r fortfarande naturliga partner
som har gemensamma intressen i Europa, i Ostersjon och i samarbetet med Ryssland.
Fast intresset for tyska spraket i skolorna har minskat haftigt har det varit ett populart
valfritt sprak i skolorna. Enligt Sajavaara (2006) har antalet elever som laser tyska i
grundskolan sjunkit med sa mycket som 30 %. Tabell 1 visar att tyska var ett av de po-
puldraste spraken i de finska skolorna efter finska, svenska och engelska ar 2008, men
som man ser i procentenheterna har intresset blivit allt mindre med tiden. Jag har hort

fran nagra larare att nufortiden véljer elever till och med franska och spanska Gver tyska.

Tabell 1 De fyra populéraste spraken i finska skolorna ar 2008 (Kumpulainen 2009, 37-39)

Al-sprak A2-sprak B2-sprak
Engelska 91,0 % 7.4 % 0,1 %
Svenska 1,1% 7.7 % 0,1 %
Tyska 1.2% 6,4 % 6,9 %
Finska 5,3 % 0,3 % 0,0 %

Kunskaper i svenska har blivit sdmre over tid (se t.ex. Tuokko 2011, Palviainen 2010).
Tuokko (2011) skriver om en undersokning som Utbildningsstyrelsen genomforde va-
ren 2008. Undersokningen handlade om utvérderingen av inlarningsresultat i B-svenska
i arskurs 9. Undersokningen visade att 27 % av elevernas receptiva fardigheter, alltsa
las- och horforstaelse samt grammatikstrukturer, motsvarade vitsordet atta, alltsa bra
kunskaper, och 31 % av eleverna befann sig pa en hogre niva, men 41 % var pa en lagre
niva. | skriftliga fardigheter motsvarade elevernas kunskaper i genomsnitt vitsordet sju
men man kunde inte ens beddma till och med 13 % av elevernas texter eftersom de var
pa en sa lag niva. De muntliga fardigheterna motsvarade i genomsnitt vitsorden sex till
sju och till och med 18 % av eleverna inte ens uppnadde nivan som var mojlig att be-
domas enligt skalan. Enligt Tuokko fick flickorna béttre resultat i utvérderingen.
Undervisningen visade ocksa att svaga skrifardigheter forutsager svaga muntliga fardig-
heter, men inte nédvéndigtvis tvartom. (Tuokko 2011, 37-38.) Ringbom (1987, 11) kon-
staterar att storsta delen av finska elever larde sig svenska som sitt forsta frammande

sprak anda till mitten av 1960-talet. I slutet av 1960-talet forandrades det finska skolsy-
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stemet. Nufortiden ar engelska det forsta frammande spraket for de flesta elever i finska
skolor och kunskaper i svenska har minskat. (Ringbom 1987, 11-12.) Eleverna laser sex
arsveckotimmar svenska i grundskolan fran sjunde till nionde arskurs, vilket betyder
228 timmar i tre ar medan fore ar 1985 hade man 342 timmar svenska (Juurakko-
Paavola och Palviainen 2011, 14). Enligt Sajavaara (2006) laste 85 % av finska elever
svenska som B1- sprak, alltsa fran larokurs sju, vilket betyder att man laser svenska
bara tre ar i grundskolan. Juurakko-Paavola och Palviainen (2011, 13) konstaterar att
siffran nufortiden ar hogre, alltsd 90 %. Enligt Ringbom (1987, 13) kan finska ungdo-
mar inte tala svenska lika mycket som engelska eftersom de inte &r vana vid att tala
svenska. Ocksa Sajavaara (2006) pastar att fa finska elever lar sig att anvanda svenska
pa ett naturligt satt eftersom erfarenhet i praktiken av sprakanvandningen ar sa liten.
Nufortiden finns det ocksd mycket prat om “tvangssvenska” och attityder mot svenska
bland ungdomarna ar ofta negativa. Tuokko (2011, 36) konstaterar att flickornas och
pojkarnas attityder gentemot svenska ar annorlunda. Flickor ansag att svenska &r nyttigt
men inte sa intressant medan pojkarna uttryckte sig klart mer negativt till svenska som
skolamne. Lika manga flickor uttryckte sig positivt som negativt om sina egna kunskap-
er medan pojkarna uttryckte sig negativt. Flickorna som ville fortsétta i gymnasiet var
positiva mot svenska i allménhet, de tyckte att &mnet ar nyttigt medan pojkar, obero-
ende av studieplaner, hade en negativ attityd till svenska. Yrkesorienterade pojkar
tyckte minst om svenska. (Tuokko 2011, 36.) Berg (2001) har studerat gymnasisters
installning till det svenska spraket och de svensksprakiga i Mellersta Finland. Bergs
resultat visade att svenska uppskattades fortfarande forhallandevis mycket men jamfort
med engelskan vécker svenskans stallning lite oro. Enligt Berg var de faktorer som mest
korrelerade med de negativa attityderna dalig skolframgang och familjens lagre socioe-
konomiska status, ocksa pojkarnas attityder var mer negativa en flickornas. Finlands
svenska tankesmedja genomfoérde en opinionsundersokning om asikterna av finskspra-
kiga till det svenska spraket, pa den svenska kulturen och pa de svensksprakiga i Fin-
land i november ar 2008. Sjuttiofyra procent av de finsksprakiga tyckte a ena sidan att
svenska spraket ar en vasentlig del av det finlandska samhéllet och 50 % ansag att det
skulle behdvas mera kunskaper i svenska i Finland (Herberts 2008, 10). A andra sidan
ansag 70 % att det hela tiden blir mindre viktigt med kunskaper i svenska och 61 %

tyckte att det inte &r viktigare att kunna svenska &n att kunna ryska i Finland. Ar 2005
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blev svenska ett frivilligt &mne i studentskrivningarna och enligt Herberts tyckte 38 %

av finsksprakiga att avskaffandet av den obligatoriska svenskan var ett misstag.

I utbildningen har engelskan hogre status an svenska och ocksa i vardagslivet, speciellt
genom medierna ser och hor man engelska mycket mer &n svenska. Leppénen och Ni-
kula (2008, 12) konstaterar att engelska har fatt en global spridning och spelar en viktig
roll i det nutida Finland. Historiskt satt ar den viktigaste grunden for att man bdrjade
anvéanda engelska det brittiska imperiet. Efter det andra vérldskriget har engelskan spri-
dit genom Forenta Staterna blev supermakt som hade ekonomiskt, tekniskt och politiskt
makt. Under de senaste artiondena har varlden blivit ekonomiskt och kulturellt globali-
serad. Till exempel har engelskan véckt intresse med hjalp av popularmusik, filmer,
elektroniska spel och internet. (Leppanen & Nikula 2008, 12-13.) Enligt Nikula och
Leppénen (2008, 422) anvands engelska ofta i Finland vid sidan av finska och svenska.
De konstaterar att engelskan anvands oftare och oftare som undervisningssprak i hogs-
kolor och i manga ungdomskulturer i av praktiska skal eftersom det inte finns motsva-
riga ord i finska. Man visar sin sakkunskap i engelska men ocksa samhdrigheten i grup-
pen sa Nikula och Leppéanen (2008, 423) pastar att engelska inte langre ar bara ett
frammande sprak som anvands bara i kommunikation med fraimmande manniskor utan
engelska ar ett redskap for finnar. Engelskan &r ett varldssprak medan svenskan anvéands

framst i de nordiska landerna.
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6 MATERIAL OCHMETOD

Vetenskapliga undersokningar kan vara antingen kvalitativa eller kvantitativa. De kan
ocksa innehalla delar av de bada metoderna. I min uppsats koncentrerar jag mig pa den
kvalitativa undersokningen, eftersom min undersokning &r kvalitativ i sin natur. | kvan-
titativa undersokningar &r spraket formellt, rapportering abstrakt och nya uppgifter pre-
senteras ofta i numerisk form (Hirsjarvi & Hurme 2010, 25). Unders6kningsresultaten
presenteras exempelvis procentuellt i tabellform (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2004,
131). | en kvalitativ undersokning ar det daremot mera fraga om att skaffa holistisk in-
formation om riktiga livet och individen far sin rost hord (Hirsjarvi & Hurme 2010, 25,
Hirsjéarvi, Remes & Sajavaara 2004, 152).

6.1 Kvalitativ understkning

Tuomi och Sarajarvi (2009, 28) kallar kvalitativa undersokningar som forstaende under-
sokningar. Eskola och Suoranta (1998, 15) menar att kdnnetecknande for en kvalitativ
undersdkning ar datainsamlingen, informanternas synvinkel, teoretiskt urval eller urval
som beror pa provning, materialets kvalitativ-induktiva analys, inga fardiga hypoteser,
undersokningens stilart och framstéllningssattet av resultat, forskarens roll och narrativ-
het.

Materialet for en kvalitativ undersokning samlas in i naturliga situationer och manniskor
anses ofta som datainsamlingens instrument. Nar man gor en kvalitativ undersokning
anvander man kvalitativa metoder, sadana metoder som tar upp synvinklar av en forete-
else eller den undersokta gruppen. Sadana metoder ar till exempel temaintervjuer, ob-
servationer, gruppintervjuer och diskursanalyser om olika dokument och texter. Under-
sokningsmaterialet eller undersékningsgruppen véljs alltid ut andamalsenligt. Till ex-
empel undersoker jag tvasprakiga elever, sa har jag forstas intervjuat elever som kan
minst tva sprak. Undersokningsresultat baserar sig pa den interaktion som utvecklas
mellan forskaren och undersokningsgruppen eller pa de observationer som forskaren har
gjort. Syftet med kvalitativa undersokningar ar ofta att avsloja ovéntade saker. Detta
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innebar att det inte finns nagra fardiga hypoteser utan viktigare ar en mangsidig och
utforlig granskning av undersokningsmaterialet. Sa ar forskaren tvungen att omformu-
lera sin forskningsplan ofta medan undersokningen pagar. (Hirsjarvi, Remes & Saja-
vaara 2004, 155.)

Det finns tva typer av vetenskapliga undersokningar: teoretiska och empiriska. Typin-
delningen &r problematisk om man tanker pa den ytligt, da den skulle tyda pa att det inte
finns teoridel i en empirisk undersokning eller att man i en teoretisk undersokning en-
bart betonar teori. Men alla undersokningar borde innehalla granskning, alltsa vara teo-
retisk i sin natur. Kvalitativ undersdkning ar empirisk, och i en kvalitativ undersdkning
galler det att granska materialet och argumentera pa empiriskt satt. | en kvalitativ under-
sokning ar det viktigt att observationer baserar pa teorin. Det paverkar forskningsresul-
tat att hurdan individs uppfattning ar om foreteelsen, hurdana betydelser man ger for
undersokad foreteelse och hurdana medel man anvénder i undersokningen. Alltsa forsk-
ningsresultat ar inte fristdende fran observationsmetoder som man anvénder eller fran
anvandaren. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 19-22.)

6.1.1 Fallstudie

Min undersokning ar en kvalitativ fallstudie. Jag forsoker beskriva mangsidigt tvaspra-
kiga elevernas erfarenheter av sprakundervisning i det andra modersmalet, alltsa i tyska
eller svenska. Nar man gor en fallstudie, identifierar forskaren en foreteelse. Man sam-
lar in information om foreteelsen pa ett systematiskt satt, man bedémer relationen mel-
lan olika variabler och planerar hela undersékningen pa ett metodiskt satt. | en fallstudie
anvander man oftast observationer och intervjuer som metod men det finns ocksa andra
metoder. Jag anvande intervjuer i min fallstudie, eftersom jag ville hora vad de tvaspra-
kiga eleverna sjalva tanker om sprakundervisning och hurdana erfarenheter de har.
Forskare som anvander fallstudiemetoden har som syfte att belysa drag och egenskaper
som ar unika hos varje individ. Man vill ta reda pa om en viss foreteelse eller om en
bestamd grupp och om de faktorer som paverkar foreteelsen eller gruppen i fraga. | en
fallstudie vill man inte enbart beskriva ett undersokningsforemal utan ocksa forsoka
tolka och forsta foremalets synvinkel och asikter. Eftersom fallstudier koncentrerar sig
pa en grupp eller en enskild foreteelse gar det inte att generalisera undersokningsresulta-
ten. Men fallstudien kan utgora ett bra alternativ for en ensam forskare eftersom den ger
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mojlighet att djupgdende studera en viss aspekt av ett problem eller foreteelse. (Bell
2006, 20-22, Hirsjarvi & Hurme 2010, 58.)

6.1.2 Temaintervju

Enligt Ruusuvuori (2005, 9) har intervjun blivit kanske den mest anvanda metoden for
att samla in information. Hon sager att om man vill veta, ar det naturligt att fraga. Man
har traditionellt delat intervjuerna till strukturerade och ostrukturerade intervjuer enligt
det att hur fardiga eller bindande fragorna ar. Formularintervjuer ar strukturerade inter-
vjuer med fragor och fardiga svarsalternativ som fragas av alla intervjuade likadant och
i samma ordning. Man anvander fardiga fragor darfor att intervjuaren inte ska ha nagot
inflytande pa svaren som ges. Daremot utformas strukturen framfor allt pa intervjuades
villkor i ostrukturerade intervjuer. De liknar fritt samtal. Det finns ocksa halvstrukture-
rade intervjuer, till exempel temaintervjuer. | temaintervjuer handlar man samma teman
och @mnesomraden men man behdver inte fraga alla fragor i samma ordning och man

kan ocksa formulera fragor annorlunda. (Ruusuvuori 2005, 11.)

I min undersokning gjorde jag en temaintervju, eftersom jag ville veta vissa olika saker
om tvasprakigas erfarenheter av sprakundervisningen i skolan. Hirsjarvi & Hurme
(2010, 48) skriver att man kan studera individens alla erfarenheter, tankar, forestallning-
ar och kénslor med den har metoden. Enligt Ruusuvuori (2005, 23) har intervjun ett
visst syfte och intervjuaren vill veta saker sa han eller hon fragar, tar initiativet, upp-
muntrar den intervjuade att svara pa fragor, leder samtalet och fokuserar det till vissa
fragor. Temaintervjun gar inte framat med detaljerade fragor utan med hjélp av vésent-
liga teman som man har valt pa forhand. Pa sa satt ar forskaren nastan som en samtals-
partner for den intervjuade. Det ar viktigt att asikten av den intervjuade kommer fram
och hans eller hennes tolkningar om saker tas upp. Interaktionen mellan intervjuaren

och den intervjuade star i fokus. (Hirsjarvi & Hurme 2010, 48.)

Enligt Ruusuvuori (2005, 145) har en kvalitativ intervju erbjudit en metod som mojlig-
gor ahorande av barn och den framfor deras synvinklar. Ruusuvuori (2005, 79) skriver
att syftet med en kvalitativ intervju ar att fa informanternas tal till undersokningsmateri-

alet om nagot visst fenomen eller om nagon foreteelse. Sa jag bandade alla intervjuer
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for att kunna undersoka och analysera intervjuinteraktionen. Efter det transkriberade jag

intervjuerna for att jag kunde hitta viktiga detaljer i materialet.

6.2 Undersokningsmaterial

Mitt syfte var att fd en mangsidig bild av tvasprakigas erfarenheter och tankar om
sprakundervisning i det andra modersmalet an finska. Jag valde den kvalitativa metoden,
eftersom jag ville skaffa information om tvasprakiga elever holistiskt och fa en omfat-
tande bild av dem. Jag ville gora undersokningen i Mellersta Finland fOr resursernas
skull och ocksa for att kommunerna har inte ar tvasprakiga, och det var intressant att fa
veta ur elevernas synpunkt att hur larare tar dessa tvasprakiga i hansyn under svenska
och tysklektioner. Jag ville ocksa intervjua sadana elever som far undervisning pa sitt
andra modersmal for att jag kunde jamfora deras erfarenheter och upplevelser. Med
hjalp av en fallstudie var det daremot majligt for mig att koncentrera mig pa enskilda
tvasprakiga elever. Nar man gor en kvalitativ undersokning anvander man sadana meto-
der som tar upp synvinklar av den undersokta gruppen. Jag ville intervjua informanter
for att fa veta sa mycket som majligt om mitt tema. Nar man ér i interaktion med infor-
manterna ar det latt att komma pa nya intressanta fragor som man inte hade tankt forut
nar intervjun gar vidare. Jag bestamde mig att samla in materialet med hjélp av temain-
tervjuer, eftersom jag ville betona tvasprakiga elevernas egna asikter och upplevelser
senare i analysfasen. Enligt Bell (2006, 158) har intervjun en stor fordel som datain-
samlingsmetod vilken &r dess flexibilitet. Hon konstaterar att en skicklig intervjuare kan
komma pa nya idéer under intervjun, granska svar och ga in pa motiv och kanslor som
ar omojligt i en enkat. Hon tillagger att i en intervju kan intervjuaren betrakta non ver-
bala gester som mimik och pauser ocksa ton av den intervjuade, och ytterligare kan man

fraga foljdfragor sa att svaren kan utvecklas och fordjupas.

6.2.1 Deltagare i undersékningen

Jag genomforde min undersokning pa tre olika skolor i en kommun i Mellersta Finland i
slutet av varterminen 2011. Undersokningsgruppen bestod av fem flersprakiga elever.
Fyra av eleverna gick pa hogstadiet och en i gymnasiet. Sammanlagt intervjuade jag

fem elever och dartill rektorn for den skolan dar man far svensksprakig undervisning for
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att fa veta om organiserande av undervisningen (se avsnitt 4.2.1). For att eleverna ska
forbli anonyma kommer jag att anvanda pseudonymer. Eleverna kommer att kallas Ida,
Heidi, Simon, Joonas och Markus. Ida och Heidi talade finska och tyska som moders-
mal. De laste tyska i skolan som A-sprak, Ida pa attonde arskurs och Heidi pa nionde
arskurs. Simon var flersprakig, alltsa han kunde tre sprak: svenska, finska och engelska.
Han larde sig tala finska hemma och svenska i dagvard och han har gatt pa ett svenskt
lagstadium i en stad. Han har ocksa gatt i en engelsk skola efter vistelsen i USA. Vid
genomforande av undersokning ansag han att han anvander engelska mest, hemma och
med kompisar. Simon laste svenska som B-sprak och engelska som A-sprak pa forsta
arskurs i gymnasium. Joonas och Markus talade finska och svenska som modersmal.
Joonas och Markus gick i en finsk skola dar de fick nastan all undervisning i lasdmnen
pa svenska. Joonas har gatt i dagvard och i skola i Finland pa svenska nastan hela sitt liv
sa han fick ocksa modersmalsundervisning pa svenska pa attonde arskurs. Markus har
gatt i skola forst i Sverige och sedan flyttade han till Finland och han fick den storsta

delen av undervisningen pa svenska pa nionde arskurs sdsom Joonas.

6.3 Insamlande och bearbetning av materialet

Min undersokning hade sin fokus pa tvasprakiga elever som laser svenska eller tyska
som A- eller B-sprak i skolan. Forst tog jag kontakt med nagra larare och fragade dem
att om de undervisar eller kanner tvasprakiga elever i deras skolor. Sa hittade jag nagra
elever och fick nya tips att vem jag skulle kontakta. Nar jag hade hittat dessa tvaspra-
kiga elever i vissa skolor, bad jag skolornas rektorer om lov att genomféra min under-
sokning. Efter att jag fick rektorernas tillstand stamde jag traff med larare som undervi-
sar dessa elever och presenterade min plan for tvasprakiga elever. Eleverna var alla
minderariga sa fick de med sig ett brev (se bilaga 1) dar jag bad tillstand for genomfo-
randet av undersokningen ocksa fran elevernas malsman. Sammanlagt intervjuade jag
alltsa fem elever. Jag forsokte visa mitt intresse for elevernas asikter i intervjusituation-
er och jag berattade ocksa att jag tycker att det ar fint att dessa elever &r tvasprakiga for

att jag ville uppmuntra dem att prata om sina erfarenheter.
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Min temaintervju baserade sig pa olika teman: tvasprakiga elevernas bakgrund, erfaren-
heter av svensk- och tyskundervisning i skola samt larares, andra elevers och foraldrar-
nas installning till undervisningen av tvasprakiga elever. For de elever som fick nastan
all undervisning pa svenska hade jag annorlunda fragor, eftersom de fick forstas ocksa
modersmalsundervisning pa svenska. Det hor till temaintervjuernas karaktar att de base-
rar sig pa tidigare bestamda, vasentliga teman. Min temaintervju innehdll dock ganska
exakta fragor eftersom jag var en oerfaren intervjuare och jag hade tankt pa dessa teman
tidigare och ville veta mycket om dessa saker. Forstas stillde jag andra fragor ocksa
som jag kom pa efterhand intervjun pagick vidare och jag kunde stélla foljdfragor sa att
eleverna kunde fordjupa sina svar. Jag intervjuade eleverna i skolan, darfor att det var
lattast for eleverna och vi kunde genomféra intervjuerna i en lugn miljé. Jag genom-
forde intervjuer i ett tomt klassrum eller i nagra fall i korridoren under lektioner, ef-
tersom det inte fanns nagra tomma rum, sa ingen storde oss. Jag intervjuade alla elever
en i taget. En intervju tog ungefar 20 minuter och de gjordes pa finska eftersom eleverna
inte ville gora dem pa svenska eller tyska. Lyckligtvis gick alla elever med pa det att jag
ville banda intervjuer. Sa spelade jag in alla intervjuer eftersom det ar svart eller néstan
omojligt att gora noga anteckningar samtidigt nar man intervjuar. Bell (2006, 165) skri-
ver att det ar bra att spela in intervjuer, eftersom det bidrar till att man kan dagna full
uppmarksamhet &t det som den intervjuade sager och sakra att anteckningar blir riktiga.

Inspelningen underlattade ocksa senare analys och tolkning av materialet.

Jag forsokte ta hansyn till rad som Hirsjarvi och Hurme (2010, 131-132) ger nar man
ska intervjua ungdomar. Forst tankte jag fraga elever till exempel att hur de skulle for-
klara ordet modersmal osv. men det gjorde jag inte, eftersom det kan vara for svart for
ungdomar att forklara saker och begrepp sa jag tankte bara koncentrera mig pa deras
egna erfarenheter och tankar. Intervjuaren ska inte anta att den unga kénner till alla be-
grepp och han eller hon ska visa intresse for den ungas asikter trots att asikterna och
beskrivningarna inte alltid har nagot att géra med intervjutemat. Intervjuaren far inte
heller pressa den unga och om den intervjuade svarar oklart maste man forsoka ta reda
pa vad den intervjuade vill sdga. Det kan bero pa att den intervjuade inte har forstatt
fragan eller han eller hon kan inte svara pa den. (Hirsjarvi & Hurme 2010, 131-132.) En
elev som jag intervjuade kunde svenska mycket béttre an finska men han ville att vi

genomfor intervjun pa finska. Jag sade att det gar bra att svara pa frdgor ocksa pa
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svenska men intervjun gick pa finska. Med alla elever, och speciellt med den som pra-
tade finska inte sa bra som de andra, forsokte jag forsakra att eleverna forstod alla fragor
sd att jag repeterade fragorna eller uttryckte dem pa ett annat sétt. Nar jag hade samlat in
materialet, alltsa intervjuat alla elever, skrev jag intervjuerna i skriftlig form. Med hjélp

av det transkriberade intervjumaterialet borjade jag sedan analysera elevernas svar.

Jag valde att gora analysen som innehallsanalys som baserar sig pa materialet. Inne-
hallsanalysen betyder att man analyserar skrivet, hort eller sett material och man forso-
ker att hitta teman som forekommer ofta i materialet, man raknar hur manga ganger
vissa faktorer forekommer och till sist drar man slutsatser av dem. Efter att man har
tagit reda pa att hur ofta teman forekommer, maste man satta dem i ett sammanhang for
att kunna tolka eller forklara teman och faktorer. (Bell 2007, 129, Tuomi & Sarajérvi
2009, 91.) Enligt Tuomi & Sarajarvi (2009, 108) undersokningens material beskriver
foreteelsen som man studerar och syftet med analysen ar att skapa en klar beskrivning i
ord om foreteelsen. Tuomi & Sarajarvi (2009, 110) papekar att man grupperar begrepp
som framstéller likheter och/eller olikheter i materialet och sedan klassificerar man
gruppen sa att man ger ett namn som beskriver innehallet. Efter klassificeringen valjer
man det vasentligaste materialet for undersdkningen och formar teoretiska begrepp. |
innehallsanalysen som baserar sig pa materialet kombinerar man begrepp och sa far man
svar pa undersokningsfragor. Analysen baserar sig pa tolkningar och slutsatser dar man
gar framat fran empiriskt material till mer begreppsliga uppfattningar om foreteelsen.
Man jamfor teorin hela tiden med det unika materialet samtidigt som man forsoker att
skapa en ny teori. Forskaren forsoker att forsta undersokningsobjekt fran deras synvin-
kel i alla analysens olika faser. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 110-113.) Hirsjarvi och
Hurme (2010, 143) betonar att det ar viktigt att forskaren aktivt laser sitt material. En-
ligt Dornyei (2007, 246) maste forskaren bekanta sig med den kvalitativa undersok-
ningen och med innehallsanalysen innan man bérjar genomfora undersokningen for att
kunna hitta ocksa djupare meningar i materialet och analysera dem meningsfullt. Jag
valde innehallsanalysen eftersom den ar flexibel och med den har typen av analys for-
soker man att fa en beskrivning av foreteelsen som undersoks i intensifierad och allman

form.
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6.4 Forskningsetik

Bell (2006, 54) skriver att det finns etiska kommittéer och etiska forskningsrad bade i
den akademiska varlden och i dvriga arbetslivet och man har formaliserat olika forfa-
ringssatt och har formulerat etiska riktlinjer, etiska krav, regler for empiriska undersok-
ningar och forskningskontrakt som handlar till exempel sadana saker som om man
far ”lura” undersdkningsdeltagare (dvs. undanhalla delar av syftet av en undersékning),
intrang pa privatlivet, konfidentialitet, samtyckeskrav, sakerhet for de inblandade och
hur man ska géra om barn ingar i en studie. Tuomi och Sarajérvi (2009, 22) betonar att i
en empirisk undersokning maste forskaren alltid se till att enstaka individer inte kan
kannas igen. Bell (2006, 157) menar vidare att forskaren ska vara saker att deltagarna &r
full medvetna om syftet med forskningen och att de kénner till sina réttigheter; nér det
galler en intervju har forskaren alltsa ansvar for att forklara for respondenterna vad
undersokningen handlar om, varfor man vill intervjua dem, hurdana fragor som ska stl-
las och vad man ska gora med informationen som man far. Hon tycker ocksa att en re-
spondent maste ha tid att tanka igenom pa det att om de ska g med nagon undersokning,
alltsd man maste uppfylla kravet pa samtycke innan man borjar samla in information
(Bell 2006, 55).

Jag tréffade forst mina eventuella respondenter eller skickade dem e-post och forklarade
dem att hurdan undersokning jag gor och varfor. Nar jag traffade dem fragade jag om de
vill delta i intervjun och samtidigt fick dem ett brev dér jag forklarade saker skriftligt
och bad om deras och forsorjarnas lov. Efter det stamde vi traff for intervjuer. Hirsjarvi,
Remes och Sajavaara (2004, 26) betonar att man maste ta till hansyn alla humana och
hansynsfulla synpunkter nar man gor en undersdkning som riktas mot manniskor. Ruu-
suvuori (2005, 17) konstaterar att forhallande mellan intervjuaren och den intervjuade &r
viktig; fortroende, narhet och undersokningstillstand maste vara i ordning. Hon precise-
rar att fortroende betyder bland annat det att intervjuaren maste beratta sanningsenligt
om syftet med undersokningen, forskaren maste bevara all information konfidentiellt
och skydda respondenternas anonymitet nar man skriver undersokningsrapporten. Till
sist men inte minst tar jag det rad som vi har alla hort manga ganger. T.ex. Hirsjarvi,
Remes och Sajavaara (2004, 27) och Bell (2006; 68, 244) paminner att nar man skriver

rapporten maste man markera kallor i texten, man far inte plagiera.
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6.4.1 Undersokningens palitlighet och giltighet

Enligt Tuomi och Sarajérvi (2009, 134) stravar man efter felfrinet nar man genomfor
undersdkningar. Hirsjarvi, Remes och Sajavaara (2004, 216) konstaterar att resultatens
palitlighet och giltighet dock varierar och darfér maste man vérdera undersokningens
palitlighet. Man kan mata palitligheten med validitet och reliabilitet. Palitligheten av
undersdkningsmetoder matas oftast med validitet och reliabilitet. Validitet betyder att
man mater det som &r relevant i sammanhanget medan reliabilitet avser att man mater
pa ett tillforlitligt satt. Men validitet och reliabilitet &r egentligen forknippade med
kvantitativ forskning, d&ven om man anvéander begreppen ocksa inom kvalitativ
forskning. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 136.)

Hirsjéarvi, Remes och Sajavaara (2004, 217) konstaterar att begreppet validitet ar oklart
till exempel i en fallstudie eftersom forskaren far tanka att alla skildringar som handlar
om manniskor och kultur &r unika, det finns inte tva likadana fall s& man kan inte an-
vanda traditionella begreppen om palitlighet och giltighet. Dock borde alla undersok-
ningar och deras palitlighet kunna vérderas. Kvalitativa undersokningar blir palitliga nar
forskaren beskriver noggrant genomférandet av undersokningen. Validitet betyder alltsa
forenligheten av skildringen och medférknippade forklaringar och tolkningar. Man
borde beratta sanningsenligt och klart om omsténdigheterna vid insamlandet av materi-
alet. Nar det ar fraga om intervjuer borde man berétta om omstandigheterna och stéllena
dar intervjuerna genomforts. Ocksa tiden som anvénts till intervjuerna och eventuella
storande faktorer ar viktiga att ndmnda. | kvalitativa analyser av materialet &r det
centralt att gora kategoriseringar. Man borde forklara for 1asaren grunden for kategorise-
ringarna. Forskaren borde ocksa beskriva pa vilken grund han eller hon gor tolkningar.
Det ar lattare for lasaren om man anvander direkta lan av intervjuerna i texten.
(Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2004, 217-218.)
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7 UNDERSOKNINGSRESULTAT

Fokusen i den har undersokningen ligger i tvasprakigas upplevelser, erfarenheter och
motivation att lara sig det andra modersmalet, alltsa svenska eller tyska i skola. | jamfo-
relse tog jag med ocksa erfarenheter av sadana tvasprakiga elever som far den storsta
delen av undervisningen pa deras andra modersmal, svenska. Det var intressant ocksa
att analysera att hur dessa tvasprakiga elever har blivit tvasprakiga. Resultatdelen bestar
av tva delar: i den forsta delen tar jag upp de tvasprakiga elevernas sprakliga bakgrund
och identitet samt sprakanvéandning och i den andra delen koncentrerar jag mig pa tva-
sprakiga elevernas erfarenheter av sprakundervisning i skola. Den andra delen analyse-
rar ocksa lararnas beaktande av tvasprakiga elever. De fragor som jag forsokte ta reda
pa med den har undervisningen var: 1. om tvasprakiga elever som lar sig svenska eller
tyska som A- eller B-sprak far nagon nytta av en sadan undervisning i sitt andra mo-
dersmal, 2. om tvasprakiga elever tycker om svensk- eller tyskundervisningen som de
far, 3. hur larare tar hansyn till tvasprakiga i undervisningen och 4. hurdan undervisning

tvasprakiga elever skulle vilja ha om de fick sjalv vélja.

7.1 Elevernas sprakliga bakgrund och identitet

Fyra av fem elever som jag intervjuade var simultant tvasprakiga. De hade lart sig tva
sprak alltsa finska och svenska eller finska och tyska parallellt &nda fran borjan sa att
den ena foraldern har talat det ena spraket ett den andra foraldern det andra spraket. De
tva eleverna, Ida och Heidi, som har tyska som sitt andra modersmal laste tyska som A-
sprak i skolan, Ida pa attonde arskurs och Heidi pa nionde arskurs. De bada anser att
finska &r mycket lattare an tyska for dem och de anvander det oftast. Idas pappa talar
alltid tyska med henne men hon svarar pa blandat pa finska och tyska. Ida anser att
finska kanns mer som hennes modersmal. Heidi forsoker att tala oftast tyska med sin
pappa men ibland kanns det svart och konstigt. De bada anvander oftast tyska med pap-
pan och i Tyskland med slaktingar eller annanstans utomlands om det finns mojlighet.
Som barn har Ida och Heidi varit med i en finsk-tysk forening och de har fatt moders-

malsliknande undervisning pa tyska genom den har féreningen
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De tva eleverna som har lart sig svenska och finska simultant, Joonas och Markus, gar i
skola huvudsakligen pa svenska i en finsk skola. Joonas har bott i Finland hela sitt liv
och mammans modersmal dr svenska och pappans finska. Joonas talar alltid svenska
med sin mamma och pa svensksprakig undervisning men han anvander annars mest
finska. Joonas har svenska som modersmalsamne och finska som modersmalsinriktad
finska integrerad i en vanlig grupp av modersmalsundervisning pa finska. Markus har
flyttat till Finland fran Sverige. Han har bott i Sverige i elva ar och i Finland tidigare
som barn i tre ar och nu i ett och ett halvt ar. Pappans modersmal &r finska och mam-
mans svenska. Markus talar alltid finska med pappan men svenska med mamman bara
ibland. Svenska ar lattare for Markus eftersom han har gatt i skola mest pa svenska och
han har bott i Sverige. Kanske talar mamman ocksa finska for honom eftersom hon
tycker att barnet kan battre svenska och borde lara sig finska mer. Markus var inte sa

saker att vilket sprak han anvander mest har i Finland.

Intervjuare (In): Kumpaa kielta s& kaytat enemman taalla Suomessa?
In:  ’Vilket sprak anviander du mest hér i Finland?’

Markus (M): V&hén kumpaakin. Emma tiia.
M: ’Lite bade och. Jag vet inte.’

In: [...] Ja mitenkd si kiytit kielid eri tilanteissa? Aiti ja isd jo tulikin mut mi-
tenk& esim. taélla koulussa?

In: ’Och hur anvénder du olika sprak i olika situationer? Vi pratade redan om
mamma och pappa men hur &ar det i skolan till exempel?

No suomee taalla ku ei taal muuta osata.
"Finska hér eftersom man inte kan nigot annat hér.’

In:  Nii just elikk& enemmén suomee (hehe). Paitsi sit niill4 ruotsin kielisilla
tunneilla ruotsia?

In: Alltsa finska mer (hehe). Utom nar ni har lektion pa svenska, da anvéander
du naturligtvis svenska?’

M:  Joo.

M: °Ja’
Markus far den storsta delen av undervisningen pa svenska men kanske spelar skolan
inte en stor roll fér honom eftersom han tycker att man inte talar svenska i Finland, fast

han sjalv far svensksprakig undervisning i skolan. Forsta skolaret i Finland gick Markus
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i en finsk skola och han laste inte svenska eftersom B-spraksundervisningen kéandes for
dumt for hans modersmal ar ju svenska, sa blev han befriad fran svenskundervisningen.

Nufortiden laser Markus svenska som modersmal och finska som andra sprak.

En av eleverna, Simon, har lart sig finska som sitt forsta sprak sa att bada foraldrarna
talat finska hemma. Simon var tva eller tre ar nar han borjade lara sig svenska eftersom
foraldrarna ville att han ska ga i svensksprakig dagvard, forskola och vidare i skola pa
svenska. Familjen bodde i ndgon annanstans pa den tiden. Simon beréattade sjalv att
mammans modersmal ar finska men Simons morbror talar svenska sa det ar mojligt att
hans mamma ursprungligen var svensksprakig eller tvasprakig eftersom Simons offici-
ella sprak ar svenska. Familjen har ocksa bott i USA och efter det gick Simon pa ett
engelsksprakigt hogstadium i Finland, sa han larde sig ett tredje sprak. Nufortiden talar
hela familjen tillsammans engelska och Simon berattade att engelskan &r det lattaste
spraket for honom och han anvéander det mest ocksa i skolan och med kompisarna. Sa

hér beskriver Simon sjalv sitt modersmal:

Simon (S): Tai mulla on kolme tallasta ns. didinkielta. [...] Mulla on siis viralli-
sesti ruotsin Kieli, periaatteessa suomen kieli ja k&ytdnnossa englannin kieli
aidinkielena

S: ’Jag har tre siddana si kallade modersmal. [...] Jag har alltsd officiellt
svenska, i princip finska och i praktiken engelska som modersmal.’

Simon gar i skola pa finska, och laser svenska som B-sprak och engelska som A-sprak i
gymnasiet. Han tycker att engelska &r det lattaste, finska det nast lattaste och svenska

det svaraste spraket av sina tre modersmal.

De intervjuades berattelser visar att man kan bli tvasprakig pa olika satt. Man kan lara
sig tva sprak parallellt fran forsta borjan sa att foraldrarna talar olika sprak. Enligt
Sundman (1998, 12, 84) ar manga forskare eniga att sprakbeharskning utvecklas bast
nar man ar barn sa darfor ar det en bra princip att foraldrarna talar olika sprak, sina egna
modersmal, nar man vill uppfostra tvasprakiga barn. Men man kan ocksa uppfostras till
tvasprakigheten genom sprakbad. Simon larde sig det andra modersmalet genom sprak-
bad, alltsd han har bott i en finsksprakig miljo men har gatt i daghem och skola pa
svenska. Forskare har olika asikter att hur gamla barn kan bést tillagna sig det andra
modersmalet. Enligt Oksaar (2003, 53) betonar nagra forskare att senast borde man lara
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sig det andra modersmalet nar man ar bara tva eller tre ar gammal och nagra sager att i
forskolealder och nagra papekar att puberteten &r den sista gransen. Sundman (1998, 84)
konstaterar att ocksa vuxna kan ldra sig beharska sprak mycket bra. Den flersprakiga
eleven, Simon, var redan ganska gammal alltsa gick pa hogstadiet nar han borjade
tillagna sig engelska men nufortiden ar engelskan det lattaste spraket for honom. Det har
visar att man kan lara sig beharska sprak nastan som infodda talare ocksa lite senare,

inte bara som ett litet barn.

7.1.1 Analys om informanterna ar tvasprakiga

Det &r inte alls latt att definiera begreppet tvasprakighet och ocksa forskarna har olika
asikter att definiera tvasprakiga. Skuttnabb-Kangas (1981) och Sundman (1998) har
anvant fyra olika definitioner av tvasprakighet (se narmare stycket 2.1). De eleverna
som jag intervjuade och deras familjer tycker att eleverna ar tvasprakiga, alltsa de har

tva modersmal. Sa har svarade en elev:

Heidi (H): Mutta isalle useimmiten puhun saksaa tai ainakin yritdn ku se kum-
minkin tykk&a siitd ja haluu ku se on mun toinen didinkieli. Ja Saksassa sitt-
en puhun vaan saksaa.

H: ’Men for min pappa pratar jag oftast tyska, dtminstone jag forsoker, ef-
tersom han gillar det och vill for att den ar mitt andra modersmal. Och i
Tyskland pratar jag bara tyska’

Men den har elevens larare ansag att Heidi inte ar tvasprakig eftersom kunskaperna i
tyska inte ar tillrackliga. Man har olika asikter om vilka manniskor &r tvasprakiga. Hei-
dis larare har en syn pa tvasprakighet som stammer 6verens med kompetenskriteriet,
hon anser att Heidi inte ar tvasprakig eftersom hon har svag kompetens i tyska. Heidi
sjalv haller forstas inte med utan identifierar sig som tvasprakig. Jag ska jamfora Sund-
mans (1998) och Skutnabb-Kangas (1981) fyra definitioner av tvasprakighet med dessa

elever som jag intervjuade for att analysera om dessa elever ar tvasprakiga efter definit-

ionerna.

Enligt ursprungsdefinitionen ar alla eleverna tvasprakiga eftersom de har en tvasprakig
bakgrund. Fyra av fem elever har lart sig tva sprak hemma och en larde sig det andra

modersmalet i en tvasprakig miljo alltsa i daghemmet som ett par ar gammalt barn.
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Funktionskriteriet utgar fran att en tvasprakig person anvéander tva sprak, och man &r
inte tvasprakig om man kan tva sprak men anvénder bara ett av dem av nagon anledning.
Enligt den har definitionen &r alla intervjuade tvasprakiga. De anvander tva sprak nastan
varje dag. Men man kunde anse att Simon &r tvasprakig enligt funktionskriteriet men
inte tresprakig, som jag har sagt eftersom han anvander svenska bara séllan. Dock &r
Simons officiella sprak pa papper svenska men han talar den bara pa svensklektioner,
ibland med kusiner och svensksprakiga kompisar, som han traffar séllan, kanske nagra
ganger per manaden. Finska talar han i skola och med kompisar. Simon tycker om att
lasa allt pa engelska eftersom det &r snabbare d4n med andra sprak. Han anvander
svenska sallan pa fritiden. De andra eleverna som jag intervjuade talar for det mesta tva
olika sprak med foraldrarna och de tva som kan finska och svenska far anvanda svenska
ocksa varje dag i skolan. Har i Finland har de mera finsksprakiga kompisar men nagra
svensksprakiga fran skolan. De har inte svensksprakiga slaktingar i narheten men den
ena har i Sverige och den andra i Helsingfors. Eleverna som kan tyska, Ida och Heidi,
har slaktingar i Tyskland men inte manga tyska kontakter i Finland utom pappan som
kan tyska och Heidi har en pojkvan som &r ocksa halvt tysk men de talar mest finska
tillsammans. lda och Heidi tittar mycket pa tyska filmer, och Heidi har tysk TV hemma
sa hon tittar mycket pa TV pa tyska och hon ocksa anvéander Facebook med tyska slak-
tingar. Ida har tyska bocker men hon laser inte mycket pa tyska for att det ar svart. Ida

och Heidi lyssnar inte pa tysk musik.

Ida och Heidi kan finska mycket battre an tyska. De har talat tyska mest med en foralder.
Om man inte hor och inte far anvanda spraket mycket utvecklas kunskaper langsamt.
Tyvarr vet jag inte i viss man har dessa elevers foraldrar hallit fast vid principen “en
foralder — ett sprak”, och det kan vara att barn har redan tidigt markt att den fordldern
kan ocksa finska och darfor har de talat mindre det andra modersmalet med den har for-
aldern. Joonas, som har bott i Finland hela sitt liv och har gatt i svensksprakigt daghem
och skola pa svenska, tycker att finska &r lattare. Daremot har Markus klart battre kun-
skaper i svenska men det ar ju forstaeligt eftersom han har bott bara en kort tid nu i Fin-
land. Sa spraket i miljon dar man bor eller har bott den stérsta delen av livet visar spela
en stor roll for sprakutvecklingen. Jag markte att Simon kan finska som ensprakiga
finska talare nar jag intervjuade honom men han sjalv ansag att engelska ar det starkaste

spraket for honom och till exempel tycker han inte om finsk modersmalsundervisning
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eftersom han kanner att han inte kan finska sa bra. Sa visar erfarenheter av dessa elever
att anvandningen av spraket spelar den storsta rollen for sprakutvecklingen. Enligt
Christ (2009, 36) kan man till och med glmma sitt forsta sprak eller modersmal om
man inte langre anvander spraket i fraga, men det har forsvinnandet av spraket har man

inte undersokt mycket.

De intervjuades erfarenheter gor klar att tvasprakigas kunskaper &r olika i olika sprak
och de anvander olika sprak med olika manniskor och i olika situationer. Sundman
(1998, 84) begrundar att det finns en funktionell skillnad mellan tvasprakigas olika
sprak och hon antar att det & omajligt och samtidigt oonskat att tvasprakigas kunskaper
i bada spraken skulle vara likadana. Enligt Namei (1999, 108) kan tvasprakigas sprak-
liga kunskaper i bada spraken skilja sig mycket. Hon anser att manga har ett valutveck-
lat modersmal, men deras kunskaper i det andra modersmalet &r inte sa bra. Det ar alltsa

normalt att tvasprakiga kan ha luckor i sprak samtidigt som de utvecklar sina sprak.

Enligt Sundmans (1998, 38) sprakfardighetskriterium ar man tvasprakig om man har en
viss fardighetsniva i tva olika sprak men Skuttnabb-Kangas (1981, 85) pastar att man &r
tvasprakig om man beharskar tva sprak fullstandigt alltsa likadant som en infodd eller
kan tva sprak lika bra. Sa det ar svart att siga om dessa elever som jag intervjuade &r
tvasprakiga enligt den har kompetensdefinitionen. Om man téanker att man borde kunna
tva sprak lika bra &r inte ens Joonas, som har talat hemma tva sprak och gar i skola pa
svenska i en finsksprakig miljo en tvasprakig, eftersom han sager sjalv att han kan
finska klart battre an svenska. Heidis tysklérare tyckte att hon inte kan tyska tillrackligt
bra for att vara tvasprakig. Men vad betyder tillrackligt bra? Jag antar att alla elever som
jag intervjuade skulle kunna klara sig ocksa med det andra modersmalet eftersom de
kan tala det tillrackligt men kanske &r inte allas kunskaper i grammatik eller i skriven
text pa infoddas niva. Sa jag skulle definiera tvasprakighet enligt sprakfardighetskrite-
riet, men jag anser att tvasprakiga inte behover beharska tva sprak lika bra utan det
racker att man klarar sig med bada spraken.

Enligt identitetskriteriet ar alla fem elever tvasprakiga eftersom de identifierar sig sjdlva
med tva sprak och/eller med tva kulturer. Alla eleverna ansag sig vara tvasprakiga och

en egentligen tresprakig. En elev uttryckte sin identitet kort:
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Joonas (J): Onhan se kaksikielisyys iha hienoo mun mielestd, mutta etté siita op-
pimisesta sais enemmaén irti, se ois sillee, ettd suomeks sais mun mielesté.

J: Jag tycker att det ju ar ganska fint att vara tvasprakig men man skulle fa
mer nytta av undervisningen om att det var pa finska, tycker jag

Men en elev hade tankt mycket pa sin identitet:

H: [...] Ja musta se on kivaa mitd vanhemmaks oon tullut... Ku mi en pieneni
sitd niink&4 osannu arvostaa sitd et oon niinku kaksikielinen mut sit niinku
nyt se on musta niinku aina ihan kertoo, tai ma tykkaan sen niinku ekana
kertoo ettd ma oon Heidi ja ma oon puoliks saksalainen. Tai sillee niinku
ettd on ylpee ja...

H: ’Och jag tycker att ju dldre jag har blivit ... Alltsa som liten kénde jag inte
till att uppskatta det att jag ar typ tvasprakig men nufértiden &r det typ héar-
ligt att beratta, eller jag tycker forst sdga det att jag heter (namnet) och jag ar
halvt tysk. Jag ar typ stolt 6ver det och...’

In: Siita on tullut osa sun identiteettia?
In:  ’Det har blivit en del av din identitet?’

H: Joo on on. [...] Et just naurettii kotona vahd aikaa sitte ku mé oon niin kat-
kera siité ettd m& en saanu niin sellasta saksalaista hnimee ku mun veli.

H: ’Ja, det har. [...] Vi skrattade just hemma f{Or att jag dr sa bitter eftersom jag
inte fick ett tyskt namn sdsom min bror.’

7.1.2 Informanternas flersprakiga identitet

Spraket spelar en stor roll for identiteten. Enligt Virta (1994, 25) definierar man sig
sjalv och blir definierad av andra med sprakliga begrepp och saledes ar sprakbruket en
social markar. Virta konstaterar att tvasprakiga barn kan uppskatta sina bada sprak: barn
maste kanna igen sig pa bada spraken, ha spraklig sjalvfortroende och vara stolta 6ver
sina tva sprak och kulturer. Alla elever som jag intervjuade kanner sig vara tvasprakiga
och en till och med tresprakig. Eleverna uppfattar mangsprakighet sa att de har manga

modersmal.

H: [...] Kuenhd mé oo asunu ku vaan taalla mut kumminkin se on mun toinen
aidinkieli sit niinku. [...]
H: ’Jag har bara bott hdr men det dr dock mitt andra modersmal.’

S:  Kolme. Tai mulla on kolme téllasta ns. &idinkielt.
S:  ’Tre. Jag har tre sddana hér sé kallade modersmal.’
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Nagra elever som jag intervjuade betonade sin sprakliga identitet. Jag antar att Markus
finska identitet inte &r sa stark som svenska. Han uttryckte sig att nar han blir dldre vill
han flytta tillbaka till Sverige. Fast han far ga i skola pa svenska ansag han att man kan
bara finska i Finland sa han maste tala finska nastan alltid, bara pa svensksprakiga lekt-
ioner och ibland med sin mamma far han tala svenska. Sa han kanner ingen finlands-
svensk gruppidentitet heller i skolan. Enligt Virta (1994, 23) ar gemensamma egenskap-
er i gruppen viktiga, till exempel sprak, och en gruppmedlem maste identifiera sig med
andra gruppens medlemmar och kénna sig lik med dem. Det kan vara att Markus ké&nner
sig annorlunda gentemot de andra eleverna i den svensksprakiga gruppen eftersom han
kommer fran Sverige. Han har inte s3 manga svensksprakiga vanner i Finland utan de &r
i Sverige. Enligt Axelsson (1999, 32) ar det viktigt att veta att minoritetselever lyckas
béattre i skolan nadr de ké&nner sig trygga i sina familjeidentiteter, samhallen och kamrat-
grupper. Lyckligtvis far Markus den stérsta delen av undervisning pa svenska. Den
andra svensksprakiga eleven som fick nastan all undervisning pa svenska skulle vilja ga
i skola pa finska helt och hallet men han ar ju n6jd med att han far modersmalsunder-
visning pa bada spraken. Jag antar att det beror pa Joonas motivation att lara sig pa
svenska eller kanske pa samma gang med hans identitet. Joonas uppskattar klart inte
svensksprakig undervisning som han far sa kanske uppskattar han inte sitt svenska sprak
i synnerhet i skola. Han tycker att det ar ganska trevligt att vara tvasprakig men han har
alltid velat ga i skola pa finska i stéllet for svenska eftersom han ansag att han lar sig
bara pa svenska och inte kan dessa saker som han har lart sig pa finska. Sundman (1998,
15) konstaterar att det kan vara olyckligt for barn om foraldrarna tvingar dem att ga i
skola pa det svagare spraket om de inte kan tala det ordentligt eller om de inte heller
forstar spraket utan problem. Sundman (1998, 15) forklarar att barn kan ha stora luckor
till exempel i det svenska ordforradet och darfor blir skolarbete svarare. Fér Joonas &r
det inte sa svart att gora skolarbete pa svenska men det storsta problemet ar enligt ho-
nom att det ar svart att overféra kunskap fran svenska till finska. Han menar att han inte
lar sig pa finska det som man undervisar i skolan. Han tycker att det skulle vara lattare
att 6verfora kunskap fran finska till svenska.

Heidi laste A-tyska pa nionde arskurs och hon ansag att hennes styrka i skolan ar sprak
och hon ska ocksa bérja lasa andra sprak i gymnasiet. Tyvarr har hon haft negativa upp-

levelser av tyskundervisningen. Heidi kanner att hon inte ar en elev bland de andra pa
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tysklektionerna utan att hon bedéms for strikt. Hon ar pa daligt humér eftersom hennes
larare kraver for mycket av henne. Heidis larare ansdg att hon inte ar tvasprakig ef-
tersom hennes kunskaper i tyska inte &r tillrackligt bra. Sundman (1998, 57) konstaterar
att personliga upplevelser och erfarenheter av att anvanda spraket forbattrar ocksa for-
magan. Sa det kan vara skadligt for den hér eleven och hennes sjalvkansla och identitet
att lararen kraver for mycket av henne i skola, sa hon kan bdrja kanna att hon inte kan
tyska tillrackligt bra. Det kan ocksa vara att eleven inte tycker om tysklektioner ef-
tersom hon tycker att man kraver for mycket av henne och det har kan paverka till moti-
vationen att lara sig tyska. Enligt Axelsson (1999, 21) maste larare bygga upp ett fortro-
ende som far eleven att lita pa att lararen tanker pa elevens basta och eleven maste fa
stod for sjalvkanslan och identiteten for att kunna lyckas med skolgang. Axelsson menar
vidare att lararen maste ta hansyn till elevernas kultur, sprak och inlarningsstilar och
lararen maste respektera att eleven &r tvasprakig. Larare borde ocksa forsta att tvaspra-
kiga inte nodvandigtvis kan olika sprak lika bra och anvander dem i olika situationer sa
larare borde stoda tvasprakigas sprakutveckling med lampliga och tillrackligt utma-

nande Gvningar.

7.2 De tvasprakiga elevernas erfarenhet av sprakundervisning i skola

De bada tysksprakiga eleverna har fatt modersmalsliknande tyskundervisning genom en
finsk-tysk forening som barn. Foreningen organiserade forutom tyskundervisningen
lager samt moten, och organiserar fortfarande nagon slags méten, dar Ida och Heidi gar
ibland och far tala tyska. Ida gick i den har undervisningen tva eller tre ar i lagstadieal-
der ett par ganger i veckan efter skolan. Ida har inte last tyska pa lagstadiet, bara i den
finska-tyska foreningen efter skolan. Forst berattade Ida att hon slutade ga dar eftersom
det var trakigt. Men nar jag fragade mer om den har undervisningen sade hon att den var
for svar for henne och man kravde for mycket. Ida tyckte att hon inte kunde nagonting
dar och de borjade léara sig for svara saker. Hon tyckte att dar tankte man att hon borde
kunna redan mer sa det kandes som en lattnad att borja lasa igen tyska som A-sprak pa
hogstadiet, eftersom dar undervisar man baskunskaper och borjar néstan fran borjan, sa
det var latt for henne. Ocksa Heidi har fatt sadan modersmalsliknande tyskundervisning

som barn men hon har annorlunda erfarenheter av undervisningen. Hon tankte att fore-
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ningens lektioner bara var for barn och undervisningen var egentligen sadant att man
bara upprattholl kunskaper och inte larde sig nagot. Men Heidi gick pa lektionerna ef-
tersom da kunde hon inte annu lasa tyska i skolan. Men hon slutade ga dar nar hon
kunde borja lasa tyska pa lagstadiet. Pa lagstadiet upplevdes tyskundervisningen som
jatte-trakig eftersom hon kunde redan allt. A ena sidan var det kul eftersom hon var den
béasta i klassen och kunde bra & andra sidan var det frustrerande eftersom hon kunde
redan allt. Jag kan latt forestélla mig hur frustrerande det kdnner om man redan kan
spraket men man maste lara sig baskunskaper i en grupp som kan ingenting. Men Heidi
tyckte att det fanns ocksa nytta av att lara sig tyska i skola eftersom dar lar man sig
grammatik och skriva spraket. Heidi jamfor sig sjalv med sin syster som kan tala tyska
mycket bra men hon tycker att hon kan sjalv skriva tyska béttre eftersom hon har borjat
lasa tyska redan pa lagstadiet dar hon har fatt ocksa grammatikundervisning. Heidis
pappa har ocksa lart henne och ibland fragar hon hjalp och tips nar de talar tyska till-

sammans eller nar hon gor sina laxor.

De svensksprakiga elever som jag intervjuade har alla gatt i ett svensksprakigt lagsta-
dium och tva elever, de som bodde i Finland som barn, hade tidigare gatt i en svensk-
sprakig forskola och en, alltsa Markus, har bott sin barndom i Sverige. Nar Markus flyt-
tade till Finland gick han i en finsksprakig skola dar han bérjade lasa svenska som B-
sprak men han behovde inte ga pa lektionerna eftersom han kunde allting. Han blev
befriad fran svensklektionerna men han kommer inte ihdg om han behévde gora prov.
Markus var med pa forsta lektionerna och tankte att undervisningen var onddig for ho-
nom. Han uttryckte att det var kul att han inte behdvde ldasa svenska utan hade haltim-
mar. Om han hade fatt lasa svenska som modersmal i stéllet for finska som modersmal
hade han velat ha svenskundervisning men inte annars. Markus och Joonas gar i skola
dar de far den storsta delen av undervisningen pa svenska. De laser biologi, geografi,
historia, samhallslara, religion, halsokunskap, engelska och modersmal pa svenska. Pa
finska laser de matematik, fysik, kemi, gymnastik, sléjd, bildkonst och tillvalsamnen.
Markus hade gatt i den har skolan ett lasar och han gick pa nionde klass och Joonas tva
ar och gick pa attonde klass, nar jag genomforde intervjuerna. Joonas berattade att han
pa sjuan fick mer undervisning pa finska och det fanns sadana upprepningslektioner dar
han fick alla @mnens begrepp pa svenska. Joonas laser modersmalsinriktad finska till-

sammans med eleverna som laser normal finska som modersméal, och Markus laser
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finska som andra sprak. Simons féraldrar ville att han skulle ga till en svensksprakig
dagvard och férskola och vidare gick han ett svensksprakigt lagstadium. Efter det flyt-
tade han till USA och nar han flyttade till Finland tillbaka gick han i skola pa engelska.
Nufortiden laser Simon B-svenska i ett finsksprakigt gymnasium.

Enligt Brunell, Hansén och Laurén (1992, 5) blir manniskan i ett flersprakigt samhalle
medveten om spraket och kulturen pa ett annat satt an i ett ensprakigt samhalle: i det
flersprakiga samhéllet &r sprakets kulturella inlarning och betydelse viktiga. Det finns
studier som visar att tvasprakiga ar sprakligt begavade, till exempel enligt Sundman
(1998, 132) forstarker tvasprakigheten eventuellt spraklig medvetenhet som betyder en
formaga att medvetet iaktta sprakliga fenomen, att kunna skilja mellan sprakets form
och innehall och enligt Bhattacharjee (2012) forbattrar tvasprakigheten kognitiv ut-
veckling och gor individen intelligent. Jag ville veta att hur det ar med dessa elever som
jag intervjuade, om det &r latt for dem att lara sig sprak och om de tycker om att ldra sig
sprak. Eleverna som jag intervjuade har olika asikter om sprakundervisning. Egentligen
finns det ingen som har sprak som favoritamne i skola. Bara en av dessa elever sade att
nagot sprak ar svart att lara sig och det hér spraket var finska sa det var modersmalslekt-
ioner som var svara inte frammande sprak. lda tycker om svenska eftersom det &r sa latt
darfor att hon redan kan tyska men hon tycker inte om engelska eftersom det inte var sa
latt for henne. Idas favoritimnen &r nagot annat &n sprak, hon tycker om gymnastik,
slojd och hemkunskap. Det beror pa hennes humor om hon tycker om tyskundervis-
ningen. Tyska ar sa latt att det speciellt pA morgonen, nar hon fortfarande &r trétt, inte
behover tanka sa mycket. Pa sa satt tycker hon att tysklektioner &ar avslappnade. Heidi
anser att sprak ar hennes styrka sa darfor tycker hon att lasa sprak i skola, hon tycker att
hon inte ar sa bra i lasamnen. Men hon betonar att tysklektionerna inte alls ar hennes
favoritlektioner. Egentligen tycker hon inte om tysklektioner i skola. Tyska ar latt for
henne sa ibland &r det frustrerande att ga pa lektioner. Hon tycker om sprak i allmanhet
som sprak, atminstone om engelska och tyska men inte om svenska men som skoldmne
ar de inte hennes favorit. Heidi tanker bérja lasa ocksa italienska och spanska i gymna-
sium. For Joonas beror det pa larare och lektioner om han tycker om sprakundervisning.
Han tycker om svenska som modersmal men den ar inte hans favoritamne, han tycker
ocksa om finska. Engelsklektioner var ganska trevliga for honom. Joonas favoritamnen

ar gymnastik och teknisk slojd. For Markus ar det ganska trevligt att ldsa svenska som
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modersmal och engelsklektioner dr ocksa ganska trevliga. Han svarade inte om han
tycker om finska som andra sprak, han uttryckte sig bara att man inte gér nagonting pa
lektionerna. Sa kunde man anta att han inte tycker sa mycket om dessa lektioner. Mar-
kus svarade mycket kort och man kunde férmoda att egentligen tycker han inte sa
mycket om spraklektioner men han har inte heller ndgot emot dessa lektioner. Han har

en sadan attityd som manga ungdomar har att allt 4r ’ihan kivaa’ allts& ganska trevligt.

In:  Tykkaatko sé lukea kielid koulussa?
In:  ’Tycker du att l4ra dig sprak i skolan?’

M:  No emma tiid. Onhan se ihan kivaa.
M: Na, jag vet inte. Det dr ganska trevligt.’

In:  Joo. Tykkaatko s& ruotsin tunneista?
In:  ’Ja. Tycker du om svensklektioner?’

M: No on se ihan... normaali tunti.
M: °Na, de ar ganska... normala lektioner.’

In:  Tykkaatkd sa enkusta?
In:  ’Tycker du om engelska?’

M: No, on se ihan kivaa.
M: °Na, det &r ganska trevligt.’

Simon medgav genast att han inte tycker om att lasa sprak i skolan. Han tycker om na-
turvetenskap och hans favoritamne &r fysik. Han tycker att svensklektioner i skolan &r
de trevligaste av spraklektionerna eftersom han kan det tillrackligt bra men samtidigt lar
han sig nagot. Pa engelsklektioner gar han inte alls eftersom engelska &r sa latt for ho-
nom. Simon tycker inte om finska modersmalslektioner darfor att han tanker att han har
sa daliga kunskaper i finska att han inte orkar med dessa lektioner. Jag antar att Simons
kunskaper i finska ar tillrackliga eftersom han talade finska som en ensprakig talare men
han tycker att han kan engelska battre, sa kanske anser han sjalv att han kan finska da-

ligt eftersom han kan engelska annu battre.

Bara Heidi visar sarskilt intresse for sprak och sprakinlarning men inte ens hon tycker
speciellt mycket om sprakundervisningen i skolan. Heidi var den enda som uttryckte sig
att vara stark i olika sprak men ocksa Ida uttryckte sig att svenska ar latt for henne ef-

tersom hon redan kan tyska. Pojkarna som jag intervjuade &r inte sa intresserade av
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sprakundervisning, tva av dem uttryckte sig att det ar ganska trevligt att lasa sprak men
jag antar att de menade med “ganska trevligt” att det inte ar trakigt men inte heller roligt.
En av pojkarna tycker inte alls om sprakundervisning. Sa flickorna tycks vara mer posi-

tiva mot sprakundervisning.

7.2.1 Laérarnas beaktande av tvasprakiga elever

Jag ville veta att hur dessa tvasprakiga elever tycker att deras larare tar hansyn till dem
nar de lar sig sina andra modersmal i skola som A- eller B-sprak. Ingen elev som laser
sitt andra modersmal som A- eller B-sprak fick nagra egentliga extra 6vningar eller an-
norlunda 6vningar. Bara Heidi har fragat efter olika évningar och hon fick en liten mapp
med extra 6vningar men de var likadana som 6vningarna i boken sa Heidi tyckte inte att
hon fick nytta av mappen. Ibland gér hon 6vningarna i boken pa forhand och pa lekt-
ionerna snabbare an andra sa hon kanner sig ofta frustrerad eftersom det finns ingenting
att gora. Hon har sjélv funnit en 16sning och hon har fatt hjalp av sina slaktingar som
har skaffat henne tyskbdcker for studenter i yrkeshdgskola och hon har fatt ta dessa
bocker i skola sa att hon kan géra dem pa lektionerna. Simon eller Ida har inte fatt nagra
olika 6vningar men de har inte ens fragat efter dem. Ingen av dessa elever har handlat
som hjalpléarare sa att lararen hade bett dem att hjalpa pa lektionerna och ingen skulle
vilja vara hjalplarare. Dessa elever har ju hjalpt deras kompisar om de fragar for hjalp.
Simon hjélpte andra studenter mycket under den forsta svenska kursen i gymnasiet men
det vill han inte gora langre eftersom han markte att han hjélpte andra mer &n larare och
han orkade inte langre. Elevernas larare har inte lyft fram att dessa elever &r halvt
svenska eller tyska och de har inte fragat efter deras erfarenheter av Sverige eller Tysk-
land. Eleverna som jag intervjuade skulle inte vilja ha ett sadant beaktande. Hu (2000)
har studerat tvasprakiga elever i fraimmandespraksundervisning i Tyskland. Hu (2000,
250) konstaterar att man borde fraga tvasprakiga sjélva hur de ser pa frammandespraks-
undervisning och vad tvasprakighet betyder for dem. Elevernas svar visade att storsta
delen av eleverna tyckte om de fick beratta om sitt hemland och sprak och de kande sig
uppskattade nar de fick vara experter pa lektioner. Elevernas svar visade ocksa att nar
larare och skolan tar tvasprakiga i beaktande med tillracklig finkanslighet och visar sann
intresse i deras spraklig-kulturella bakgrund ocksa pa lektionerna, kanner elever sig po-
sitiva och tanker att de uppskattas som individer och de far erkannande av deras kun-
skaper. (Hu 2000, 262-264.) Uhlisch (1995, 238) menar vidare att interkulturell inl&r-
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ning hor till sprakundervisning och den betyder att man borde lara sig om skillnader
mellan olika sprak och kulturer genom kommunikation. Sa tvasprakiga elever kan vara
en inlarningsresurs for andra elever och ocksa larare pa lektioner. Sjélv tycker jag att
om den tvasprakiga eleven vill kunde han hjalpa andra pa lektionerna och beratta om
sina erfarenheter eftersom sa far han sjalv mer av spraklektioner och andra elever far
autentiska berattelser och kanske far de mer intresse att lara sig av en kamrat an av la-

rare.

Elevernas larare tar tvasprakigheten till hansyn pa olika satt under lektionerna och ele-
verna beter sig pa lektionerna pa olika sétt. For mig verkar det som att larare inte lagger
ner moda pa tvasprakigas undervisning och sarskilt en elevs larare kanske antar att tva-
sprakiga borde kunna tva sprak lika bra. Stenvall undersokte (2009) ur larares synvinkel
hurdan undervisning tvasprakiga elever far i Jyvaskylaomradet nar de laser svenska som
skolamne pa hdgstadiet. Enligt Stenvalls (2009, 51) studie anséag larare att undervisning
av svenska som B-sprak i sig sjalv inte stoder den tvasprakiga elevens behov av mo-
dersmalsundervisning. | Stenvalls studie ansag nastan alla larare att hemmet &r ansvarigt
for att stoda den tvasprakiga elevens identitet. Lararna tyckte ocksa att deras utbildning
och erfarenhet i hog grad paverkar arrangemanget av undervisning i svenska for den
tvasprakiga eleven. Dartill ansag storsta delen av larare att de inte hade fatt tillrackligt

kunskap om att undervisa tvasprakiga elever i yrkesutbildningen.

Ida ansag att hennes larare tar henne i beaktande pa samma satt som andra. Larare och
ocksa eleverna i klassen vet att hon ar halvt tysk men Ida ansag att det syns bara nar
ingen annan vet svaret och da fragar larare henne om hon vet. Ida ansag att alla i klassen
behandlas likvardigt. Hon tycker om att hjalpa andra pa tysklektioner om de fragar om
hjalp men det &r bara hennes kompisar som gor det. Hon tycker att andra elever inte
bryr sig om att hon &r halvt tysk. Andra forhaller sig normalt till henne. Ida tycker att
hon &r aktiv pa lektionerna och att hon far sadana betyg som hon borde fa och att lararen
beddmer hennes kunskaper rétt och likvardigt. Hon har méarkt att om hon beter sig lite

samre pa lektionerna syns det ocksa i betyget.

Ida (I): No kyllda mulla o aika sillee kymppeja ja yseja. Se saattaa aina laskee ku
ma valilla riehun noilla tunneilla ku ei oikee jaksa.
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I:  ’Jag fér tior och nior i betyg. Ibland gar betyget kanske ned eftersom jag sto-
jar pa lektionerna dé och dé om jag inte orkar.’

Ida tycker att l&raren inte kréaver for mycket av henne. Hon gor likadana 6vningar och
prov som andra. Hon har mérkt bara det att om hon gor fel forklarar lararen saken béttre,

klarare och kanske djupare for henne an for andra elever.

Heidis erfarenheter &r annorlunda &n Idas. Hon tycker att hennes larare ar for strdng mot
henne. Hon tycker att hon &r lika aktiv pa lektionerna som de andra eleverna. Hon rack-
er upp handen och visar att hon &r aktiv pa lektionerna men Heidis larare tycker att hon

borde vara aktiv hela tiden.

H: No kun siis just siitd tdd numerojuttu, koska mielestani ma viittaan ihan sil-
lee tarpeeks ja ndytan aktiivisuuttani, mutta ku taas ma oon saanu kuulla sii-
t4, et ma en niinku viittaa tarpeeks ja niinku et mun pités viitata, mut se, etta
ku meidn siind ryhmésséa on niin moni joka ei viittaa ollenkaa samaa vertaa
kun maa ja saa saman numeron ni sit tossa ma huomasin just sen, etta niinku
mun pitdd olla se, joka on koko ajan kési pystyssé ja koko ajan sanomassa
vastauksia ja koko ajan tekemassa jotain lisatehtdvia ja tallee, et sillee siina
ma just huomasin sen.

H: ’Precis det hir med betyget, eftersom jag tycker att jag rdcker upp handen
tillrackligt ofta och visar att jag ar aktiv pa lektionerna men jag har fatt hora
att jag inte racker upp handen tillrackligt ofta och att jag borde gora det of-
tare. Det finns s& manga i var grupp som inte alls racker upp handen sa ofta
som jag men de far samma betyg som jag, sa jag markte att jag borde vara
den som hela tiden récker upp handen och hela tiden gor extra évningar att
s mirkte jag det.’

In: Et sulta odotetaan sité, ettd sun pités olla aktiivinen koko ajan? Ei kukaan
nyt jaksa missdi ainees koko ajan...

In: ’Man forvéntar sig att du borde vara aktiv hela tiden? Ingen orkar det i ndgot
amne hela tiden...’

H: Joo just nii. Niimpa. Ku se on ollu se perustelu, et ma tiidn et s tiidt ni sa
vosit ihan hyvin viitata.
H: ’Ja, precis sa. Det dr ju motiveringen att jag vet att du vet s& du kunde ju
rdcka upp handen.’
Det &r lite motstridigt att Heidi ibland kanner att hon inte far ordet darfor att lararen
fragar henne ibland bara da nar andra inte vet, sa hon blir trétt och orkar inte vara aktiv
hela tiden. Heidis larare har aldrig bett henne att hjélpa de andra men hennes kompisar

ber om hjélp da och da och hon tycker om att forsoka hjalpa dem.
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Heidi kéanner att hon inte &r en elev bland de andra pa tysklektionerna utan att hon be-
doms for strikt. Hon har talat om det har ocksa hemma. Heidi kanner att prov och allt
beddms annorlunda eftersom hon &r halvt tysk och hon borde kunna allt fullstandigt.
Hon &r pa daligt humor eftersom hennes vitsord pa hogstadium i tyska inte ar likvardiga
med de andras vitsord for att hon kanner att hon kan battre &n man borde kunna pa ars-
kurs nio och hon talar tyska och hor tyska varje dag hemma pa TV och fran sin pappa
men betyget ar inte tillrackligt bra eftersom lararen kraver for mycket av henne. Nér jag
hittade den har eleven och fragade hennes larare om jag kan intervjua henne, svarade
lararen att eleven inte ar tvasprakig eftersom hennes kunskaper i tyska inte ar tillrackligt
bra. Enligt Baker (2006, 10) ser manga larare, politiker och forskare tvasprakiga som
tva ensprakiga i samma person. Baker anser att det ar orattvist att jamfora tvasprakigas
testresultat med ensprakigas i skolorna dar tvasprakiga gar i skola pa sitt andra moders-
mal eftersom tvasprakiga ofta anvéander olika sprak i olika situationer sa de kan vara
starkare i olika spraks olika falt. Det har kunde tillampas pa sa sattet att larare inte heller
borde anta att tvasprakiga elever som laser deras andra modersmal i skola kan redan allt
utan att de behover ocksa hjalp och forstarkning i sprakets olika falt, speciellt i gramma-
tiken och i skrivandet enligt dessa elever som jag intervjuade.

Simons erfarenheter ar annorlunda &n Heidis och Idas bade nar det galler hans beteende
pa lektionerna och bedémning. Han har gatt i ett engelsksprakigt hogstadium dér han
laste svenska som B-sprak och han ansag sjalv att han inte gjorde nagonting pa lektion-
erna men fick tior i betyg. Det &r det samma i gymnasiet déar han studerar svenska som
B-sprak. Han é&r inte aktiv pa lektionerna, han tar inte del i undervisningen. Han ut-
tryckte sig att det &r lattare att bara sitta i hornet och gora 6vningar och efter det lyssna
pa musik. Men anda gor han évningar. Simon tycker inte om svensklektioner men
egentligen tycker han inte om nagra lektioner alls eftersom han inte tycker om larare.
Simon har markt att larare i svenska inte forhaller sig till honom pa samma satt som till
de andra eleverna. Han tycker att lararen inte bryr sig om att han inte gor nagonting.
Lararna vet att han kan svenska sa de bryr sig inte om nar han bara sitter och lyssnar pa
musik och inte tar del i undervisningen. Men ibland nér hela gruppen gor dvningar till-
sammans och ingen kan svara, ber lararen honom att svara. Simon ansag att han far
battre betyg i svenska an han borde fa. Han medger att han inte alls &r aktiv pa lektion-

erna men han far nior i betyg.
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S:  No (hehe) ma just sain t&std viime jakson ruotsista ni ysin, jota ma en todel-
lakaan ymmaértanyt, koska ma en osallistunut mitenkaan tunneilla, ma (hehe)
just ja just tein niit4 jotain pakollisia tehtavid ja nekin tein sillein vahan huo-
nosti ja niin edespdin. [...] Mut sanakokeista, ku mi en koskaan jaksa lukee
sanakokeeseen, ni mulla on sanakokeiden keskiarvo joku kuus tai viis. Se on
muuten yks juttu, mitd ma en todellakaa osaa ruotsis, ni mé en osaa taivuttaa
sanoja. Se on niin drsyttdvad. Mutta sitten mulla on nyt kokeissa... Kéytin-
nossa joka ikinen vastaus mulla on silleen, ettd ne periaatteessa oikein, mut
ne ei liity mitenkaan siihen, mitd me ollaan tehty t&s jaksossa niinku aihee-
na. Etta niinku kaikki vaan sama asia Kirjotettu niinku vaha enemman luon-
nollisesti sen sijaan, et se ois kirjan tekstin perusteella. [...] Mut ne ei o sitd
mita meille on opetettu. Ni ei ne voi oikein olla antamatta pisteitéd, ni kyl ma
saan jotain kasi puolta kokeista ja sit se pyoristetadn ysiin.

S:  ’Jag fick en nia i svenska i forra perioden som jag inte alls kunde forsta ef-
tersom jag inte tog del i undervisningen, jag gjorde (hehe) i knappaste laget
obligatoriska 6vningar och dem gjorde jag lite slarvigt och sa vidare. [...]
Men i ordprov far jag i genomsnitt sex eller fem eftersom jag aldrig orkar
lasa till ordprov. Det finns forresten en sak som jag inte alls kan i svenska
och det dr att boja ord. Det &r sa irriterande. Men i provet... i praktiken har
jag alla svar rétt i princip men de har ingenting att géra med det som vi har
gjort och lart oss pa lektionerna. Jag har skrivit alla svar pa ett naturligare
sétt 1 stdllet for att de skulle vara fran bockernas text. [...] Men de &r inte
sadana saker som man har lart oss. Men de maste ge mig poéng, sa far jag en
atta och halv i proven och den avrundas uppét till en nia.’

| det har svaret ser man ocksa att Simon inte uppskattar svenskundervisning i skolan.
Han tycker att det spraket som han anvénder &r naturligare an spraket som man lar sig i
bdckerna i skolan. Simon tycker att i skolorna borde man undervisa baskunskaper som
man behover till exempel i arbetet nar man arbetar med svensksprakiga manniskor i

Finland. Han haller med att i skolorna borde man undervisa spraket for att eleverna

skulle ldra sig rent att anvanda spraket sa att man kunde klara sig med spraket.

Eleverna som jag intervjuade och gar i skola pa svenska har inte likadana erfarenheter
av att hur larare tar sig hansyn till tvasprakiga jamfort med ensprakiga pa spraklektioner
eftersom Joonas alltid har fatt modersmalsundervisning bade i svenska och finska, och
Markus behovde inte lasa svenska nar han gick i en finsksprakig skola. Pa lagstadiet har
Joonas last finska med andra svensksprakiga och pa hogstadiet lar sig Joonas moders-
malsinriktad finska i samma grupp med finsksprakiga elever som lar sig finska som
modersmal. Joonas berattade sjalv att han ocksa far modersmalsundervisning pa finska

men jag forstod att han menade normal modersmalsundervisning. Det var skolans rektor
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som forklarade for mig att det & modersmalsinriktad finska som Joonas laser i skolan.
Joonas tycker att han &r en elev bland de andra pa lektionerna och han far ingen speciell
uppmarksamhet darfor att han ar tvasprakig. Han tycker att lararen inte behdver beakta
hans tvasprakighet pa nagot satt. Joonas kan finska som infédda talare sa kanske far han
nastan likadan undervisning som de andra i gruppen. Joonas far undervisning pa
svenska i storsta delen av skolamnen i smagrupper och han tycker att det kanske skulle
vara lattare att lara sig vissa amnen i storre grupper och pa finska. Han tycker inte om
att lara sig skolamnen pa svenska utom dmnet svenska som modersmal, som han laser i
en smagrupp. Han tycker att man i storre grupper far sitta och lara sig i lugn och ro men
i en liten grupp koncentrerar lararen for mycket till honom och det ar irriterande. Joonas
tycker att man far kanske mangsidigare och ocksa kanske lite battre undervisning pa

finska &n pa svenska i hans skola. Han skulle vilja ga i skola pa finska.

Markus laser sitt andra modersmal, alltsa finska, som larokurs finska som andra sprak
med tvasprakiga som har nagot annat sprak an finska eller svenska som modersmal sa
alla i gruppen ar tvasprakiga. Det ar viktigt for honom att han far undervisning pa
svenska i majoriteten av skolamnena och han ar néjd med att han far ga i skola pa
svenska. Han tycker att det ar bra att lara sig i smagrupper eftersom det finns farre ele-
ver i gruppen och darfor kan man koncentrera sig battre. Han tycker att det ar bra att fa
mer uppmarksamhet av lararen. Han tycker att han far likadan undervisning pa svenska
som de andra eleverna far pa finska. Han ansag att han laser samma saker och har lika-
dana prov som andra men det ar bara pa svenska. Joonas och Markus olika erfarenheter
beror pa deras kunskaper i svenska: Markus har bott storsta delen av sitt liv i Sverige
och svenska ar det starkaste spraket for honom men for Joonas ar finska det starkaste
spraket. Det &r ju intressant att fast Joonas har gatt i férskola och lagstadium pa svenska,
ar det lattare for honom att lara sig pa finska. Finska &r det spraket som han anvéander
mest pa sin fritid och han har inte s& manga svensksprakiga kompisar utanfor skolan,
nagra i Helsingfors men dem ser han inte sa ofta, sa kanske skulle det vara naturligare

for honom att ga i skola pa finska.

Alla elever som jag intervjuade berattade ndgonting om sina larare och vi talade att hur-
dan en bra spraklarare ar. Dessa elever lagger grunden till att hurdan en bra spraklérare
ar enligt egna upplevelser och erfarenheter. Ida har haft bra larare i allmanhet men hon



69

sade att det finns ocksa larare som inte &r sa bra. Hon tycker att en bra spraklarare for-
klarar huvudsakerna tydligt och beréttar inget onddigt. lda betonade att lararen inte
borde anvanda mycket svara begrepp eftersom man inte forstar dem. Heidi och Joonas
menar att en bra larare &r samma sak som en trevlig larare. Heidi har haft trevliga larare
I tyska men det harmar henne att hennes larare vardesatter hennes kunskaper for strikt.
Heidi tycker att lararen inte &r jamlik och att lararen kréaver for mycket av henne. Hon

tycker att en bra larare ar jamlik.

H: Nyt jos md ite aattelen ni sellainen, joka ei arvostele sen perusteella tai siis
esim. mua ei silla perusteella, ettd mé& oon niinku puoliks saksalainen, ku
voishan se olla niinkin, ettd vaikka ma oon puoliks sen maalainen ni ma en
osais yhtdan sita kieltd. Et sellanen, joka kohtelee kaikkia silleen samanar-
voisesti ja sillee.

H: ’Om jag tinker nu sa en sddan som inte bedomer t.ex. mig pa grund av det
att jag ar halvt tysk eftersom det skulle kunna vara sa att fast jag ar halvt
tysk skulle jag inte alls kunna tyska. En sadan larare som behandlar alla pa
ett likvardigt sétt och sa vidare.’

Joonas har haft en larare som inte ar trevlig men for honom &ar huvudsaken igen det att

han skulle vilja ga i skola pa finska.

J: Ei se yleensd 00 opettajassa se vika vaan se on siing, etté jos on yksin tai sit-
ten niinku se ryhman koko ja se kieli vaikuttaa. Tai ainakin mulla. Etté peri-
aatteessa opettajat on varmaan ihan hyvat paitsi se yks opettaja (hehe). Etta
opettaja on kait iha normaali ja hyva.

J: ’Vanligen beror det inte pa det att det finns nagot fel i lararen utan det ar det
att om man ar ensam i gruppen, eller gruppstorleken och spraket spelar en
stor roll. Atminstone fér mig. | princip &r larare bra utom en larare (hehe).
Léararna dr kanske helt normala och bra.’

Markus ansag att han har haft bade bra och daliga larare. Han tyckte att en bra sprakla-
rare ar en sadan som hela tiden talar malspraket och inte undervisar for mycket gramma-
tik och inte onddiga saker, till exempel kommateringsregler. Han instdmmer att det &ar
viktigt att lara sig sprak for att kunna tala det. Dock tycker Markus mer om lektionerna i
svenska som modersmal an lektionerna i finska som andra sprak eftersom man gor
nagonting pa lektionerna. Han sade att man inte gér nagonting pa lektionerna av finska
som andra sprak, man bara talar och lektionerna ar trista. Simon visste inte forst hurdan
en bra larare ar, han tycker inte om larare. Han ansag att hans larare kan undervisa men

igen betonade han att man undervisar onddiga saker i skolan. Fér honom &r en bra larare
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en sadan som sager vad eleverna ska gora och ar tyst efter det. Lararen borde undervisa

nagonting, lata eleverna 6va sjélva och efter det lata eleverna vara.

7.2.2 Nytta av det andra modersmalets undervisning som A- eller B-sprak

De bada tysksprakiga eleverna laser tyska som A-sprak pa hogstadiet. De bada anser att
de far ndgon nytta av undervisningen, speciellt med skriftliga spraket och grammatik.
Ida tycker att det ibland kanns lite sjalvklart att lara sig tyska som A-sprak till exempel
ordprov &r latta och nufortiden nar hon har kommit ihdg att hur tyska stavas sa kanns
det kanske for l&tt ibland. Men hon tycker att det &r bra att lara sig grammatik, det &r
nagot nytt for henne. Ida uttryckte sig att fast eleverna gor latta 6vningar pa lektionerna
lar hon sig eftersom det inte &r s latt att skriva fér henne. A ena sidan &r det bra att lara
sig grammatik & andra sidan det kan vara lite forvirrande eftersom hon har lart sig tyska
som ett barn alltsa likadant som modersmalet lars in och da behdver man inte en sadan
grammatikundervisning sasom nar man lar sig ett frammande sprak. Ida tycker att det
kan vara forvirrande att lara sig nagra regler eftersom hon kan tyska sa att hon hor det
som &r ratt. Brunell (1992, 39) betonar att man inte behover lara sig modersmalets
grammatik med hjalp av regler eftersom eleverna har lart sig sadan grammatik genom

omedveten sprakanvandning redan langt fore skolaldern.

I Ni sit ku ruvetaan niita (kielioppijuttuja) kattoo, ni sit méd oon véha et apua
pitdskd mun tommosia muistaa.

I:  °Naér vi tittar p4 dessa (grammatiska saker) tinker jag att hjdlp, maste jag
kunna ih&g sddana.’

Ida tycker att reglerna ar svara och hon medger att hon gor fel med grammatiken och det

kanns ocksa lite skrammande.

I:  No véhén sellane olo tulee et apua, puhunks méa nyt sit iha oikee, muka oi-
kein sillee.
I:  °NA4, jag fir en sadan kinsla att hjélp, om jag pratar helt korrekt.’

Men kanske har Ida méarkt att hon inte behdver dessa regler att hon lér sig tyska sdsom

tidigare. Hon fortsatter att lara sig pa sitt eget satt.

I:  Emma noita hirveesti sillee et nyt ma aattelen, et ma vaan oon jatkannu,
niinku méa oon ennenki tehnyt.
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I:  ’Jag tdnker inte pa sddana saker sé att nu tinker jag utan jag har bara fortsatt
pa sa sattet som jag har tidigare gjort.’

Heidi har markt en klar skillnad mellan sattet att undervisa tyska som frammande sprak

i skolan och i den finska-tyska foreningens modersmalsliknande undervisning.

H: [...JKielioppi, ku mi en oo sillee sitd oppinu ku sillon pienené ku kaytii en-
ne koulua tai ala-astetta sitd aidinkielistd opetusta ni sielld ei sit tietenkaa
samalla tavalla, et opetettiin leikkien my6ta ja puhuttiin, et ei sielld niinku
ollu samalla tavalla ku nyt sit ylaasteella. Et on ollut kylla sillee hyotya, ettd
Kiva sitten osata kirjottaakin sitten paremmin ja sillee niinku.

H: ’Jag har inte l4rt mig grammatik eftersom nér jag var liten, fick jag moders-
malsundervisning i tyska fore skolan eller lagstadiet och dar larde man sig
inte pd samma sétt som nu pa hogstadiet. Da larde man sig genom att leka
och tala. S&, jag har fatt nytta av undervisningen sa att det ar kul typ att
kunna skriva bittre.’

Heidi tycker att hon far nytta av grammatikundervisningen men den kanns trakig. Hon
tycker att grammatiken ar komplicerad eftersom det finns sa mycket att komma ihag.
Ibland blir hon frustrerad nar hon gor laxor och hon maste fraga hjalp om sin pappa.
Heidi tycker att det ar svart att boja alla ord ratt. Jag tror att hon menar till exempel att

det ar svart att satta in ratta ackusativ- och dativandelser.

In:  Miltd se tuntuu se Kieliopin oppiminen?
In:  ’Hur kénns det att ldra sig grammatik?’

H: Tylsélta (hehe). Ku se on kumminkin niin monimutkasta ku siind on niin
paljon kaikkia eri, et kylla siina vélilla aina turhautuu, et ku tekee jotain lak-
syja ja manee kysyy iskalta ja sielld joka ikinen sana pitd4 paattyd oikein
ja... Tai tuntuu silté, ettd artikkelit ja kaikki ni... Mut sit on kiva ku oppii ja
0saa sitten teha.

H: ’Trakigt (hehe). Det ir si komplicerat eftersom det finns s manga olika sa-
ker att man blir ibland frustrerar nar man gor laxor och gar och fragar pappa,
och alla ord maste ha en ritt dndelse och... Eller det kdnns att alla artiklar
och allt att... Men det ar kul nér man lar sig och sedan kan gora.’

Simon laser svenska som B-sprak och engelska som A-sprak pa gymnasiet. Han gar inte
pa engelsklektioner eftersom engelska &r sa latt for honom, han gor bara prov i engelska.
Pa svensklektioner behdver han inte mycket lagga marke till undervisningen eftersom
han kan svenska redan sa bra men samtidigt lar han sig nagot. Simon tycker att han har
viss nytta av svenskundervisning som B-sprak men inte pa varje lektion. Han har gatt i

en svensksprakig skola men det var for manga ar sedan sa han har glomt mycket och nu
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tycker han att det ar bra att ga pa svenskundervisning for att han boérjar komma ihag
svenska igen. Pa svenskgrammatik kommenterar han att den ar bara grammatik, néstan
som engelskans, alltsa inget fint eller sarkskilt. Fér honom ar det inte svart eller konstigt
att lara sig grammatik. Han tycker att svenskundervisning &r frustrerande. Han menar att
man lar sig onddiga saker i skolan, alltsa inte bara for honom utan for alla elever ef-
tersom man borde undervisa pa nagot annat satt. Simon anser att teman i bockerna ar
konstiga och han forstar inte varfor man borde lara sig nagonting till exempel om en
turistkryssning pa Island. Han medger att man lar sig nyttiga ord pa lektionerna men
man kunde léra sig dem pa nagot mer nyttigt satt. Han tycker att man borde koncentrera
sig pa baskunskaper for att man larde sig att klara sig med méanniskor och arbetslivet i
tvasprakigt Finland. Simon haller med att man borde undervisa sprakbruk for att man
kan klara sig med spraket. Forstas behéver man ord och uttryck samt grammatik att man
kan anvanda spraket men om man koncentrerar for mycket pa grammatik kan det vara

att undervisningen glémmer meningen for sprakbruket.

Eleverna som jag intervjuade har olika asikter om A- eller B-sprakens larobdcker. Ida
och Heidi ansag att de har viss nytta av tyskbockerna men for de bada &r det ibland lite
frustrerande att géra évningar eftersom de ar for enkla. Ida tycker att tyskbocker ar bra
eftersom de innehaller ny information ocksa for henne och hon lar sig nagot av dem.
Heidi ansag att tyskbockerna &r ganska bra men de skulle kunna vara mer intressanta.
Pa nionde klass finns det till exempel miljosaker i tyska, engelska och ocksa i svenska
och hon intresserar sig inte for miljo men hon tanker att sddana miljésaker bor man lasa
pa nionde klass. Simon ansag att svenskbockerna i gymnasiet liknar larobockerna pa
lagstadiet. Han menar att bockerna inte ar for latta utan onyttiga eftersom det finns sa
I6nlGsa saker som man borde lara sig. Han ansag att man skulle kunna lara sig samma
saker pa nagot mer intressant satt men han medgav att han lar sig lite grammatik med
hjalp av larobockerna. Det skulle vara intressant att fa veta att vad Simon skulle tycka
om svenskundervisning som A-sprak eftersom innehallet av texterna i béckerna ar sva-
rare och undervisningen kraver mer. Markus kommer ihdg att han var med pa forsta B-
svenskalektionerna nar han borjade ga i skola pa finska men han kommer inte ihag om
han har sett bocker i B-svenska men han antog att de ar helt onddiga for honom ef-

tersom hans modersmal &r svenska. Joonas har inte anvant B-svenskabocker.
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De alla elever som laser det andra modersmalet som A- eller B-sprak ansag att under-
visningen kan vara lite trakig och ibland kanns den onddig eftersom de kan redan spra-
ket bra. Simon som laser svenska som B-sprak gor inte mycket pa lektionerna eftersom
han inte behéver gora nagonting, men atminstone gar han pa lektionerna. Ida och Heidi
tycker att det kanns ibland trakigt eftersom de redan kan saker som man undervisar.
Dock drar de bada tysksprakiga eleverna nytta av tyskundervisningen som A-sprak. De
bada betonade att de behdver undervisning sarskilt med att skriva tyska och med gram-
matik. Det kan bero pa deras kunskaper i tyska och faktumet att de inte har gatt i skola
pa deras andra modersmal. Sundman (1998, 16) rader familjerna att stodja barnens
andra modersmal ocksa hemma, till exempel genom att skaffa bocker och tidningar pa
spraket i fragan. Sa det skulle vara bra om eleverna fick kontakt med skriftliga spraket i
det andra modersmalet ocksa hemma. Ida och Heidi ansdg att de behéver undervisning i
tyska eftersom det alltid finns saker som man kan lara sig. Ida betonade att hon gar pa
lektionerna frivilligt s& om hon tyckte att hon inte behéver ndgon undervisning skulle
hon inte ga pa lektionerna. Ocksad Simon &r ndjd med undervisningen som han far, han
berdttade att han kunde krava undervisning av svenska som modersmal eftersom
svenska ar hans officiella modersmal men det vill han inte gora, det skulle vara for be-
svarligt. Simon far viss nytta av undervisningen av B-svenska i gymnasiet: undervis-
ningen hjalper honom att komma ihag spraket battre och ibland lar han sig nagot nytt.
Alltsa alla elever som jag intervjuade och laser sitt andra modersmal som A- eller B-

sprak drar viss nytta av undervisningen.

Erfarenheter av dessa elever som jag intervjuade har likheter men ocksa olikheter som
kan bero pa den sprakliga bakgrunden och elevernas kunskaper i olika sprak. Sundman
antar (1998, 59-60) att det faktum att tvasprakiga barn utvecklas pa mycket liknande satt
i bada spraken &r antagligen en konsekvens av att sprakutvecklingen paverkas av ge-
mensamma inre och yttre faktorer. Hon konstaterar att barn &r oftast antingen starka
eller ratt svaga i bada spraken men sa &r det inte med dessa elever som jag intervjuade.
Sundman pastar att det ar sannolikt att de externa faktorerna, eventuellt med undantag
av motivationen, oftast ar likadana och barn tillagnar sig bada spraken ungefar parallellt.
Den som har en val utvecklad kognitiv formaga och de grundldggande fardigheterna i
ett sprak, kan latt tillagna sig en liknande formaga i ett annat sprak. Dessa elever som

jag intervjuade har klart battre kunskaper i det ena spraket an i det andra spraket. Fyra
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av fem elever som jag intervjuade kan finska battre &n svenska eller tyska och en som
har bott den storsta delen av sitt liv i Sverige kan svenska bast. Det kan bero pa faktu-
met att dessa fyra eleverna bor i en ensprakigt finsk kommun och de anvander finska
mycket mer. Den eleven som kan svenska battre bor ocksa i en finsksprakig kommun
men han gar i skola pa svenska och han har inte bott lange i Finland sa darfor ar svenska
lattare for honom. En elev talar finska och svenska hemma lika mycket och han gar i
skola pa svenska sa man kunde anta att han har lika bra fardigheter i svenska och finska
men det beror pd motivationen att han anser att finska ar det starkaste spraket for honom
eftersom han alltid har velat ga i skola pa finska sa han tycker inte om att ga i skola pa

svenska.

En av eleverna betonade att hon inte kan sitt andra modersmal, alltsa tyska, sa bra ef-
tersom hon inte har bott i Tyskland.

H: Tai niinku just se, et mut oletetaan et ma mé tiian ihan kaiken. Vaik en ma
tiid onko se ihan oikee, koska mé& en 0o koskaan asunu Saksassa ja sillee, et-
td& m& kumminkin oon suomalaisessa koulussa ja opetetaan suomeks, ni en
ma aattele, et se on ihan oikein, et multa oletetaan, et ma osaan ihan kaiken
tai sillee, vaikka ma kotona sit4 puhunkin sillee l1&hes paivittdin. Ni en ma
tiia sit et, onkse niin oikein niien opettajien luulla, ettd méa ihan taydellisesti
osaisin niinku.

H: ’Eller det att man antar att jag kan allt. Fast jag inte vet att ar det ratt ef-
tersom jag inte har bott i Tyskland och sa vidare. Jag har gatt i en finsk skola
dar man undervisar pa finska, sa tanker jag inte att det ar helt ratt att man an-
tar att jag kan allt, dock jag pratar det nastan varje dag hemma. Sa jag vet
inte om det dr helt ritt for lararna att tro att jag kunde det perfekt.’

Har ser man svenskas och tyskas olika roll i Finland. Alla svensksprakiga elever som
jag intervjuade har gatt i skola pa svenska atminstone en kort tid. I alla kommuner ar det
inte mojligt i praktiken, men dessa elever har fatt mojlighet att ga i skola pa svenska.
Finland ar ju ett tvasprakigt land sa man kan tillagna sig svenska spraket har bra om
man bor i ett tvasprakigt eller ensprakigt svenskt omrade eller om det finns en svensk-
sprakig skola i kommunen. Sasom Heidi kanner, kraver det mycket mer for tyskspra-
kiga att lara sig tyska ordentligt. Men egentligen hors svenska spraket i ensprakiga
kommuner till exempel i Mellersta Finland nastan lika lite som tyska spraket. Heidi och
hennes pappa har ténkt att det skulle vara bra om de flyttade till Tyskland for att bo d&r
en kort tid men de har inte gjort det. Nu tanker Heidi att hon ska flytta till Tyskland for
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att studera dar som utbyteselev. Tre elever av fem som jag intervjuade har sléktingar
utomlands och de besoker dem ett par gdnger om aret. Tva elever har svensksprakiga
slaktingar i Finland och de besoker dem ocksa ett par ganger i aret. Joonas berattade att
han besoker sina svensksprakiga morforaldrar speciellt pa sommaren. Med dessa slak-
tingar talar alla elever bara det andra modersmalet, men det &r inte ofta att de har kon-

takt med dessa sléktingar.

7.2.3 Tvasprakigas erfarenheter av svensksprakig undervisning

Alla de svensksprakiga elever som jag intervjuade har gatt i en svensksprakig skola i
Finland och en tidigare ocksa i Sverige. | den har delen ska jag redogdra Markus och
Joonas erfarenheter av den svensksprakiga undervisningen. Markus har gatt i en finsk-
sprakig skola dar han inte beh6vde lasa svenska som B-sprak eftersom han blev befriad
fran svenskundervisning for att hans modersmal &r svenska. Han kommer ihdg att det
var helt onddigt for honom att vara med pa lektionerna sa hellre hade han haltimmar nar
de andra gick pa svensklektioner. Nar jag genomforde undersokningen gick Markus i en
skola dar han fick svensksprakig modersmalsundervisning och det var viktigt for honom.
Han laste finska som andra sprak och tyckte att man inte gér mycket under lektionerna.
Nar jag fragade att har han nytta av undervisningen var svaret att han lite far nytta men
han kunde inte forklara att pd vilket satt. Markus fick lasa nastan alla lasamnen pa
svenska utom matematik, fysik och kemi. For honom var det mycket viktigt att ga i
skola pa svenska. Han ansdg att det ar mycket lattare och han Iar sig ingenting pa finska.
De lasamnen som undervisades pa finska var svara for honom och han tyckte att det

kanske skulle vara béttre att lasa ocksa dem pa svenska.

Joonas har fatt svensksprakig undervisning egentligen alltid. Men under forsta aret pa
hogstadiet fick han storsta delen av undervisningen pa finska utom modersmalsunder-
visningen som var pa svenska, och da fanns det upprepningslektioner tva eller tre
ganger i veckan dar han larde sig alla amnens viktiga begrepp pa svenska. Joonas tyckte
om det har tvasprakiga sattet att ga i skola. Han vill ha modersmalsundervisning pa
svenska, det ar mycket viktigt for honom och han tycker ocksa om modersmalsinriktad
finska. Han anser att han far liksom modersmalsundervisning bade i svenska och finska
och det ar bra. Sa han drar nytta av undervisningen av sina bada modersmal. Men Joo-

nas skulle vilja ha all undervisning pa finska utom svenska som modersmal. Det kanns
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for honom att det skulle vara lattare att lara sig saker pa finska och darefter tillampa

dem pa svenska.

J:  Enemma ehka ois hydtya suomeks ku sit pystys soveltaa ruotsiks ku nyt ma
en opi suomeks niita asioita. Et se ois sillee parempi.

J: ’Det skulle vara battre om jag fick lara mig saker pa finska eftersom da
kunde jag tillampa saker pa svenska, nu lar jag mig inte dessa saker pa
finska. Sa det skulle vara battre pa sa sittet.’

In:  Joo. Tuntuuko susta kumminkin et se on tarkeeta ettd sa kayt ruotsin kielella
noita?

In:  ’Ja. Men kénns det att det ar viktigt for dig att du far ocksa undervisning pa
svenska?’

J:  No osittain.
J: °Na, delvis.’

In:  Mutta sa oot varmaankin tyytyvainen siihen, etta sa saat lukea ruotsia aidin-
kielen&?

In: "Men du ir antagligen nojd att du far modersmalsundervisning ocksa pa
svenska?’

J: - Joo on se niinku hyddyllistd se &idinkieli. Mutta sitten kumminkin oppis
ruotsiks ne samat asiat jos kdvis suomen tunneilla.

J: ’Ja, modersmélet ir ju nyttigt. Men jag skulle ldra mig samma saker pa
svenska om jag gick pé finska lektioner.’

Joonas har nastan alltid velat ga i skola pa finska men for honom fanns det inte andra
mojligheter eftersom foraldrarna ville att han gar i skola pa svenska. Om han sjélv fick
vélja vore det sattet bast att han far all undervisning pa finska utom svenska som mo-
dersmal och det skulle vara bra med upprepningslektioner pa svenska, men det skulle
funka bra ocksa utan dem om han bara fick ga i skola pa finska. Han sager att han skulle

dra mer nytta av undervisningen om den var pa finska.

J: Nyt niita ei opi niinku kahalle kielella niita asioita, niinku viime vuonna op-
pi. Et 0 vaa helpompi. Numerot oli viime vuonna parempia ku oli suomeks.
Et en tiida mika siina sit o (hehe).

J: ’Nu ldr jag mig saker inte pd tva sprak sdsom forra aret. Det &r bara lattare.
Betyg var béattre forra aret nar jag fick undervisning pa finska. Jag vet inte
vad det beror pa (hehe).

Under intervjun fick jag en kénsla att Joonas ville 6ppna sig om sina asikter av svensk-

sprakig undervisning och faktum att han lar sig battre pa finska och skulle ville ha
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undervisning pa finska. Nar jag forsokte fraga eller tala om positiva féljder medgav han
kort att det ar ganska trevligt att vara tvasprakig men det skulle vara battre for hans for-
maga att lara sig pa finska sa att han kan saker pa bada spraken. Nu tycker han att han
lar sig saker som man undervisar i skola bara pa svenska och kan inte éverfora dem till
finska. Cummins och Swain (1986, 18) betonar att skolorna borde stoda bada spraken
av tvasprakiga elever. De preciserar att det ar speciellt viktigt om elevens hemsprak ar
annat an skolans sprak. Enligt Cummins (1984, 265) borde man ge instruktioner pa tva
sprak i tidiga arskurser i skolan for att forstarka kunskaper i det andra modersmalet i
stallet for inlarningen bara med det andra modersmalet. For Joonas skulle det har séttet
vara det basta eftersom han ansag att det basta sattet att fa undervisning var pa sjunde
arskurs nar han fick undervisning pa finska samt repetitionslektioner pa svenska. Cum-
mins och Swain (1986, 33) konstaterar att genom sprakbad fortsatter barnets forsta
sprak att utvecklas samtidigt nar de lar sig det andra modersmalet eftersom majoritets-
spraket anvands omkring barn overallt i samhéallet men Sundman (1998, 15) skriver att
det kan vara olyckligt for barn om foraldrarna tvingar dem att ga i skola pa det svagare
spraket om de inte kan tala det ordentligt eller om de inte heller forstar spraket utan pro-
blem. Joonas problem med svensksprakig undervisning &r klart det att han inte har mo-
tivation for den. Enligt Sundman (1998, 57-58) kan det handa i fraga om skolan att barn
inte har ndgon motivation att tala skolans sprak, da saknar barn det andra modersmalets
identitet och de anvander detta sprak sallan utanfor skolan. Brunell (refererad i Sund-
man 1998, 16) betonar att tvasprakiga barn som ska ga i skola pa svenska maste vilja
sjalva ga i svensk skola och lara sig pa svenska. Jag antar att Joonas har fatt tillrackliga
kunskaper for den svenska skolan eftersom han ocksa har gatt i en svensksprakig dag-
vard och han har talat svenska alltid hemma med en foralder. Dock skulle han vilja lara
sig pa finska men det var hans foraldrar som bestamde att han ska fa undervisning pa
svenska. Joonas ansag att han lar sig bara pa svenska nar han far undervisning pa
svenska. Naturligtvis fortsatter Joonas finska att utvecklas eftersom han anvénder det
mycket och finska anvénds omkring honom 0Overallt i samhallet, men han tycker sjalv
att han inte lar sig lasamnen i skola pa finska och sadana kunskaper lar man sig inte

nagon annanstans an i skola.

Joonas och Markus erfarenheter av svensksprakig undervisning ar helt annorlunda. Joo-

nas skulle vilja ha undervisning pa finska och Markus pa svenska. Det beror sakert pa
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att Markus har bott i Sverige och svenska ar mycket lattare for honom &n finska, och for
Joonas &r finska mycket lattare och han har anvént finska mer. Jag tror att Joonas kun-
skaper i svenska ar mycket bra, battre an Markus finska, eftersom han har gatt i skola pa
svenska manga ar men problem &r att han anser sjélv att han inte kan éverféra sadan
information som man far i skola i olika amnen till finska eftersom han har fatt finsk-
sprakig undervisning pa dessa @mnen bara i ett ar pa sjunde klass. Men bade Joonas och
Markus tycker att det ar viktigt och nyttigt for dem att de far modersmalsundervisningen
pa svenska. Markus ansag att det ar ganska bra att ga pa lektionerna av finska som andra
sprak. | hans skola finns det modersmalsundervisning pa finska sa han kunde ga ocksa
dar men kanske vill han géra sa som ér lattaste for honom eftersom det &r svart for ho-
nom att lara sig pa finska. Han fick ju undervisningen av matematik, fysik och kemi pa
finska. Joonas far modersmalsundervisning pa svenska och modersmalsinriktad under-
visning pa finska och han har inga problem med dessa lektioner. Han &r mycket nojd
och det ar viktigt for honom att han far modersmalsundervisning i sina bada spraken. Sa
for Joonas ar allt bra med sin sprakundervisning men han &r inte nojd att han far nastan
all undervisning pa svenska. Det skulle vara mer naturligt for honom att ga i skola pa
finska och han anser att det skulle vara latt att 6verfora kunskap fran finska till svenska
men det ar svart tvartom. P& sa sattet skulle han lara sig allt pa finska och pa svenska

men nu tycker han att han har lart sig bara pa svenska.

Bada pojkarna hade markt att de har séamre vitsord pa &mnena som de laser pa sitt sva-
gare sprak, sa undervisningsspraket verkar spela en stor roll. Joonas fick battre vitsord i
amnen da han fick undervisning pa finska pa sjunde klass. Nu har han samre vitsord i
amnen som han laser pa svenska. Det kan ocksa paverka att hans motivation att lara sig

pa svenska ar samre jamfort med motivation att fa undervisning pa finska.

J: Numerot on huonontunu, ei kauheesti mut jonkun verran kumminkin. Ja se
oppimisen into ei o vaa niin suuri ruotsiks kun suomeks.

J: ’Vitsorden har blivit samre, inte hemskt mycket men i ndgon man. Och en-
tusiasmen att l4ra sig dr inte sé stor pa svenska som pa finska.’

Daremot har Markus samre vitsord i &mnen som han laser pa finska, till exempel i ma-
tematik och fysik. Han ansag att han skulle fa battre vitsord om han fick undervisning

pa svenska ocksa i dessa amnen. Nar han gick i en annan skola och fick undervisning
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bara pa finska gick det inte sa bra. Han har markt att det finns en klar skillnad i betyg nu

nar han far undervisning pa svenska.

7.2.4 Hurdan undervisning vill tvasprakiga ha i det andra modersmalet?

Alla elever som jag intervjuade tycker att det &r bra att fa undervisning i deras andra
modersmal. Forstas Joonas och Markus har annorlunda erfarenheter &n de andra ef-
tersom de gar i skola pa svenska och den ena laser finska som modersmalsinriktad
finska och den andra finska som andra sprak sa de far mer nytta av undervisningen ef-
tersom dessa larokurser utvecklar och forbattrar tvasprakiga elevernas praktiska sprak-
kunskaper. Joonas ansag att det ar bra att han far modersmalsundervisning bade pa
svenska och pa finska. Dock tanker han att han skulle lara sig samma saker automatiskt
pa svenska om han fick modersmalsundervisning bara pa finska men inte tvartom, alltsa
om han fick modersmalsundervisning bara pa svenska skulle han inte lara sig pa finska,
sa det ar nyttigt att han far undervisning i bada spraken. For Markus ar svenska det
starkaste spraket sa det ar naturligtvis viktigt for honom att han far modersmalsunder-
visning pa svenska. Han tyckte att man inte gor nagonting pa lektionerna av finska som
andra sprak men samtidigt tycker han att han lar sig nagonting pa lektionerna och det
kanske skulle vara for svart att ga pa lektionerna av modersmalsinriktad finska.

For eleverna som laser svenska eller tyska som A- eller B-sprak finns det lite nytta av
att fa undervisning i deras andra modersmal. De alla kanner sig ibland frustrerade ef-
tersom lektionerna ar sa latta for dem darfor att de redan kan de saker som man undervi-
sar, och dartill tycker Simon att man undervisar onddiga saker eller pa ett dumt sétt.
Daremot far de nytta av grammatikundervisningen och for tysksprakiga har undervis-
ningen hjalpt dem att kunna skriva tyska battre och for den svensksprakiga eleven hjal-
per undervisningen att komma ihag svenska spraket béattre eftersom det var for lange
sedan nar han gick i en svensksprakig skola. Ida ansag att det ar bra for henne att fa
undervisning i tyska eftersom ju aldre hon kommer desto mer glémmer hon spraket ef-
tersom hon inte alltid anvander tyska ens med sin pappa. Undervisningen &r regelbun-
den s& hon kommer ihag tyska béttre. Ida ansag att om man talade spraket mycket skulle
man inte behdva undervisning men hon behéver den. Ida vill ha en sadan undervisning i
tyska som hon far nufortiden. Nar jag fragade att vill hon férandra nagonting i under-
visningen svarade hon att hon inte har nagon gléadje av att de tittar pa filmer. Hon tycker
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att det ar roligt att titta pa filmer men hon tittar pa dem ocksa mycket hemma sa pa lekt-
ionerna skulle hon inte vilja titta pa dem. Fran det har svaret kan man tanka sig att Ida &r
mycket néjd med undervisningen eftersom hon inte vill férandra den mycket. Heidi
ansag ocksa att hon behdver undervisning i tyska eftersom det alltid finns nagonting
som man kan ldra sig. Hon kande att hon far nytta speciellt av grammatikundervisning-
en och det ar viktigt for henne att hon kan skriva ordentligt om hon ska éka till Tyskland
som utbyteselev. Heidi skulle forandra undervisningen sa att hon ibland skulle vilja ha

extra dvningar och nagonting utmanande for att hon inte blir frustrerad pa lektionerna.

H: Joo mutta sitten taas, et riippuu ihan siitd aiheestakin, et joskus taas pitaa
itekin v&hdn miettid jotain et just nda Kielioppijutut et sillee taas ei tarvi mi-
tad listehtavia, mut sit jos jo osaa ja tietdd ni joo.
H: ’Ja men det beror pd temat for att ibland méste jag ocksa sjdlv fundera pa
saker, t.ex grammatik, sa da behover jag inga extra 6vningar men da om jag
redan kan och vet.’
Heidi ar den enda eleven av dessa som jag intervjuade som redan har fragat efter extra
ovningar och hon har skaffat mer kravande bocker som hon ibland gor ocksa pa lektion-
erna. Simon ansag att han far nytta av cirka var tredje lektion, speciellt det som har att
gora med grammatik. Nar jag fragade honom att hurdan undervisning skulle han vilja ha
svarade han att det inte alls intresserar honom. Det visste han att han vill ha nagon slags
undervisning eftersom han gar pa lektionerna. Han gar inte pa engelsklektioner eftersom
han kan engelska redan sa bra. Simon ar néjd med undervisningen som han far fast det

inte finns s& mycket nytta av undervisningen.

Alla elever som jag intervjuade tycks vara ganska néjda med undervisningen som de far
i det andra modersmalet. De tva svensksprakiga som far nastan all undervisning pa
svenska far modersmalsundervisning pa bada spraken. De elever som far A- eller B-
spraksundervisning blir ibland frustrerande pa lektioner eftersom de har inte sa mycket
att gora pa lektionerna darfor att de redan kan de sakerna som man undervisar. Bara en
av dem har fragat efter extra 6vningar men tyvarr fick den har eleven inte mycket nytta
av dessa 6vningar eftersom de var likadana som 6vningar i bockerna. Jag antar att dessa
tvasprakiga elever skulle vara mer néjda med undervisningen om de fick tillrackligt
utmanande o6vningar. Stenvall (2009, 10) konstaterar att lararen borde ordna motive-

rande undervisningssituationer och uppgifter for tvasprakiga elever som redan har bra
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kunskaper i malspraket. Han betonar att om eleverna far arbeta sa att undervisningen
motsvarar elevernas grundniva ar inlarningen mest motiverande och effektiv. Om larare
skulle ta hansyn till tvasprakiga med utmanande évningar skulle de dra mer nytta av
undervisningen och kanske skulle eleverna tycka mer om undervisningen eftersom lekt-
ionerna inte skulle vara sa trakiga och frustrerande. Ingen av eleverna som fick A- eller
B-spraksundervisning ville ha modersmalsliknande undervisning i det andra modersma-
let, vilket ar forvanande. Bara Simon namnde att han skulle kunna kréava sin ratt att ha
modersmalsundervisning pa svenska men det ville han inte gora eftersom det skulle
vara for besvérligt. De flickor som laser tyska som A-sprak vill fortsatta med A-
spraksundervisning i tyska. Kanske anser de att de inte har tillrackliga kunskaper for
nagon annan slags undervisning eftersom de ansag att de behdver undervisning i gram-
matik och skriftsprak. Men jag antar att de inte nar sadana kunskaper i A-

spraksundervisning som de kunde na om de fick mer kravande undervisning.

Jag diskuterade med eleverna om fragan att vad deras foraldrar tycker om undervisning-
en som eleverna far i det andra modersmalet. Nagra av elever har talat hemma om
sprakundervisningen men nagra inte. Alla elever tror att deras foraldrar dr nojda att de
far nagot slags undervisning ocksa i deras andra modersmal. Ida uttryckte att hennes
foraldrar &r nojda att hon laser tyska i skola. Det var pa hennes pappas initiativ som hon
borjade lasa tyska igen pa hogstadiet efter att hon hade slutat ga i finska-tyska forening-
ens undervisning pa lagstadiet. Heidis foraldrar ar ocksa glada att hon laser tyska i sko-
lan. Heidis pappa ar stolt dver henne eftersom hon ar sa duktig med spraket och under-
visningen, hon &r duktigare an hennes systrar har varit. Heidis pappa belonar henne sa
att de aker tillsammans till Tyskland for att Heidi kan anvanda sina nya kunskaper som
hon har lart sig i skolan. Heidi har pratat med sina foraldrar om att hon ar besviken pa
sattet som hennes larare beddmer henne, och foréldrarna har forsokt stéda och upp-
muntra henne. Markus tror att hans foraldrar ar glada att han far nastan all undervisning
pa svenska eftersom han kan svenska battre men de har inte talat om det hemma. Joonas
gar i skola pa svenska eftersom hans foraldrar ville det, alltsa de ar naturligtvis nojda att
han far nastan all undervisning pa svenska. Men Joonas har nastan alltid hellre velat ga i
skola pa finska men han sade att det inte fanns nagon annan mojlighet fér honom. Joo-
nas tycker att vuxna inte alltid forstar att det beror pa personen om det ar bra att ga i

skola pa svenska i Finland. Simon vet inte att varfor hans foraldrar ville att han gar i
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skola pa svenska. Han antar att det var hans mamma som tankte att det finns inget utan
nytta att kunna svenska i Finland sa foraldrarna skickade honom till ett daghem pa
svenska och vidare till en svensksprakig skola. Simon beréattade att hans foraldrar inte
bryr sig om att hurdan undervisning han far i svenska nufértiden. Det ar viktigaste for
dem att han gar i skola och far bra betyg. Sjalv ansag Simon att han lar sig nagot och det

ar fint att ga pa lektionerna s darfor tentar han inte bara av svenskan.

Av elevernas svar far man en uppfattning att eleverna och foraldrar inte talar mycket
tillsammans om skolan. Flickorna har talat mer med deras foraldrar om sprakundervis-
ningen i det andra modersmalet och foraldrarna &r nojda att de gar pa tysklektioner.
Orovickande &r det att Joonas har nastan alltid velat ga i skola pa finska men att han
inte hade nagra majligheter eftersom hans foraldrar ville att han gar i skola pa svenska.
Joonas uttryckte sig att vuxna inte alltid begriper saker. Lyckligtvis anser Joonas att han
lar sig pa svenska men problemet ar det att han lar sig bara pa svenska och inte pa finska.
Om han fick undervisning pa finska skulle han kunna 6verfora kunskap till svenska men
det funkar inte tvartom fér honom. Han har ocksa fatt lite samre vitsord pa lasdmnen
som han nufortiden laser pa svenska men tidigare laste pa finska. Brunell (1988, 116)
foreslar att skolan borde samarbeta med hemmet for att eliminera eller beméta elevens
skolsprakssvarigheter och naturligtvis ocksa andra problem. Séledes &r det inte bara
skolans plikt att utveckla elevernas tvasprakighet. Ocksa Sundman (1998, 181) anser
att hemmet borde ta ansvar for barnets andra modersmal om barn inte far modersmals-
undervisning i tva sprak i skolan. Hon menar att familjen borde lara barnet att skriva
och lasa pa det andra modersmalet. Men enligt Stenvall (2009, 52) kan man inte krava
att de tvasprakiga hemmen, lika lite som de ensprakiga hemmen, vet tillrackligt mycket
om den sprakliga utvecklingen och sprakets inverkan pa den bildande identiteten hos
individen. Han menar vidare att modersmalet ar ett mycket viktigt laroamne som paver-
kar bade inlarning och identitet. Enligt min mening skulle det béasta sattet vara att tva-
sprakiga elever far tillrackligt stimulerande undervisning i sina bada sprak men att ocksa

hemmet skulle stoda barnets sprakliga utveckling.
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8 SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

Syftet med denna undersokning var att ta reda pa att hurdana upplevelser och erfaren-
heter tvasprakiga elever har nar de laser sitt andra modersmal i skola som A- eller B-
sprak. De viktigaste forskningsfragorna var att om tvasprakiga elever far nadgon nytta av
svensk- eller tyskundervisning som A- eller B-sprak och om de tycker om sprakunder-
visningen som de far. | jamforelse ville jag utreda erfarenheter av tvasprakiga elever
som far nastan all undervisning pa svenska. Jag ville ocksa ta reda pa att hur larare tar
hansyn till tvasprakiga i undervisningen och hurdan undervisning skulle tvasprakiga
vilja ha i deras andra modersmal. | teoridelen redogjorde jag for sprakets betydelse for
identitet, fragan att hur skolorna moéter tvasprakiga elever samt undervisning av fram-
mande sprak i skolorna for att klargéra skillnaden mellan undervisning av fraimmande

sprak och modersmal. | detta kapitel ssmmanfattar jag forskningsresultat.

8.1 Om metoderna

Forskningsmaterialet for denna avhandling insamlades med temaintervjuer. Undersok-
ningen analyserades kvalitativt och den ar en fallstudie. Med hjalp av kvalitativa meto-
der ville jag ta upp synvinklar av tvasprakiga elever och pa sa sattet far man en
mangsidig och utférlig granskning av undersékningsmaterialet. Eftersom fallstudier
koncentrerar sig pa en grupp eller en enskild foreteelse gar det inte att generalisera
undersokningsresultaten. Men fallstudien ger en majlighet att djupgaende studera en
viss aspekt av ett problem eller foreteelse och jag ville fa en uppfattning vad de tvaspra-
kiga eleverna sjélva tanker om sprakundervisning och hurdana erfarenheter de har. Med
hjalp av en fallstudie var det daremot mojligt for mig att koncentrera mig pa enskilda

tvasprakiga elever.

Undersokningen bestar av fem temaintervjuer med tvasprakiga elever. Dartill intervju-
ade jag rektorn for en skola for att fa veta om organiserande av svensksprakig undervis-
ning pa en ensprakigt finsk kommun. | allmanhet fungerade mina metoder bra. Det finns

4nd& ndgra saker som jag kunde ha gjort pa ett annat satt. A ena sidan skulle jag ha kun-
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nat intervjua mera elever for att fa mangsidigare erfarenheter, till exempel eftersom en
av eleverna svarade alltid mycket kort pa fragorna. A andra sidan valde jag att gora en
fallstudie eftersom det inte finns sa manga tvasprakiga elever som har svenska eller
tyska som andra modersmal i den har kommunen dér jag genomforde undersokningen.
Jag trodde att den har eleven som svarade mycket kort pa fragorna hade fatt undervis-
ning som B-sprak i svenska, men han blev befriad fran undervisningen sa eleven hade
inga erfarenheter av svenska som B-sprak. Enligt Sundman (1998, 86) har studierna om
tvasprakiga elever i Finland mest handlat om barnens lingvistiska kompetens och manga
studier koncentrerar sig pa tvasprakigas skolframgang. Nar det galler tvasprakiga finns
det ocksd manga studier av invandrare sa det var lite svart att hitta bas for min under-
soknings teoretiska bakgrund. Denna undersokning kompletterar Stenvalls (2009)
undersokning som handlar om att hurdan undervisning tvasprakiga elever far i Jyva-
skylaomradet nar de laser svenska som skoldamne pa hogstadiet. Han fokuserade pa la-
rarnas synpunkter pa undervisning i svenska for tvasprakiga elever. Resultaten visade
att alla elever som hade finska och svenska som modersmal och fick undervisning pa
finska, laste svenska som B1-sprak. Stenvall antog att tvasprakiga elever inte far nagon
nytta av en sa har svenskundervisning, utan han tycker att man borde erbjuda mer
mangsidig och utvidgad undervisning for tvasprakiga. Sa jag ville utreda tvasprakigas
erfarenheter av den har fragan. En elev som jag intervjuade skulle vilja ga i skola pa
finska men elevens foraldrar har valt att skolans sprak ar svenska. Sa man skulle kunna
utvidga den har undersékningen genom att ta reda pa foraldrarnas synpunkter pa fragan
att hurdan undervisning borde tvasprakiga fa i deras andra modersmal i skola och i viss
man stodjer foraldrarna barnets utveckling i det andra modersmalet hemma samt fragan

om valet av skolsprak.

8.2 De viktigaste resultaten

Majoriteten av manniskorna i varlden ar tva- eller flersprakiga. Anda tycker manga att
ensprakighet ar det normala fallet och flersprakighet ar nagot avvikande och till och
med problematiskt. Men tvasprakigheten ar en vardefull resurs, det ar alltid bra att
kunna tala flera sprak. Finland ar ett tvasprakigt land men i ensprakiga kommunerna

syns det inte sarskilt val. I min undersokning ville jag utreda tvasprakiga elevers erfa-
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renheter av undervisning i deras andra modersmal, alltsd svenska eller tyska i skola.
Situationen for eleverna som har svenska eller tyska som andra modersmal liknar
varandra fast svenska ar Finlands andra officiella sprak, eftersom for svensksprakiga i
finsktalande omradena inte finns sa stora majligheter att fa undervisning pa svenska.
Det beror pa kommunerna att hurdan undervisning man erbjuder i svenska eller tyska i

skolorna.

I denna avhandling undersoktes om tvasprakiga elever far nagon nytta av undervisning-
en i sitt andra modersmal, alltsa svenska eller tyska som A- eller B-sprak i skola och om
de tycker om sprakundervisningen som de far i tyska eller svenska, hurdan undervisning
tvasprakiga skulle vilja ha om de fick sjalv valja samt hur larare tar hansyn till tvaspra-
kiga i undervisningen och hur larare bedomer tvasprakigas kunskaper i deras andra mo-
dersmal. | jamforelse undersoktes ocksa erfarenheter av sadana tvasprakiga elever som

gar i skola pa svenska.

I min undersokning visar de intervjuades berattelser att man kan bli tvasprakig pa olika
satt. Den storsta delen av mina respondenter, alltsa fyra elever, har lart tva sprak sa att
en foralder har pratat ett sprak och den andra foraldern har pratat det andra spraket. Ty-
varr vet jag inte i viss man har foraldrarna hallit fast vid den har principen. En elev som
jag intervjuade har lart det andra modersmalet senare i dagvard. De intervjuades erfa-
renheter gor klar att tvasprakigas kunskaper ar olika i olika sprak och de anvander olika
sprak med olika manniskor och i olika situationer. Alla eleverna som jag intervjuade
anvander finska mest eftersom de bor i Finland. Bara en elev ansag att hans kunskaper i
svenska ar battre men det beror pa det att han har bott den storsta delen av sitt liv i Sve-
rige. Tva av de tre tvasprakiga eleverna som jag intervjuade som far svensk- eller tysk-
undervisning som A- eller B-sprak far anvanda spraket nastan bara pa spraklektioner
och hemma med en foralder och en bara pa spraklektionerna och sallan men kompisar i
Finland. Tva av fem elever anvander svenska hemma med en foralder och de far néstan

all undervisning pa svenska i skolan.

I min undersokning verkar tvasprakiga eleverna som jag intervjuade dra viss nytta av A-
eller B-spraksundervisning i sitt andra modersmal. De alla elever som laser det andra

modersmalet som A-sprak eller B-sprdk men ocksa eleven som far undervisning i
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svenska som andra sprak ansag att undervisningen kan vara lite trakig och ibland kanns
den onddig eftersom de kan redan spraket bra. Dock drar alla elever som laser sitt andra
modersmal som A- eller B-sprak nytta av speciellt grammatikundervisningen och skri-
vandet. De tysksprakiga drar mer nytta av undervisningen och det beror sannolikt pa
deras kunskaper i tyska: de har inte gatt i skola pa tyska sasom de svensksprakiga elever
som jag intervjuade. Men intressant ar att ocksa den elev som har gatt i ett svenskspra-
kigt lagstadium ansag att dra nytta av den B-svenska undervisningen i gymnasiet, ef-
tersom klyftan mellan B-spraksundervisningen och modersmalsundervisningen ar spe-
ciellt djup men naturligtvis finns det stora skillnader mellan A-spraksundervisningen
ocksa. Eleven ansag att han drar nytta av ungefar var tredje lektion, speciellt med
grammatik men ocksa med nya ord. Det var for lange sedan nar den har eleven gick i
skola pa svenska sa B-svenskalektioner hjalper honom att komma ihag spraket béttre.
Det verkar som att de tvasprakiga eleverna som jag intervjuade lar sig ocksa nagot nytt
pa A- eller B-spraks lektioner. Lektionerna hjalper dem att anvanda svenska eller tyska
regelbundet sa att de uppratthaller sina kunskaper i spraket. Men for att utveckla sina
kunskaper pa en sadan niva som de kunde fa i sitt andra modersmal, skulle dessa elever

behdva mer kravande undervisning enligt min mening.

Dock &r det inte alltid bara bra att tvasprakiga elever gar i skola pa deras andra moders-
mal. En av eleverna som far nastan all undervisning pa svenska har nastan alltid velat fa
undervisning pa finska eftersom han anser att han lar sig i skola bara pa svenska och det
ar svart for honom att 6verfora kunskap till finska. Eleven antar att det skulle funka bra
tvartom. Tidigare fick han undervisning pa finska i ett lasar och han markte att da fick
han battre vitsord i dessa @mnen. | min undersokning koncentrerar jag pa sprakunder-
visning och den har eleven ar dock mycket nojd att han far modersmalsundervisning pa
svenska och finska laser han som modersmalsinriktad finska. Den har eleven antar att
om han fick modersmalsundervisning bara pa finska skulle han dock kunna 6verfora
dessa kunskaper till svenska. Den andra eleven som gar i skola pa svenska kan svenska
battre an finska sa for honom ar det bra att ga i skola pa svenska. Han laser finska som
andra sprak och han ansag att man inte gér mycket pa lektioner men samtidigt tyckte
han att han lar sig nagot pa lektionerna. Gripenberg (2000, 33) ger nagra forslag for att
starka de tvasprakiga elevernas svenska sprak och tvasprakighet. Man borde lasa pa

svenska for tvasprakiga barn i forskola och hemma. Skolan borde satsa pa alla elevernas
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modersmalsundervisning och ge de tvasprakiga eleverna mera forstarkt undervisning
och inte stampla dem som svagare elever. Modersmalsundervisning skulle forankras i
elevens vardag genom att samarbeta med évriga substansskolamnen. Ocksa samverkan
mellan fordldrarna och forskolan borde stérkas. (Gripenberg 2000, 33.) Elevernas svar
visade att nagra foraldrar ar glada att deras barn far undervisning i skola i sitt andra mo-
dersmal och nagra &r inte sa intresserade av barnets skolgang, de ar nojda sa lange att
eleverna far bra betyg. Flickorna i min undersokning hade talat mer med foraldrarna om
sprakundervisning an pojkarna. Det skulle vara bra om foraldrarna, skolan och eleverna
hade mer samverkan for att alla skulle vara néjda. Till exempel en av eleverna som jag
intervjuade har alltid velat ga i skola pa finska men han far den stérsta delen av under-

visningen pa svenska eftersom foraldrarna ville det.

I min undersokning ar det orovackande att bara en av informanterna hade fatt nagra ex-
tra 6vningar fran sin larare pa spraklektionerna. Den har eleven fick till och med sjalv
be om dessa dvningar. Tyvarr ansag den har eleven att det inte fanns nagon nytta med
6vningarna som hon fick, eftersom de var likadana som évningarna i skolbdckerna. Alla
elever som jag intervjuade och som fick undervisning i sitt andra modersmal som A-
eller B-sprak blev ofta frustrerande pa lektioner eftersom undervisningen var trakig for
att den var for enkel. Det ar en sjalvklarhet att tvasprakiga skulle behéva mer kravande
évningar sasom annars begavade elever ocksa behover. Forstas borde tvasprakigas ov-
ningar stimulera deras modersmal pa ett annat satt &n normala extra dvningar for bega-

vade elever i fraimmandespraksundervisningen.

Dock anser alla elever som jag intervjuade att det ar bra att fa undervisning i deras andra
modersmal. Ingen av eleverna som fick A- eller B-spraksundervisning i sitt andra mo-
dersmal ville ha modersmalsliknande undervisning i det andra modersmalet. Bara en
elev namnde att han skulle kunna krava efter modersmalsundervisning pa svenska men
det ville han inte gora eftersom det skulle vara for besvarligt. De elever som laser tyska
som A-sprak vill fortsatta med A-spraksundervisning i tyska. Kanske anser de att de
inte har tillrackliga kunskaper for nagon annan slags undervisning. Tva av eleverna
hade nagon idé att hur man skulle kunna forandra undervisning men forandringsidéerna
var sma, den ena ville ha annorlunda extra évningar och den andra ansag att det ar ono-

digt for henne att titta pa filmer pa lektionerna. Fast dessa elever vill i fortsattningen ha
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en sadan undervisning som de far nu antar jag att de inte nar sadana kunskaper i A- eller
B-spraksundervisning som de kunde na om de fick mer kravande undervisning. Om de
fick mer krdvande undervisning skulle de kanske vara mer néjda med undervisning och
tycka om lektioner. Namligen alla elever som l&ste tyska eller svenska som A- eller B-
sprak tyckte inte speciellt om dessa lektioner.

Elevernas larare tar tvasprakigheten till hansyn pa olika satt under lektionerna. For mig
kanns det som att larare inte lagger ner moda pa tvasprakigas undervisning eftersom de
inte har organiserat ens annorlunda 6vningar for de tvasprakiga eleverna. En elevs larare
kanske antar att tvasprakiga borde kunna tva sprak lika bra eftersom lararen bedémer
den tvasprakiga elevens kunskaper for strikt. Eleven uttryckte sig att lararen kraver for
mycket av henne och antar att eleven borde kunna redan allt, eftersom tyska &r hennes
andra modersmal. Den hér eleven &r inte n6jd med sitt vitsord. En annan elev uttryckte
att han inte behdver vara aktiv pa lektionerna och egentligen gor han inte mycket pa
lektionerna men att han alltid far bra betyg. Bara en av eleverna ansag att hennes larare
bedémer hennes kunskaper jamstallt jamfort med andra elever. Den har eleven far
samre vitsord om hon beter sig daligt pa lektionerna. Men den hér eleven ansag att hon
ibland beter sig daligt pa lektionerna eftersom hon ar understimulerad for att hon inte
har tillrackligt kravande ovningar. Sa det &r lite motstridigt att lararen straffar eleven
eftersom lararen borde ta hansyn till att alla elever far undervisning som motsvarar de-
ras niva. En av eleverna blev befriad fran B-svenskundervisning eftersom han redan
kunde sd mycket, men lyckligtvis far han nufortiden nastan all undervisning pa svenska.
Ocksa de eleverna som far nastan all undervisning pa svenska har markt att allt inte
overensstammer med deras betyg. For den ena eleven &r finska det starkaste spraket och
han far samre vitsord i amnen som han lar sig pa svenska jamfort med ett lasar da han
fick undervisning pa finska i dessa &mnen. For den andra eleven ar svenska det starkaste
spraket och han anser att han inte lar sig nagonting pa finska, sa han har ocksa fatt
samre vitsord i &amnena som han laser pa finska jamfort med vitsord i skola i Sverige. Sa

undervisningsspraket visar ha en stor betydelse for tvasprakigas inlarning.

Skillnaderna i upplevelser och erfarenheter mellan de svensksprakiga och de tyskspra-
kiga elever, som jag intervjuade och som laser sitt andra modersmal som A- eller B-

sprak, ar inte sa stora som man kunde anta. Den svensksprakiga eleven, som laser B-
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svenska pa gymnasiet drar viss nytta av undervisningen, speciellt med grammatikunder-
visningen, sdsom de elever, som laser tyska som A-sprak. Alla dessa elever blir ganska
ofta frustrerade pa lektionerna, eftersom de redan beharskar spraket bra och ingen av
dem har fatt nagra mer kravande 6vningar. Dock kunskaperna av den svensksprakiga
eleven verkar vara béttre i sitt andra modersmal dn kunskaperna av de tysksprakiga. Jag
antar att det beror pa att den svensksprakiga eleven har tidigare gatt i skola pa svenska.
Man kunde tanka sig att den svensksprakiga eleven far anvanda svenska mer an de tysk-
sprakiga eleverna, eftersom Finlands andra officiella sprak ar svenska och svenska &r
elevens officiella sprak. Men den har svensksprakiga eleven anvander svenska bara pa
svensklektioner i skolan och ibland med svensksprakiga kompisar och kusiner, som bor
i en annan stad. De tysksprakiga eleverna far anvanda tyska mer: de kan tala tyska
hemma varje dag med den ena foraldern och i skola pa tysklektioner. Dartill tycker de
tysksprakiga eleverna att titta pa tysk TV eller tyska filmer. Man kunde anta att mojlig-
heterna for den svensksprakiga eleven for att anvanda sitt andra modersmal &r storre,
eftersom det finns svenska TV-kanaler och tidningar i Finland och man kunde anta att
eleven har svensksprakiga slaktingar néra sig eller atminstone i Finland, men den har
svensksprakiga eleven tycker inte om att anvanda dessa méjligheter och han har inte
heller nagra slaktingar eller kompisar som talar svenska i samma stad som han bor i.
Egentligen anvéander han mest engelska nufortiden. Han talar engelska hemma med sina
foraldrar och med nagra kompisar samt han tycker om att lasa sa mycket som mojligt pa
engelska.

Enligt Stenvalls (2009, 51) studie ansag larare att undervisning av svenska som B-sprak
i sig sjalv inte stoder den tvasprakiga elevens behov av modersmalsundervisning. Det
finns inte sa stor skillnad med A- och B-spraksundervisning jamfort med modersmals-
undervisning sa man kunde sdga att det samma galler ocksa for A-spraksundervisning i
tyska eller svenska eller nagot annat sprak ocksa. Stenvall konstaterar att den tvaspra-
kiga elevens sprakliga identitet kan forsvagas i skola om eleven underpresterar eftersom
undervisningen inte tar hansyn till elevens niva pa grund av att eleven kan klara sig av
sprakundervisning som B-sprak for latt. Men i verkligheten behover tvasprakiga elever
utveckling i rattskrivning, lasforstaelse och grammatik som alla elever behéver i mo-
dersmal. Stenvalls (2009, 52) undersdkning visade att nastan alla larare ansag att det ar

hemmet som ska stoda den tvasprakiga elevens identitet och samtidigt en stor del av
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larare varderade sin egen yrkesutbildning som otillracklig for att undervisa tvasprakiga
elever. Stenvall (2009, 51-52) betonar att meningen med skolundervisningen ar att mo-
dersmalet ska utveckla till en mer avancerad niva och for den tvasprakiga maste bada
modersmalen vara likvérdiga ur utvecklingens synvinkel sa larare borde forsta att det ar
fraga om elevens andra modersmal. Enligt Brunell (1988, 1), Namei (1999, 108) och
Stenvall (2009, 54) varierar tvasprakigas sprakfardighet i olika sprak sa de behover dif-
ferentierande och elevanpassande undervisning. Hassinen (2004, 27) klargor att man
borde anvanda olika metoder i undervisningen av estniska i Finland an i Estland. Hon
menar vidare att man borde koncentrera sig i likheter och skillnader mellan dessa tva
sprak. Sa for tvasprakiga elever skulle det kanske vara bra att erbjuda undervisning som
liknar modersmalsundervisning med speciella drag som tar hansyn till att spraket i fraga
ar deras andra modersmal. Kanske skulle modersmalsinriktad undervisning vara nara
sadan undervisning eftersom syftet med den modersmalsinriktade undervisningen ar att
forbattra och fordjupa tvasprakiga elevernas praktiska sprakkunskaper, som de har fatt
hemma eller i sin narmiljo. Tyskas och svenskas roller ar annorlunda i den har fragan
eftersom svenska &ar Finlands andra nationella sprak, men enligt min mening ar situat-
ionen likadan med svenska och tyska i ensprakigt finska kommuner om eleverna inte

har fatt ga i skola pa svenska.

Jag haller med Stenvall (2009, 55) att tvasprakiga elever bor fa undervisning i sitt andra
modersmal redan anda fran borjan av skolgang for att spraket som undervisas i skolan
utvecklas till en naturlig fortsatt utveckling till det spraket som man talar hemma. Om
de tvasprakiga eleverna far undervisning i sitt andra hemsprak som A- eller B-
spraksundervisning behdver de annorlunda och kravande évningar for att fa en funkt-
ionell kompetens ocksa i det andra modersmalet i stéllet for att inlarningen bara upp-
ratthaller radande kunskaper. Samtidigt skulle undervisningen véacka mer intresse for
inlarningen av detta sprak eftersom undervisningen som motsvarar elevernas grundniva
ar mest motiverande och effektiv. For tvasprakiga elever som talar finska och svenska
finns det redan modersmalsinriktad svenska respektive finska i laroplanen. Men pro-
blemet &r att det inte erbjuds i alla kommunerna. Det skulle vara bra om alla elever som

vill ha fick modersmalsinriktad undervisning.
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9 AVSLUTNING

Tvasprakighet ar inget avvikande och behdver inte vara problematisk utan den ar en
vardefull resurs, det ar alltid bra att kunna tala flera sprak. Nar man undervisar tvaspra-
kiga elever skulle tyngdpunkten i undervisningen vara att eleverna har en mojlighet att
utveckla sig sjalv. A ena sidan visar min studie att tvasprékiga elever som lar sig
svenska eller tyska som A- eller B-sprak far viss nytta av undervisningen, speciellt med
grammatik, & andra sidan visar resultaten att dessa elever blir ofta frustrerade pa lekt-
ionerna eftersom de kan redan sakerna som man undervisar. Det dr inte alls likadant att
lara sig modersmal och A- eller B-sprak i skola. A- och B-sprakens lektioner hjélper
mina informanter att anvanda svenska eller tyska regelbundet sa att de uppratthéller sina
kunskaper i spraket. Men for att utveckla sina kunskaper pa en sadan niva som de kunde
fa i sitt andra modersmal, borde man erbjuda dessa elever mer kravande undervisning.

Pa samma gang skulle undervisningen vara mer motiverande for eleverna.

I min undersokning fick jag ocksa veta att det inte alltid ar bara bra att tvasprakiga ele-
ver gar i skola pa sitt andra modersmal, som &r svagare dn det ena modersmalet. En av
eleverna som far nastan all undervisning pa svenska har nastan alltid velat fa undervis-
ning pa finska eftersom han anser att han lar sig i skola bara pa svenska och det ar svart
for honom att dverfora kunskap till finska. Sa skolan, eleverna och foraldrarna borde

samarbeta mer for att eleverna har en mojlighet att dra all nytta av undervisningen.

Det skulle vara intressant att ta reda pa foraldrarnas synpunkter till fragan att hurdan
undervisning borde tvasprakiga fa i deras andra modersmal i skola och i viss man stod-
jer foraldrarna barnets utveckling i det andra modersmalet hemma samt fragan om valet
av skolsprak. Jag tog upp de tvasprakiga elevernas erfarenheter av svensk- eller tyskun-
dervisningen och jag fick veta ur elevernas synvinkel om sina kunskaper men man

kunde ocksa forska amnet narmare ur den sprakliga begavningens synvinkel.
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BILAGOR

Bilaga 1: Brevet till elever och deras foréaldrar

Jyvéskyléssd, 10.5.2011

Gradu kaksikielisten oppilaiden ajatuksista toisen aidinkielensa opetukseen

Haastattelulupa

Hei,
opiskelen Jyvaskylan yliopistossa ruotsia ja saksaa. Minua kiinnostaa kaksikielisyys ja
erityisesti tulevana Kielten opettajana se, ettd minkalaista opetusta kaksikieliset oppilaat

saavat kouluissa toiseen aidinkieleensa kuin suomeen.

Teen gradua kaksikielisten oppilaiden kokemuksista ja ajatuksista liittyen toisen aidin-
kielen opetukseen ja etsin vapaaehtoisia kertomaan omista kokemuksistaan. Keraan
aineiston haastattelujen avulla. Raportoin haastattelun taysin anonyymisti; en julkaise
siis haastateltavien nimid tai muitakaan tietoja, joista voi henkildllisyyden selvittaa. Tal-
la kirjeelld pyytdisin lupaa haastattelujen tekemiseen. Haastattelut tullaan jarjestimaén

toukokuun 2011 aikana oppilaan koululla.

Ystavallisin terveisin

Marika Turunen

Annan luvan haastatteluun.
oppilaan nimi

Jyvéskylassa /2011
paivdmaard ja huoltajan allekirjoitus
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Bilaga 2: Temaintervjun med fragorna

Taustaa kielenkaytosta:

1.

Koulu:

Mitk& ovat sinun vanhempiesi didinkielet? Kumpaa kieltd kaytat itse enemman,
kumpi helpompaa?

Mita kielid itse kaytat eri tilanteissa/eri henkildiden kanssa? Aidin, isin, kave-
reiden ja sukulaisten kanssa, koulussa jne?

Missa asunut ja kdynyt koulua? Missé sukulaisia, jotka puhuvat sité toista kieltad?

Mina itse kielenopiskelijana:

4.

Hyoty:

Tykkaatko lukea kielid koulussa? Mista kielten tunnteista tykkaat ja mista et?
Mika on lempiaineesi? Miksi?

Minkaélaista opetusta olet saanut koulussa toiseen didinkieleesi saksaan/ruotsiin?
Ala-asteella, ylaasteella?

Miten ruotsin/saksan opetuksesi jarjestetdan:

e Kauan olet koulussa lukenut saksaa/ruotsia? Oletko saanut &idinkielista
opetusta vai lukenut kielta vieraana kielend, ihan alkeista ldhtien?

e Oletko yksi oppilas muiden joukossa vai saatko erilaista opetusta tai koh-
telua?

e Onko opettaja antanut sinulle erityisté opetusta? Erilaisia tehtévié, eri
kirjat, lehtiartikkeleita, kirjoja luettavaksi jne?

e Mitd mieltd olet oppikirjoista?

Milta sinusta tuntuu lukea toista aidinkielta koulussa vieraana kielen4, ja aloittaa

se alkeista?

Pidatka saksan/ruotsin tunneista koulussa? Miksi? Miltd sinusta tuntuu kayda
néilla tunneilla? Miten omasta mielestasi kayttaydyt tunneilla —tykkaatkd puhua
tunneilla ja auttaa muita vai oletko mieluummin omissa oloissasi?

Tuntuuko sinusta silta ,ettd opit tunneilla jotakin uutta? Mité esimerkiksi? Kie-
lioppiséantdja? Saatko niistd jotakin hyotyd omaan kielenk&yttoosi?

Muiden suhtautuminen:
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10. Miten muut oppilaat suhtautuvat sinuun ruotsin/saksan tunneilla? Pyytavatko si-
nulta apua? Haluavatko kuulla sinun puhuvan? (Pitavatkd sinua lilan hyvana

heidéan tunnille?)

Opettajan suhtautuminen ja arvostelu:

11. Onko sinulla ollut hyvi& opettajia saksassa/ruotsissa? Millainen on sinun mieles-
tasi hyva kielen opettaja juuri sinulle?

12. Miten opettaja suhtautuu sinuun? Antaako vastata tunneilla, pyytaako sinua
apuopettajaksi? Vai kohdellaanko sinua aivan samanlailla kuin muitakin?

13. Miten koet saamasi arvosanat? Arvosteleeko opettaja taitosi mielestasi hy-
vin/oikein/oikeudenmukaisesti? Antaako opettaja sinulle helpommin hyvid nu-
meroita? Vai vaatiko hédn mielestasi sinulta liikoja verrattuna muihin oppilaisiin?

14. Miten opettajan pitdisi suhtautua kaksikielisyyteesi?

Vanhemmat:
15. Mita mieltd vanhempasi ovat saamastasi Kielten opetuksesta? Ovatko puuttuneet

koulunkayntiisi tai kielen opiskeluusi?

Lopetus:
16. Minkalaista opetusta haluaisit saada saksassa/ruotsissa? Vai koetko ettet tarvitse

minkaanlaista opetusta tassa kielessa?
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Bilaga 3: Temaintervjun med fragor 2

Samat kysymykset kuin edellisessd niin paljolti kuin mahdollista vastata, mutta lisaksi

muita kysymyksié koskien ruotsinkielista opetusta.

Ruotsinkielinen opetus:

1.

2
3
4.
5

Missa aineissa saat opetusta ruotsiksi ja missé suomeksi?

Mit& mieltd olet tasta opetuksesta? Tykkaatko saada opetusta ruotsiksi?

Onko sinulle tarkeda saada opetusta ruotsiksi?

Saatko mielestdsi samantasoista opetusta ruotsiksi kuin muut saavat suomeksi?

Vaikuttaako ryhmékoko oppimiseesi?

Opettaja ja arvostelu:

6.

Vaikuttaako mielestasi se, mill& kielell& opit arvosanoihisi?

Vanhemmat:

7.

Mit& mieltd vanhempasi ovat saamastasi opetuksesta?
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Bilaga 4: Forklaringar for markeringar i intervjun

H Intervjuaren
01 Heidi
02 lda
03 Markus
04 Simon
R Rektorn for en skola
(...) Tystnad
Oavslutad sats / tur
[] Overlappande tal
[...] Tur fortsatter / Borjar fran mitten av exempelavsnitt
(hehe) Skratt
X Oklar del, kanske bara ett ord

XX Oklar del, en sats



