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1. Einleitung

In Finnland werden aul3er dem Englischen in der Bclmmer weniger fremde
Sprachen gelernt, obwohl in unserer globalisieMéelt die guten Sprachkenntnisse
eine grol3e Bedeutung haben. Viele finden, dassi@stigvist, die Vielseitigkeit der
Spracherziehung zu sichern, weil man auch andeacBgn als Englisch braucht, um in
der heutigen Welt zurechtzukommen (vgl. u. a. Mot 2009). Mustaparta (2009)
erwahnt auch, dass gute Sprach- und Kulturkenmmi&srstandnis fur verschiedene
Kulturen ermdglicht, was Konflikte zwischen deneermindern kann. Wenn die
Spracherziehung gute und funktionale Sprachkersgnisr Schiilémls Ziel hat, ist der
traditionelle Fremdsprachenunterricht nicht genwspndern neue Formen der
Spracherziehung sollen gefunden werden. Eine Mikgit Spracherziehung
vielfaltiger zu machen ist fremdsprachiger Untdic z. B. Sprachbad oder
Sprachdusche, in dem fremde Sprachen aul3erhalbFoEadsprachenunterrichts
verwendet werden. Die Schuler kdnnten auch beS&machkenntnisse erreichen, wenn
der Sprachenerziehung friher beginnen wirde. Delsdiiser Arbeit ist zu untersuchen,
ob die Sprachdusche in den ersten Klassen der &haolk dazu dienen kénnte, die

Schiler zu motivieren auch andere Fremdsprachdanglssch in der Schule zu lernen.

Weil auf jedenfalls die Wichtigkeit der guten Sgrkenntnisse in Finnland seit Langem
anerkannt wird, aber trotzdem, dass Lernen derltitkten Sprachen zuriickgegangen
ist (Sukol), sind in den letzten Jahrzehnten nal®®rojekte durchgefuhrt worden, um
den Fremdsprachenunterricht zu verbessern undiltigr zu machen. Solche Projekte
sind zum Beispiel KIMMOKE (sehe KIMMOKE 2001), und Kiepqsehe Luukka et.

al. 2007). Auch die in dieser Untersuchung verigtie Sprachdusche war ein Teil des

! Mit allen im Text verwendeten Personalbezeichnongénd aus Grund der Lesbarkeit beide

Geschlechter gemeint.

2 Kieltenopetuksen monipuolistamis- ja kehittamit®an1996-2000, auf Deutsch: Projekt zur

Diversifizierung des Fremdsprachenunterrichts

® Kielikoulutuspoliittinen projekti 2005-2007, aufeDtsch: Sprachbildungspolitisches Projekt
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Kielitivoli-Projektes*, das die Verbesserung des Fremdsprachenunterrichtier

Grundschule als Ziel hat (Kielitivoli; Tuokko et.)aDieses Projekt hat schon in vielen
Stadten in Finnland Erfolg gehabt, sodass in dehul8o, die an dem Projekt
teilgenommen haben, im Vergleich zu anderen Scholehr Schiller Fremdsprachen
als fakultatives Fach gewéahlt haben (MustapartalB012). Das spricht dafir, dass die
Sprachdusche positive Einwirkungen haben kann, diese relativ neue Form des

fremdsprachigen Unterrichts soll noch néaher untdrswerden.

Weil die Einstellungen der Schiler gegeniber deamBsprachen eine wichtige Rolle
beim Lernen dieser Sprachen spielen (sehe u. ackdu& Steinig 2002: 15), ist es
wichtig, dass die Schiler schon vor dem eigenthdieemdsprachenunterricht positive
Erfahrungen mit Fremdsprachen bekommen. Sprachdyaci Finnisclkielisuinkutu$
ist eine Form des fremdsprachigen Unterrichts, idieVergleich mit den anderen
Formen des fremdsprachigen Unterrichts kirzere daitert und wenig intensiv ist,
aber positiven Einfluss auf die Einstellungen geédpen den Fremdsprachen haben kann.
Uber die Sprachdusche sind noch nicht viele Untdmsigen gemacht worden und
deswegen gibt es auch keine feste Definition odethide dafur. Aus diesem Grund
kann die Sprachdusche in verschiedenen Kontext@raahiedlich verwendet worden.
Im Allgemeinen kann tber Sprachdusche gesagt weddess sideine lernorientierten
Ziele hat, sondern den Schilern ein positives ild fremden Sprachen vermitteln und
ihr Interesse an Sprachenlernen wecken will. Dasl wieistens durch spielerische
Begegnung mit einer oder mehreren fremden Spraehmdglicht (Nikula & Marsh
1997: 25). Die in der Sprachdusche benutzten Methodias Material und die Quantitat
der Verwendung der fremden Sprache kdnnen sichdehglich unterscheiden.

Das Ziel dieser Untersuchung ist herauszufinden fivaskrfahrungen Schuler der 1.
und 2. Klasse der finnischen Grundschule, die 7 &idahre alt sind, nach einer
deutschsprachigen Sprachdusche mitSpgachdusche, der deutschen Sprache und dem
Fremdsprachenlernen haben. Dieses Thema habe ialihlge weil ich schon
Sprachduschen durchgefihrt und selbst damit pesirfahrungen gemacht habe. Im
Frahjahr 2010 habe ich eine deutschsprachige Sgwache fur Schiler der 1. und 2.
Klasse durchgefiihrt (Pynndonen 2010). AufRerdem habeim Herbst 2010 und

* Auf Deutschdas Sprach-Tivoli-Projekt



Frihjahr 2011 mit anderen Studenten Sprachduscher® bis 3 Studenten dauerten,
fur die Schiler der 4. und 7. Klasse in einigentetfihnnischen Schulen durchgefihrt.
Wahrend dieser Sprachduschen, die auch ein Teil Kieldivoli-Projektes waren,
wurden insgesamt vier Sprachen, Deutsch, Franzfydaessisch und Spanisch, fur die
Schuler vorgestellt. Aufgrund meiner Beobachtungeacht die Sprachdusche den
Schilern Spal3 und ich wollte genauer herauszufindefche Meinungen sie darauf
haben. Ich finde es wichtig zu untersuchen, wasStikuler Gber die Sprachdusche
denken, um herauszufinden, ob sie wirklich nutzisthum Interesse an Fremdsprachen

zu erwecken und wie sie weiterentwickelt werdennktén

Wahrend dieser Untersuchung, die als Aktionsforsghbbezeichnet werden kann,
wurde eine deutschsprachige Sprachdusche geplamt werwirklicht. Diese

Sprachdusche bestand aus sieben Stunden, die ggrondloche durchgefuhrt wurden.
Wahrend der Sprachdusche wurden die Schiler duedet, Marchen und Spiele mit
der deutschen Sprache bekannt gemacht. Das Hdug&rieSprachdusche war den
Schilern ein positives Bild von der deutschen Spramd Kultur zu geben und damit
ihre Interesse fur das Fremdsprachenlernen zu keme©bwohl die Sprachdusche soll
auch gute Grundlagen fur das Fremdsprachenlerneterirzukunft zu legen, lag das
systematisches Sprachenlernen nicht im Schwerpgokilern das Ziel war, dass die
Schiler Deutsch beilaufig lernen wirden, wahreral die Sprache in spielerischen
Situationen horten und verwendeten. Wéahrend deacBpusche wurde nicht nur
Deutsch verwendet, sondern auch Finnisch, wenndgg ond padagogisch sinnvoll
war. Obwohl es in der Sprachdusche nicht um sydstsoh@n Fremdsprachenerwerb
geht, wurden die Prinzipien des frihen Fremdspraeheens, die im Kapitel 2.1.

beschrieben werden, bei der Verwirklichung der Spdasche bertcksichtigt. Als
Untersuchungsmaterial dieser Arbeit liegen Zeiclgemnund Interviews der Schiler

zugrunde, die an der deutschsprachigen Sprachdtstdenommen haben.

In den Kapiteln 2 und 3 dieser Arbeit werden digyffée in den Bereichen frihes
Fremdsprachenlernen und fremdsprachiger Unternamgestellt, weil sie bei der
Definierung und Vorstellung der in dieser Untersuady durchgefihrten Sprachdusche
eine zentrale Rolle spielen. Im Kapitel 4 werdee @raktizierung und Ziele der
Sprachdusche im Allgemeinen vorgestellt. Im néchst&apitel werden

methodologische Richtlinien der Arbeit als auch Elanung und Verwirklichung der
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deutschsprachigen Sprachdusche beschrieben. Ited¢en zwei Kapiteln werden die

Ergebnisse als auch Schlussfolgerungen der Untansgovorgestelit.

2. Friihes Fremdsprachenlernen

In dieser Untersuchung wurde die Sprachdusche firbig 8-jahrige Schuler
durchgefuhrt, die noch keine Fremdsprachen in dbul® lernen. Sie werden spater in
der 3. Klasse beginnen eine Fremdsprache, wahrdideEnglisch (sehe: Jyvéaskylan
kaupunki, Opetus), zu lernen und in der 5. Klasge Mdoglichkeit haben eine
fakultative Fremdsprache, z.B. Deutsch, zu wahl@ei der Planung und
Verwirklichung dieser Sprachdusche wurde das AlearSchiuler berticksichtigt, sodass
die Aktivitaten fur sie gut geeignet waren, d.Hie Prinzipien des frihen
Fremdsprachenlernens waren dabei im Hintergrund.Zd&l der Sprachdusche war die
Schiler zum Sprachenlernen zu motivieren und eisitipes Bild von den
Fremdsprachen und dem Sprachenlernen zu gebebelduptete, dass die Kinder in
diesem Alter besonders motiviert sind, Sprachetemen und dass die Sprachdusche
positive Einwirkungen auf sie haben kann. In diesé€apitel wird erst diskutiert,
welche Vorteile das frihe Fremdsprachenlernen igikihder haben kann, und danach
werden die zentralen Prinzipien fur den frihen Frgpnachenunterricht vorgestellt, die

auch bei der Planung der Sprachdusche bertckdighiiglen.

2.1 Fremdsprachenlernen: je friiher desto besser?

Im Bereich des Fremdsprachenlernens wird seit Lank@entrovers diskutiert, ob eine
kritische Periode fur Sprachenlernen existiert, il der das Kind Sprachen
besonders leicht und effektiv lernen kann. Sowohlder Fachliteratur als auch im
Alltag wird oft behauptet, dass das SprachenleffiierKinder leichter ist als fur die

Erwachsenen, und dass die Kinder ohne grol3e Mdulgar smehrere Sprachen
gleichzeitig lernen kénnen. Das war auch meine reggBehauptung und ein Grund
daflr, dass die Sprachdusche fur Schiler, die 8 Behre alt sind, durchgefihrt wurde.

Uber die mdgliche kritische Periode fiir das Sprathveen sind auch viele
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Untersuchungen gemacht worden wund die Forscher nhabaterschiedliche

Schlussfolgerungen gezogen, die als Nachstes uetijegerden.

Die ersten Untersuchungen uber die kritische Perfdddas Sprachenlernen haben die
Hypothese unterstitzt, dass die Kinder eine beseritihigkeit fur das Sprachenlernen
haben. Pennfield und Roberts (1975: 235-257) hahen ihren neurolinguistischen

Untersuchungen die Schlussfolgerung gezogen, dasKohd vor dem Alter von 10

Jahren am besten fahig ist, Sprachen zu lernendandch diese F&ahigkeit schnell
zurick geht, sodass das Sprachenlernen spéter methit so erfolgreich oder sogar
unmaglich ist. Auch Lenneberg (1967) hat gleichgdbnisse bekommen und stellte
fest, dass es nach der Pubertat unmdglich ist,admentfreie Aussprache zu erlernen,
und das Sprachenlernen auch sonst schwieriger Wied Hypothese einer kritischen

Periode wurde nach diesen Untersuchungen in viafeteren Untersuchungen tber

Fremdsprachenlernen untersttitzt (siehe dolanson & Newport 1989).

Neuere Untersuchungen haben aber die Hypothese kitischen Periode infrage
gestellt. Unter anderen stellen Marinova-Todd ket(2000) fest, dass es keine kritische
Periode fur das Sprachenlernen gibt und dass dlégpothese auf falschen
Interpretierungen der Untersuchungsergebnisse rhaSie erwahnen auch, dass das
geringe Alter nur deswegen positive Einwirkung dat Lernen einer Fremdsprache
haben kann, weil es oft mit anderen fur das Lemiamstigen Aspekten verbunden ist,
es hat aber nichts mit den biologischen Eigensehafer Menschen zu tun. Sie (2000:
12) stellen auch fest, dass viele Untersuchungemeisen, dass die Erwachsenen
Fremdsprachen sogar effektiver und schneller lekdamen als die Kinder. Die meisten
Untersuchungen unterstitzen auf jeden Fall immehrdie Hypothese, dass jlungere
Lerner besonders im Bereich der Phonologie besd&iglichkeiten haben gute
Sprachkenntnisse zu entwickeln als diejenigen, etet spater anfangen, eine neue
Sprache zu lernen (Huneke & Steinig 2002: 10-11y&i@®004: 7). AulRerdem stellen
viele Forscher fest, die die Hypothese einer kifite Periode nicht unterstitzen, dass
das Alter einen Einfluss auf das Sprachenlernen det aber nicht so eine wichtige
Rolle spielt, wie friiher behauptet wurde. Wie uMayer (2004) betont, kbnnen andere
Aspekte des Lernprozesses, wie z.Bie Motivation des Lerners und die

Lernumgebung, bedeutsamer sein als das Alter deseise Meistens ist aber die
11



Umgebung, in der die Kinder Fremdsprachen lern&sobders gut fir das Lernen
geeignet, was zu besseren Lernergebnissen fuhrem k& auch Marinova-Todd et. al.
(2000) erwahnen.

Obwohl die Hypothese einer kritischen Periode vieten Forschern abgelehnt worden
ist und es Beweise dafiir gibt, dass man auch aladhisene eine Fremdsprache
erfolgreich lernen kann, bedeutet das nicht, dassr drrihbeginn des
Fremdsprachenunterrichts nicht empfehlenswert waeeifellos hat das frihe
Fremdsprachenlernen viele Vorteile, obwohl es asjpfiter moglich ist, erfolgreich
Fremdsprachen zu lernen. Wie Edelebons et. al.4(2P6) feststellenist ein Vorteil
des Fruhbeginns im Fremdsprachenunterricht, dasgudigeren Lerner noch in der
aktiven Entwicklungsphase sind, auch wenn dieseséh&ht die einzige Periode ist,
die fur das Fremdsprachenlernen geeignet ist. Kishel auch von Natur aus motiviert
Neues zu lernen, trauen sich z. B. fremde Wortse@robieren, auch wenn es nicht
gleich klappt, und akzeptieren Fehler besser algaéhsene (Staatsministerium flr
Kultus und Sport 2010: 8). Je friher aul3erdem dnelét beginnen, Fremdsprachen zu
lernen, desto langere Zeit werden sie daflr hasieh,die Sprache aneignen zu kénnen.
Weitere Vorteile sind, dass frihes Fremdspracheater positive Einstellungen
gegenuber fremden Sprachen und Kulturen erweckdrgute Grundlagen fur spateres
Sprachenlernen bilden kann (European Council 2@iEse Tatsachen sprechen dafir,
dass die Kinder moglichst frih fremden Sprachen egegn und mit dem

Fremdsprachenlernen beginnen sollten, um bessenergebnisse zu sichern.

Weil das frihe Fremdsprachenlernen aus den obeangten Grinden in der EU
besonders empfohlen wird, soll die Sprachenerziglamentwickelt werden, dass die
Kinder auch motiviert sind, neue Sprachen zu lerfrarAktionsplanfir Férderung des
Sprachenlernens und der Sprachenvieltals dem Jahr 2003, sowie auch in anderen
Dokumenten der Europaischen Kommission, wird fritigess Erlernen von mindestens
zwei Fremdsprachen empfohlen und die Vorteile desuhlbeginns im
Fremdsprachenlernen betont. Aul3erdem wird in dermioA&plan festgestellt, dass es
wichtig ist, die Vielfalt der im Fremdsprachenumighit angebotenen Sprachen zu
sichern.D. h. auch andere Sprachen als Englisch sollteideim Schulen als erste
Fremdsprache angeboten werden. (European Coun@B:20) 7.) In Finnland sind
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andere Sprachen als Englisch und Schwedisch faikelt&acher, die in den meisten
Schulen erst von den Klassen 5 oder 8 als Wahligewahlt werden kénnen.
Heutzutage lernen immer weniger Schiler Sprachem Beutsch, Russisch oder
Franzosisch, obwohl gute und vielseitige Sprachtesse in der globalisierten Welt
sehr wichtig sind und das Sprachenlernen vieletipeshuswirkungen haben kann.

Die Sprachdusche in den ersten Klassen der Grunldscloder sogar friher im
Kindergarten, konnte dazu beitragen, das Interéss&inder fir die fremden Sprachen
zu erwecken und ihr Sprachbewusstsainentwickeln, d. h. das Bewusstsein Uber die
Form und die Bedeutungen der Sprache (sehe u.aneAl et. al. 2006), damit
Sprachenlernen fir sie auch spéater leichter ist. prachdusche kann aber nur dann
dieses Ziel erreichen, wenn das Alter der Kinderdee Planung und Verwirklichung

bertucksichtigt wird.

2.2 Zentrale Prinzipien des friihen Fremdsprachenuntechts

Wie oben erwéahnt, haben viele européische LandeZdd, dass die Schiler moglichst
frh beginnen Fremdsprachen zu lernen. Deswegessisehr wichtig herauszufinden,
wie die Fremdsprachen fir jungere Schiler unteetchwerden sollten. Die
Untersuchungsergebnisse  tGber den frlthen Fremdsmawcterricht sind
vielversprechend. Elvin et. al. (2007) haben eimgetsuchung in zwei norwegischen
Kindergarten durchgefuhrt, wahrend deren den 3-6hi&hrigen Kindern zwei Mal in
der Woche Aktivitaten auf Englisch angeboten wurd2as Ziel der Untersuchung war
aufzuklaren, ob die Kinder wahrend des Projektegylisch gelernt und die
englischsprachigen Aktivitaten gemocht haben. Sleeh die Schlussfolgerung gezogen,
dass das frihes Fremdsprachenlernen viele pogitisevirkungen auf die Kinder hatte
und dass sie Englisch gelernt haben. Auch BrumeaQRhat in ihren Untersuchung
herausgefunden, dass 96, 7 % von den 120 slowemd€imder, die 4 bis 6 Jahre alt
waren und eine Fremdsprache (Englisch oder Deuistiindergarten gelernt hatten,

das Fremdsprachenlernen als ein positives Erldd@zisichneten.
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Wie Malkina (2009: 47) feststellt, hat der frihesfadsprachenunterricht sich als eine
eigene Form des Fremdsprachenunterrichts entwjckadtl beim Unterrichten der
Kinder verschiedene soziologische, psychologischd padagogische Aspekte im
Vordergrund stehen als beim Unterrichten der &iteBehuler. Diese Aspekte und
sprachlichen Fertigkeiten der Kinder sollen bei d®&anung des frihen
Fremdsprachenunterrichts bertcksichtigt werden. dlasem Kapitel werden die
wichtigsten Prinzipien des frihen Fremdsprachemtiokgs besprochen, die auch in der

in dieser Untersuchung durchgefuhrten Sprachduseheksichtigt wurden.

Ein zentrales Prinzip beim friihen Fremdsprachegelerist, dass die behandelten
Themen fur die Kinder und ihrem Alltag relevantnsepllen (Edelebons et. al. 2004:
29), um sie zum Sprachenlernen zu motivieren. ZweisgBel ist es fir junge Kinder
wahrscheinlich nicht so relevant, wie man im RestauEssen bestellen kann, aber sie
kénnen motiviert sein Uber ihre eigene Familie, $iine oder Hobbys zu erzahlen.
AulRerdem sollen die Themen und Aktivitaten in fig Hinder sinnvollen Kontexten
eingebunden werden, die moglichst viele authergis8ituationen fir bedeutsame
Kommunikation in der Fremdsprache geben (Edelelebnal. 2004: 156). Nach einem
Beispiel von Malkina (2009: 55) ist es fur das Kinidht motivierend, wenn nur der
Name einer Farbe, z. B. ,rot", gefragt wird. Weragdgen gefragt wird, welche Farbe
ein bestimmter Gegenstand auf einem Bild hat unsl mlach mit einer Aktivitat
verbunden ist, wird die Aufgabe motivierender. Bfitderen Worten sollten die Themen

und Aktivitdten moglichst konkret und mit dem Atitder Kinder verbunden sein.

Weil die Motivierung der Schiler wichtig ist, salle die Aktivitaten im
Fremdsprachenunterricht ihnen SpalR machen undivgo&tfahrungen geben. Es ist
auch herausgefunden worden, dass die Angstlichiedin Fremdsprachenunterrricht
(foreign language anxiefynegative Asuwirkungen auf das Fremdsprachenlenaden
kann (sehe u. a. Horwitz 2010). Yan und HorwitzO@0174) stellen auch fest, dass die
Angstlichkeit beim Fremdsprachenlernen die Motatfiir das Fremdsprachenlernen
vermindern kann. Deswegen sollte die Lernumgeburahors beim frihen
Fremdsprachenunterricht angstfrei und méglichseaagm fiir die Schiler sein.

AulRerdem sollen die Aktivitdten in dem Fremdspracimeerricht fir das Alter der

Schiler passend sein. Malkina (2009: 54) erwarags &piele, Lieder und Reime gute
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Unterrichtsmethoden fir junge Kinder sind. Sielsedber fest, dass die Spiele immer
ein besonderes Lernziel haben und den Kindern lbeserAnforderungen bieten sollen,
obwohl ein spielerischer Umgang fir Kinder gut geet ist. Auch Rymarczyk (2011

10) betont, dass im Licht der neuen Untersuchurdgm frihe Fremdsprachenlernen
mehr sein soll als nur rein spielerische Begegnuitgeiner Fremdsprache, die keine
Moglichkeiten fur individuelle Sprachproduktion gibEdelebons et. al. (2004: 10)
erwahnen aber, dass die Kinder wahrend des Spi&aigs sind, linguistische Formen

zu erkennen und zu Uben, d. h. das Spielen fuKider bedeutsame Aktivitat ist und

sie helfen kann, die Sprache zu lernen.

Edelebons et. al. (2004: 138) betonen, dass extesofur junge Kinder wichtig ist,
ganzheitlich, mit allen Sinnen lernen zu kdnnens B#&d durch vielseitige Aktivitaten
und Benutzung sowohl visueller als auch auditivextdfialien ermdglicht. Aul3erdem
ist das kinasthetische Lernen, d. h. Lernen duighnes Tun und Bewegungen, eine
besonders effektive Lernmethode fiir die Kinder 21607: 11). Wichtig ist auch, dass
die Kinder sich nicht nur auf das Horen und dase@8pen der Sprache konzentrieren,
sondern am Anfang an auch mit der schriftichenntdler Sprache bekannt gemacht
werden. Sonst kénnen sie spater Schwierigkeiten daih Schreiben und Lesen
begegnen und dadurch sogar ihre Motivation fur tdasnen verlieren. Obwohl
behauptet wird, dass die Kinder die Fremdsprachédiihwie ihre erste Sprache durch
bedeutsame Kommunikation lernen kénnen, ohne dass &rammatik unterrichtetet
werden (vgl. Laurén 2008: 67), sollten laut Malkifa009: 55-56) auch die
grammatischen Regel unterrichtet werden, weil sa& &Kindern beim Sprechen,
Schreiben und Lesen helfen kdénnen. Wahrend dercBguache, die die erste
Begegnung mit der Fremdsprache sein soll, werderGdammatik und das Schreiben
noch nicht so sehr betont. Sie kbnnen aber diskuiverden, besonders wenn die

Kinder zu den grammatischen Regeln oder der Rdufgibeing Fragen stellen.

Ein weiteres Prinzip beim frihen Fremdsprachenuntdrist, dass die Schuler die
Fremdsprache moglichst viel héren und auch sekstenden kdnnen. Sie sollten ein
vielseitiges Bild von der Sprache bekommen und gui# korrekte Vorbilder fur die

Sprachverwendung und die Aussprache haben. Deetsblite die Sprache auf einem
muttersprachlichen Niveau beherrschen, aber sgmmacBverwendung an die Kinder

anpassen und fir ihr Alter angemessenen Wortseleatzenden und die Kinder sollen
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auch selbst Moglichkeiten haben, die Fremdspraokatik in authentischen Situationen
zu verwenden, um ihre kommunikative Kompetenz eskalin zu kdnnen (European
Council 2011.) Es ist aber wichtig, dass der Lelawgrh die Muttersprache der Kinder
beherrscht oder mindestens versteht, weil die Kindesonders am Anfang des
Unterrichts sich in der Fremdsprache nicht immedaiicken kénnen (Bjorklund et. al.
1998: 192) Die guten Sprachkenntnisse und padaguggisFahigkeiten des Lehrers
spielen bei der Vermittlung der Sprache eine wgehtfRolle. Deswegen sollten sowohl
die Lehrerausbildung als auch die Weiterbildungldsirer in hoher Qualitat angeboten
werden, um den Erfolg der frihen Fremdsprachernming zu sichern. (Edelebons
2004). Der Lehrer sollte aber nicht das einzigebudrfur die fremde Sprache und die
Kultur sein, sondern den Schilern auch andere \d@mbanbieten, z. B. mit Hilfe von

fremdsprachigen Liedern, Videos, Kinderblchern urBkesuchern aus den
fremdsprachigen Landern (vgl. Malkina 2009: 57).

Welil das Ziel des frihen Fremdsprachenunterrichts gute Sprachkenntnisse der
Schiller zu erreichen, ist es nicht genug, dassvdiber vorgestellten Prinzipien
erfolgreich verwendet werden, sondern es soll auwtle Kontinuitat des
Fremdsprachenlernens gesichert werden (Edelebod: Z8). Wie vorher erwahnt,
kann das frihe Fremdsprachenlernen viele positiv@vtkungen auf die Kinder haben,
aber diese konnen kurzfristig bleiben, wenn deredight nur ein paar Jahre dauert.
Deswegen sollte gesichert werden, dass die Schdierjn den ersten Klassen der
Grundschule beginnen, eine Fremdsprache zu leaueh, spater die Mdglichkeit haben,
diese Sprache zu lernen, um ihre Sprachkenntnigsec&eln zu kdnnen. Es kann auch
sein, dass die Kinder schon im Kindergarten oderdan ersten Klassen der
Grundschule eine fremde Sprache gelernt haben, dber wird nicht in dem
Fremdsprachenunterricht berlcksichtigt (vgl. Madi2009: 53). Das kann ihre
Motivation fiir das Fremdsprachenlernen in der Selekmindern. Die Kontinuitat des
Fremdsprachenlernens verlangt also auch Kooperatsthen den Lehrern.

Neben der Kontinuitdt des Unterrichts sind fur dfender auch Routine und

Wiederholung wichtig, um ein sicheres Geflhl beimtddricht zu erreichen und das
Lernen der der Sprache zu sichern (vgl. Bjorklundile 1998: 178). Besonders wichtig
sind Routinen im Fremdsprachenunterricht, weil sactias Horen und das Sprechen in

einer Fremdsprache viel von den Kindern erforded die Routine beim Verstehen und
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der Kommunikation helfen kdnnen. Die Routinen kéniée Kinder auch helfen, die

wichtigsten Worter und Phrasen schneller zu lernen.

Das grofdte Problem bei dem frihen Fremdsprachemighteist oft, dass es in den
Schulen nicht genug Zeit dafur gibt. Eine Mdgliclhikeare, dass die Fremdsprachen fir
die Schiler als aullerschulische Aktivitdten vorg#stwirden, was in dieser
Untersuchung der Fall war. Die Sprachdusche wuétalioh fir Schiler angeboten,
die auf jedenfalls an die aul3erschulischen Aktieit&eilgenommen haben. Eine andere
Mdoglichkeit erfolgreiche friihe Fremdsprachenerzighuanzubieten kénnten die
anderen Formen des fremdsprachigen Unterrichts, sdia das ermdoglichen
Fremdsprachen mit anderen Schulfachern zu verbirBleinder Planung der in dieser
Untersuchung durchgefiihrten Sprachdusche wurderoldodie oben vorgestellten
Prinzipien des frihen Fremdsprachenunterrichts algh die Prinzipien des
fremdsprachigen Unterrichts berucksichtigt. Die &llagen und verschiedene
Praktizierungsformen des fremdsprachigen Untesgicherden im nachsten Kapitel
vorgestellt.

3. Fremdsprachiger Unterricht in Finnland

Mit fremdsprachigem Unterricht werden alle Untdntgformen gemeint, in denen
aul3erhalb des eigentlichen Fremdsprachenunterriginis Fremdsprache verwendet
wird. Sprachdusche ist eine Form des fremdsprachigigerrichts. Deswegen wird in
diesem Kapitel eine genauere Definition fir demmisprachigen Unterricht gegeben
und die Terminologie dieses Bereichs besprochennDBeerden die Grundlagen und
verschiedene Praktizierungsformen des fremdsprachignterrichts in Finnland

vorgestellt, die auch fur Planung und Verwirklicuter Sprachdusche relevant sind.

3.1 Definition und Terminologie des fremdsprachigen Usntichts

Fremdsprachiger Unterricht unterscheidet sich vem &remdsprachenunterricht daher,
dass der nicht nur auf der Fremdsprache konzents@ndern bei der wird das Lernen
der Fremdsprache mit anderen Themen verbunden. Begriff fremdsprachiger

Unterricht bedeutet aber nicht unbedingt, dass erthrdes Unterrichts nur in einer
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fremden Sprache kommuniziert wird, sondern ist meféin auch fur die partielle
Verwendung einer fremden Sprache aulRerhalb des nthkoppen
Fremdsprachenunterrichts in der Schule (Nikula &$al997: 7; Haataja 2007: 6). In
dem fremdsprachigen Unterricht wird die Fremdspeaalso nicht nur als Lernziel
sondern als Medium fiir das Lernen gesehen. Dastigsté Ziel ist, dass mithilfe des
fremdsprachigen Unterrichts die Schiler besseracBgenntnisse erreichen kénnen.
(POPS 2004: 272.)

Der fremdsprachige Unterricht ist keine einheiicbnterrichtsmethode sondern hat
viele unterschiedlichen Formen. In Finnland variier von dem frihen totalen
Sprachbad oder Unterricht eines Faches vollig nerefremden Sprache zu nicht so
intensiven Sprachduschen, die nur wenig Zeit vgdanaber trotzdem effektiv sein
kénnen wenn das Ziel ist, das Interesse der Schilermesmden Sprachen zu erwecken.
(Jarvinen, Nikula & Marsh 1999: 232.) In den Rahpianen und Standards fiir den
grundbildenden Unterricht, POP@004: 272) wird erwahnt, dass in allen Facher es
maoglich ist, eine andere Sprache als die Untessgrache der Schule als die
Unterrichtssprache zu verwenden. Dazu wird gesdgis meistens Uber solchen
Unterricht, der in eine andere Sprache durchgefithid, die BegriffeSprachbadoder
fremdsprachiger Fachunterrichbenutzt werden, aber die Schule kdnnen den jeweils
verwendeten  Begriff selbst entscheiden. Trotz  derntergchiedlichen
Praktizierungsformen verfolgen alle Varianten piprdl dasselbe Ziel, néamlich
verbesserte und vielfaltigere Méglichkeiten zum &@penlernen anzubieten (Haataja
2007).

Wie Haataja (2007: 5) erwahnt, ist die TerminologeBereich des fremdsprachigen
Unterrichts sehr komplex, was die fachdidaktischiskdssion in diesem Bereich
erschwert. Es gibt verschiedene Begriffe, die gtso8ym fir den fremdsprachigen
Unterricht gesehen werden konnen. Oft wird darilmke englischsprachige
BezeichnungContent and Language Integrated Learni(@LIL) verwendet (Haataja
2007: 4). AulRerdem wird der Ausdrubltingualer Unterrichtverwendet, aber meistens
ist damit Unterricht gemeint, der als Ziel hat, dasnen der Minoritatssprachen zu

® POPS ist die Abkirzung fiir die finnischsprachigerdion den Rahmenplanen und Standards fiir den

grundbildenden Unterricht und diese Abkirzung viirdieser Arbeit dabei benutzt.
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sichern (Nikula & Marsh 1997: 8). Auch mit dem W@&gprachbadwverden manchmal
alle Formen des fremdsprachigen Unterrichts gemeabtvohl das Sprachbad eine
besondere Form davon ist (Jarvinen, Nikula & Marsd99: 230). In dieser
Untersuchung wird die Bezeichnunigemdsprachiger Unterrichtals Oberbegriff
verwendet fir Unterricht, der in einer anderen Blpeaals derMuttersprache der
Schiler durchgefuhrt wird, weil dieser Begriff leier zu verstehen ist und das

untersuchte Phanomen besser beschreibt, als zispi@eader Ausdruck CLIL.

3.2Grundlagen des fremdsprachigen Unterrichts

Weil in Europa das Ziel ist, dass die Schiler mateles zwei Fremdsprachen in der
Schule lernen und gute Sprachkennetnsse erreiehengean Council 2003:4), aber es
oft unmaoglich ist, mehr Zeit fir den eigentlichepr&henunterricht zu geben, ist die
Tendenz eine Fremdsprache mit einem anderen Fathiegiieren haufiger geworden.
Die Griunde fir das wachsende Interesse an sol@mefremdsprachigen Unterricht
sind einerseits gesellschaftlich aber auch Forsgbawm Sprachenlernen und das neue
Verstandnis dartber hat ein Einfluss darauf gefbtinen, Nikula & Marsh 1999.)

Wegen der Globalisierung und besonders der zuneatheneMobilitat der Bulrger
Europas wachst auch der Bedarf fir gute Sprachkeset und besonders
kommunikative Fertigkeiten der Birger aller eurgphen Lander (Haataja 2007:4).
Mustaparta (2009) stellt fest, dass bis auf dasligige das Lernen aller fremden
Sprachen in Finnland schon lange zuriickgegangeohbstohl gleichzeitig der Bedarf
fur Arbeitskraft mit guten und vielseitigen Spraehktnissen wéachst. Die Vielfalt der
Sprachenerziehung in Finnland sollte gesichert amerdind um das zu ermdglichen,
brauchen wir neue Formen von Sprachenerziehund,eseilar geworden ist, dass der
eigentliche Sprachenunterricht in den Schulen niggnug ist, um gute

Sprachkenntnisse der Schuler zu sichern (Mustap@attaa).

Aul3er den gesellschaftlichen Griinden hat seinerseith das neue Verstandnis Uber
Sprachenlernen wachsendes Interesse am fremdg@achinterricht erweckt. Wie
Kaikkonen (2005: 47) feststellt, verandert der Fisprachenunterricht sich nach der

neuen Forschung im Bereich Sprachenlernen immet,weil die Sprache heutzutage
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als ein soziokulturelles Phanomen (sehe u. a. lfaftdhoirne 2006) gesehen wird,
betonen auch die Ziele des Fremdsprachenunterridass kulturelle Wissen und
kommunikative Kompetenz. Im fremdsprachigen Untditriwird die Sprache als das
Medium zum Lernen gesehen und das Ziel ist die chgran moglichst authentischen
Situationen zu verwenden, was die heutigen komnatimén und soziokulturellen

Theorien Uber Sprachenlernen widerspiegelt.

3.3 Praktizierungsformen des fremdsprachigen Unterright in

Finnland

Fremdsprachiger Unterricht ist keine neue Erfind(iHgataja 2007: 5), hat aber in der
letzten Zeit aus im vorhergehenden Kapitel genan@inden wachsendes Interesse in
vielen Landern erweckt. In Finnland begann sichfdandsprachige Unterricht in den
1980en Jahren zu erweitern. Damals fingen die rersdehwedischsprachigen
Immersionsprogramme, die sogenannten Sprachbadedi@emach dem kanadischen
Modell durchgefihrt wurden, und es wurden auchedsten IB-Diploma (International
Baccalaureate) in den Gymnasialen Oberstufen atgebfMustaparta & Tella 1999:
Esipuhe.) Nach dem Jahr 1991 bekam jede Schule immlaRd die Freiheit
fremdsprachigen Unterricht anzubieten sowie auckrgscheiden, in welcher Sprache
der Unterricht gehalten wird, was als Ziel hatte &pracherziehung zu verbessern
(Mustaparta 2011a) In POPS aus dem Jahr 2004 wuaeleftemdsprachige Unterricht
und dessen Ziele zum ersten Mal definiert und $eehaich in den finnischen Schulen

stabilisiert.

In einer Erklarung Uber fremdsprachigen Unterricht~innland aus dem Jahr 1996
berichteten Nikula und Marsh (1996), dass in 8,dénfinnischen Primarschulen, und
in 14,4 % der Sekundarschuldremdsprachiger Unterricht angeboten wurde. Eine
weitere Untersuchung aus dem Jahr 2005 zeigte,ddasangebot des fremdsprachigen
Unterrichts wieder zurtickgegangen war: In 2005 wurdr in 3,6 % der Primarschulen
und in 9,0 % der Sekundarschulen fremdsprachigeerdoht in irgendeiner Form
angeboten. (Lehti, Jarvinen & Suomela-Salmi 20@Wde neueste Untersuchung aus
dem Jahr 2011 zeigt aber, dass in jeder zweitedt Btd=innland, in denen schon jetzt
fremdsprachiger Unterricht angeboten wird, wird vgaheinlich in der Zukunft die
20



Nachfrage bei Schilern und Eltern nach dem verdehien Formen des
fremdsprachigen Unterrichts ansteigen. Die Stauohg sber trotzdem nicht bereit der
fremdsprachige Unterricht so viel zu erweitern, wexlangt ist. (Kangasvieri et. al.
2011).

In Finnland ist von den vielen unterschiedlichenrmkien des fremdsprachigen
Unterrichts das Sprachbad am meisten untersuchdemopraber es gibt auch andere
Untersuchungen, zum Beispiel Uber den fremdsprachikpachunterricht. Als néchstes

werden diese zwei Formen, Sprachbad und fremdsgexdRachunterricht, vorgestellt.

3.3.1. Sprachbad

Laut Laurén (2000) wird das Sprachbad in Finnlaristens dem kanadischen Modell
nach als frihe Totalimmersion durchgefuhrt, indegghchst frih und umfassend die
Fremdsprache den Kindern vermittelt wird. Lauré@0@ 30-31) stellt fest, dass im
Sprachbad am haufigsten die Minderheitensprachderngewerden, in Kanada
Franzdsisch und in Finnland Schwedisch, weil daras &prachbad auch am
effektivsten ist. Das Ziel des frihen Sprachbads dass die Kinder schon im
Kindergarten zwei Sprachen lernen und funktionalehMprachigkeit erreichen
(Bjorklund et. al. 1998: 172).

Laurén (2008: 67) erwahnt, dass im Sprachbad nididr die Sprache und die
Grammatik gesprochen werden soll, sondern das Wathtist, die Sprache fiur die
Kommunikation zu verwenden. Im Sprachbad werdea die Inhalte und die zweite
Sprache gleichzeitig gelernt. Im Schwerpunkt desra&ppads stehen die
Kommunikation und die Anwendung der Sprache in ewtischen Situationen, was
auch in der Sprachdusche der Fall ist. Die Lehoditen die Kinder ermutigen in der
Sprachbadsprache zu sprechen und die grammatisetder in ihrer Sprache gar nicht
oder nur indirekt korrigieren. Die Kinder sollteack immer die Mdglichkeit haben, die
Erstsprache zu verwenden, wenn sie sich sonst aigb¢rn kénnen. Deswegen ist es
wichtig, dass die Sprachbadlehrer nicht nur diea8msadsprache sondern auch die
Erstsprache der Kinder beherrschen (Bjorklund ket1998: 176), was auch in den

anderen Formen des fremdsprachigen UnterrichtBalérst.

21



Weil in der frihen Totalimmersion nur die Halftesdeernstoffs fur die Schiler in der
Muttersprache unterrichtet wird, kdnnte behauptetden, dass die Muttersprache der
Sprachbadschiler darunter leidet. Untersuchungbarhaber gezeigt, dass diejenigen,
die im Sprachbad gewesen sind, sogar bessere pebresse in der Muttersprache
haben als diejenigen, die am muttersprachigen tciéteilgenommen haben. (Laurén
2000: 128-134). Es konnte also behauptet werdesgs dach die Sprachdusche keine
negative Einwirkung auf die Muttersprache hat, sondsogar bestenfalls das

Sprachbewusstsein der Schiler bessern kénnte.

3.3.2. Fremdsprachiger Fachunterricht

Im fremdsprachigen Fachunterricht werden nicht ,abendern ein oder einige
ausgewahlte Facher in einer Fremdsprache durchgeiWegen der unterschiedlichen
Modelle und verschiedenen beteiligten Fachern ggtkeine umfassende Definition
daflr, aber am Schwerpunkt liegt immer die Integratdes fremdsprachlichen und
sachfachlichen Lernens (Wildhage & Otten 2009: L&ut Marsh und Marsland (1999:
42) sind die haufigsten Facher im fremdsprachigeschEnterricht Erdkunde,
Geschichte, Politik, Sozialkunde, Biologie, Sp#inst, Musik und Physik. Sie stellen
aber fest, dass alle Facher mit Ausnahme der Muitache fur fremdsprachigen
Unterricht geeignet sind (Marsh & Marsland 1999). 35

Fremdsprachiger Fachunterricht kann ein kostengjerstWeg zum effektiven
Sprachenlernen sein, weil dabei die Fremdspracke Ma#dium zum Lernen der
Fachinhalte dient, aber gleichzeitig durch auttsehi und natirliche Situationen, die
die Fachinhalte anbieten, gelernt werden kann (Ma&sMarsland 1999: 18, 42).
Fremdsprachiger Fachunterricht verlangt aber sethnven dem Lehrer, weil sie dabei
sowohl die Sachinhalte des Fachs als auch die ls@ache, die als Unterrichtssprache
verwendet wird, gut beherrschen sollen. Das Zeatralfir Untrerrichtswesen in
Finnland hat die Forderungen fur die Sprachkensgnisder Lehrer beim
fremdsprachigen Fachunterricht definiert (Opetugbhkken maarays 25/011/2005),
was u. a. Pihko (2010) als eine gute EntwicklumdptsiDie guten Sprachkenntnisse der
Lehrer finden auch die Schiler sehr wichtig, wibkiBi (2010) in ihrer Untersuchung
herausgefinden hat.
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Beide das Sprachbad und der fremdsprachige Fachahtehaben als Ziel, dass die
Schiler Zweisprachigkeit oder mindestens ein sehes Niveau in der Fremdsprache
erreichen werden. Das Problem heutzutage ist afterdass die Schiler gar nicht
interessiert sind, Fremdsprachen zu lernen, undetgn sind auch solche Formen des
fremdsprachigen Unterrichts wichtig, die dazu strebdie Motivation fur das
Fremdsprachenlernen zu erwecken. Sprachduschénestselche Form und sie wird

genauer im nachsten Kapitel vorgestellt.

4. Sprachdusche: Was ist das?

Die Sprachdusche ist eine relativ neue Form desidsprachigen Unterrichts, die
zurzeit in vielen finnischen Schulen durchgefihrrdw(sehe u. a. Tuokko et. al.
2011:33). Wie schon im Kapitel 3.1 erwahnt, ist dierminologie im Bereich des
fremdsprachigen Unterrichts sehr komplex (Haata(@72) und auch der Begriff
Sprachduschewird von ganz unterschiedlichen Formen des fremstdpgen
Unterrichts verwendet. Auf3erdem gibt es noch keinbeitliche Praktizierungsform fur
die Sprachdusche, weil es noch nicht viel untersuarden ist. Im allgemein hat die
Sprachdusche als Hauptziel das Interesse der $diiildas Fremdsprachenlernen zu
erwecken und unterscheiden sich von anderen Fodeefremdsprachigen Unterrichts,
welil sie keine eigentlichen Lernziele hat. In dresKapitel werden die Ziele und die
verschiedenen Praktizierungsformen der Sprachdusmtgestellt und genauer erklart,

was mit Sprachdusche in der vorliegenden Untersuglgemeint ist.

4.1Ziele der Sprachdusche

Wie schon in der Einleitung erwéhnt, ist das wigstie Ziel der Sprachdusche eine
positive Haltung der Schiler gegentber Fremdsprasbgie auch fremden Kulturen
zu schaffen. Die Schiuler sollen wahrend der Sprastite ein Bild davon bekommen,
wie die Fremdsprache lautet und in was fur einetu€ubder Kulturen es verwendet
wird. Der Leiter spielt dabei eine wichtige Roller ist selbst ein Vorbild fir die
Fremdsprache aber sollte auch mit Hilfe von Foltigeos, Lieder und Bucher die

Sprache und Kultur vorstellen. Die Schiler sollerch die Moglichkeit haben, die
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Fremdsprache selbst zu verwenden, z. B. konnensiste schon am Anfang der
Sprachdusche auf der Fremdsprache vorstellen uatkrsphrasen und sogar kurze
Dialoge mit anderen Schilern aussprechen. Aul3eidamen fremdsprachige Lieder
zusammen gesungen werden und sie konnen wahrersdhieztenen Spielen die

Fremdsprache verwenden.

Ein weiteres, wichtiges Ziel der Sprachdusche dgt, Schiler zu motivieren in der
Zukunft Fremdsprachen zu lernen, deswegen werdemi&i Sprachdusche meistens
solche Sprachen gewahlt, die die Schiler auch rspétder Schule lernen kdnnen
(Tuokko et. al. 2011: 30). Die Sprachdusche karbedaelfen, weil Schiler, die nichts
Uber die fremden Sprachen wissen, werden unwahrdiche eine Sprache als

fakultativer Fach wéhlen. In Finnland ist diesesl Achon in vielen Stadten erreicht
worden; in den Stadten, in denen die Sprachdusthgéndeiner Form durchgefuhrt
worden ist, lernen zurzeit mehr Schiler Fremdsmads fakultative Sprachen als in
anderen Stadten (Mustaparta 2011b: 12).

Wahrend oder nach einer Sprachdusche werden dezl8@nntnisse der Schuler nicht
ausgewertet, weil das Sprachenlernen nicht das teialpder Sprachdusche ist.

Wahrscheinlich werden die Schiiler in der Sprachuigtwas Uber die Sprache lernen,
aber beilaufig wahrend sie die Sprache héren edHyst beim Spielen und Singen
verwenden, ohne dass sie in den formalen BereideerSprache unterrichtet werden.
Wichtiger ist aber, dass sie sich der fremden $@maand Kulturen bewusst werden
und Toleranz ihnen gegentber lernen. In der Sprediee kénnen die Schiler auf
jedenfalls solche Fahigkeiten lernen, die ihnenmbdiremdsprachenlernen helfen
werden. Nikula und Marsh (1997: 84) berichten, dasé den Sprachenlehrern die
Schiler, die an einer Sprachdusche teilgenommerenhaih dem eigentlichen

Sprachunterricht erfolgreicher waren als anderdilgchBesonders die Aussprache der
Schiler und ihre Bereitschaft zum Sprechen hattdmiis der Sprachdusche entwickelt.
Auch das Sprachbewusstsein der Schiler kann sidwewd der Sprachdusche

entwickeln.

Die Sprachdusche wird in den Rahmenplanen und 8tdsadir den grundbildenden
Unterricht an finnischen Schulen nicht erwdhnt,rabehnen wird festgestellt, dass die

Schulen fremdsprachigen Unterricht anbieten undirdaie genaueren Ziele und
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Definierung selbst bestimmen konnen (POPS 2004:).2T2Xswegen werden
verschiedene Praktizierungsformen fur die Verwatkling der Sprachdusche verwendet,
um die oben genannten Ziele zu erreichen. Das dantt fir Untrerrichtswesen in
Finnland winscht auf jeden Fall, dass in den ficim® Schulen auch die kirzeren
Formen des fremdsprachigen Unterrichts mehr angabwtirden, z. B., sodass aul3er
dem Fremdsprachenunterricht auch beim Unterricint asieleren Facher Texte oder

andere Materialien auf einer Fremdsprache benuteien (Mustaparta 2011b).

4.2 Praktizierungsformen der Sprachdusche

Mit der Sprachdusche werden solche kurze Untessthihden gemeint, wahrend denen
die Schiler durch Spielen, Lieder und andere Altien mit einer oder mehreren
Fremdsprachen bekannt gemacht werden. Gewohnlieswvird die Sprachdusche
fur Schiler der 2., 4. oder 7. Klasse angebotea, die Mdglichkeit haben eine
Fremdsprache als Wahlfach fur die 3., 5. oder &8s&é zu wahlen, um ihre Interesse flr
die Fremdsprachen zu erwecken. Die Sprachen, diali&i Sprachduschen gewahlt
werden, sind meistens solche, die die finnischehul®a als fakultative Sprachen
anbieten, d. h. zurzeit Deutsch, Franzosisch, Reissind Spanischyeil das Ziel der
Sprachdusche ist, dass die Schiler Fremdspractsetialalltative Sprachen lernen
werden. So kann auch die Kontinuitat des Sprachess gesichert werden. (Tuokko
et. al. 2011: 33).

Wie schon erwéhnt, kbnnen die Praktizierungsformen Sprachdusche sich deutlich
voneinander unterschieden, weil es fur die Sprastitel noch keine festgestellte und
einheitliche Praktizierungsform gibt, wie es zumdpeel fir das Sprachbad schon gibt.
Was in allgemein Uber die Sprachdusche gesagt wesalen, ist das im Vergleich zum
Sprachbad dauert eine Sprachdusche eine deutlidereliZeit und ist auch nicht so
umfassend, weil das Ziel nicht ist, Zweisprachigkeu erreichen, sondern gute
Grundlagen fir den eigentlichen Sprachunterricht kilden und Motivation zu

erwecken. Auch das, wie lange die Sprachduschertdand viel die Fremdsprache
verwendet wird, kann sich deutlich unterschiedeanthmal wird eine langere Zeit nur

in einer Sprache geduscht, wie zum Beispiel in atiddntersuchung der Fall war,
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manchmal werden mehrere Sprachen in einer kurzéesty z. B. wahrend einer

Unterrichtsstunde, vorgestelit.

Die Sprachdusche kann von Klassenlehrer, Spradimemle Studenten oder
Muttersprachler durchgefiihrt werden. Diejeniger, €ine Sprachdusche durchfihren,
kénnen unterschiedliche Methode und Materialienubsm. Die Sprachdusche kann
aulRerschulische Beschéftigung sein, wie in derieésest Untersuchung verwirklichten
Sprachdusche, in der nach dem Schultag den Schkiliertaten in einer Fremdsprache
angeboten werden. Eine Sprachdusche konnte abdr woc dem eigentlichen
Fremdsprachenunterricht mit einem anderen SchuNachunden werden (Mustaparta
et. al. 1999) und auch spater beim Unterricht dedeeen F&cher konnen die
Fremdsprachen benutzt werden, was das Zentralssk@rrichtswesen auch wiinscht
(Mustaparta 2011b). Marsh und Marsland (1999: 3@)bknen, dass es in dem Fall
besonders fur jungere Schiler einfacher ist, eichFau wahlen, das weniger
sprachintensiv ist, wie Kunst, Sport oder Mathekiabie Sprachdusche, die nur
Begegnung mit einer fremden Sprache anbietenwilde wahrscheinlich mit solchen

Fachern am besten funktionieren.

In vielen finnischen Schulen sind in der letzterit Z&prachduschen z. B. unter dem
Kielitivoli-Projekt durchgefuihrt und auch einige Maalien fir die Sprachdusche
hergestellt worden (Tuokko et. al. 2011: 48). Bieispiel fur das Material fur die
Sprachdusche ist der in Turku entwickeltielireppu® (auf Deutsch der
Sprachenrucksagk der Materialien fur die Sprachdusche in vielerenkdsprachen
enthdlt (Turun Kkielitivoli). Ein weiteres Beispielist die Internetseite des
Viehko-Projektes der Stadt Helsinki, die &iidworterbuch in 4 Sprachen urshderes
Material fur die Vorstellung der Fremdsprachen atddi(Viehko).

Vorteile der Sprachdusche sind, dass sie wenig giangt aber trotzdem positive
Einwirkung auf die Meinungen der Kinder dber fremd8prachen und
Fremdsprachenlernen haben kann. Es ist klar, dasacl®lusche allein nicht zu
umfassenden Sprachkenntnissen der Schiler fuhmem, kead hat das auch nicht als
Ziel, aber sie kann ein guter Beginn zum lebengarigyemdsprachenlernen sein, wenn
sie ihr Ziel erreicht und ein positives Bild Ubegrhden Sprachen gibt. Am besten ist es,

wenn die Schiler nach der Sprachdusche die Moglitlaben, die Fremdsprache in

26



der Schule weiter zu lernen. Sonst kann der pesitimfluss der Sprachdusche

kurzfristig und oberflachlich bleiben.

Die Praktizierung der Sprachdusche sollte noch weneerforscht werden, um
herauszufinden, welche Praktizierungsformen dietelpesund effektivsten sind.
Einheitliche Prinzipien fur Praktizierung der Spgrdusche wirden sicherstellen, dass
den Schilern in allen finnischen Schulen, die eé@prachdusche anbieten, gleiche
Moglichkeiten  gegeben werden, Fremdsprachen vor deeigentlichen
Fremdsprachenunterricht kennenzulernen. Fir didein vorliegenden Untersuchung
durchgefuhrte Sprachdusche wurde nur eine Spraevehdt, die wahrend einer
langeren Zeit vorgestellt wurde, damit die Kindehsdavon ein umfassenderes Bild
machen konnten. Die deutsche Sprache, die alstédiel Sprache in den finnischen
Schulen angeboten wird, wurde fiir diese Sprach@ugelwahlt, weil ihre Beliebtheit

als Wahlfach zurtickgegangen ist.

5. Methoden und Materialien der Untersuchung

In diesem Kapitel werden die methodologischen Ridkenh der Untersuchung, der
Untersuchungsverlauf, Untersuchungsaufgaben, Urdeumngsmaterial und die

Analyse des Materials in dieser Reihenfolge vorgkst

5.1 Qualitative Aktionsforschung

Diese Untersuchung ist eine qualitative Untersughudie als Aktionsforschung

bezeichnet werden kann, weil die Verwirklichungegi®prachdusche ein zentraler Teil
der Untersuchung ist. Der qualitative CharakteselidJntersuchung bedeutet vor allem,
dass sie danach strebt, das untersuchte Phanongtichmtganzheitlich zu erforschen,
ohne numerische Ergebnisse liefern zu wollen. \igehtflr diese Untersuchung ist
einen kleineren Fall méglichst grindlich zu untetsn. Aul3erdem spielen in dieser
Untersuchung sowohl meine eigenen Beobachtungerawdh die Erfahrungen der
Untersuchungsteilnehmenden eine wichtige Rolle] @er Mensch als zuverlassiges
Instrument fir die Materialsammlung angesehen wibéswegen wurden fur die

Materialsammlung solche Methoden gewahlt, die amstdmedie eigene Stimme der
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Untersuchungsteilnehmenden zum Ausdruck bringeméadn (vgl. Hirsjarvi et. al.
2009: 160-166.)

Eine von den vielen verschiedenen Formen der atigkin Untersuchung ist
Aktionsforschung, die nach Heikkinen (2010: 214¢rebine Forschungsstrategie als
eine eigentliche Forschungsmethode ist. Diese Rorggsstrategie hat eine doppelte
Funktion: das gewahlte Phdnomen zu erforschen iedhgeitig weiterzuentwickeln.

In einer Aktionsforschung ist der Forscher keinesiyer Beobachter, sondern nimmt
aktiv an der erforschten Gemeinschatft teil. Deswdgmn die gesammelte Information
nicht objektiv in der Gblichen Bedeutung des Wosdes. (Heikkinen 2010: 223). Ein
wichtiger Aspekt der Aktionsforschung ist die Reiten. Heikkinen (2010: 220) stellt
fest, dass die Reflexion der Aktion als Ziel hats dPhdnomen besser zu verstehen und

dabei die Weiterentwicklung zu ermdglichen.

5.2Planung und Verwirklichung einer deutschsprachigen
Sprachdusche

Wie oben erwahnt, war die Planung und Verwirkliohueiner deutschsprachigen
Sprachdusche ein zentraler Teil dieser Aktionstaugg. In diesem Kapitel werden die
Planung der Sprachdusche, die Untersuchungsteileetem meine Rolle als

Forscherin, die Themen und Materialien der Sprastitiel und einige Beispiele von den

in der Sprachdusche durchgefuhrten Aktivitaten besben.

Die Sprachdusche wurde im Fruhjahr 2011 einmaMgozhe in einer mittelfinnischen
Grundschule verwirklicht. Sie hat insgesamt achtcilém gedauert, von denen eine
Woche aber die Skiferienwoche war, wahrend deiSgieachdusche nicht durchgefihrt
wurde. Die Sprachdusche war mit keinem bestimmtemulEach verbunden sondern
wurde als aul3erschulische Aktivitat angeboten, beakeutete, dass ich die Themen fur
die Sprachdusche selbst wahlen konnte. Die Sprachdu wurde aber in den
Schulrdumen durchgefuhrt, wo den Schilern auch tsoa&h den Schultagen
Aktivitaten angeboten wurden. In POPS (2004: 25)dwes festgestellt, dass die
Schulen neben des eigentlichen Unterrichts aucleraalulische Aktivitaten anbieten
kbnnen, aber diese sollen dieselben Ziele als derdpildende Unterricht, z. B. die
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soziale Fahigkeiten der Schiler zu entwickeln. &edrinzip folgend hatte auch die
Sprachdusche die Entwicklung der sozialen und konmkativen Fahigkeiten der

Schiler als ein Ziel.

Die Untersuchungsteilnehmenden waren Schiler demd. 2.Klasse der finnischen
Grundschule. An der Sprachdusche nahmen insges@ngchuler teil, von den 8
Madchen und 9 Jungen waren. Weil die Untersuchargshmenden nicht volljahrig
waren, wurden aus ethischen Griinden ihre Elterreime Erlaubnis fur die Teilnahme
an der Untersuchung gebeten (sehe Anhang 1) uadlialEltern haben die Erlaubnis
gegeben. Nicht alle die Schiler waren jedes Malemawd, weil die Teilnahme nicht
obligatorisch war. Jedes Mal nahmen aber mindesde8chiler an der Sprachdusche
teil. Am letzten Mal der Sprachdusche nahmen 12ifecheil und alle diese Schiler
haben Uber ihre Erfahrungen mit der Sprachduscheeigeet. An den
Gruppeninterviews, die am nachsten Tag durchgefiiarten, nahmen die 11 Schuler
teil, die damals anwesend waren. Von den Internagawhatte zwei nicht Gber ihre
Erfahrungen gezeichnet, wollten aber trotzdem an kigerview teilnehmen.

Wahrend der Untersuchung war ich als Forscherimekeobjektive Beobachterin
sondern aktive Teilnehmerin an der Untersuchungs, wde oben erwahnt, fur die
Aktionsforschung typisch ist. Ich habe die Spraduthe selbst durchgefihrt, was den
als Nachteil hatte, dass ich wahrend der Untersugimicht so genaue Observationen
machen konnte wie jemand, der die Situation voreaudgtrachtet hatte. Trotzdem habe
ich nach jedem Mal der Sprachdusche Notizen Ub@nevi@eobachtungen gemacht um
meine eigene Aktion zu reflektieren und dadurch Akévitdten und mein Verhalten
entwickeln zu kdnnen. Ein grof3er Vorteil meineriad Rolle war, dass ich wahrend
der sieben Male der Sprachdusche mit den Kindekariyeé wurde, was zum Beispiel
die Interviewsituation leichter und wahrscheinligbniger bedngstigend fur die Kinder
machte. Die Antworten der Kinder in den Intervigwsinte ich auch leichter verstehen,

weil ich selbst Teilnehmerin an den Aktivitaten gsen war.

Der Plan fur die in dieser Untersuchung verwirkieclsprachdusche, der im Anhang 2
zu sehen ist, basiert sich auf einer Sprachdustibach friher im Jahr 2010 in einer
anderen Grundschule wahrend des Lehrerpraktikunehfiinrte und wortber ich auch

einen Artikel geschrieben habe (Pynndonen 2010)gAwid der Erfahrungen mit der
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ersten Sprachdusche habe ich einige Aktivitatengetagsen oder anders durchgefihrt,
weil ich bemerkt hatte, dass sie nicht so gut weplant funktionierten. Aul3erdem
wurden einige neue Themen und Materialien hinzugefiweil die in dieser

Untersuchung durchgefiihrte Sprachdusche eine Wéoer dauerte.

Die in dieser Sprachdusche behandelten Themen \laee®, Zahlen, Farben, Hobbys,
Adjektive, Monate und Jahreszeiten. Die Themen emrso gewahlt, dass sie fur die
Kinder mdglichst interessant und motivierend seiirden und leicht mit ihrem Alltag
und authentischen Situationen in Verbindung geltragrden konnten. Fir jedes Mal
wurde ein bestimmtes Thema gewahlt und spéter wuwdee Themen auch miteinander
verkntpft. Die wichtigsten Phrasen wie: ,Hallo*, y&n Tag", ,Wie geht’s?“, ,Danke",
»lch bin...“, ,lch bin...Jahre alt*, wurden mehrmals idg¢ und waren auch fir die
ersten drei Male an der Tafel in Sprechblasen,iaclieaus Pappe gemacht hatte, zu
sehen. So wurden die Schiler neben Horen der dems8prache auch mit der
schriftlichen Form der Sprache bekannt gemacht. Sieliler haben auch die Phrasen
schnell gelernt und mich schon am Anfang des zwelals der Sprachdusche auf

Deutsch begruf3t und am Ende ,TshiR3" gesagt.

Obwohl es schon einige Materialien fur Sprachdusdjibt (Tuokko et. al. 2011: 48),

waren keine von diesen fur die in dieser Untersnghdurchgefuhrte Sprachdusche
geeignet. Deswegen habe ich das Material fur dieachpusche selbst aus
verschiedenen Quellen, zum Beispiel von den Maioheimern und Kinderlieder-CDs,

gesammelt und teilweise selbst gemacht. Mein Z&lder Sammlung des Materials
war die deutsche Sprache moglichst vielseitig ddest zu kdnnen. Ich wollte auch
sichern, dass die Schiuler die deutsche Sprachdahnsigliel héren und sehen werden,
so dass ich selbst nicht die einzige Vorbild fiue @prache ware. Fir die meisten
Themen habe ich neben dem Héren und Sprechen descden Sprache auch visuelle
Materialen benutzt um das Verstehen und auch dasdfn der Worter und Phrasen
leichter zu machen und um verschiedene Lerner zicksichtigen. Zum Beispiel

wurden die Tiere als Bilder vorgestellt und die 8eh sollten raten, welches Wort zu
welchem Tier gehort. Danach hatten wir diese Biluérden entsprechenden Wortern
an der Tafel, als sie in verschiedenen Aktivitateie Pantomime, geiibt wurden. Die
Kinder fiihlten sich sicherer, wenn sie wahrendldleungen von der Bilder an der Tafel

Uberprifen konnten, wie die Woérter lauteten. Eblénfaatten wir Bilder von den
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verschiedenen Hobbys, Monaten und Adjektiven anTa@del, die ich entweder selbst
gezeichnet oder aus dem Internet genommen hatten wese Themen behandelt
wurden. Aul3er der Benutzung der visuellen Matesmalund dem Horen der Sprache
wurden mdglichst viele kinasthetische Aktivitatearchgefiihrt, an der die Schuler
aktiv teilnehmen konnten, weil besonders die juageschiuler am besten durch eigenes

Tun und Bewegungen lernen (Pica 2007:11).

Weil auch Routinen und Wiederholung besonders meinkren Kindern wichtig sind
(vgl. Bjorklund et. al. 1998: 178), haben wir bestite Phrasen jedes Mal in
authentischen Situationen gelibt. Zum Beispiel hatienedes Mal mit BegrifRungen
auf Deutsch begonnen und am Ende der Stunde wunrderi , Tshi3* gesagt. Meistens
haben wir die Stunde mit einem deutschsprachiged ader Gedicht begonnen, das flr
dem neuen Thema fuhrte. Ein Beispiel dafur istetage Mal, in dem wir erst das Lied

_Hallo, hallo“®

gehort und danach die in diesem Lied vorkommendénaden

zusammen lautgelesen haben. Dann wurden sie inlénang verwendet. In der Ubung
bekamen die Schiler einen deutschen Namen auf ededtel und sollten danach
einander grufRen, sich vorstellen, fragen, wie d# gad antworten. Die bei dieser
Ubung verwendeten Phrasen waren, wie friiher enwatétrend der Ubung an der
Tafel zu sehen und wurden vorher mehrmals zusamiaggelesen. Wahrend der
Sprachdusche wurde mdglichst viel, aber nicht Baytsch verwendet. Zum Beispiel
die Anweisungen fir die Ubungen und Aktivitaten dem auf Finnisch gegeben um

abzusichern, dass alle sie verstehen.

Ganz am Anfang des ersten Mals der Sprachdusche tthb mich auf Deutsch
vorgestellt und danach auf Finnisch erzéahlt, dassiel der Sprachdusche ist, wahrend
der folgenden sieben Wochen die deutsche SpractieKultur kennenzulernen. Ich
habe auch betont, dass das Wichtigste ist, nicat fprache zu lernen, sondern
herauszufinden, wie die deutsche Sprache klingtwieddie Schiler sich anfuhlen, die
Sprache selbst zu sprechen. Die Schiler wareneaeinj Fall vom Anfang an sehr
begeistert und motiviert die Sprache zu lernen.hNdieser kleinen Einleitung fur die
Sprachdusche haben alle Schuler sich auf Deutsafestllt. Danach haben wir das

® Aus dem Buch.earn more German with songen Martina Schwartz.
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Lied ,Hallo hallo* gehort und weiteren in dem Liegrwendeten Phrasen wie oben

vorgestellt gelbt.

Weil ein Ziel der Sprachdusche war, die Kultur ddgutschsprachigen Léander
kennenzulernen und ein Bild davon zu vermitteln,dideutsche Sprache gesprochen
wird (vgl. Malkina 2004: 57), habe ich beim erstdtal auch die Flaggen der
deutschsprachigen Lander, Deutschland, SchweizQstdrreich, gezeigt und gefragt,
ob die Schiler sie erkennen. Danach habe ich di@l&cPostkarten mit Bildern von
allen diesen Landern gezeigt. Beim zweiten Mal 8prachdusche hatten wir eine
andere Ubung, die eine Art Quiz war, das die Kutler deutschsprachigen Lander
behandelte. In der Ubung gab es eine Karte vondeetschsprachigen Landern an der
Tafel. Auf dieser Karte waren einige Stadte mieroFlecken markiert, zu denen allen
ein bestimmtes Bild gehdrte, zum Beispiel in Kélarwdas Bild eine Kirche und in
Stuttgart ein Auto. Diese Bilder waren auf dem Bode sehen. Ich hatte ein kleines
Stofftier dabei, das auf der Karte von Stadt zadSteiste. In jeder Stadt wurde eine
Frage Uber die Stadt gestellt und die Schuileregolitie richtige Antwort raten. Die
Fragen wurden auf Finnisch gestellt. Derjenige,dierrichtige Antwort geraten hatte,
sollte danach noch ein passendes Bild fur die Staden und das auf dem richtigen
Platz aufstellen. Unter die Bilder waren die ergspenden Worter auf Deutsch
geschrieben. Nachdem wir durch alle Stadte gewasen, haben wir noch die Worter

zusammen laut gelesen.

Beim letzten Mal der Sprachdusche haben wir dielen Sprachdusche behandelten
Themen mit einem Brettspiel wiederholt, in dem Kieder Zahlen auf Deutsch sagen
oder Tiere und Gefiihle, die auf dem Spielbrett Batitsch geschrieben waren, als
Pantomime spielen sollten. Vor dem Spiel haben digése Worter noch zusammen
wiederholt und laut gelesen. Wahrend des Spielememdie Zahlen und die Bilder von

einigen Tieren und Gefuhlen mit den entsprechen@eitschen Wortern an der Tafel zu
sehen. Am Ende des letzten Mals habe ich die Kigdbeten, tber ihre Erfahrungen zu
zeichnen, was genauer im Kapitel 5.4.1 beschreiost wum Schluss der Sprachdusche
habe ich den Schilern noch Diplome und SuRigkeaiterErinnerung und als Dank fur

ihre Teilnahme an der Sprachdusche und der Unteunsigcgegeben.

32



Wie fruher im Kapitel 2.1. erwéahnt wurde, wéare eghtig die Kontinuitdt des
Fremdsprachenlernens zu sichern um positive Auswg&n der frihen Begegnung mit
Fremdsprachen und gute Lernergebnisse zu erreich@nbesten ist es, wenn die
Schuler nach der Sprachdusche die Mdglichkeit hadlienFremdsprache in der Schule
zu lernen. Sonst kann der positive Einfluss dera8musche kurzfristig und
oberflachlich bleiben. Die Schiler, die an der wdldr dieser Untersuchung
verwirklichten Sprachdusche teilgenommen habendearererst in der 5. Klasse die
Mdglichkeit haben Deutsch in der Schule zu lerngeil in den meisten Schulen in
Jyvaskyld in der 3. Klasse nur Englisch als erstamidsprache angeboten wird. Dass
der Deutschunterricht in der 5. Klasse beginntlavgt auch, dass mindestens 12
Schiler die Sprache lernen werden. (Jyvaskylan kakipOpetus.) Die Sprachdusche
wurde trotzdem wegen der positiven Auswirkungen ¢&#hen Begegnung mit
Fremdsprachen, die naher im Kapitel 2.1. vorgasteltden, schon fir die Schuiler der
1. und 2. Klasse angeboten. AulRerdem hatten di€ll&clwahrend des folgenden
Sommers und Herbsts wieder die Mdglichkeit an ddsisrachigen Sprachduschen
teilzunehmen (Anttalainen & Rinne 2011). So wurda &chulern, die motiviert waren,
die deutsche Sprache zu lernen, die Mdglichkeitegeg, mehr Uber die deutsche
Sprache zu erfahren. Die Planung und die Zieleedi8prachdusche werden naher im
Kapitel 5.2. vorgestellt.

5.3Materialsammlung: Erfahrungen der Schiler mit der
Sprachdusche

In dieser Untersuchung wurden zwei verschiedenehdtistin, Zeichnungen der
Untersuchungsteilnehmenden und Themeninterviews iruppen, zur
Materialsammlung verwendet, die einander stitzed erganzen sollen. In diesem
Kapitel werden diese Methoden in der Reihenfolgedém sie durchgefihrt wurden
vorgestellt und ihre Vor- und Nachteile besprocheBleichzeitig wird der
Materialsammlungsprozess beschreibt.
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5.3.1. Zeichnungen der Kinder als Forschungsmaterial

Verwendung der Zeichnungen als Untersuchungsmhistikeine neue Erfindung, hat
aber in der letzten Zeit hoheres Prestige bekomuoreh sie werden heutzutage als
zuverlassiges Untersuchungsmaterial anerkannt. (lrgisse 1998; Rose 2001). Beim
Untersuchen das Fremdprachenlernen oder der Engénu der Kinder sind die

Zeichnungen aber noch eine relativ neue MethoddajKat. al 2008: 187 ; Freeman
2009: 110; 112). In einigen Untersuchungen sindldaingen der Lerner als Material
benutzt worden. Unter anderen haben Kalaja et(2008) die Erfahrungen der

finnischen Universitatsstudenten mit dem Lernen Heglischen geforscht und als

Material Selbstportrats der Studenten benutzt.

Heutzutage werden neben den verbalen Texten aechigliellen Préasentationen, wie
Fotos und Zeichnungen, als zuverlassige Informatjoalle gesehen (sehe u. a.
Freeman 2009), aber wie auch Kress (2000) fedistetirden in Zeichnungen immer
unterschiedliche ldeen prasentiert als in ErzahldangEin wichtiger Aspekt mit
Zeichnungen als Untersuchungsmaterial ist alsas daesZeichnungen andere Themen
hervorbringen kdnnen als verbale Antworten zum [@elsin einem Interview oder
Fragebogen (vgl. u. a. Dufva et. al. 2007: 316)s wlar wichtigste Grund fiir die
Verwendung der Zeichnungen in dieser Untersuchuag ®&in Vorteil des Zeichnens
besonders fur die Kinder ist, dass sie oft begeistend, an solchen konkreten
Aktivitdten teilzunehmen, obwohl sie keine bessdféhigkeiten zum Zeichnen haben
als die Erwachsenen (Freeman 2009: 112). Dazu &alintlett (2005: 22) fest, dass
bei kreativen Aktivitaten wie das Zeichnen die Kandbei dem Prozess mehr Zeit und
Ruhe zu denken haben, was fir eine Antwort sieyzieden wollen als zum Beispiel

bei Interviews.

In dieser Untersuchung sollten die Zeichnungen Sighller dazu dienen, die eigene
Stimme der Untersuchungsteilnehmenden zu Gehor @ogdm und auch die
Erwéahnung solche Themen zu ermdglichen, die iademInterviews sonst nicht gefragt
hatte. FUr das Zeichnen haben die Schiler ein deBtatt Papier und Farbstifte
bekommen. Als Anweisung fur die Aktivitat habe mhsagt, dass sie dariiber zeichnen

sollen, wie sie sich bei der Teilnahme an der Sptasche gefuhlt haben und woran sie
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sich am besten erinnern. Ich wollte in den Anweggm nicht genauer definieren,
welche Sachen sie zeichnen sollen, um die Erwahniiimgdie Schiler selbst

wichtigsten Themen in den Zeichnungen zu ermdogfclBeim Zeichnen haben einige
Schiler noch gefragt, ob sie Uber bestimmte Thereghnen durfen und darauf habe
ich antwortet, dass sie uUber alles was sie wokechnen kénnen. Die Schuler hatten fur

das Zeichnen 15 Minuten Zeit, aber die meisten mackon friher fertig.

Die Zeichnungen als Untersuchungsmaterial konndur daitisiert werden, dass der
Forscher nicht wissen kann, wie die Untersuchuilgstamer selbst ihre Zeichnungen
interpretieren wirden, wenn sie als einziges Untdrgngsmaterial benutzt werden.
Deswegen sind die Zeichnungen als Untersuchungsalabesonders wertvoll, wenn

die Untersuchungsteilnehmer auch die Moglichkelema Gber ihre Zeichnungen zu
schreiben oder zu erzahlen (Freeman 2009: 114)eefh konnen die Zeichnungen in
der Interviewsituation helfen. Aarnos (2010:178glIstfest, dass Zeichnungen der
Kinder, die mit Interviews kombiniert werden, dagerview vertiefen kbnnen. Dazu
betonen Tammivaara und Enricht (1986: 232), das«ufider es leichter und bequemer
finden, im Interview Uber etwas Konkretes zu speechdas im Interview auch

vorhanden ist. Aus diesen Grinden wurde den Unthuswgsteilnehmenden die
Mdoglichkeit gegeben, Uber ihre Zeichnungen in einéhemeninterview in einer

Gruppe zu erzéhlen und sie hatten ihre Zeichnudgeei, wenn sie interviewt wurden.

5.3.2. Themeninterview mit Kindern

Das Interview ist wegen seiner Flexibilitat eine nde Ublichsten
Materialsammlungsmethoden besonders bei qualitativatersuchungen (Eskola &
Suoranta 1999: 86; Hirsjarvi & Hurme 2000: 11). ¥de des Interviews nach Hirsjarvi
und Hurme (2009: 205-206) sind, dass der Intenges¢ Moglichkeit hat, Gber seine
Erfahrungen umfangreich zu erzéahlen, was die Aeatjer Antworten leichter macht
als zum Beispiel in dem mit Fragebogen gesamméftaterial, in dem nicht weitere
Fragen gestellt werden kdonnen. Als Nachteile desnlrewens erwahnen sie dagegen,
dass Interviewen zeitraubend ist und sorgfaltigeb€ceitung erfordert, um erfolgreich

Zu sein.
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Das Interview ist immer eine Art von Diskussion,tarscheidet sich aber von

alltaglichen Gespréachen dadurch, dass es ein besamdm Voraus gesetztes Ziel hat
(Hirsjarvi & Hurme 2000: 11). Bei einem Themeninview sind die Fragen und ihre

Reihenfolge nicht genau geplant, weil das Wich#igst, dass wahrend des Interviews
die vorher gewahlten Themen behandelt werden (Bskdlastamaki 2001: 24-42).

Hirsjarvi und Hurme (2000:128) stellen fest, dasgenviewen von Kindern einige
Besonderheiten im Vergleich zum Interviewen Erwadeshat, weil die Kinder nicht an
Interviews gewohnt sind und der Interviewer als &slasene immer einen dominanten
Status hat. Beim Interviewen von Kindern sollte addirgeachtet werden, dass die
Kinder alle verwendeten Begriffe kennen und dass ldgerview mit solchen Fragen
beginnt, die mit den Kindern bekannten Sachen ruhaben. Erst danach kénnen
kompliziertere Sachen behandelt werden. (Hirsj&Hurme 2000:131.) Dazu erwéhnt
Kirmanen (1999: 203), dass sowohl der Platz aldaler Interviewer den Kindern

bekannt sein sollen.

In dieser Untersuchung wurden die Interviews am Thagh dem letzten Mal der
Sprachdusche als Gruppeninterviews durchgefuhrs Gauppeninterview wurde als
Methode gewahlt, weil die Situation in einer Gruppeniger beangstigend fur die
Kinder sein kann. Laut Aarnos (2010: 177) ist dasppeninterview besonders gut
geeignet fur Themen, die gemeinsame ErfahrungeKideler behandeln, was in dieser
Untersuchung der Fall ist. Vorteile des Gruppemiusvs sind, dass es ermdglicht,
gleichzeitig von vielen Informanten Antworten zu kbexmen und, dass die
Teilnehmenden einander stitzen kénnen, wenn jentacidvierigkeiten hat, der
Antwort zu formulieren. (Hirsjarvi et. al. 2000: 63irsjarvi et. al. 2009: 210.)
Nachteile des Gruppeninterviews dagegen sind, e@assTeilnehmer die Situation
dominieren oder einen Einfluss auf die Antwortenalederen haben kann (Hirsjarvi et.
al. 2009: 211).

In dieser Untersuchung nahmen an einem Interviesiclyteitig drei bis vier Schiler
teil und insgesamt wurden drei Interviews mit 1Ihi8ern durchgefihrt. Fir diese
Interviews wurden die Themen vorher gewéhlt (si@hbang 3), aber die Reihenfolge
der Fragen variierte. Jedes Interview hat etwa 10uMn gedauert. Nach dieser Zeit

waren alle relevanten Themen behandelt worden uedKohder wurden allmahlich
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unruhig. Weil es wichtig ist, dass das Interviewndkindern Spal3d macht und
kinderfreundlich ist (Aarnos 2010:175), dauertea bliterviews nur so lange, wie die
Kinder sich auf das Antworten auf der Fragen kotrzeen konnten. Natirlich habe
ich als Interviewer jedenfalls kontrolliert, dadéealr meine Untersuchungsaufgabe
wichtigen Themen wahrend des Interviews behandaiten.

Alle Interviews wurden auf Video und sicherheitdigalauch auf Band aufgenommen.
Die Schiler waren interessiert aber auch ein bessémgstlich wegen den Geréaten und
deswegen haben wir vor jedem Interview die Gerédsammen betrachtet und ich habe
gezeigt, wie sie funktionieren. (Vgl. Kirmanen 19297). Das hat auch geholfen, weil
ich bemerkt habe, dass die Schiler danach deuwtltbpannter waren. Die Schuler
hatten auch die Méglichkeit Fragen Uber das Ingawin allgemein zu stellen bevor wir
begonnen haben. Ich habe ihnen auch erzahlt, dassuthahmen nur fir mich sind,
weil ihre Antworten sehr wichtig fir meine UnterbBuag sind und dass ich sie niemand
andere zeigen werde. Nach der Interviews habe liehlaterviews fur die Analyse
durch Transkription in die schriftichen Form getha Ein Beispiel fir die

Transkriptionen ist in Anhang 4 zu sehen.

5.4 Analyse des Materials: Inhaltsanalyse

Laut Tuomi und Sarajarvi (2009: 91) ist die Inhaftalyse eine Grundanalysemethode,
die fur alle qualitativen Untersuchungen geeigset$ie (2009: 103) stellen fest, dass
mit dieser Methode alle qualitativen Dokumentenlysiart werden kdnnen, aber sie
begrenzen die Dokumente als sprachliche Dateiere, zum Beispiel Interviews,
Dialoge oder Berichte. In dieser Untersuchung wliedinhaltsanalyse aber auch fir die
Analyse der Zeichnungen angewendet. Rose (200B8b4eschreibt ndher, wie die
Inhaltsanalyse fir die Analyse der Bilder angewénderden kann. Sie stellt fest, dass
die Inhaltsanalyse genauso gut fur Bilder angewemderden kann, obwohl sie
ursprunglich fur schriftliche Dateien entwickelt e, sodass in den Bildern anstatt

verbaler Ausdricke visuelle Elemente gesucht werden

Weil bei der qualitativen Analyse immer viele Them@ dem Material gefunden

werden konnen, betonen Tuomi und Sajavaara (20@%: @ass der Forscher ein
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bestimmtes Phanomen wéahlen und das so grundlichméiglich beschreiben muss.
Alle anderen Phanomene, die in dem Material gefunderden, missen in der
Untersuchung weggelassen werden. Nach diesem Prveaiden in der Inhaltsanalyse
in dem Material die fur die Untersuchungsaufgabetevanten Ausdriicke oder
visuellen Elemente, gesucht und diese danach vedsien Themenbereichen
zugeordnet. Mithilfe dieser Methode kann das Materlso fiir das Ziehen der

Schlussfolgerungen geordnet werden. (Tuomi & Sajev2009: 108-109.)

5.5Untersuchungsaufgaben und —fragen

Das Ziel dieser Untersuchung war herauszufindenfiwa&rfahrungen die Schuler der
1. und 2. Klasse der Grundschule mit der Spractugemacht haben, die noch keine
fremden Sprachen in der Schule lernen aber an dmgschsprachigen Sprachdusche
teilgenommen haben, um aufklaren ob die Sprache@udel Interesse der Schiler an
Fremdsprachen erwecken konnte. Aul3erdem sollte emdhder Untersuchung durch
Reflexion der Aktion und meinen eigenen Erfahrunigien fur die Weiterentwicklung

der Sprachdusche gefunden werden.

Die Untersuchungsfragen, die noch nach der Masamamlung aufgrund der

Zeichnungen und Interviews modifiziert wurden, &aut

Was fur Erfahrungen haben die Schiler mit der 3Sphasche
gemacht?

* Welche Rolle spielt der Leiter der Sprachduschedeei Erfahrungen

der Schiler?

* Welche Aktivitaten und Themen in der Sprachdusdgeh ihnen am

meisten gefallen und welche dagegen nicht? Warum?

* Was fur Erfahrungen haben die Schiler wahrend pexcBdusche mit

der deutschen Sprache gemacht?

« Haben die Schiler das Gefuhl, das sie etwas wahréad

Sprachdusche gelernt haben?
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Um Antworten auf diese Fragen zu finden, wurde, wien vorgestellt, erst eine
Sprachdusche durchgefiihrt und danach Material dieeErfahrungen der Schiler mit
der deutschsprachigen Sprachdusche in Form ihiehZiengen und Themeninterviews
gesammelt. Obwohl an dieser Untersuchung nur 11l&ckeilgenommen haben, und
deswegen die Ergebnisse nicht generalisiert wekdemen, konnen die Erfahrungen
dieser 17 Schuler eiBild darauf geben, was fir Einwirkungen die Spradutie haben

kann.

6. Ergebnisse

In diesem Kapitel werden die Ergebnisse der voelelgn Untersuchung vorgestellt.
Das Ziel dieser Untersuchung war, nach den Priemigler qualitativen Forschung,
nicht bestimmte Theoriekonzepte oder Hypothese Uberprifen, sondern das
Forschungsthema maoglichst ganzheitlich zu behand@éswegen wurden auch die
vorab festgestellten Untersuchungsfragen wéahresdrdeschungsverlaufs modifiziert
und aufgrund der Themen, die dem Material enthommamlen, erweitert. (Vgl. u. a.

Eskola 2010: 182.) Wahrend der Analyse wurden digelalien der Untersuchung als
erstes mithilfe der Inhaltsanalyse in fir die Ustehungsfragen relevante
Themenbereichen eingeordnet. (Sehe Kapitel 5.4)ilerviews und die Zeichnungen
der Kinder werden gleichzeitig analysiert. Auch negeeigenen Beobachtungen, die ich
wahrend der Sprachdusche gemacht habe, werderebéindlyse bertcksichtigt. Die

bei der Analyse verwendeten Namen sind aus forgdaihischen Grinden verandert,

um die Anonymitat der Untersuchungsteilnehmendesichern.

6.1.,lch hab Spal} gehabt” - Sprachdusche als ein post Erlebnis

Das Hauptziel dieser Untersuchung war herauszufindeas fir Erfahrungen die
Schuler mit der deutschsprachigen Sprachdusche apgnhi@ben. In diesem Kapitel
wird aufgrund den Kommentaren und Zeichnungen détier diskutiert, was sie Uber

die Sprachdusche im Allgemeinen gedacht haben.

In den Interviews habe ich als erstes die Schilebetgn, Uber ihre eigenen

Zeichnungen zu erzahlen, die ihre Erfahrungen it $prachdusche behandeln. Die
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Schiiler haben also am Anfang des Interviews mierezg Wortern erzahlt, was sie
gezeichnet haben und danach habe ich gefragt, waleigenau diese Sachen in den
Zeichnungen gewahlt haben. Es war deutlich schiiresi€ ihre Zeichnungen in dieser
Weise zu analysieren, aber die Zeichnungen waredenninterviews trotzdem nutzlich,
weil mit ihrer Hilfe die Schiler etwas Konkretedtka, worlber sie sprechen konnten,
was die Interviewsituation fur die Kinder leichterachen kann (vgl. Tammivaara &
Enricht 1986). Nachdem alle Schuler ihre Zeichnungergestellt hatten, wurden die
Erfahrungen mit der Sprachdusche naher disku#ert.die Frage, wie die Schuiler der
Sprachdusche fanden, haben die Schiiler z. B. fdigg@ntworten gegeben:

1)” huippua [...]ku sai oppia saksaa” (Vili)
» toll [...] weil ich Deutsch lernen durfte”

2)” maa oon oppinu taalla tosi paljon ja on ollu hdaa” (Emma)
»ich hab hier sehr viel gelernt und hab Spal3 gehabt

3)”[kielisuihkutus] oli aika kivaa [...tuntui] tosi mukvalta” (Jenna)
"[Sprachdusche] war ganz nett [...war] sehr schon”

Wie die oben vorgestellten Zitate verdeutlichenremadie meisten Antworten und

Kommentare positiv, aber einige Schiler erwahntesh&achen, die sie wahrend der
Sprachdusche schwer oder irritierend fanden. Zumpidg sagte ein Schiler, dass die
Sprachdusche schwer fur ihn war, obwohl sie auoh 8pall gemacht hat, wie der

folgende Kommentar zeigt:
4)"[kielisuihkutus tuntui] hauskalle ja vaikeelle” ghteri)

"[ich fand die Sprachdusche] nett und schwer”
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Einer von den Schillern sagte, dass er das Bfmachbadirritierend fand, aber sonst
war alles seiner Meinung nach ganz nett. Das wirddér folgenden Kommentar

verdeutlicht:

5)"joo-0 ihan kivaahan taa oli [...] kielikylpy tunturgyttavalta [...] se sana

tuntu arsyttavalta muuteha taa on ihan kivaa” (Jimi

"Jaa-a das war ganz nett [...] Sprachbad fand ichitierend [...] das

Wort hat mich irritiert sonst war das doch ganzthet

Die Kommentare zeigen, dass die Sprachduscheadletn hauptsachlich ein positives
Erlebnis fir die Schiler war. Die meisten habenpusgitive Sachen erwadhnt (sehe z. B.
Kommentare 1, 2 & 3) und auch diejenigen, die etMagatives erwahnten haben

hinzugefiigt, dass die Sprachdusche doch nett whe (Sommentare 4 & 5).

Auch in den Zeichnungen der Schiler werden deutliehpositiven Erfahrungen betont.
Die in den Zeichnungen meistens benutzten visuelltgmente waren Tiere, die
Schuler selbst, die Leiterin, lachelnde Gesicl8enne und Herze. Einige Kinder haben
neben ihren Zeichnungen zuséatzlich etwas geschmj@lbevohl ich in den Anweisungen
darum nicht gebeten habdeine Behauptung war namlich, dass das Zeichneuli&ir
Kinder leichter ware als das Schreiben tber ihfaHfungen (vgl. u. a. Freeman 2009).
Es ware aber moglicherweise nitzlich gewesen, waianSchiler noch eine kurze
Beschreibung tber ihre Zeichnungen auf die Rucksks Papiers geschrieben hatten.
Auf jeden Fall wurden die Zeichnungen in dieserdgsuichung noch in den Interviews
besprochen und auch deswegen fand ich das Schraibbh nétig. In den kurzen
Texten, die einige Schuler trotzdem geschrieberematyurden viele positive Sachen
ausgedruckt: Viele haben geschrieben, an welchen&hesie sich am besten erinnern,
oder welche Themen ihneéBpald gemacht haben, einige haben auRerdem miiefir d

Sprachdusche gedankt.

" Jimi hat fur die Sprachdusche den eigentlich fascBegriff, Sprachbad, verwendet, weil einige leehr
in der Schule die Sprachdusche das Sprachbad gdmsmen. Das zeigt, wie die Begriffe im Bereich des
fremdsprachigen Unterrichts in verschiedenen Kdetex unterschiedlich verwendet und auch

verwechselt werden (vgl. u. a. Haataja 2007).
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In Jimi‘'s Zeichnung, zum Beispiel, gibt es sechehéinde Gesichter und eine Sonne
und er hat dazu geschrieben: ,Das ist sehr schéespgn” (Zeichnung 1). Ich habe
bemerkt, dass er am Anfang nicht so begeistertavader Sprachdusche teilzunehmen,
und in dem Interview hat er auch einige negativéalfungen erwahnt (sehe
Kommentare 5, 13 & 23), aber in der Zeichnung betsrauf jeden Fall die positiven
Erfahrungen mit der Sprachdusche. AuRerdem wail éilmahme nicht obligatorisch,
aber trotzdem hat er mehrmals teilgenommen. Das &arinterpretiert werden, dass er
die Sprachdusche als Ganzes trotz allem schon famdohl ihm nicht alles dabei

gefallen hat.

e \ ‘// / v (¢

|

O[6

tan on O'lu
ol / /1//]

Zeichnung 1: Jimi

Meine Beobachtungen wéahrend der Sprachdusche tingens die Interpretierung der
Interviews und der Zeichnungen, dass die Spraclh@uden Schilern Spal3 gemacht hat.
Nach dem ersten Mal der Sprachdusche habe ichimermotizen geschrieben, dass die
Schiler begeistert und motiviert waren und von Agfan aktiv teilgenommen haben.

Ich habe aber auch geschrieben, dass ein paarnJengeein bisschen gezbtgert haben,
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ob sie teilnehmen mochten oder nicht, aber auchaen letztendlich mitgemacht und
aufgrund meiner Beobachtungen fanden sie die nme&kdéivitaten sehr nett. Ich habe
auch bemerkt, dass die meisten Schiler gleich afargnbereit waren, die deutschen
Worter auszusprechen und, bis auf einem JungenSaliller einen kirzen Dialog mit
dem Partner durchgelesen haben, nachdem wir das,Hiallo hallo* gehort und die
Phrasen zusammen geubt haben. Ein Junge hat natherd¢en Mal sogar darum
gebeten, ein Handout mit dewichtigsten Phrasen zu bekommen, damit er auch zu
Hause Deutsch lernen konnte. Spater haben einig@e3cauch gebeten Hausaufgaben
zu bekommen, weil das Lernen der deutschen Spranka so sehr gefallen hat.

Aufgrund der Interviews und der Zeichnungen kanmaogtet werden, dass das
Hauptziel der Sprachdusche erreicht wurde, nandieh Schulern ein positives Bild
von der deutschen Sprache und dem Fremdsprachemleun vermitteln, weil die

Sprachdusche fir sie vor allem ein positives Eikebmar. Meine Beobachtungen
wahrend der Sprachdusche unterstiutzen diese EgsgebniAuch in anderen
Untersuchungen sind herausgefunden worden, das$ritie Begegnung mit einer
Fremdsprache den Kindern ein sehr positives undvieendes Erlebnis fir sie sein
kann (Elvin et. al. 2007; Brumen 2010).

6.2."Das bist du” - Rolle des Leiters einer Sprachdusch

Es war urspringlich kein Ziel dieser Untersuchuegabszufinden, was die Rolle des
Leiters der Sprachdusche ist und welcher Einflabsals Leiterin auf die Erfahrungen
der Schuler mit der Sprachdusche haben kann. Di€kesna wurde aber in den
Zeichnungen der Schiler mehrmals dargestellt unduede herausgefunden, dass die
Schiler die Rolle des Leiters der Sprachduschetigidanden. Das zeigt, wie die
Zeichnungen als Untersuchungsmaterials dazu getedren, dass die eigene Stimme

der Untersuchungsteilnehmenden zu Gehdr gebractit(eehe Kapitel 5.3.1.).

Insgesamt drei Schiler haben mich als die Leit@einSprachdusche in der Mitte ihrer
Zeichnungen dargestellt, was zeigt, dass meineeR@i der Sprachdusche wichtig fur

sie war. Jenna hat ein lachelndes Gesicht, ein tigilzn der Mitte der Zeichnung eine
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Person, die auch lachelt, gezeichnet. Dazu hatgsichrieben: ,Schon, netd*
Sahen** (Zeichnung 2). Im Interview hat sie erzabliss sie diese Sachen gezeichnet
hat, weil ihr die Sprachdusche gefallen hat und di&s Person in der Zeichnung ich bin,

wie der folgende Kommentar verdeutlicht:
6)”"noo tassa on sina ja sitte se oli aika kivaa” (J&x)

"naja hier bist du und auRerdem war ganz schoén”

Kvag nay Ka Juboba

G

Zeichnung 2: Jenna

Auch Vili (Zeichnung 3) und Olivia (Zeichnung 4) leen mich gezeichnet. Vili hat in
dem Interview gesagt, dass er einfach einen Typigeaet hat und danach erzéhlt, dass
der Typ ich bin. Olivia hat in der Zeichnung zudétr geschrieben: ,sehr sehr sehr
nette Lehrerin® und mein Name mit einem Pfeil zu &&rson geschrieben. Olivia
konnte nicht in dem Interview teilnehmen, alsolsatte nicht die Moglichkeit genauer

zu erzahlen, warum sie mich gezeichnet hat. Auchniteren Zeichnungen haben die

8 Die Worter, die die Schiler auf Finnisch falsclsaeieben haben, habe ich entsprechend iibersetzt un

mit dem *-Zeichnen markiert.
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Schuler Texte fur mich geschrieben, in denen si& mir daftir gedankt haben, dass ich
ihnen Deutsch beigebracht habe oder gesagt halass, die Sprachdusche sie Spafl3

gemacht hat.

Zeichnung 3: Vili
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Zeichnung 4: Olivia

Obwohl es mir schon bei der Planung der Sprach@ukltdr war, dass die Rolle des
Leiters auch in der Sprachdusche wichtig ist, ®ise wie in den anderen Formen
des fremdsprachigen Unterrichts, (vgl. Bjorklundakt 1998; Jappinen 2004), fand ich
es Uberraschend, dass so viele Schiler mich in Mételpunkt ihrer Zeichnungen

dargestellt oder Texte fur mich geschrieben habas habe ich so interpretiert, dass
mein Verhalten und meine Aktivitaten wahrend deraSpdusche einen grof3en Einfluss

darauf hatten, was fur Erfahrungen die SchiledaitSprachdusche gemacht haben.

Auch wahrend der Sprachdusche wurde die Wichtigkeiiner Rolle als Leiterin klar.

Das Ziel war, dass ich ein mdglichst gutes Vorbild die deutsche Sprache bieten
konnte, aber wie schon im Kapitel 3.3.1 erwahnt,eis auch wichtig, dass ich die
Muttersprache der Schiler beherrsche (vgl. Bjorklen al 1998; Jappinen 2004). Es
gab Situationen, in denen es sogar wesentlich dems die Schiler mir auch Finnisch
sprechen konnten. Zum Beispiel ein Schiler wolli@&hmend des ersten Mals der
Sprachdusche einen Dialog auf Deutsch nicht ausispreund war deutlich angstlich
auf der Aktivitat. Wahrscheinlich hatte er Angstvdg Fehler zu machen, oder hatte
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nicht ganz verstanden, was er machen soll, abgedeh Fall ging er weg und hat sogar
geweint. Ich habe ihn getréstet und nochmals erzélals er machen sollte. Ich fugte
aber hinzu, dass er nicht an der Aktivitat teilnehmrmuss; wenn es fiir ihn unangenehm
ist, kann er nur zuhoren. Aul3erdem habe ich ihagjeslass es nichts macht, wenn man
nicht gleich alles versteht oder die Worter richdgssprechen kann, sondern das
Wichtigste ist sich mit der deutschen Sprache betkzm machen. Nachdem ich mit ihm
gesprochen hatte, fuhlte er sich schon besser almch mn den anderen Aktivitaten teil.
In solchen Situationen war es besonders wichtigs deh auch die Muttersprache der
Kinder beherrsche, weil sonst es schwer geweses, wéwohl die Schiler zu verstehen,

als auch sie zu ermutigen und zu trésten.

Es lasst sich die Schlussfolgerung ziehen, dassrailds Tatsache, dass der Leiter der
Sprachdusche ein gutes Vorbild fir die Fremdspras#ie soll, spielt er auch eine
wichtige Rolle bei der Motivierung und die Vermittig eines positiven Bilds von der
fremden Sprache und Kultur, weil er Einfluss awd Brfahrungen der Schuiler mit der
Sprachdusche hat. Die Sprachdusche ist meistensrste Begegnung der Kinder mit
Fremdsprachenlernen und deswegen ist es wichtigs déeses Erlebnis moglichst
positiv flr sie ist. Dafur ist vor allem der Leitgerantwortlich. Deswegen wéare es
wichtig, dass auch in den kirzeren Formen des fspnaghigen Unterrichts, wie in der
Sprachdusche, der Leiter qualifiziert wéren, frepndshigen Unterricht fur junge
Schiler durchzufuhren. Es ist auch wichtig, dassLdéer beide die Fremdsprache als
auch die Muttersprache der Schiler beherrscht (vgl. Pihko 2010).

6.3.,Schon alle die Spiele und so“ - Erfahrungen der Bigler mit den

verwendeten Methoden

Wie schon friher erwahnt, wollte ich wahrend deraSpdusche mdglichst vielseitige
Methoden verwenden (vgl. Edelebons et. al. 2004 @& die Motivation der Schiler
zu sichern und verschiedene Lerner beriicksichtipenkonnen. Die behandelten
Themen und verwendeten Methoden sind genauer imitd{ap.2. dieser Arbeit

vorgestellt. In diesem Kapitel werden die Kommeatand visuelle Elemente der
Zeichnungen besprochen, in denen die verwendetenhdden erwahnt oder dargestellt

wurden.
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Wie u.a. Malkina (2009:54) erwahnt, sind LiederdumReime gut geeignete
Unterrichtsmethoden fur junge Fremdsprachenlermat deswegen wurden in der
Sprachdusche viele Lieder verwendet. Die Liederdenrauch oft in den Interviews
erwahnt, was keine Uberraschung war, weil wahresrdSgphrachdusche die Schiiler die
meisten Lieder so nett fanden, dass wir sie melsrmahort haben. Das Lied ,Tier-
Tango® wurde aufgrund meiner Beobachtungen das Liebliegsler Schiler und alle
haben mitgemacht, wenn wahrend des Lieds getardtdim Tiere als Pantomime
gespielt wurden. Dieses Lied haben wir zahlreictedeMyehort. Ich habe bemerkt, dass
es fur die Schuler motivierend war und ihnen Spafdarht hat, dass sie sich wahrend
des Lieds gleichzeitig bewegen und singen konnieeses Lied wurde z. B. in der

folgenden Kommentar erwahnt:

7)"mm hauskaa ne leikit ja kaikki pelit ja sillai [..de vaikka eldintanssi ja
niita ja sitte sai teha ihan kaikkee ettei tarvinama yhen kerra teha ja

paitsi siina esittelyssa ja niissa” (Ville)

"mm schon alle die Spiele und so [...] das, z. B. Dertanz und so etwas
und dann durftanan alles machen also nicht nur einmal machenernufld

der Vorstellungen und so”

Auch andere Lieder, die die Schiler interessant natl fanden, wurden in den
Interviews erwahnt. Mehrere Schuiler haben wéhressl Idterviews das Lied ,Hallo
hallo* erwahnt und einige haben sogar ein bissdamon gesungen, wie die folgenden

Kommentare zeigen:
8)"se [laulu] joka oli ekalla kerralla nii se oli aiz hyva” (Emma)
"das [Lied] das wir beim ersten Mal hatten war gagt”
9)” shallo hallo danke gut’ (Jimi)

10)” shallohallohalloohalloohall@” (Daniel)

° Aus dem Buch.earn more German with songen Martina Schwartz.
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11)’no siin@ musiikissa oli se Jhalloohallo@® ja sit se ”guten

morgen”’(Jenna)

"naja, in der Musik gab eghalloohallo@® und dann "guten morgen

Uber das Lied ,Monate und Jahreszeit@n‘wahrend dessen die Schiiler aufstehen
sollten, wenn sie ihren eigenen Geburtsmonat hghatien die Schiiler verschiedene

Meinungen. Ein Junge hat das Lied erwahnt, algefnagt habe, was er als Bestes in

der Sprachdusche fand, weil er das nett fand, elasesmer aufstehen musste, wenn er

seinen eigenen Geburtsmonat horte. Ein anderereJdagegen hat gesagt, dass er das
Lied nicht gemocht hat, weil in den dieselben Wibrte oft wiederholt wurden. Die

folgenden Kommentare zeigen diese zwei untersabrexti Meinungen:

12)"elaimet ja sit ne kuukausi-det [...] noo siks kunéiipiti olla, siina piti

aina sillon nousta seisoo ku oli synttarit nii...dehauskaa” (Daniel)

"Tiere und dann die Monat-te [...]naja weil da musst@an sein musste,
man immer dann aufstehen musste, wenn der Gelymstaso...das hat
Spald gemacht”

13)"mun mielesta se kuukauslaulu oli tyhméa, koskagssanottiin koko ajan

melkeinp& samoja sanoja [...] muut [laulut] oli palp@rempia”(Jimi)

"ich fand das Monatelied dumm, weil in dem wurdea glanze Zeit fast

dieselben Worter gesagt [...] dederen [Lieder] waren viel besser*

An die Gedichte haben die Schuler sich nicht soegimnert, obwohl sie die aufgrund
meiner Beobachtungen beim Zuhoéren auch schon famdéndie Frage, wie sie die
Gedichte gefallen haben, haben die meisten gearayadiass sie sich an keins davon

erinnern konnen. Ein Gedicht wurde aber in demmga/s erwahnt:
14)"se kirahvi[runo] oli aika kiva” (Emma)

,das Giraffe [Gedicht] war ganz nett"

19 Aus dem BuchLearn more German with songen Martina Schwartz.
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Das Giraffengedicht, das Emma erwahnt hat, habamctAnfang des dritten Mals der
Sprachdusche vorgelesen und es sollte als Einteitum nachsten Thema, die Tiere,
fuhren. Einige Jungen wollten, wéhrend ich das &sdgelesen habe, lieber etwas
anderes tun als an der Sprachdusche teilnehmeterSpés wir begonnen haben die
Tiernamen zu Uben und Pantomime zu machen, sodasScHuler auch selbst aktiv
sein konnten und nicht nur zuhéren mussten, habeh die Jungen mitgemacht. Ich
habe auch andere Male bemerkt, dass die Jungenehsteh teilgenommen haben,
wenn wir kindsthetische Aktivitaten gemacht haherd Schwierigkeiten hatten sich zu

konzentrieren, wenn sie eine lange Zeit zuhorersieus

Die verschiedenen Spiele wurden in den Interviewgdabnt und die Schiler haben
positive Kommentare dazu gemacht, wie die zweigotten Zitate zeigen:

15)"no maa tykkasin siita kirkkojutusta ku siina petitia niité oikeita paloja
siihen karttaan [...] no ku sai menna ja sitte niitkysymyksiin vastata”

(Jenna)

"naja ich mochte die Kirchensache weil man dabei dchtigen Stlicke
fur die Landkarte suchen musste [...] weil man gebad dann die

Fragen beantworten durfte®
16)"se oli hauskaa kun me pelattii eile sita pelid”r(ttna)
"es war nett, als wir gestern den Spiel gespiebdra’

Mit der ,Kirchensache®, die Jenna in dem Kommerit&rerwahnt, hat sie eine Quiz
Uber die deutschsprachigen Lander gemeint, wahdendauf einer Landkarte gereist
wurde. Dazu wurden Fragen uUber die verschiedenadteSigefragt und die Schuler
sollten fur jede Stadt ein passendes Bild findennta dagegen hat ein Spiel erwahnt,
das wir am letzten Mal der Sprachdusche gespibkiinaDas war ein Brettspiel, in dem
die in der Sprachdusche behandelten Themen widtlesthwden und es hat auch
Pantomime enthalten. (Sehe auch Kapitel 5.2. diedweit.)

Aufgrund der Kommentare der Schiler und meinerregeBeobachtungen kann die
Schlussfolgerung geziehen werden, dass solche ifdtén in denen die Schuler selbst

aktiv sein und sich bewegen konnten, flr sie ansteeimotivierend waren (vgl. Pica
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2007: 11.) Ich habe bemerkt, dass die kinasthedisckktivitaten besonders geeignet
fur die Jungen waren (vgl. Prashing 1996), die rarad nur dann mitgemacht haben,
wenn die Aktivitat irgendwelche Bewegung enthiétotivierend waren aber auch
Spiele, die nicht bestimmt Bewegung enthalten, ab@enen die Schiler sonst aktiv
teilgenommen haben, z.B., wenn sie in einem Quid Bragen Uuber den
deutschsprachigen Landern antworten, und danaderBaluf einer Landkarte einstellen
sollten. Auch die deutschsprachigen Lieder fanderSghuler schén und motivierend.
Einige Lieder, z. BTiertangq fanden sie deswegen nett, weil sie wahrend dedsLi
tanzen oder bewegen konnten, aber auch andererluedez. B. ,Hallo hallo* haben
sie gemocht. Viele von den Liedern und auch andétevitaten haben Wiederholung
von Wortern und Phrasen enthalten und das hat deal&3n sicherlich geholfen, die
Phrasen zu lernen (vgl. Bjorklund et. al. 1998:)1T8 dieser Untersuchung wurde es
aber herausgefunden, dass zu viel Wiederholuniyldtezation der Schuler vermindern
kann, wie der Kommentar 13 zeigt. Es ist also awtthig, dass die Aktivitaten
abwachslend sind. An solchen Aktivitaten, die wegten, dass die Schiler nur zuhdren
mussten, z. B., wenn ich Gedichten fur sie geldsdye, haben die Jungen manchmal
gar nicht teilgenommen und an diesen hat in deardi@ws nur ein Schuler sich
erinnert, was zeigt das es die Schiler motivieehmsie selbst aktive Teilnehmer sein

kdnnen.

6.4.,Das netteste waren die Tiere” - Erfahrungen der Bdler mit den

behandelten Themen

Die Sprachdusche war mit keinem bestimmten Fachuwelen und deswegen konnte
ich die behandelten Themen selbst wahlen. Ich aetsicht solche Themen zu wahlen,
die moglichst interessant und relevant fir die $hind ihrem Alltag waren (vgl.
Edelebons et. al. 2004: 29), wie z. B. BegrufRungahlen und Tiere.

Von den in der Sprachdusche behandelten Themenewurd den Interviews und
Zeichnungen am haufigsten die Tiere erwahnt. Iins&eichnungen gibt es Tiere und
auch andere Schuiler haben dieses Thema in derviéwsr erwahnt, was kann so

interpretiert werden, dass die Tiere fUr sie eigobelers interessantes Thema war.
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Andere Themen, die erwahnt wurden, waren die Zatemate und Begruf3ungen, wie
z. B. der folgende Kommentar zeigt:

17)"musta oli ihan kiva harjotella ainaki numeroita lssaks, ja elaimia ja
kuukausia ja lauluja ja kaikkee” (Daniel)

"mir hat es ganz viel Spal3 gemacht Zahlen auf D¥utzu Gben, und
Tiere und Monate und Lieder und alles”

Tiere wurden auch in den Zeichnungen der Schiuléwmals dargestellt. Atte z. B. hat
Pinguine und eine lachende Sonne gezeichnet (denchB). Dazu hat er geschrieben:
.riere Zahlen und auch alles anderes. Danke.” MindText hat er auf meine Frage
geantwortet, woran er sich von der Sprachduschbesten erinnert und was ihm dabei
am besten gefallen hat. Nach seinen eigenen Wdrirer Pinguine gezeichnet, die um
die Wette rodeln, weil das ihm beim Zeichnen alsté€s eingefallen ist. Auch Antero,
der keine Tiere gezeichnet hat, trotzdem auf seiwchnung geschrieben: ,Das
netteste waren die Tiere und alle andere Sachexnti{dung 6)

Elbimer <
/’WWC Nis
I g,

ReipviAli==cs

Zeichnung 5: Atte
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Zeichnung 6: Antero

Aino (Zeichnung 7) und Rafael (Zeichnung 8) hablkentalls Tiere gezeichnet. In der
Zeichnung von Aino gibt es einen Pinguin und eiméi#u. Auf die Frage, was sie mit
diesen Tieren erzahlen wollte, sagte sie, dasslasenicht weil3. Dazu hat aber Vili
kommentiert, dass er denkt, dass Aino die Tiergebtdn darstellen wollte, wozu Aino
zustimmend genickt hat. In solchen Situationen waorddie Vorteile des
Gruppeninterviews klar; die Kinder kbnnen in deug@ye einander unterstitzen (sehe
Kapitel 5.3.2.) Rafael hat Uber seine Zeichnung erzahlt, dassesrfelts einen Pinguin
gezeichnet hat und dazu noch ein Zebra zeichneliewaber das nicht fertigmachen
konnte. Wahrend des Interviews hat Daniel auch lenty&dass er Tiere sehr mag, und
auch ein eigener Hund hat. Das zeigt, dass didsesd fur ihn relevant und interessant
war.
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Zeichnung 7: Aino

Zeichnung 8: Rafael
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Wahrend der Sprachdusche wurden auch AdjektiveManden getibt. Die Verben oder
mit denen verbundenen Aktivitaten wurden aber geintnin den Interviews erwéhnt.
Die mit den Adjektiven verbundenen Aktivitaiten dgge wurden kurz in einem
Interview erwéahnt, als Ville auf der Frage, an velcSachen er sich erinnern kann,
geantwortet habe, dass er sich an die lachenderchBasund so &hnliches erinnert.
Beim Uben von Adjektiven hatten wir namlich Gesahtmit verschiedenen
Ausdriicken mit den entsprechenden Wortern, wie. gylicklich, mide oder traurig,

eingebunden.

Das Thema, woran die Schiler sich am besten etihaben, waren sicherlich die Tiere.
Daniel hat erwahnt, dass dieses Thema ihn gefalé&nweil er Tiere mag und auch
einen eigenen Hund hat. Auch andere Schuler waréghremd der Sprachdusche
begeistert von den Tieren, worauf die Schlussfolggrgezogen werden kann, dass es
ein relevantes Thema fur sie war. Auch BegruRun@amlen und Monate wurden
mehrmals wéahrend der Interviews erwahnt, was zelgss die Schiler auch diese
interessant gefunden haben. Diese Themen sindardléiir die Schiler, weil sie mit
den alltaglichen Situationen und das Erzéhlen vom selbst, z.B. zu erzahlen, wie alt

sie sind und wann sie ihren Geburtstag haben, wedyuwerden kdnnen.

6.5,,Nett und komisch* - Erfahrungen der Schuler mit dedeutschen
Sprache

Ein weiteres Ziel dieser Untersuchung war herausdah, welche Meinungen die

Schiler nach der Sprachdusche Uber der deutschianh®paben werden. Schon beim
ersten Mal, nach dem ich mich vorgestellt hatte] die Schiler ein deutschsprachiges
Lied gehort hatten, habe ich gefragt, wie die dshd@sSprache ihrer Meinung nach
klingt. In meine Notizen habe ich geschrieben, dliesSchuler die deutsche Sprache
mit den folgende Adjektiven beschrieben hallemisch unterschiedlichundsehr nett

In den Interviews haben die Schiler auf die Frage, die deutsche Sprache ihrer
Meinung nach klingt, ganz gleiche Antworten gegebé&nbeim ersten Mal, wie die

folgenden Kommentare zeigen:
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18)"noh, kivalta” (Emma)
"naja, nett*

19)kivalle ja hassulle” (Santeri)
"nett und komisch”

20)"aika erikoiselta” (Jimi)
"ganz eigenartig”

In den Interviews habe ich auch gefragt, wie s@h diihlten, die deutsche Sprache
selbst zu sprechen. Einige Schiiler fanden das &gmeauf Deutsch mindestens am
Anfang schwierig, aber die meisten haben gesagts das Sprechen trotzdem nett war.

Dazu einige Kommentare:
21)"no se tuntu aika haastavalta [...] ku se o eri maaelta” (Jimi)

"naja, es war ganz schwierig [...] weil es eine Spgraceines anderen

Landes ist”

22)"vaikeelta [...] nii el se jaa mielee, tosin tiettyaikki ku suomemaan

kielet jaa mielee” (Santeri)

"schwer [...] also erinnere ich mich an sie nichtleatlings natirlich an alle

wie Finnland’s Sprachen erinnere ich mich.”

23)’mm haastavalta ja sitte [...] sitte hauskalta” (Emina
"mm, schwierig und dann [...] dann nett”
24)"hauskalta” (Aino, 7 v)

"nett”

25)”"jotkut hauskalta mutta...” (Daniel)

"einige nett aber...”
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Ein Schiler hat erwahnt, dass Ho6ren und Sprechedalgschen Sprache am Anfang
ein bisschen ermudend (auf Finnisétsyttava war, wofir er das selbst erfundene Wort
.muidettdvaa“ benutzt hat, in dem er das deutschet \Walide” mit einer finnische

Wortendung kombiniert hat, wie das folgende Zi&gigk

26)"emmina tiid se oli mudettavaa vaha [...] naa vitgsvse oli kivaa [...]

alussa se tuntu ehka vahan vasyttavalta” (Jimi)”

"ich weissnicht es wamudettavaa*ein bisschen [...] na war nur ein
Scherz es war nett [...] am Anfang war es vielleielt bisschen

ermidend”

Ein Junge hat dagegen gesagt, dass sprechen atfcbetn Spald machte, weil so

konnte er den anderen zeigen, wie gut er Deuts@tlsen kann:
27),kivalta ku muut saa kuulla kuinka hyvin puhuu seK%Vili)

"es war nett wenn die anderen héren konnten, wié igh Deutsch

spreche”

Die Schuler haben schon am ersten Mal einige deeitééorter erkennt aus dem Lied,
der wir gehort haben. Den Wort ,Hallo* haben fali¢ aerstanden, und einige haben
auch richtig geraten, was ,Guten morgen® heif3t. &aénwurde ihr auch klar was
,Guten Tag“ bedeutet. Auch von anderen Liedern Gadlichte haben sie nach dem
ersten Mal, den sie die gehdrt hatten, viele Watkennen. Auch spater wahrend der
Sprachdusche haben die Schiler viele Worter vatetgrohne dass ich sie Ubersetzt
habe. Zum Beispiel waren einige Worter wegen degligehen fir die Schiler bekannt,
obwohl sie Englisch noch nicht in der Schule geleaben. Ein Junge hat kommentiert,
dass das Wort ,der Apfel* auf Finnisch ,omena“ beig® muss, weil das Wort fast wie
das englische Wort ,apple” ist. Gleichweise habiendas Wort ,hungrig” verstanden,
weil der mit dem englischen Wort ,hungry* ahnlicst.iViele Tiernamen und Farben
sind sogar ahnlich mit den Finnischen Worter, was &chilern beim Verstehen

geholfen hat.
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In den Interviews haben die Schiler auch Bemerkungeer die phonetischen und
orthographischen Eigenschaften der deutschen Sprawth die Unterschiede zwischen

den Deutschen und Finnischen gemacht, wie die ridigge Kommentare verdeutlichen:

28)’se menee jotenkin omituisesti, siella o ihamagsia kirjaimia ja sit

se "r” varsinki’(Jenna)

"es geht irgendwie komisch, es gibt ganz untersiituikee Buchstaben und

dann der "r” besonders”
29)"j1a "yy” eiku...tai se "uu” jossa on kaks pistettgVille, 7 v)
"und "yy” nein, sondern der "uu” mit zwei Punkten”

Die oben vorgestellten Beispiele und KommentaranSiduler zeigen, dass schon die
Schiiler, die 7 bis 8 Jahre alt sind und auf3er dexcBdusche keine Fremdsprachen an
der Schule gelernt haben, viel Uber die Fremdspraetissen und auferdem sich der
Form und Bedeutungen der Sprache bewusst sind.rdedescheint es, dass sie dieses
Wissen, die sie in anderen Situationen gelern haheden Lernsituationen bringen und
das auch beim Fremdsprachenlernen nutzen kénndnyVa Dufva & Alanen 2001:
159).

Die Kinder fanden, dass die deutsche Sprache kbmaer nett klingt und sie haben
auch das Sprechen des Deutschen gemocht, obwobhhdasifang ihrer Meinung nach
auch schwer war. Ich habe bemerkt, dass die SchiolerAnfang an den Mut und
Motivation hatten, auch fir sie fremde Worter aggzachen und zu raten, was diese
Worter bedeuten. Die Schiler haben die richtigespreche der Worter schnell gelernt,
was die Behauptung, dass es fir die junge Lernenté ist eine gute Aussprache zu
lernen als fur Erwachsene (vgl. Moyer 2004: 7). M@t es auch bewundert, wie viele
Worter sie ohne meine Ubersetzung verstanden habigiijfe von ihren Kenntnissen
Uber andere Sprachen, wie z. B. das Englische. rdef3e haben die Schiler gute
Bemerkungen Uber der phonetischen als auch orthisgheen Eingenschaften des
Deutsches, besonders uber die Unterschiede zwisdeen Finnischen und den
Deutschen, gemacht. Diese Tatsachen zeigen, dasSpdlachbewusstsein der Schuler
nicht unterschatzt werden sollte; aufgrund der olkergestellten Ergebnisse kann

behauptet werden, dass sogar junge Schiler, die keme Fremdsprachen in der
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Schule gelernt haben, ihre Kenntnisse Uber die cBpra beim Lernen einer neuen

Sprache verwenden kénnen.

6.6.,Ich habe hier sehr viel gelernt* — Fremdsprachemnieen wahrend
der Sprachdusche

Das Hauptziel der Sprachdusche war nicht, den SaohiDeutsch zu unterrichten,
sondern die Motivation der Schiler fur das Fremadpenlernen in der Zukunft zu
erwecken. Trotzdem war ein Ziel dieser Untersuchii@guszufinden, ob die Schiler
nach der Sprachdusche fiihlen, dass sie schon vwdesnrelativ kurzen Zeit in der
Sprachdusche etwas Uber der deutschen Sprachetgeddren, oder ob sie nur eine
nette aul3erschulische Aktivitat fir sie war.

Meine Behauptung war, dass alle Schiler wahrenddechdusche mindestens einige
Worter lernen wirden, aber dass es fur sie seltisver wére, festzustellen, ob sie
etwas gelernt haben und wenn ja, zu definierenhvee®achen. Ich habe auf jeden Fall
in den Interviews gefragt, ob sie flhlen, dass efiwas gelernt haben, und habe
herausgefunden, dass die Schuler viele Woérter um@ésen gelernt hatten. Einige
Schiler haben sogar erwahnt, dass sie ihrer Meimact) sehr viel Deutsch gelernt
hatten und dass das Sprachenlernen ihnen Spal? lgeh@c wie aus den folgenden

Kommentaren und Zeichnungen hervor geht:
30)"maa oon oppinu taalla tosi paljon” (Emma)
"ich habe hier sehr viel gelernt”

31)"(hauskinta oli) ku sai oppia saksaa [...] mikset ségettanu kaikkea

mitd saa osaat?” (Vili)

»(Das Beste war) dass ich Deutsch lernen durfte [wgrum hast du uns

nicht alles beigebracht, das du kannst?*

Emma hat auRerdem auf ihrer Zeichnung geschriethess sie sehr viel gelernt hat
(Zeichnung 9). In ihrer Zeichnung hat sie sich seldargestellt und dazu eine
Sprechblase gezeichnet, in der steht: ,Ih* bin Efmas zeigt, dass sie sich auch an
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deutschesprachigen Phrasen erinnern und sie berkopate. Leevi, der nicht an dem
Interview teilnehmen hat, hat auf seine Zeichnuegcfrieben: ,Danke, dass du mir
Deutsch beigebracht hast®, was zeigt, dass er deKihG hatte, wahrend der
Sprachdusche etwas gelernt zu haben. Auf seinehZieng gibt es aufRerdem eine
lachende Person und Sonne, die ich als positivahErhgen mit der Sprachdusche

interpretiert habe.

. —
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Zeichnung 6: Emma
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Zeichnung 7: Leevi

Vili, der gemeint hat, dass das Lernen der deuts@mache ihm Spal3 gemacht hat
(sehe Zitat 17), war wahrend der Sprachdusche gattiviert zum Lernen der
deutschen Sprache und hat sogar nach dem erstedelM8iprachdusche dazu gebeten,
ein Handout zu bekommen, damit er Deutsch zu Hiewsen konnte. Seine Motivation
und positiver Gehalten der deutschen Sprache gbgekidnnte ein Grund dafur sein,
dass er wahrend der Sprachdusche viel gelerniatlie folgende Zitate zeigt, in der

er die Worter listet, an den er sich erinnern kann:

32),ich bin, hungrig, wie geht’s, 660, hallo [...] hmrma ¢ins, zwei, sieben,
acht [...] ja mude*” (Vili)

»ich bin, hungrig, wie geht’s, 666, hallo [...] hmmmadi einz, zwei, sieben,
acht[...] und mide*

Einige Schiler waren aber in der Meinung, dassfase nichts gelernt hatten. Unter
anderen haben Ville und Santeri auf die Frage ebsgih einige deutsche Worter

erinnern kénnen folgende Kommentare gemacht:
33)"ee-en [...] paitsi oliks joku krokodil?” (Ville)

"nei-in [...] aber war ein krokodil?”
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34)” ma en muista muuta ku funffi...ei mitdd muuta...jddigSanteri)

"ich kann mich an nicht anderes erinnern als fiinichts anderes...und

hallo.”

Aus den oben vorgestellten Zitaten wird gesehea,Wille erst gesagt hat, dass er sich
an nichts erinnern kann, aber kurz danach gefragt, lob ,Krokodil* ein
deutschsprachiges Wort ist. Auch Santeri hat ev&hlent, dass er sich an nichts anderes
erinnern kann, als das Wort . funf* aber er hat giehinzugeftigt, dass er sich doch
auch an das Wort ,Hallo* erinnern kann, was zewass er etwas gelernt hatte.
Aufgrund meiner eigenen Beobachtungen war Santéhrend der Sprachdusche oft
nervos war und wollte nicht gerne Deutsch sprechi¢ie. Nikolov et. al. (2011: 103)
erwahnen wird es oft behauptet, dass die jungemndsprachenlerner nicht unter
Angstlichkeit beim Fremdsprachenunterrictibréign language anxietyleiden und
deswegen gibt es auch keine ausfihrlichen Untewsigen dariber, welche Rolle die
Angstlichkeit beim friihen Fremdsprachenlerner $pks ist aber herausgefunden, dass
die Lerner, die hohe Angstlichkeit beim Fremdspemdtrnen erleben, negativer
Erwartungen fiur ihren eigene Lernergebnisse habeas eventuell auch zum
schlechteren Erfolg beim Sprachenlernen fihren K@mwuegbuzie et. al. 1999: 228).
Dabei, dass Santeri das Gefuhl hatte, fast nicklert zu haben, kénnte seine

Angstlichkeit wahrend der Sprachdusche eine Rpilelen.

Auch diejenigen, die gesagt haben, dass sie wahiten&prachdusche nichts gelernt
haben, haben sich in den Interviews an einige deatg/orter oder Phrase erinnert und
sie sogar wahrend der Sprachdusche und in derviewer spontan benutzt. Jimi und
Daniel, zum Beispiel, haben beide wéahrend des Jiges ein Stlick von dem Lied

,Hallo hallo* gesungen, obwohl sie auf die Fragé, sie sich an etwas uber der
deutschen Sprache erinnern kbnnen beantwortet hdbss sie sich an nichts erinnern.

Jimi z. B. hat eine folgende Antwort gegeben:
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35)"mulla o nii huono muisti ettd méé en tuu muistadaa [...] kylla maa
muistan jotai mutta maa en muista nytte maa nisiktmmassani. Mu
iskaki on sillei etta se ymmartaa enemma englagttiéa osaa puhua

sita”(Jimi)

"ich habe so ein schlechtes Gedachtnis, dass idhm@n nichts erinnern
werde [...] ich kann mich an etwas erinnern abertj@icht, aber so in
meinem Innersten. Mein Vater ist auch so, dassgligch mehr versteht,

als er sprechen kann*

Weil das Hauptziel der Sprachdusche war, die Schillenotivieren, Fremdsprachen in
der Zukunft zu lernen, habe ich am Ende den Iné@rsinoch gefragt, ob die Schiler in
der Zukunft Deutsch lernen mochten, und die meik@en zustimmend geantwortet,

wie aus den folgenden Zitaten hervor geht:

36)"joo todellaki [...] todellaki todellaki [...] se on kaa ku kay eri maalla
nii saa niitd passeja ja sit jos ei osaa saksaaenvoi mitaa, ja sit ku me
oltiin bulgariassa, nii sillon maa opin siella togialjon englantiakin

puhumaan” (Vili)

"ja natdrlich [...] natlUrlich natdrlich [...] es ist ng wenn man nach
anderen Landern fahrt und dann bekommt man dieeBagsse und dann
wenn man nicht Deutsch sprechen kann, kann maisrtich, und als wir in

Bulgarien waren, dann lernte ich da auch sehr t@eglisch sprechen”
37)"joo [...] siks ku maa haluun oppia saksaa” (Daniel)
"jJa [...] welil ich Deutsch lernen méchte”

38)"noo, ma haluisin sillei opiskella, ettda on kaikkiaikkeja ja sillei”
(Ville)

"naja, ich mochte so lernen, dass es veschieder@eSynd so gibt”

Einige haben erst gezogert, ob sie Deutsch lern@htan oder nicht, aber letzendlich

einer zustimmenden Antwort gegeben, wie die folgendommentare zeigen:
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39)”en oo oikein varma mutta joo, vois se olla ihamada”(Jimi)
"ich bin nicht ganz sicher aber ja, es kdnnte gaett sein”
40)"emmétiia [...] joo” (Atte)

"ich weissnicht [...] ja”

Wie der Kommentar 42 zeigt, sagte Atte erst, dassiaht sicher ist, ob er Deutsch
lernen mdchte oder nicht, dann hat er eine Pausad# und ,ja“ gesagt. Danach hat
Jimi noch Atte’s Kommentar folgendermafRen kommentie

41)"kylla kai, no mita jos menis, menisit vaihto-ogaks Saksaa.”

"wahrscheinlich, na wie wéare’s wenn man wirde, durdest als

Austauschsstudent nach Deutschland gehen®

Nur ein Schuler hat gesagt, dass er gar nicht Deué&nen mochte, wie der folgenden

Kommentar zeigt:
42)"e” (Santeri)
"nein”

Wie schon vorher erwéhnt, war Santeri wahrend geaddusche oft angstlich und
wollte die deutsche Sprache nicht gerne sprechas,en Grund dafir sein kann, dass
er nach der Sprachdusche nicht motiviert war, duis der Zukunft zu lernen. Die
Angstlichkeit beim Fremdsprachenlernen kann nandiclen negativen Einfluss auf die
Motivation fur das Fremdsprachenlernen haben @ds. Yan & Horwitz 2008: 174).

Aufgrund der Kommentare und meiner Beobachtungemn kdie Schlussfolgerung
geziehen werden, dass die Schiler schon wahrend adet Wochen in der
deutschsprachigen Sprachdusche viele deutsche WiirdePhrasen gelernt haben und
dass das Fremdsprachenlernen fir die meisten sitives Erlebnis war. Sie haben die
deutschsprachigen Phrasen wahrend der Sprachdadshauch in den Interviews
verwendet und eine Schulerin hat sogar auf derhfeicg eine Phrase auf Deutsch
geschrieben (sehe Zeichnung 9). Die meisten Schilaren auch nach der

Sprachdusche motiviert in der Zukunft Deutsch zuda, nur ein Schiler hat gesagt,
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dass er Deutsch nicht mehr lernen mdchte. Die $chidren sich auch der Relevanz
des Fremdsprachenlernens bewusst; Vili hat die ahagsreisen erwéhnt (sehe
Kommentar 36) und Jimi hat gesagt, dass das Ledeerdeutschen Sprache wichtig
wéare, wenn man nach Deutschland als AustauschstutEdmmen wirde (sehe
Kommentar 43). Diese Ergebnisse zeigen, dass decBgusche dazu dienen kann, das
Interesse der Schuler auf das Fremdsprachenlernerer@ecken, obwohl diese
Untersuchung nur eine Fallstudie war und die Erggslendeswegen nicht generalisiert

werden konnen.

Als Schlussfolgerung kann gesagt werden, dasspui@cBdusche ein positives Erlebnis
far die Schuiler war und dass ihrer Meinung nachlLagter bei der Sprachdusche eine
wichtige Rolle spielt. Den Schilern haben besonderd.ieder und solche Aktivitaten
gefallen, wahrend denen sie selbst aktiv teilnehkmten. Die Themen, die fur die
Schiler selbst relevant waren und, die sie inglithen Situationen verwenden kdnnen,
wie z. B. die Tiere und die Zahlen, haben sie anst@e motiviert. Die meisten Schuler
hatten auch das Gefuhl, wahrend der Sprachduschdestens einige Phrasen und
Worter auf Deutsch gelernt zu haben. Sie haben rdeffe viele Worter ohne
Ubersetzung versteht und wahrend der Sprachdusote Bemerkungen uber die
deutschen Sprache gemacht, was zeigt, dass dashBewnausstsein der jungen Schiler
nicht unterschatzt werden sollte. Bis auf einengéumaben die Schiler gesagt, dass sie
in der Zukunft mehr Deutsch lernen mdchten undgeiriaben auch Grinde dafur
genannt, warum es niuitzlich ist, Deutsch sprechekdmmen. Es scheint also, dass die

Sprachdusche die Motivation der Schiuler fur dasnésprachenlernen erwecken kann.

7. Schlussbetrachtung

Das Ziel dieser Untersuchung war eine deutschsgad®prachdusche fur Schiler der
1. und 2. Klasse der finnischen Grundschule durithzan und herauszufinden, was fur
Erfahrungen sie mit der Sprachdusche, der deutsclsgmache und das

Fremdsprachenlernen gemacht haben. Das Untersusrhateyial bestand aus
Zeichnungen und Interviews der 17 Schuler, die an Sprachdusche teilgenommen
haben. Die Untersuchung strebte dazu, die Erfalemundieser Schiler méglichst
ganzheitlich zu untersuchen und ihre eigene Stirrume Ausdruck zu bringen.
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In der Untersuchung wurde herausgefunden, dassSpliachdusche fir die Kinder
hauptséachlich ein positives Erlebnis war. Die nezisschiler haben gesagt, dass sie die
Sprachdusche nett oder sogar toll fanden. AulRer@derch diejenigen, die die
Sprachdusche manchmal schwer oder irritierend fandaben gesagt, dass sie ihnen
trotzdem als Ganzes Spal? gemacht hat. Bei der Igjusche haben den Schilern
besonders die deutschsprachigen Lieder und solktieitAten gefallen, wahrend denen

sie selbst aktiv teilnehmen konnten.

In den Zeichnungen der Schiiler wurde die Rollela#t®rs einer Sprachdusche betont.
Es war mir von Anfang an klar, dass meine Rollden Sprachdusche wichtig war (vgl.
u. a. Bjorklund et. al. 1998 & Pihko 2010), abeh icabe nicht behauptet, dass die
Schiler mich zeichnen werden, wenn sie ihre Erfadea mit der Sprachdusche
darstellen sollten. Es wurde aber herausgefundass drei Schiler mich als Leiterin
der Sprachdusche gezeichnet und auch andere Sahitiléexte geschrieben haben, um
mir fur die Sprachdusche zu danken. Das zeigt, ohesse Rolle bedeutungsvoll fur sie
war und es kann darauf festgestellt worden, dask die Schuiler finden, dass der

Leiter eine wichtige Rolle bei der Sprachduschelspi

Ein weiteres Ergebnis der Untersuchung war, dasgbbdas Lernen der deutschen
Sprache nicht das Hauptziel war, haben die Scludleon wahrend der relativ kurzen
Zeit in der deutschsprachigen Sprachdusche vielesdee Woérter und Phrasen gelernt.
Sie haben diese auch spontan sowohl wahrend dact8jusche als auch der Interviews
benutzt. Aul3erdem hat das Lernen ihnen Spald geBabiwurde auch klar, dass die
Schiler schon etwas Uber Fremdsprachen wussten,ohbbwie noch keine

Fremdsprachen in der Schule gelernt haben (vglvdéf Alanen 2001: 159). Die

Schiiler haben dieses Wissen auch wahrend der $jpissdte benutzt, z. B. konnten sie
Bedeutungen einigen deutschen Worter aufgrund despeechenden englischen
Wortern raten. Das Sprachbewusstsein der Schile atso nicht unterschatzt werden
und ihr Wissen Uber die Fremdsprachen sollte beiremBsprachenunterricht

bertcksichtigt werden; weil die meisten Kinder lzetdge schon vor dem eigentlichen
Fremdsprachenunterricht einige Fremdsprachen begéagben, sollten die Lehrer sich
das beim Unterricht als Vorteil sehen und die Seh@rmutigen dieses Wissen beim

Lernen der Fremdsprachen zu benutzen.
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Das Hauptziel der Sprachdusche war, den Schuilerpasitives Bild von der deutschen
Sprache und Kultur zu vermitteln und sie zu moteein der Zukunft Fremdsprachen
zu lernen. Aufgrund der Ergebnisse dieser Untersughscheint es, dass dieses Ziel
auch erreicht wurde. Es konnte also behauptet werdigss eine Sprachdusche dazu
dienen kann, die Schiler zum Fremdsprachenlernenativieren. Wichtig dabei wéare
aber auch die Kontinuitdt des Fremdsprachenlerfeyis Edelebons 2004: 78); wenn
das Ziel ist, dass die Schiler gute Sprachkenmtreseichen, ist es nicht genug nur
eine fremdsprachige Sprachdusche erfolgreich duféheen, sondern die Schuler
sollten danach die Mdglichkeit haben, diese Fremads in der Schule zu lernen. Es
ware interessant herauszufinden, ob die Schilee, ahn der wéahrend dieser
Untersuchung durchgefuhrten Sprachdusche teilgeranmmaben, tatséchlich Deutsch
als Wahlfach wahlen werden, aber das war in Rahuhreser Untersuchung leider nicht
maoglich sondern hatte eine Langzeitstudie verlaimgtieser Untersuchung haben die
Schiler die Sprachdusche positiv geurteilt undaliseinem Junge haben alle gemeint,
dass sie auch spater Deutsch lernen mdochten. Esabké@r wichtig zu untersuchen, ob
die Sprachdusche auch langfristige Auswirkungerehatann, sodass die Schuler, die
an der Sprachdusche teilnehmen haben, auch in wam# mehr fremde Sprachen

lernen, im Vergleich zum anderen.

Welil es in dieser Untersuchung relativ wenige Wntehungsteilnehmenden gab und
ich als Forscher eine aktive Teilnehmerin wéahreesl dntersuchungsverlaufs war, sind
die Ergebnisse der Untersuchung nicht rein objektid kénnen nicht generalisiert
werden, was auch kein Ziel der qualitativen Untelnsung ist. In dieser Untersuchung
wurden dagegen wertvolle Ansichten und Erfahrungier Schiler mit einer

Sprachdusche herausgefunden, die hoffentlich alireowohl fir die Planung einer
Sprachdusche als auch fur die weiteren Untersu@rugriber sein konnen. In den
Ausdriicken und Zeichnungen der Schiuler, tber dracBdusche wurden deutlich die
positiven Erfahrungen betont, was dafir sprichgsd8prachdusche ein Mittel dafir
sein koénnte, die Schiler zu motivieren, Fremdspgacku lernen. Es ware aber
winschenswert, dass die Erfahrungen der SchiledeniSprachdusche in der Zukunft
weiter in verschiedenen Kontexten untersucht werden herauszufinden, wie der
Praxis der Sprachdusche noch verbessert und dicheitgemacht werden konnte. Es

sollte z. B. herausgefunden werden, ob die Spraituauch fir alteren Schiler und
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Schuler mit Lernproblemen geeignet ist und welchethdden fir sie am effektivsten

sind und welche dagegen nicht so gut funktionieren.
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Anhénge 1-4

ANHANG 1

Saksan kielen kielisuihkutuksen suunnitelma:

Ajankohta: 2.2.-23.3.2011

Tavoitteet:

Tarjota oppilaille maistiaisia saksan kielestagksankielisten maiden kulttuurista.
Antaa oppilaille positiivinen kuva vieraista kighisseka niiden oppimisesta tarjoamalla
heille mahdollisuuksia kayttaa kielté ja saada stumisen kokemuksia vieraalla
kielella kommunikoimisesta.

Toteutus:

1.

kielisuihkutuskerta: Esittdydyn saksaksi ja kerron lyhyesti mistd
kielisuihkutuksessa on kyse. Kuunnellaan laulu telakllo” ja kyselen, oliko siina
tutunkuuloisia sanoja ja milta kieli oppilaista kostaa. Katsotaan kuvia Saksasta,
Itavallasta ja Sveitsista. Tervehdyksia, esittaysyén ja kuulumisten kyselya
saksaksi (pieni roolileikki). Opetellaan numeroL@-saksaksi ja harjoitellaan niita
leikkien avulla. Opetellaan kertomaan oma ika.

kielisuihkutuskerta: KuunnellaanHallo hallo-laulu ja lauletaan mukana kerrataan
tervehdykset ja esittaytyminen seka numerot pignann avulla. Opetellaan vareja
ja harjoitellaan niita leikkien avulla. Tutustutasaksankielisten maiden Kkulttuuriin
pienen tietovisan avulla.

kielisuihkutuskerta: Opetellaan eldinten nimid saksaksi eldinkuvalentavulla ja
leikitaan niilla Kim-leikkia. Taman jalkeen leiké& pantomiimia ja kuunnellaan
viela eldinlaulu "Tier-tango”, jossa tanssitaan &dRuletaan mukana. Lopuksi
pelataan elainmuistipelia.

kielisuihkutuskerta: Kerrataan eldinsanoja kuuntelemalla edellisenakelaulu ja
tanssimalla mukana. Harjoitellaan verbeja, jotkaetaan esille taululle kuvien
kanssa. Leikitdan "Sissi sagt’-leikkia ("kapteenaskee”). Lopuksi pelataan
verbidominoa pareittain tai pienissé ryhmissa.

kielisuihkutuskerta: Adjektiivien ja tunnetiloja kuvaavien sanojen Iudtelua.
Harjoitellaan naitd kuvakorttien avulla, joita t@ytasettaa eri tunnetiloja kuvaavien
sanojen alle seka niin, ettd yksi oppilaista esiftdain tunnetilaa ja muut arvaavat
saksaksi.

kielisuihkutuskerta: Kerrataan kuvakorttien avulla edellisen kerran oitei
Opetellaan vuodenaikojen ja kuukausien nimet jankellaan niihin liittyva laulu,
jonka aikana taytyy nousta seisomaan, kun kuuleanomsyntymakuukautensa.
Harjoitellaan hedelmien nimia yhdistelemalla kupaanoja.

kielisuihkutuskerta: Kielisuihkutuksen aikana lapikaytyjen asioiden tkamista
ensin yhdessa ja sitten pareittain lautapelin avdllppilaat saavat lopuksi piirtéa
kokemuksistaan kielisuihkutuksessa.
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ANHANG 2
Tutkimuslupahakemus
Heil

Opiskelen saksan kielta ja kulttuuria Jyvaskylaropistossa ja olen télla hetkella
kirjoitamassa graduani, jonka aiheena ovat 1.- 2jaluokkalaisten oppilaiden

kokemukset saksan kielen Kkielisuinkutuksesta. Kugikutuksen tavoitteena on
leikkien, runojen ja laulujen avulla tarjota lapsilmaistiaisia saksan kielestd seka

heréattaa kiinnostusta vieraita kielid ja niiden iopipta kohtaan.

Tarkoituksenani on jarjestdd kevaan 2011 aikan&®2@12 alkaen kielisuihkutusta 7
kertaa Tammirinteen koulun iltapdivdkerhossa. Tamilkeen aion pyytaa lapsia
piirtdmaan heidan kokemuksistaan kielisuihkutukseseka haastatella osaa heista
naiden piirrosten pohjalta. Naitd piirroksia sekaastatteluja on tarkoitus kayttaa
graduni aineistona. Aineistoja tullaan ké&sittelemdaottamuksellisesti, niin ettei

oppilaiden henkildllisyys kay ilmi missaan tutkimagn vaiheessa.

Toivon, etta annatte lapsellenne luvan osallistiidm tutkimukseen allekirjoittamalla

taman lomakkeen.

Ohjaajanani toimii professori Hannele Dufva.
Johanna Pynndnen
johanna.m.pynnonen@jyu.fi

044-3756272

Oppilaan

nimi:

Huoltajan allekirjoitus ja nimenselvennys
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ANHANG 3

Teemahaastattelu runko

- Piirros kokemuksista kielisuinkutuksessa:
- Kerro piirroksestasi: mita asioita/keité siind?o
- Kerrotko vield tarkemmin, millaisia asioita ofgirtanyt?

- Mité olet halunnut sanoa kayttamalla piirroksessguuri naita vareja?

- Kielisuihkutuksessa kaytetyt metodit ja materiaalit
- Milta kielisuihkutus sinusta tuntui?
- Mitka asiat kielisuinkutuksessa olivat mukaviéPelit, leikit, runot,
laulut?)
- Mitk& asiat niissé olivat erityisen mukavia?
- Mitk& asiat kielisuihkutuksessa eivat olleebmiukavaa?

—>Mitk& asiat niissa tuntuivat tylsalta?

- Saksan kieli ja vieraan kielen oppiminen:
- Mita mielta olet saksan kielesta nyt? Milta seillostaa ja tuntuu?
- Milt& tuntui kuulla vierasta kielta?
- Milta tuntui puhua vierasta kielta?
- Tuntuuko, etté opit kielisuihkutuksessa jotain?
- Minkalaisia asioita jai mieleen kielisuihkut@sta?

- Haluaisitko opiskella saksan kielta myohemminlkgsa?
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ANHANG 4
Nayte haastattelujen litteroinnista

H: JOO no sit viela siitd etta mitka as- mita agdieille jai mielee jaiks teille
jotai sanoja tai

J: mulle jai varsinki se halloo

I: (naurahtaa) nii mulleki

V: mika

J: no siina musiikissa oli s#alloohallo@

H: nii se laulu

J: ja sit se guten morgen

H: joo nii justiinsa se laulu ol

V: mulle ja& semmosia kaikkia esimerkiks ku niitdrtynaamoja ja niita

H: mm ne jai mielee muistat saa niista niita sanoja

V: ee-en paitsi oliks joku krokodil

H: joo oli se oli niita elaimiéa mites Inkalle olilsuilla viela joku juttu mika jai
I: ei

H: sulla oli niitd samoja mité

I: mm

H: joo no mites sitte vield lopuks nii halusittetess myohemmin opiskella
lisaa saksaa tuntuuko silta...koulussa tai

V: noo ma haluisin sillei opiskella ettd 66 on Kagleikkeja ja sillei

H: mm joo mites Jenna haluisitko oppia lisda

J: joo
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