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1 EINLEITUNG

Fur Sie, die nun meine Magisterarbeit in den Hanbehen, ist Lesen
wahrscheinlich eine Selbstverstandlichkeit. EintmetiLeset ist im Alltag

standig mit der Schriftsprache konfrontiert undtatigar nicht mehr darauf.
Lesen ist aber langst nicht so einfach, wie esneiselchen gelibten Leser

erscheinen mag.

Das Lesenlernen, d.h. die Erwerbsprozesse der kaegeetenz bei

Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen, verlaufigdénnicht immer

erfolgreich. Durch PISA 2060ist die Tatsache wirkungsvoll in das
gesellschaftliche, politische und padagogische Bstegin geriickt. Die
Veroffentlichung der Ergebnisse hat besonders irut§ddland eine

aulBergewohnlich grofe Resonanz gefunden. Daflr egabvermutlich

mehrere Grinde - entscheidend durfte aber dasivrelthlechte

Abschneiden von Schilern in Deutschland gewesen $eidieser ersten,
groBen angelegten Untersuchung der OECD zur Ulfermu der

Leistungsfahigkeit der Bildungssysteme im intemaien Vergleich wurde
der Schwerpunkt der Leistungsuberprifung auf dasehegelegt. Sie
machte damit unmissverstandlich klar, dass die Wdung der

Lesekompetenz in der modernen Gesellschaft nach were eine der

wichtigsten Aufgaben der Schule ist. Die Schulediab mit dem Lernziel
Lesen eine relevante gesellschaftliche Aufgabeeitdgen bekommen. Sie
soll allen Heranwachsenden das Lesen vermittelmirnmech: Sie soll

Lesehaltung so aufbauen und stitzen, dass die nungeser ihr

Leseverhalten stabilisieren und eigenstandig stedk@mnnen. (Bertschi-
Kaufmann 2007, 8-16; Hurrelmann 2007, 18-19.)

! Mit "Leser” oder ahnlichen Begriffen sind stetddeGeschlechter gemeint.

2 Das Programme for International Student Assessm@lSA) ist die internationale
Schulleistungsstudie der OECD, die seit dem Jal®@02@ dreijahrigem Turnus in den
meisten Mitgliedstaaten der OECD durchgefiihrt wibie Studie untersucht, inwieweit
Schuler gegen Ende ihrer Pflichtschulzeit die Karase und Fahigkeiten fur eine volle
Teilhabe an der Wissensgesellschaft erworben habéfeitere Informationen unter:
www.oecd.org/de/pisa)
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Lesekompetenz ist eine Fahigkeit, die man ersthdeinen langwierigen
Prozess erlernen muss. Beim Lernen spielen unsemme Sbzw.
Wahrnehmungsarten eine bedeutende Rolle. Jeder cMehat einen
individuellen Wahrnehmungsstil, den er fir sein iiidtlielles Lernen

nutzen sollte. Dies gilt auch fir das Lesenlernen.

In dieser Magisterarbeit setze ich mich mit demelesprozess und den
verschiedenen Lern- und Wahrnehmungstypen geradgerug auf das
Lesenlernen auseinander. Konkret fuihre ich diestdden Vergleich eines
finnischen und eines deutschen Leselernbuches dWek Ziel dieser
Arbeit ist es herauszufinden, welche Leselernmethodin den

Leselernbuichern benutzt werden und wie diese zumsc¥iein kommen.
Daruber hinaus wird untersucht wie die beiden Biiache verschiedenen

Lerntypen und ihre Art zu Lernen bericksichtigen.

Ich habe dieses Thema gewahlt, weil ich selber BbWeutschlehrerin als
auch Lehrerin in den Klassenstufen 1-6 werde urskdielaktik mich schon
immer sehr interessiert hat. Der Schriftsprachdmwalso das Lesen- und
Schreibenlernen, z&hlt traditionell zu den Schwekpen der
Grundschularbeit. Zwar hangt das Schreibenlerngm@ahdem Erwerb der
Lesekompetenz zusammen, doch werde ich mich iredigebeit nur auf

das Lesenlernen konzentrieren.

Das Kapitel 2 dient als Einfihrung in die Welt dessenlernens und der
Lesekompetenz. Es werden die Entwicklung und Mehlgmaowie
motivationale Grundlagen der Lesekompetenz besprocim Kapitel 3
werden die unterschiedlichen Leselernmethoden stetie Dartber hinaus
setze ich mich im Kapitel 4 mit den sprachlichers®@®lerheiten beziiglich

des Lesenlernens in der finnischen und deutscheacsg auseinander.

Im Kapitel 5 stelle ich die drei verschiedenen Lerrund

Wahrnehmungstypen vor und gehe spater auch aushidirlauf jeden
einzelnen Lerntyp ein. Im Kapitel 6 werde ich emifiir dieses Thema
wichtige und nennenswerte frihere UntersuchungehSindien vorstellen

um einen Einblick in den theoretischen Hintergrund geben. Dartber
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hinaus werden die zwei Leselernblcher, das fineiBtkkumetsan Aapinen
vom Verlag WSOY und das deutsche Leselernbliéwenzahn und
Pusteblumevom Verlag Schroedel, sowie die Vorgehensweisersedie
Untersuchung vorgestellt. Im Kapitel 7 werden date Leselernbiicher

analysiert und miteinander verglichen.



2 LESENLERNEN UND LESEKOMPETENZ

Mit dem Begriff des Lesens ist dem Alltagsverstdadmach die geistige
Verarbeitung eines Textes gemeint mit dem Ziel,sdesBedeutung zu
erfassen. (Schotz & Dutke 2004, 61). Die Lesefkéiig(feststellbar in der
Leseflussigkeit, Lesegeschwindigkeit und Lesegagieni) und das
Leseverstandnis (das inhaltliche Verstehen) sindetdlenensionen, die
kaum voneinander isolierbar sind. Sie sind von d&perationen der
Buchstaben-Lautumsetzung abhangig. Diese Operatioverden in der
Linguistik als Rekodierenoder Dekodierenbezeichnet Es handelt sich
dabei um das Umsetzen eines Codesystems in eimesndebeim Lesen
vom Graphemsystem ins Phonemsystem. (Grissemanng, 138.)
Lesekompetenz besteht also zum einen aus der Hbthags Entzifferns
von Woéoértern und Satzen aus ikonografischen Elementend
Satzverknipfungen, und zum anderen aus der Fahigkégrund von
Geschriebenem Sinn zu konstruieren um damit zumeusstehen zu
gelangen. Leseverstehen erfordert also das Herwstellvon

Sinnzusammenhéngen. (Bertschi-Kaufmann 200712.)

Laut Bertschi-Kaufmann (2006, 9-10) handelt es sitlei der

Lesekompetenz um ein ganzes Bindel von Kompeteheser missen:

- Schriftzeichen, Worter und Satze verkniipfen

- den Textteilen Sinn zuordnen

- Textteile in einer sach- und textlogischen Foldeeenen

- Informationen aus dem Text mit eigenen Erfahrurgesammenbringen

- das fur sie zunachst Verstandliche in den Textegrstuerkennen, in einen
Sinnzusammenhang bringen und von da die Luckenegfen, welche sich an
den schwierigen, noch unverstandlichen Textstalligr mit einzelnen Wartern
aufgetan haben

- in Texten, die nicht linear aufgebaut sind, sondmunh Bilder, Grafiken und
Tabellen enthalten, Zahlen und Wérter sinnvoll an#eder beziehen

- reflektierend lesen, d. h. sie missen entschem®esie das Gelesene als falsch

oder richtig beurteilen
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- das eben Gelesene in Erinnerung behalten, es wdrghekonnen mit anderen
Texten, deren Lektire weiter zurlckliegt. Nur sobirden sich die einzelnen
Lesemomente zu einer Erfahrungskette, auf welcheerlébewusst und

unbewusst zurtickgreifen.

Diese Teilkompetenzen werden — je nachdem, welaldsdrte gelesen
wird — in unterschiedlicher Zusammensetzung gelrtau¢Bertschi-
Kaufmann 2006, 9-10.)

Die PISA-Studie hat Lesekompetenz im Kern als Pezeder

Informationsentnahme und -verarbeitung modelliant hat laut Rosebrock
& Nix (2010, 15) fur diese schmale Bestimmung eigritik geerntet.

Lesen ist eine komplexe und vielseitige mentalestiugig die weit Uber eine
bloRe Informationsaufnahme hinausgeht. Zwar hath sder PISA-

Lesekompetenzbegriff fir das Messen von Leseverstistung in einem
gegebenen Moment durchaus als leistungsfahig umavalil gezeigt, er
greift aber — wie auch die Autoren von PISA selbetont haben — fir
lesedidaktische Belange zu kurz. Das PISA-Kompetexiell geht weder
auf die Erwerbswege noch auf die subjektiven oderaten Funktionen des
Lesens ein. Mit anderen Worten, er hat keine aaifshtwicklung und keine
auf die soziale Einbindung von Lesefahigkeit gdstdh Dimensionen.

Lesen lasst sich wie grundsatzlich dreigeteilt @éenk(Rosebrock & Nix
2010, 15.)

* Anschlusskommunikation

soziale Ebene eFamilie, Schule, kulturelles Leben

*Selbstbild als Leser/Nichtleser

Subjektebene *Wissen, Beteiligung, Motivation, Reflexion

« Wort- und Satzidentifikation

« lokale Kohéarenz, globale Kohérenz
« Strukturen erkennen

« Darstellungsstrategien erkennen

Prozessebene

Abbildung 1: Mehrebenmodell des Lesens (nach Rosebrock & Nix0201
16)
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Das Zentrum der konzentrisch gedachten Kreise beibthdie kognitive
Tatigkeit wahrend des einzelnen Lpswesses Die Aufnahme der
Schriftzeichen in einem gegebenen Moment, die ¥edenen Schritte
ihrer Verarbeitung. Hier hat PISA gezeigt, wie didBrozessebenen als
Kompetenzstufen zu verstehen sind. Diese kognitAMdionen werden von
dem Menschen, der liest, durchgefuhrt. Er betedigh alsSubjektvielfaltig
an den mentalen Modellen, die er beim Lesen mitaiffic Der &uf3ere Kreis
der Lesekompetenz bildet schlielich dseziale Ebene Dies ist die
Dimension, in der Schule und Unterricht grundsékelbrganisiert sind. In
der gedachten Mitte der Kreise wird also allein 8@hriftwahrnehmung
fokussiert: Je groRer die Ringe werden, desto negthueitert sich die
Perspektive auf die Verarbeitungs- und dann diattungsdimensionen
des Lesens. Rosebrock & Nix 2010, 15-17.)

2.1Entwicklung der Lesekompetenz

Die Stufenmodelle von Uta Frith (1985) und LinndaiE1987) gelten, wie
friher erwahnt, auch heute noch als stark beacliatenenmodelle zur
Entwicklung der Lesekompetenz. Was die aktuelleneofien der
Leseentwicklung betrifft, besteht zurzeit weitgethenKonsens. Sie verlauft
in drei bis sieben Phasen, die von verschiedenetor&w zwar leicht
unterschiedlich beschrieben und abgegrenzt weatsar, grundsatzlich sehr
gut kompatibel sind. (Isler, u.a. 2010, 30.) In tdgenden Tabelle sind die
Phasen der Leseentwicklung zusammengefasst. Damacten auch noch

die Theorien von Frith und Ehri genauer erlautert

Tabelle 1: zusammenfassende Ubersicht der Leseentwicklungspha
(nach Lerkkanen 2006, 14-15; Isler, u.a. 2010B&&ch 2005, 50-52.)

Phasen der Leseentwicklung

logographische Phase / Symbole erkennen, Umgang mit Bilderbiichern|,
voralphabetische Phase erste Konzepte von Schrift

Erkennen von vertrauten Emblemen/Logos unc
Sichtwdrtern anhand einzelner Merkmale unter
starker Nutzung der Kontextinformationen

Tabelle setzt for
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teilalphabetische Phase zunehmende Orientierung an Buchstaben

Kenntnis einzelner Grapheme und Laut-
Buchstabenzuordnungen

vollalphabetische Phase Kenntnis aller wichtigen Laut-
Buchstabenzuordnungen, Erlesen unbekannte
Worter, Kontextinformationen werden eher
gemieden

orthographische Phase Erkennung und Verarbeitung von Buchstaben -
gruppen, zunehmender Sichtwortschatz

a) konsolidierte Phase

b) automatische Phase schnelle, muhelose, sichere Worterkennung,
grofRer Sichtwortschatz, Leseverstandnis im
Zentrum der Aufmerksamkeit

Die erste Stufe des Drei-Stufen-Modells von Frih die logographische
Phase Diese Phase beinhaltet die visuellen Beobachtungker
geschriebenen Sprache — das Kind erkennt WorteiGalszheiten oder
Logos, die immer in typischen Zusammenhangen deftrees beginnt der
Aufbau eines sogenannten Sicht-Vokabulars. Sobaddkind aus Waortern
einzelne Laute erkennen kann und lernt, dass jgdiehen des Alphabets
einem bestimmen Laut zugeordnet werden kann, sizalphabetische
Phaseein. In dieser Phase entwickelt und stabilisiechszunehmend die
Fahigkeit, Grapheme fehlerfrei in die entsprecheand®honeme
umzuwandeln und umgekehrt. Das Kind kann am EneeediPhase schon
einzelne Worter erlesen. Deethographische Phaseeendet das dreistufige
Modell von Frith. Worter werden systematisch analysind das Kind kann
sowohl sein Sicht-Vokabular als auch die GraphemrBm-Umwandlung
beim Lesen nutzen. Es braucht immer weniger Zeit Tlarte zu lesen.
Beim Lesen sind orthographische Komplexe als akistfBuchstabenketten
mental reprasentiert und missen deshalb nicht mé@hsam einzeln erlesen
werden. Worter, die haufig vorkommen werden ins talen Lexikon
aufgenommen und unter Einhaltung ihrer spezifisdbekodierungsregeln
fehlerfrei bearbeitet. (Lerkkanen 2006, 12; Ru@&i¥)8, 36-37.)
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Die funf Stufen, des Modells von Ehr basieren daraie das Kind beim
Lesen das System der geschriebenen Sprache veustémiitzt. Laut Ehri
sind Buchstabenkenntnisse und das Beherrschen himem-Graphem-
Korrespondenz (siehe Kapitel 4) Voraussetzungerdéi& Lesenlernen. In
der ersten, also deworalphabetischen Phasbeginnt sich das Kind fir die
Schriftsprache zu interessieren und erkennt in\@@ntern um sich herum
einzelne Buchstabenformen und -namen. Diese Pleatst, lwie in der
logographischen Phase im Modell von Frith, den Aufb des
Sichtwortschatzes ein. Das Kind baut erste Brudeischen den visuellen
Merkmalen einer graphemischen Kette, ihrer laudiciRealisierung oder
ihrem semantischen Gehalt. Ist der Leseanfangerigowass er erste
Buchstaben zuverlassig erkennt und sie sukzessiv atdgsprechenden
Phonemen zuordnen kann, befindet er sich bereiteiteilalphabetischen
Phase In der darauf folgendealphabetischen Phasberuht das Lesen
vollig auf dem Dekodieren, also nur auf der Grapti&mnem-
Umwandlung. (Lerkkanen 12-13; Ruppel 2008, 39.) Ransolidierte
alphabetische Phasget aquivalent zu der orthographischen Phase vdh Fi
(Beech 2005, 52). Durch Ubung werden Worter schnelhd effektiver
erkannt und verarbeitet und der Sichtwortschatzntirau. In der letzten
Phase des Stufenmodells von Ehri, also algomatischen Phasést das
Leseverstandnis im Zentrum der Aufmerksamkeit, as Idind die Worter
schnell, muhelos und sicher erkennen kann und sakioen grol3en
Sichtwortschatz besitzt. (Lerkkanen 12-13; Islea, 2010, 30.)

2.2 Motivationale Grundlagen der Lesekompetenz

Laut Lerkkanen (2006, 42) gibt es drei Dinge, dé der Motivation eine
besonders wichtige Rolle spielen: das Selbstbilel Adbeitsweise und die
personlichen Interessen. Mit dem Selbstbild ist Bidds gemeint, das jedes
Kind von sich selber als Lerner hat und das diest&iungen und Ziele im
Bereich seiner Leistungen beinhaltet. Das ,Ichtaser“-Bild eines Kindes
steht im direkten Zusammenhang mit dem LeselergsszSchwache Leser
empfinden Leseaufgaben oft als Leistungssituatipimedenen sie bewertet
werden. Dies fuhrt dazu, dass sie auch leicht lolasni gegebene Feedback
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als Kritik an ihren Fahigkeiten empfinden. Bei bega Lesern ist die
Situation eher umgekehrt: sie empfinden &hnlichéuaBonen als
Lernsituationen und das Feedback hat eine fordewidieung. (Lerkkanen
2006, 42-43.) Die Aspekte, die das ,lch-als-LeRiltt beeinflussen,
tendieren einen Kreis zu bilden, der entweder @ositive oder negative
Wirkung auf die Lesemotivation hat. Die nachfolgendbbildung 2
verdeutlicht diesen Kreislauf.

— Gefiihl von ~ Voraussehendes
Positives Beherrschung Negativelf Versa.gen
Feedback Positives Feedbac gelia?bvij
elbstbi
Selbstbild
Herausforderungen . Herausforderung
Erfolg werden als Misserfolg en werden als
wahrscheinlich Lernsituationen wahrscheinlich Leistungssituation
empfunden en empfunden
\Vermeidung
Aufgaben- von
\ orientiertes / Aufgaben
Verhalten Passivitat,
Anstrengung Stohrenfrie

d

Abbildung 2: Positiv und negativ anwachsende Motivationskreigech

Lerkkanen 2006, 44)

Die Arbeitsweise eines Schilers, auch Leistungssgfi@ genannt, wird in
der Art, wie ein Schuler bei Herausforderungen leétnghd denkt, sichtbar.
Das Selbstbild beeinflusst die Lernergebnisse ddretArbeitsweisen, und
die Arbeitsweisen spielen wiederum eine wichtigdldRidir den schulischen
Erfolg. (Lerkkanen 2006, 42-43.) Laut Moéller undhi&fele (2004, 124)
kbnnte eine Starkung der Lesekompetenz geeignat déotivation und

Kompetenz auch in anderen Fachern zu steigern.

Ein starkes Leser-Selbstbild und gute Arbeitsweia#ein reichen aber
nicht aus. Auch das eigene Interesse ist eine igieMotivationsquelle. Im
Falle eines hohen personlichen Interesses wird Téhesna mit positiven
Gefiuhlen und hoher personlicher Bedeutsamkeit @ssnzGewohnlich
werden solche Aspekte der Motivation in intrinsescind extrinsische
Komponenten der Motivation unterschieden. (Mdller S&hiefele 2004,
102-108.)
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Mit der intrinsischenMotivation ist die Bereitschaft gemeint, eine Adfit
durchzufiihren, weil die Aktivitdt an sich befriedigl bzw. belohnend ist.
Gerade im Hinblick auf das Lesen kann die intricis&sMotivation aus zwei
Hauptquellen gespeist werden: gegenstandsspeafischd tatigkeits-
spezifische Anreize. Von gegenstandsspezifischerei2en ist dann die
Rede, wenn man Interesse am Thema eines Texte¥/hanh die Tatigkeit
des Lesens an sich, unabhangig vom Thema, podeivtevird, spricht man
dagegen von dem tatigkeitsspezifischen Anreiz. WEr extrinsischen
Lesemotivation sind die Grinde fir die Lesemotiwatigemeint, die
aul3erhalb der Tatigkeit selber und aul3erhalb desm@h liegen. Extrinsisch
motivierte Handlungen sind durch Ereignisse mottyidie als Folgen einer
Handlung erwartet werden. Ein extrinsisch motigetteser versucht also
entweder negative Konsequenzen zu vermeiden, tdat snit dem Lesen
eine positive Konsequenz an. So konnte z. B. eihlgc einen Text
besonders grundlich lesen, um eine schlechte Naotevermeiden und
dagegen positives Feedback und Lob von seinem tetwreébekommen.
(Moller & Schiefele 2004, 102.)

Das Gefuhl von Mitgliedschaft dient beim Lesenlern@auch als

Motivationsquelle. Lesefahigkeit bedeutet ja nizhtetzt Zugehdrigkeit zu

jenem Teil der Gesellschaft, der sich mithilfe \@®chrift austauschen und
verstandigen kann und der auch in der Lage istifdfmdzogene Kultur zu

geniel3en. (Spinner 2004, 125-138.)
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3 METHODEN DES LESENLERNENS

Kinder verfiigen normalerweise gleich von Geburtibar die Fahigkeit und
den Willen zur sozialen Kommunikation. Die Inteiaken in der friihen
Kindheit spielen eine bedeutende Rolle fur die dpiehe Entwicklung
eines Kindes. So wird auch die Grundlage fir dehrifspracherwerb
schon in der frihen Phase der sprachlichen Entunckl aufgebaut.
(Lerkkanen 2006, 24.) Unter Schriftspracherwerbnkaran den Erwerb der
Lese- und der Schreibfahigkeit verstehen. In diégbeit wird jedoch, wie

schon erwahnt, nur die Lesefahigkeit behandelt.

Die grundlegenden Methoden des Lesenlernens kommerwei grof3e
Methodengruppen eingeteilt werden: in die einzdlbeen, also
synthetischen, und die ganzheitlichen, also aisalyen Verfahren. Zudem
spricht man heutzutage auch immer o6fter von saggmativen Verfahren
(auch analytisch-synthetisch genannt), mit denemscidedene Methoden
gemeint sind, in denen sich die Merkmale der syrgbieen und
analytischen Methoden vermischen. (Lerkkanen 2088,) Auf die
unterschiedlichen Methoden der synthetischen undalyaschen
Methodengruppen kann ich im Rahmen dieser Arbéiefenicht genauer

eingehen.

3.1 Synthetische Verfahren

Die synthetischen Verfahren gehen von den einzdiit@menten der Schrift
und der Sprache aus und sind die historisch altdfethoden. In den
synthetischen Verfahren bewegt man sich vom Lerchten zum

Schwierigen — d. h. von Buchstaben/Lauten zu Wiit&éitzen. (Menzel
2008, 2-3.) Erst, wenn Einzelbuchstaben/Einzell&mtausreichender Zahl
eingefuhrt worden sind, werden Silben und Wortearlszitet, die sich
schlie3lich in Satze und Texte zusammenfligen (To05, 53). Die
synthetischen Methoden flihren daher zu einem satawen und prazisen
Lesen. Mit Hilfe dieser Methoden verlauft der Ervedes fehlerlosen
mechanischen  Grundlesevermbégens vergleichsweise neléch Die

synthetischen Methoden fordern dariber hinaus sta& Lernen der
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Rechtschreibung und sie eignen sich besonders igutSthiler, die
langsamer lernen. (Lerkkanen 2006, 60.)

Im Allgemeinen lassen sich drei aufeinander aufhdaé/erfahrensschritte
unterscheiden: die Stufen der Lautgewinnung, detveaschmelzung und

des zusammenfassenden Lesens (Topsch 2005, 53).

1. Stufe: 2. Stufe: 3. Stufe:
Lautgewinnung Lautverschmelzung Erlesen
Interjektionen,
Sinnlaute Empfindungslaute,| | silpenlesen | —> | Wortlesen
Naturlaute
; \ hnelles Buchtaben-
Anl 3¢ >%
aute 2 Sprechen 3 verbindungen
Lautvorgabe Gebarde > | Regelwissen

Abbildung 3: Aufbau des synthetischen Verfahrens (Topsch 254p,

Auch wenn Kinder mit Lauten und Lautfolgen der eige Muttersprache
ohne weitere Ubung von Natur aus vertraut sindhestehnen die isolierten,
von Kontext entbundenen Laute nicht ohne weiteras Yerfligung.

Deswegen wurden im Laufe der Zeit verschiedene aleeh zur

Lautgewinnungentwickelt, die auch heute noch angewendet werden.
diesen gehoren:

e Anlaute, z. B. [m] — Maus*

* Sinnlaute, z. B. [m] — ,mmm"“ (wie lecker), [a] -sahusruf des Erstaunens
oder [f] — Blasen des Windes

» unmittelbare Lautvorgabe, z. B. [m] - Direkteinfiihg
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Die Orientierung an den Anlauten hat die wichtigBedeutung und wird
bis heute in Leselernblichern am meisten benutzge@an sind die
Sinnlaute, die bis in die Nachkriegszeit in Deulaod haufig benutzt
wurden, heutzutage in Leselernbiichern nur selteimden. (Topsch 2005,
53-54.)

Laut Topsch (2005, 54-55) werden die/erschmelzung und
Zusammenschleifung von Buchstaben/Lauten zu Silliesh Woértern als
Problem der synthetischen Verfahren gesehen. Deswsigd methodische
Hilfen fUr diese Stufe besonders notwendig. Im Widaxhen realisiert sich
die Lautverschmelzung methodisch oft in der Auféatthg zum schnellen
Hintereinandersprechen von Lauten. In Leselernbiickard dies haufig
durch die schrittweise Verringerung einer Lickesolien zwei Buchstaben
oder Silben zum Ausdruck gebracht. Ein wesentliciirsblem der
Lautverschmelzung in der deutschen Sprache liegh,ddass Vokallaute
mit dem Glottisverschlusslalf?], beginnen, wenn sie am Anfang stehen.
Der Glottisschlag bleibt auch dann erhalten, wernLéute eines Wortes

schnell hintereinander gesprochen werden. (Ebd.)

Auch wenn sich die synthetischen Verfahren relatark auf den Erwerb
der Einzelelemente ausrichten, leugnen sie nicids cich dagelaufige
Lesenweniger an einzelnen Buchstaben und Silben sondetmehr an
groBeren Einheiten orientiert. Deshalb zielen asiehin der dritten Stufe
auf solche Strukturen. Das flissige Lesen wird ¢ghdan Wesentlichen erst
durch Ubung erreicht. (Topsch (2005, 54-55.)

Die synthetischen Methoden sind sehr technisch Wadieren auf
Wiederholung und mechanischem Uben. Laut Lerkkg@6€06, 60) kann
dies unter anderem zu Problemen beim Erhalt demrhetivation fuhren.
AulRerdem wird durch diese Methode das sinnverstEhéersen oft in den
Hintergrund geriickt und der Inhalt bleibt unversgiam weil man sich zu

sehr auf das fehlerlose Lesen konzentriert.

3 Harter Vokaleinsatz, der durch das AufsprengerSdienmritze erzeugt wird.
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Da Finnisch orthografisch eine sehr konsequenteac®pr also das
Geschriebene sehr nahe dem Gesprochenen ist, eigi@n die
synthetischen Methoden sehr gut fir das Lesenlehesn Finnischen.
(Lerkkanen 2006, 60.)

3.2 Analytische Verfahren

Gegenuber den synthetischen geht man bei den mchlyh Verfahren vom
Sprachganzen und nicht von isolierten Elementen Bushstaben und
Laute sind Elemente von Schrift und Sprache, desgrater im Lernprozess
analysiert werden. Man geht vom Abstrakten hin zZKionkreten — die
Worter sind die eigentlichen Trager der Bedeutihgenzel 2008, 4.)

Eine der Grundlagen bei der Entwicklung der ansdyten Methoden war
laut Lerkkanen (2006, 66) die Theorie der kognitiv®eutlichkeit
(cognitive clarity) von John Downifig In dieser Theorie wird der
kommunikative Charakter des Lesens besonders bddmterforderlichen
Voraussetzungen des Lesenlernens liegen laut Dgwnider sprachlichen
Bewusstheit, im Lernen der zentralen Begriffe dessdnlernens und

insbesondere darin, den Sinn des Lesens zu venstehe

Bei dem ganzheitlichen Verfahren kdnnen Kinder agiBn nicht auf die
lautlichen und grafischen Binnenstrukturen von \&rtzurickgreifen. Von
daher ist es wichtig einen Grundwortschatz ,gartliblet zu erarbeiten.
Durch eine unmittelbareSinnbeilegungwerden Schrift, Sprache und
Bedeutung einander zugeordnet. In dieser Phase demsKind gesagt
werden, wie die Worter ,heil3en”, damit es sie sicrken kann. Da die
Merkfahigkeit der Kinder hier besonders herausgifdr wird, sind
Merkhilfen, wie Farben, Lokalisation, Illustratiomend Wortauswahl, sehr
natzlich. (Topsch 2005, 57-58)

* John Downing (1922-1987), Doktor der Psychologieb@en in Grof3-Britannien.
Wirkte in Kanada — University of Victoria. WichtigsWerke:Comparative Reading
(1977) Reading and Reasoniti$)979) und The Psychology of Reading (198@uelle:
http://memorybc.ca/john-downing-fonds;rad).
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Laut Topsch (2005, 57) lassen sich auch fur daghgatiche Lesenlernen
drei grof3e Phasen unterscheiden, die sich gegengdeérlagern: Zuséatzlich
zu der Phase der Sinnbeilegung gibt es die Phasbutehgliederung und
die Phase des selbststandigen Erlesens. Diese rPreied in der

Abbildung 4 zu sehen.

1. Phase: 2. Phase: 3. Phase:
Sinnbeilegung Durchgliederung Erlesen
> Wortaufbau
Wortabba
Wort Farbe
gedehntes eng'e' .
Lesen Antizipation

A

direkte Laut-/

Sat: ])9 Lokalisation _<2 ) S Buchstaben- __@7
— zuordnung
v
7 > :/Zalszmnl || weite
T erandem Antizipation
ext lllustration

> | Unterganze

Abbildung 4: Aufbau des analytischen Verfahrens (Topsch 268%,

Mit Durchgliederung ist die Phase gemeint, in der die lautliche
Entsprechung der Buchstabenzeichen erfasst wigbs @eschieht nicht von
alleine, sondern durch eine bewusste Lenkung denriiéamung auf die
grafische und lautliche Struktur geschriebener gedprochener Wébrter,
z. B. durch Wortaufbau, Wortabbau, ,Verzaubern® v@fortern durch
Buchstabentausch (wkund zuHand), Aufsuchen von ,Unterganzen® (wie
undin Hund), gedehntes Lesen, Einkreisen von Einzelbuchstaben Ziel
dieser Phase ist, dass die Kinder die Laut-Buckstdi®ziehungen
verstehen. (Topsch 2005, 58-59.)
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Laut Topsch (2005, 59) ist die Phase detbststandigen Erlesergann
erreicht, wenn das Lesen nicht mehr auf Sinnbefiggsondern auf der
Anwendung der erworbenen Laut- und Buchstabenkess&rberuht. Die
methodischen MalRnahmen der dritten Phase sind isekle&ehen auf die
Bereitstellung von zutreffenden inhaltlichen Erwagen beim lesenden
Kind ausgerichtet. Die enge Antizipation richtethsstark auf das Erlesen
von einzelnen Wortern. Die Antizipation wird durchiederkehrende
Satzbaumuster und die Einbettung eines Textes meneiSinnrahmen
gesteuert. Bei der weiten Antizipation wird das dreseines Textes
wiederum durch Verwendung von Uberschriften, IHasbnen und dem
Kontext erleichtert. (Ebd.)

Die lange Phase des Wortbildlesens ohne wirklichiehBtabenkenntnis
fuhrt dazu, dass Kinder leicht zum sog. Rateleseigem. Bei den
analytischen Methoden kann auch der Zusammenhaisgtzn Lauten und
Buchstaben undeutlich bleiben. Eine Folge darvondass Kinder beim
Lesen sehr lange Fehler machen. AuRerdem fuhrtUdidarheit bei der
Buchstaben-Lautentsprechung in Wortern auch zu Eecigkeiten beim
Erlernen des Schreibens. Positive Auswirkungen matie analytischen
Verfahren wiederum auf die Lernmotivation, auf damsverstehende Lesen
und auf das produktive Schreiben. (Lerkkanen 2606Rathgeb 2008, 10.)

Die analytischen Verfahren eignen sich gut zum hksaen von Sprachen
wie dem Englischen, Schwedischen oder auch demsBteen. Die Worter
dieser germanischen Sprachen sind relativ kurz imme Wortstamme
andern sich beim Deklinieren nicht gravierend. iesdn Sprachen spielen
Wortformen eine bedeutende Rolle, da die Verbindumgschen der
geschriebenen und der gesprochenen Sprache elhaccist. (Lerkkanen
2006, 66.)
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3.3Methodenstreit und Methoden-Integration

Die einzelheitlichen wie auch die ganzheitlichenfgleren haben beide in
ihrer Einseitigkeit zu Beginn des Lesenlernens NKglh Mit den

synthetischen Verfahren ist es schwer von Anfandeansprachlichen Sinn
zu vermitteln, da sie mit den abstrakten, kleinegileh der Sprache
beginnen, die keinen Sinn enthalten. Analytischerfabeen gelangen
wiederum oftmals viel zu spat zu den Lauten undhBtaben, die ja unsere
Buchstabenschrift ausmachen. Das Verfahren istriedon&ber das wirkliche

Erlesen von neuen Wadrtern beginnt oft erst relgpiat. (Menzel 1990, 22.)

Mit diesen zwei einander gegeniuberstehenden Verfiahegann dann der
sog. Methodenstreit. Er erreichte seinen Hohepimkbeutschland Ende
der 1960er Jahre und wurde schlie3lich Anfang dé70&r ohne

Uberzeugende Argumentation fir eine Position Ubed&n (Stormer 2008,
17). Man glaubte, dass nur einer von beiden détige Weg sein kénnte.
Die Methodiker der einen und anderen Seite bek@npfich geradezu —
man warf sich sogar gegenseitig vor Legasthenikeprbduzieren. Beide
Methoden erfuhren Unterstiitzung durch die Psychelagd beide wurden
in Unterrichtswerken realisiert. Einige deutschel&ge baten sogar sowohl
ein analytisches als auch ein synthetisches Ledmleh an. (Menzel 1990,
20-24.)

Effektivitatsuntersuchungen haben herausgefundass deide Verfahren
am Ende des Lernprozesses zu ganz &hnlichen Esgebniihren. Die
zweifellos wissenschaftstheoretisch am besten affgate Untersuchung
Uber die Effizienz der beiden unterschiedlichenhdden stellt, laut Menzel
(1990, 20-21), die von Willi Ferdinandlar, die tiber die unterschiedlichen
Auswirkungen der Verfahren berichtet. Andere wighatStudien in diesem
Zusammenhang sind die von Schmalofk961), und Miillet. Auch sie

zeigen, dass die synthetisch unterrichteten Kigeear am Ende des ersten

®> Uber den Erfolg des ganzheitlichen und des syrsitie¢in Lese-/Schreibunterrichts in der
Grundschule1970.Essen: Neue Deutsche Schule Verlagsgessiiddv0.

® psychologie des Erstlese- und Schreibunterrick§1. Miinchen, Basel: Reinhardt.

" Methoden des Erstleseunterrichts und ihre Ergelenis864. Meisenheim a. Glan: A.
Hain 1964
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Schuljahrs Uberlegen sind, die ganzheitlich untbteten aber schnell
aufholen. So sind nach zwei Jahren Schulbesuche ksignifikanten
Effektivitatsunterschiede der beiden Methoden nmhrsplren. (Stérmer
2008, 18.)

Derartige Untersuchungen zur Methodeneffizienz halsefang der 1970er
Jahre dazu beigetragen, den Methodenstreit, der Stfriftsprach-
erwerbsdidaktik jahrelang beschéftigt hat, zu bean®@eide Wege wurden
als sich erganzende und notwendig aufeinander ziehmnde angesehen.
(Menzel 1990, 22; Topsch 2005, 60.)

Um lesen zu kdnnen muss man beides erlernen: dsemnduensetzen von
Buchstaben zu Woértern, wie auch das Speichern végliohst vielen

Wortern als Ganzheit. Es lag also sehr nah, beeléa¥dren miteinander zu
verbinden. So entstand das analytisch-synthetiséidahren, in denen
beide Methoden integriert werden (Menzel 1990, K3nnzeichnend flur
die analytisch-synthetischen Verfahren ist, dagghbdie Analyse als auch
die Synthese schon in der ersten Lehrgangseintfelgen. Sie gehen von
ganzen sprachlichen Einheiten aus, analysiererLaite und Buchstaben
und verbinden diese schliel3lich in der Synthesel@vigTopsch 2005, 60.)
Die Vorteile der analytisch-synthetischen Verfalsrersehen die
Schriftspracherwerbsdidaktiker zum einen darinsdhs beiden Hauptziele,
die Befahigung zur Sinnentnahme und die Einfuhrimgie Technik des
Lautschriftenlesens, schon zu Beginn des Leselagsyazum Tragen
kommen. (Stérmer 2008, 17).

3.4Leselernmethoden im Uberblick

In der folgenden Tabelle sind die verschiedenen eleesmethoden
(synthetische, analytische und integrative) noatmeal zusammengefasst

und ermdglichen einen Vergleich.
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Tabelle 2: Ubersicht der Leselernmethoden (nach Lerkkane8, 28@-67;

Rathgeb 2008, 10)

Synthetische Verfahren

Analytische
Verfahren

Integrative
Verfahren

Einfihrung von
Einzelbuchstaben

Allmahliches Lesen von
Silben, Wortern, Satzen

von Anfang an lesen vo
Text/Satzen/Wortern

nmethodisch
Ubergreifend/

methodenintegrierend

stéandige Synthese von
Buchstaben und Silben z
Wortern

Lesen von Satzen/Texten
verzégert und zu Beginn
eingeschrankt

lange Phase mit
UWortbildlesen ohne
Buchstabenkenntnis

allméhliches Entdecken
der Buchstaben-
Lautentsprechung in
Wortern

von Anfang an
Analyse und Synthese

positiv:

Betonung des lautlichen
Bereichs, der Buchstaber
Laut-Umsetzung

schneller Erwerb des
fehlerlosen mechanische
Grundlesevermdgens

starke Férderung des
Lernens der

Betonung des
1-sinnerfassenden Lesen:

positive Auswirkung auf
die Motivation
h

produktives Schreiben

positiv:

gleichmafiige Berlck-
5 sichtigung des

lautlichen und

inhaltlichen Bereichs

Rechtschreibung
negativ: negativ:

lange dauernde
Einschrankung des
sinnverstehenden Leseng
Ausrichtung auf
buchstabenagierendes
Lesen

Probleme beim Erhalten
der Lernmotivation

Begunstigung des
Ratelesens in der lange
,Ganzheitsphase

Probleme beim
Schreibenlernen

>
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4 BEDEUTUNG SPRACHLICHER STRUKTUREN
BEIM LESENLERNEN

Das Lesenlernen ist immer mit den sprachlichenk8iran der jeweiligen
Sprache verbunden. Der Vergleich von europaischanacBen lasst den
Schluss zu, dass Unterschiede in den sprachlicheokt&en und
Schreibsystemen die Schnelligkeit des Leselerngse=ebeeinflussen. Die
RegelmaRigkeit der Phonem-Graphem-Korrespondengp alass die
Phoneme der gesprochenen Sprache (also die Laut&peschriebenen
immer mit den gleichen Graphemen (also Buchstabend u
Buchstabenkombinationen) markiert werden, scheimd besonders starke
Bedeutung zu haben. (Lerkkanen 2006, 92.)

Seymour u.a. (2003) haben in ihrer Studie Orthdyeap also
Rechtschreibungen, einiger europaischer Spracheh mavei Kriterien
klassifiziert: Silbenstruktur und -komplexitat uradthographische Tiefe.
Mit der orthographischen Tiefe ist die RegelmalNigkder Phonem-

Graphem-Korrespondenz gemeint.

Tabelle 3:Klassifikation einiger europaischer Sprachen bkelighrer
orthographischen Tiefe und Silbenstruktur (nachn@8my, u.a. 2003, 146)

Ortographische Tiefe
untief tief
(regelmafiig) (nregelmanig)

einfach  Finnisch Griechisch Portugiesisch Franzosisch

5 Italienisch

§ Spanisch

1%

é komplex Deutsch Niederlandisch D&nisch Englisch
o) Norwegisch Schwedisch

Islandisch
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In der Tabelle 3 ist zu erkennen, dass die film@sSprache eindeutig eine
sehr regelmafige Orthographie und eine einfachsei@truktur hat. Die
englische Sprache ist wiederrum das genaue Gebeite deutsche
Sprache hat zwar keine so unregelméfRige Orthographd komplexe
Silbenstruktur wie das Englische, ist aber in beibénensionen komplexer

als das Finnische.

Kinder aus Landern, deren Sprache eine regelm&Bigegraphie haben
(wie Finnisch, Griechisch oder Spanisch), kdonnemt lder Studie von
Seymour, Aro & Erskine (2003) schon am Ende desererSchuljahres
bekannte Worter genau und flieBend lesen. Am sktdsten haben in
dieser Aufgabe die Kinder abgeschnitten, derencBeraine unregelmalige
Orthographie hat (z. B. Englisch und Franzdsisch).

4.1 Phonem-Graphem-Korrespondenz in der finnischen Sprehe

In der sehr regelmalligen finnischen Sprache badestLesen auf dem
Beherrschen der Phonem-Graphem-KorrespondemZ=innischen gibt es
fur jeden Laut, kontext unabhangig, immer dasseBephem. Im

internationalen Vergleich lasst sich erkennen, diasésche Kinder, sobald
sie die Buchstaben gelernt und die Phonem-Grapheme&pondenz

verinnerlicht habenallerlei Worter nach einer durchschnittlich kirzere
Lernphase lesen und schreiben kdnnen als Kinderaadsren Landern.
(Lerkkanen 2006, 92.)

Die finnische Sprache hat nur 21 Phoneme, alsoet&itVokalphoneme
und 13 Konsonantenphoneme. Vokale sind immer stiafimhund
Konsonanten wiederum meist stimmlose Laute. Bsidttig Phoneme von
Graphemen zu unterscheiden - Grapheme sind deh&meivon Lauten.
Von den finnischen Phonemen haben 20 einen eigBuenstaben: Vokale
(a, e, i,0,u,Y, &, 6) und Konsonanten (d, k, |, m, n, p, r, s, t, v). Der sog.
.=ang“-Laut (ky/) hat keinen eigenen Buchstaben, wird aber naah de
Rechtschreibregel im Falle des kurzen ,&ng* (zinBkenk&)als ,,nk“ und

im Falle des langen (z. B. iauringon) als ,,ng“ markiert. So ist <g> der
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einzige fremdstdmmige Buchstabe, der auch in folm@is Wortern
vorkommt. Dartber hinaus gibt es im finnischen Alpbat noch 7
fremdstammige Buchstaben, die ausschlief3lich inn@intern verwendet
werden (b, f, c, w, z, X, &, g). (Aro 2004, 14; kleanen 2006, 93.)

4.2 Phonem-Graphem-Korrespondenz in der deutschen Sprae

Nicht alle Sprachen lassen sich, wie das Finnisghehrer Schrift nach
einem 1:1-Schema abbilden. Ein Beispiel daflr ist deutsche Sprache.
Probleme des Leselernprozesses konnen teilweisadgerus einer
unreflektierten Gleichsetzung von Sprache und &cherrihren (Topsch
2005, 14).

Die deutsche Schrift besteht aus 26 Buchstaben, atlexdings von
Buchstabenkombinationen (wgeh, ei, stusw.) erweitert werden. Je nach
Definition, ob z. B.ng oder nk als eigenstandige Grapheme angesehen
werden oder nicht, gibt es im Deutschen 60 bis Gpeme. Phoneme gibt
es im Deutschen, wieder je nach Definition, 40 6& Die Phonem-
Graphem-Korrespondenz des Deutschen ist deutliahplexer als die des
Finnischen. Im Deutschen ist es keineswegs so, idagslem Fall einem
Graphem genau ein Phonem zugeordnet ist. Ebensbanth nicht jedes
Phonem nur durch ein Graphem abgebildet. Die Bengén von
Graphemen und Phonemen kénnen hoch komplex und alidere als
einfach sein. Fur das Phonem /s/ (das ,stimmlokgibt es beispielsweise
nicht nur eine Verschriftungsmdglichkeit, sonderar\s, 3, ss, z). Diese
graphemische und phonemische Mehrdeutigkeit wirdder Tabelle 4
anhand eines Beispiels erlautert. Der obere Teil Tabelle geht vom
Phonem aus. Es wird verdeutlicht, durch welchegpa das Phonem /s/
in der Schrift reprasentiert werden kann. Aus dertenen Teil der Tabelle 4
wird ersichtlich, dass die unterschiedlichen Phomési und /z/ mit Hilfe
des gleichen Graphems, des Buchstaben <s>, ddhgesteden konnen.
(Topsch 2005, 32-33, Metze.)
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Tabelle 4: Graphemische und phonemische Mehrdeutigkeiten (apkch

2005, 33)
Phonem Graphem | Beispielwort Laute (Phone)
<s> Hast [hast]
<ss> hasst [hast]
/sl
<3> Ful [fu:s]
<z> Geiz [galts]
<tz> Katze [kats]
Graphem Phonem Beispielwort Laute (Phone)
<S> Isl Nest [ast]
1zl Nase [na:g]
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5 WAHRNEHMUNG UND VERSCHIEDENE
LERNTYPEN

5.1 Wahrnehmung und Wahrnehmungsprozess

So verschieden Menschen sind, so verschieden ¢t iwe Art zu lernen
(Koppelin 2005, 18). Naturlich gibt es gewisse Gers@mkeiten in den
Eigenschaften, sonst ware ein gemeinsames Lerneé®chulunterricht gar

nicht maglich.

Jedes gesunde Kind verfiugt von Geburt an Gber Simfie, mit denen es
seine Umwelt wahrnehmen und erfahren kann: es &ahen, horen, fuhlen,
riechen und schmecken (Pagel 2003, 17). Diese W¥hhrangskanale sind

auch in Bezug auf das Lernen sehr wichtig.

In dieser Arbeit konzentriere ich mich auf die Srsehen, hdren und fihlen
— auf die letzten beiden Sinne (riechen und schem@cgehe ich in dieser
Arbeit nicht weiter ein, da sie fur das Lesenlerniegine wirkliche
Bedeutung haben. Laut Schneider (2004, 15-16)sisdllgemein bekannt,
dass beim Lesenlernen auf auditive, visuelle untbrrezche sowie auch auf
die sprachlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten zkgégriffen werden
muss. Er betont auch, dass die visuellen und aeditiTeilfertigkeiten
besonders eng miteinander verknupft sind, wenn skihder die
Lesekompetenz erarbeiten.

Wahrnehmung ist ein aktiver Prozess, der auf Erdpfigen beruht, die
von den Sinnesorganen ausgelost und im Gehirn gpbgpe werden. Je
nachdem, welches der Sinnesorgane gerade aktiv bislen sich
Wahrnehmungsschwerpunkte, also so genannte Wahumgstypen.
(Galdner 2007, 29.)

Der erste Schritt des Wahrnehmungsprozesses tsG&iner (2007, 31) die
Aufnahme eines Reizes durch das entsprechendesiga®&. Danach folgt
die Weiterleitung des Reizes an das entsprechesrtsmgsche Zentrum im

GroBBhirn.  Im  GroBBhirn  geschieht zuerst ein  Vergieicdes
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wahrgenommenen Reizes mit schon gespeicherten ténhalund

Erfahrungen und danach werden die wahrgenommeneéte Rerarbeitet
und in die bisherige Erfahrungswelt eingeordnetnZschluss erfolgt dann
die Reaktion — die Antwort auf den Reiz, also dgeetliche Handlung, und
der neue Inhalt wird im Langzeitgedachtnis gespiciiEbd.)

Anhand folgender Abbildung ist der Wahrnehmungspssez und sein

Verlauf leicht zu erkennen.

visuelle

auditive Reize

kinasthetische

Vergleich mit im Langzeit-
gedachtnis vorhandenen
Informationen

Interpretation

Reaktion

A

Speicherung

Abbildung 5: Wahrnehmungsprozess nach Gal3ner (201) 31)

Auch beim Lernen werden die Sinnesorgane gebrabrcAnlehnung an die
Sinnesorgane, die beim Lernen beteiligt sind, Bpriman deshalb von
visuellen, auditiven und kinasthetischen Lerntyp@al3ner 2007, 29.) In
den meisten Fallen entwickelt sich im Laufe derdkshen Entwicklung

einer der drei gebrauchlichsten Wahrnehmungskandievorzugter Weise.
Wann, wie und warum dies passiert, lasst sich ratligemein feststellen.
Frihe Kindheitseindriicke scheinen jedoch eine wgehRolle zu spielen.
Laut der Motopadagogin Sigrid Proméinterview in GaRner 2007, 9) ist
die Plastizitat des Gehirns im frihen Kindesal&hrsausgepragt. Dies ist

der Grund, warum die Erfahrungen der frihen Kindleene pragende

8 Sigrid Prommer: Padagogin mit Gestalt- und Mota@mgdjikausbildung. Sie ist in der
Lehrerweiterbildung im Bereich bezuglich Wahrnehgmsidrungen und -férderung bei
Kindern tatig.
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Wirkung auf kinftige Erfahrungen haben. So mag &imd, das
beispielsweise viele optische Eindriicke erhéltemdes seine Geschwister
beobachtet, spater das visuelle Wahrnehmungssys&mrzugen. Ein
Kind, das umgeben von Musik aufwachst und desstarrEviel mit ihrem
Kind sprechen, wird sich vielleicht eher fur dendiéiven Kanal
entscheiden. Das kindsthetische Wahrnehmungssystam wiederum bei
einem Kind, das viel herumgetragen und mit dengefichmust wird, zum
wichtigsten Kanal werden. Nattrlich spielen auatlevandere Faktoren und
Einflisse eine bedeutende Rolle, so dass keinesvaggesinem eindeutigen
Ursache-Wirkungs-Zusammenhang ausgegangen werden. k&ahrend
einer der Sinne sozusagen zum Lieblingssinn eiaesdd wird, wird oft ein
anderer Sinn vernachlassigt. Diese Entwicklung tfidazu, dass jeder
Mensch durch eine bestimmte Rangfolge im Gebraectsahne gepragt ist.
(Pagel 2003, 17-18.)

Jeder Mensch praferiert demzufolge vorwiegend eiten Sinneskanéle,
den anderen benutzt er weniger und den drittendansh, wenn sich der
betreffende Reiz stark in den Vordergrund drangé IDformationen, die
durch die zwei in Betrieb befindlichen Kanéle geharerden bewusst
wahrgenommen. Die Arbeitsweise des dritten Kanaésbb weitgehend
unbewusst, aber sie erfolgt trotzdem. Es ist mbglden dritten,
gewohnlich schwéachsten Kanal zu starken, indem akdéin daran arbeitet
und versucht zu lernen ihn zu aktivieren. Lernt ndigs, kann man
innerhalb kurzester Zeit seine Umwelt besser veesteund auch sein

Lernen verbessern. (Gal3ner 2007, 45.)

Die frihe Forderung der Wahrnehmung hat Einfludsdael Fahigkeit des
lebenlangen Lernens. Dies gilt unter anderem gasariders fur das Lernen
von Sprachen. Je besser alle unsere Wahrnehmuegsteefunktionieren
und miteinander verknUpft sind, desto leichter tfallns auch der

Lernprozess. (GalRner 2007, 9.)
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5.2 Lerntypen im Uberblick

Wenn Kinder in der Schule schneller bzw. langsalaaren, hat dies oft
nicht mit der Intelligenz der Kinder zu tun, sondemit den

unterschiedlichen Lerntypen (Sutterlin 2004). Vasher ist es flr einen
Lehrer sehr wichtig, die verschiedenen Lern- unchkehmungstypen zu
erkennen, um so den Unterricht den Lernstilen sef®ehiler besser
anpassen zu konnen. In der folgenden Tabelle 5 gbwtsichtlich der
bevorzugte Wahrnehmungsstil, die verschiedenen natkegsmerkmale
sowie mogliche Verhaltensauspragungen und Lernstls jeweils

genannten Lerntyps aufgelistet.

Tabelle 5: Die unterschiedlichen Wahrnehmungs- und Lerntygeal3fer
2007, 48-49)

Visueller Lerntyp

Bevorzugter Erkennungsmerkmale | Mdgliche
Wahrnehmungsstil Verhaltensauspragungen/
Lernstil
TS| machiodentione |* Verselaeh vl dae wae o
Notizen, legt Wert kann 9

auf saubere

Unterlagen « erinnert sich an Details

. muss in jeder * liest gerne und gut _
Situation einen « arbeitet genau und ordentlic
Uberblick haben e Sprache ist meist bilderreich
farbig und voller Details

e Lesen und Puzzle spielen
zahlen zu seinen Hobbys

» liest lieber das Buch und
schaut danach den Film an

Tabelle setzt forf
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Auditiver Lerntyp

=

Bevorzugter Erkennungsmerkmale | Mdgliche
Wahrnehmungsstil Verhaltensauspragungen/
Lernstil
e Hobren bewegt beim Lernen gute Auffassungsgabe
die Lippen oder sagt Kinder kénnen schon nach
den Lernstoff laut kurzer Zeit Horspielkassette
vor sich her bzw. Geschichten, Liedtexte
héalt den Kopf oft und Melodien wiedergeben
schrag hort aufmerksam zu
(Telefonhaltung) ist gut im Vortragen
ist ein guter Redner spricht ausdrucksvoll
kann gut zuhdren ist gut beim Kombinieren
halt gerne Referate liest Aufsatze brillant vor,
bewegt sich auch wenn diese
rhythmisch grammatikalisch ,kreativ*
sind
Kindsthetischer Lerntyp
Bevorzugter Erkennungsmerkmale | Mdgliche
Wahrnehmungsstil Verhaltensauspragungen/
Lernstil

e Lernen durch
Tun und
.Begreifen”

bewegt sich gerne
und begreift Lernen
als einen aktiven
Vorgang,
Begeisterung fur
technische
Zusammenhange
grobmotorische
Fahigkeiten
handwerklich begab
kann nicht lange stil
sitzen

impulsiv

hat eine ausgepragte
Kdrpersprache, redet mit
,Handen und FuRen“
lasst sich stark von seinen
Gefihlen leiten

ist beim Lernen auf die
Sympathie des Lehrers
angewiesen, wenn die
,Chemie“ nicht stimmt, wird
Lernen stark erschwert

ist stdndig in Bewegung
praktisches Tun

oft ,Cliguenchef* in der
Freizeit

Klassenclown

benutzt beim Rechnen
Uberdurchschnittlich lange
die Finger
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5.2.1 Visueller Lerntyp

Visuelle Lerner verlassen sich beim Lernen in erkieie auf die Augen.
Informationen missen daher Ubersichtlich und opt&stsprechend sein. Sie
erinnern sich am besten an das, was sie sehera—Bilder, Diagramme,
Mindmaps, Tabellen, Schaubilder und Filme. GaR&07, 36) betont,
dass visuelle Lerner leicht dazu neigen, andererAdier Wahrnehmung zu
vernachlassigen und sich allein auf das Sehenlitzest.

Der Gedankengang eines visuellen Lerners ist sichdel Bilder schnell
erscheinen. Laut Koppelin (2005, 23) ist das Watmmmen tUber das Auge
die zeiteffektivste Lernmethode Uberhaupt. Das éerist im Verhaltnis
von Zeit und Inhalt sehr effizient. Durch die bitdlen Darstellungen fallt
es dem visuellen Lerner leicht, sich in sehr kuzeit ein Gesamtbild zu
verschaffen. Visuelle Lerner sind von daher schhafidlungsbereit, da sie
beim Verstehen der Gesamtsituation keine Zeit exai. (Toivonen & von
Harpe 1996, 34.) Menschen, die leicht und effeliéiknen, nutzen ihre
Fahigkeit zu visualisieren meist unbewusst. Sielreacsich Vorstellungen
oder Bilder von dem zu lernenden Stoff und finderailerkiirzester Zeit
Ankniupfungspunkte in ihrem Gedéachtnis. Kennzeicdngm das visuelle
System ist auch der Uberblick. Wer immer den Gesasatmmenhang vor
Augen hat, kann die Wichtigkeit der einzelnen Infationen einordnen und
entsprechend O0konomisch lernen. Er kann auch leicht
Gedankenverbindungen zu anderen Themen hersteiehyrch das Lernen
wiederum effizienter wird. (Pagel 2003, 19-20.)

Es gibt bestimmte Merkmale, an denen man einenelN&u Lerner
erkennen kann. Eine Person, bei der der visuetle @ominiert, ist oft sehr
ordentlich und gepflegt. Sie liest gerne, schaut gglder, lllustrationen
oder Grafiken an, um Sachverhalte zu verstehenbf@iecht eine schone
Lernumgebung, da sie sich durch visuelle Unordrerant ablenken lasst.
(Sutterlin 2004.) Es ist von Vorteil, wenn ein Slanivisuellen Lerntyps im
Unterricht ganz vorne in der Klasse sitzt. So kamnbesser sehen und
Ablenkung vermeiden. Daruber hinaus ist es fur d&uellen Lerntyp

effektiver alleine zu lernen. Dieser Lerntyp belditt besten, wenn er sich
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den Stoff selber notiert (Koppelin 2005, 25). Ehretbt gerne mit und
nimmt Informationen durch Sehen und Zeigenlasseh Bwurch das
Schreiben schlagt er eine Briicke zwischen demigadjtdem motorischen
und dem bei ihm besonders stark ausgepragten Msu&lanal (Falk-
Frihbrodt).

5.2.2 Auditiver Lerntyp

Ein Mensch, der seine Umwelt bevorzugt Uber denitimad Kanal
aufnimmt, lebt in einer klanglichen Welt. Er achtaif die gesprochene
Sprache, auf Tone, Rhythmen und Gerausche. Vorr daime der auditive
Lerntyp am besten, wenn er den zu lernenden Sto#rhkann. (Gal3ner
2007, 38-39.)

Der auditive Lerntyp hat mit reinem Frontaluntenticam wenigsten
Probleme. Er hort gerne zu und nimmt leicht gehtirtkermation auf. Da er
beim Horen gut mitdenken kann, kann er den Stathagut strukturiert und
zusammengefasst wiedergeben. Auditive Lerntypemddrsich manchmal
noch nach Wochen an einzelne Satze und Worte ennaks waren sie in
ihr Gedachtnis geschrieben. Bei Tabellen oder amd&chaubildern ist es
von Vorteil, wenn der auditive Denker sich die Gukpn von anderen
erklaren lasst, oder sie sich selber laut erkl&as Fihren von
Selbstgesprachen ist bei auditiven Lernern Ublicid tilft dabei den

Lernstoff besser wund intensiver aufnehmen zu konnddiese

Selbstgesprache, wie z. B. das laute Lesen, fUlkrereinem besseren
Verarbeiten des zu lernenden Stoffes. (Koppelirb2@@-23.)

Da es nahezu unmdglich ist zwei Menschen gleicigzeiuzuhdren,
erschwert Unruhe in der Klasse das Lernen einesil&shdes auditiven
Lerntyps sehr. Die auditive Informationsaufnahmendtigt eine hohe
Konzentration. Aul3erdem ist es sehr schwer Uberadeiitiven Kanal zu
erkennen, welche Informationen wichtig sind, da@esamtzusammenhang
erst am Schluss deutlich wird. So durfte sich eamiffer des auditiven
Lerntyps im Unterricht nicht ablenken lassen, unwezhtige Informationen

des Lehrers nicht zu verpassen. (Pagel 2003, 21.)
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Der Gedankengang des auditiven Lerntyps ist langsaats der des
visuellen. Die innere auditive Verarbeitung istelm — die Informationen
werden nicht in ein vorhandenes Muster eingebettetdern immer schon
der Reihe nach weitergegeben. Auch beim Wiedergel®m schon

gespeicherter Information wird diese Reihenfolgautzet. So kann der
Gedankengang eines auditiven Lerners gut mit despélen einer Kassette
verglichen werden. Diese Art von Gedankengangast$amer, aber oft
auch sehr prazise und genau. (Toivonen & von Ha886, 34; Pagel 2003,
22.)

Der auditive Lerntyp kann gut auswendig lernenphdsrs dann, wenn der
Inhalt einen Rhythmus hat, z. B. Liedtexte oder iGad (Gafllner 2007,
39). Die lineare Verarbeitung von den auditiv wamgmmenen

Informationen fuhrt auch dazu, dass der auditivenlyp das Gelernte am
besten in der Reihenfolge wiedergeben kann, inedezs gelernt hat. Es
kann sogar eine verwirrende Wirkung haben, wennRkéenfolge eine

andere ist. (Gal3ner 2007, 40.)

Auditive Lerntypen sind haufig ausgesprochen komkationsfreudig — sie
sprechen und diskutieren gerne und haben hier @iBegChance, durch
Gesprache viel Neues zu erfahren und ihr Wissesrwaitern. (Pagel 2003,
23.) Ein Mensch, bei dem der auditive Sinn domtnieeigt leicht dazu vom
Thema abzuweichen und benutzt beim Sprechen veégjéktionen wie
.,Hm, aha,...”. Auditive Lerner méchten alles in eiggnWorten sagen und
benutzen dabei lange Satze. Laut Gafl3ner (2007 v&®enden auditiv
denkende Menschen viel Energie fur Sprache undc8preund haben von
daher meist keine Vorstellung davon, wie es istniwenan sich von
Menschen und Sachen ein ,Bild* macht. Oft fehlt iegen auch an

Kdrperbewusstsein und Experimentierfreude.

5.2.3 Kinasthetischer Lerntyp

Kin&sthetisches Lernen ist korperliches Lernen hiuBewegen, Handeln
und Tasten. Dieser Lerntyp lernt am besten, indertlandlungsablaufe

selber durchfuhrt und auf diese Weise nachvollzigkenn. Fir ihn ist es
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wichtig, am Lernprozess unmittelbar beteiligt zunsend durch das
"learning by doing" eigenstandige Erfahrungen zwmmeln. (Sdtterlin
2004.) Er experimentiert gerne und kann sich bendherklichen
Tatigkeiten gut konzentrieren. Aufgabenstellunga,einen Bezug zu dem
Leben des Lerners haben, gefallen dem kinasthetsentierten Schiler
besonders gut. Mit rein theoretischen Abhandlundst er mehr
Schwierigkeiten. (Gaf3ner 2007, 41.)

Die Schule bietet leider sehr wenig Gelegenheit diaser aul3erst
grundlichen Art des Lernens. Im Unterricht missandér hauptsachlich
im Sitzen lernen und die einzige Tatigkeit, die #iamnd zu tun bleibt, ist
meistens das Schreiben. Der Einsatz unterschiedlidaterialien, jede Art
Rollenspiel und die Erlaubnis sich beim Lernen mwégen, ware laut
Pagel (2003, 24) den Schilern des kinasthetisckemyps eine grof3e Hilfe

und wirde in vielen Fallen zu deutlich bessereruleistungen fuhren.

Den kin&sthetischen Wahrnehmungstyp interessieemger die gepflegte
Wortwahl eines auditiv orientierten Menschen, néemn er sich in die
Bilderwelt eines visuell Orientierten hineinverssiz Taten sind fur ihn
deutlich wichtiger als Worte. Ein visueller Reizsion ihm den Drang aus,
den Gegenstand zu berthren. Er will probieren, wo@n ihn benutzen
kann und will wissen, wie sich dieser anflhlt. Aiwdi Reize geben ihm das

Gefihl, sich z. B. zu Musik bewegen zu missen. (8aB007, 41.)

Auch bei dem kinasthetischen Denker ist der Gedagdeg langsamer als
bei dem visuellen. Dies hangt damit zusammen, dass1 beim
kindsthetischen Denken viele Geflhle, Sinneseirkdriumnd Empfindungen
benutzt, die relativ langsam erscheinen. (Toivoemn Harpe 1996, 35.)

Menschen, die das kinasthetische System bevorzigerdeln oft intuitiv

und sind eher Praktiker. Sie machen sich nicht @e&danken Uber
Aufgaben, sondern fangen einfach mal ,aus dem Béwechus” irgendwie
an. Fur kinasthetische Schuler ist eine gute Athaspaulerst wichtig. Fur
ihren Schulerfolg spielt es eine gro3e Rolle, omerh der Lehrer
sympathisch ist und sie sich in der Klasse wohlefih(Pagel 2003, 24.)
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5.3 Anwendung der Lerntypen

Unabhé&ngig davon, welchen Sinneskanal ein Menselorbegt benutzt,

spielen auch alle anderen Sinne eine wichtige Risn Lernen — niemand
lernt mit nur einem Sinn. Menschen sind sinnlicheséh und erleben die
Welt immer Uber alle Sinne. Aus diesem Grund w&raweh im Schulalltag
im Unterricht unangebracht, eine Klasse in verstdme "Lerntypen"

aufzuteilen und sie dann entsprechend zu unteenchEs ist wichtig,

maoglichst viele Sinne in den Lernprozess mit eimzikhen, denn je
unterschiedlicher man sich den Lernstoff aneigihesio vielféltiger sind die
Maoglichkeiten des Erinnerns und Behaltens. WieTdibelle 6 zeigt, steigt
die Erinnerungsquote deutlich an, je mehr SinneLammprozess beteiligt

sind.

Tabelle 6: Erinnerungsquote des Lernstoffes beim Lernen mit
verschiedenen Sinnen (Sdtterlin 2004)

Sinne, die beim Lernprozess mit Erinnerungsquote des
einbezogen sind Lernstoffes

Sehen, Horen, Diskutieren und selber tur 90%

Sehen, Horen und Diskutieren 70%

Sehen und Hoéren 50%

nur Sehen 30%

nur Horen 20%

Die genannten Lerntypen sind aul3erdem auch nur\ailge Perspektive
beim Lernen. Es gibt noch viele andere Faktorea, lim Lernen eine
wichtige Rolle spielen, wie z. B. die schon bespey®e Motivation oder die

Personlichkeit des Lernenden.
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6 FRUHERE UNTERSUCHUNGEN, MATERIAL UND
VORGEHENSWEISEN

In dieser Arbeit werden ein deutsches und ein $icimes Leselernbuch
miteinander verglichen, in Bezug darauf welche lesenethoden benutzt
werden und wie diese beiden Bulcher die verschiedeberntypen

berticksichtigen. Das Ziel dieser Arbeit ist es bsrafinden auf welchen
Leselernverfahren (siehe Kapitel 3) die beiden lezablicher basieren, wie
diese zum Vorschein kommen und ob evtl. sogar betdelernverfahren in
irgendeiner Art benutzt werden. Dariber hinaus wirdersucht wie die
beiden Blcher die verschiedenen Lerntypen (siehpit&a5) in ihren

Aufgaben, Ubungen und der Gestaltung der Buchéicksichtigen.

6.1 Fruhere Untersuchungen

Lesenlernen und die verschiedenen Leselernmethiodlieen schon immer
ein hohes Interesse in der wissenschaftlichen \Yeleckt. Die PISA-
Studie hat in den letzten Jahren auch noch dazgetb@gen, die besondere
Bedeutung der Lesekompetenz in den MittelpunktAlgmerksamkeit der
Forschung zu rucken (Schiefele u.a., 2004, 9).

Die am meisten benutzten Basistheorien zur Entwigkl der

Lesekompetenz mogen die Modelle von Frith (198%) BEhri (1987) (siehe
Kapitel 2.1) sein. Besonders nennenswert fur dieAsbeit ist

Marja-Kristiina Lerkkanen, die sich im Bereich deeselernforschung in
Finnland einen Namen gemacht hat. In ihrer Disserfaaus dem Jahr
2003 hat sie das Lesenlernen von Erst- und Zwstléén in Finnland
analysiert. Aus ihrer Studie hat sich ergeben, dassische Kinder
durchschnittlich schnell die Grundlesekompeteneredn, jedoch mit dem

Leseverstehen meist etwas mehr Ubung brauchen.

° Lerkkaneniearning to Read: Reciprocal Processess and |ddidi Pathways2003
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Die wichtigsten deutschen Untersuchungen uUber @lizi€hz der beiden
unterschiedlichen Leselernmethoden (synthetischet amalytische, siehe
Kapitel 3) stellen die von Schmalohr, Mufrund Ferdinantt dar.

Schmalohr tberprifte in den Jahren 1956-58 an &#sge400 Schilern die
Auswirkungen sowohl analytischer wie synthetischeselernverfahren.
Die Untersuchung wies, wie auch die von Mdller uRerdinand, die
Gleichwertigkeit beider Verfahren nach. Die syngwt unterrichteten
Kinder waren zwar am Ende des ersten Schuljahrexlegen, die
ganzheitlich unterrichteten haben aber schnell &rieglifgeholt. (Menzel
1990, 20-21; Stérmer 2008, 18.) In Finnland sindrkdntersuchungen zu
den Unterschieden der verschiedenen Leselernmethgelmacht worden.
Nennenswert ist jedoch die Studie von Julkdfedie zu &hnlichen

Ergebnissen kam, wie die eben genannten deutschen.

Wahrnehmung und die verschiedenen Wahrnehmungstygretypen sind
auch ausfuhrlich untersucht worden. Die meistenofiea basieren auf
Werken von bekannten Psychologen und Padagogen zwiz dem
Amerikaner John Dewey (1859-1952) oder dem Schweize
Entwicklungspsychologen Jean Piaget (1896-1980), die kognitive
Entwicklung von Kindern und die Beziehung zwiscHemtwicklung und
Alter der Kinder in groRem Rahmen untersucht hat.

Das Thema des Lesenlernens und die verschiedematyphen scheinen in
den letzten Jahren auch ein beliebtes Thema beiiskéagrbeiten an
Universitaten in Finnland wie auch in Deutschlamivgsen zu sein. Eine
Untersuchung dieser Art, in der zwei Leselernblchigeinander in Bezug
darauf verglichen werden, welche Leselernmetho@smitat und wie sie die
verschiedenen Lerntypen bericksichtigen, ist adogh nicht bekannt.

19 Muiller: Methoden des Erstleseunterrichts und ihre Ergelenis64.

! FerdinandUber die Erfolge des ganzheitlichen und synthe@iacheseunterrichts in der
Grundschulel970

2 Julkunen: Lukemaan oppiminen ja opettamined984: University of Joensuu,
Publications in Education No 1

41



6.2 Material

Als Beispiel fur ein finnisches Leselernbuch dientlieser Arbeit das Buch
Pikkumetsan aapinefim Folgenden PM genannt) vom Verlag WSOY. Ich
habe mich fur dieses Buch entschieden, da ich estd&annte und es in
der Ausbildungsschule benutzt wird, in der ich m&amulpraktikum fur die
Klassen 1-6 gemacht habe (Jyvaskylan normaalikoOlajiber hinaus hat
Marja-Kristiina Lerkkanen, die in dieser Arbeit ilusammenhang mit dem

Lesenlernen oft erwéhnt wird, bei der VerfassurgBlieches mitgewirkt.

Als Beispiel fur ein deutsches Leselernbuch halie Libwenzahn und
Pusteblumgim Folgenden L&P genannt) vom Verlag Schroedeléddt.
Da alle deutschen Bundeslander verschiedene Bifdystem& haben,
war die Anzahl der Leselernbicher, die zur Ausvaaihden, sehr grof3. So
war die Wahl des deutschen Buches viel schwieatgedie des finnischen.
Ich habe mich fur das Leselernbuch L&P entschiedesi] es fur alle
deutschen Bundeslander geeignet ist (fir Bayernegihedoch eine eigene
Ausgabe), und es vom Stil her dem von PM ahnelt.

6.3 Vorstellung des Materials
6.3.1 Finnisches Leselernbuch — Pikkumetsan Aapinen

Das Leselernbuch PM basiert auf den synthetischerfakiren (siehe
Kapitel 3.1) und geht also von den einzelnen Eldereder Schrift aus. Das
Grundmaterial des Schilers besteht aus dem PMédmbeich. Das
Leselernbuch fuhrt durch einzelne Buchstaben umite®ischrittweise in
den Leseprozess ein. Fast alle Texte des Buchdss#ioiengetrennt und es
enthalt von Anfang an auch Texte fir fortgeschngtd_eser. Speziell fur
das Leselernbuch PM geschriebene Gedichte und ldamponierte Lieder
begleiten den Leser durch das gesamte Buch. Am Besléeselernbuches

13 Da die Bundesrepublik Deutschland ein foderatisis Staat ist und aus 16
Bundeslandern und Stadtstaaten besteht, gibt eek#ieitliches deutsches
Bildungswesen. Die Kulturhoheit ist nach der Vestasy der Bundesrepublik Deutschland
den Bundeslandern und Stadtstaaten tUbertrageralwar gibt es auch 16 verschiedene
Modelle des Bildungswesens.

(Weitere Informationen unter:
http://www.derweg.org/deutschland/bildungswesemintml)
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sind noch jahreszeitlich abgestimmte Texte und [Bels verschiedener
Textsorten zu finden. Zwei Arbeitshefte, von deesrauch Sonderausgaben
fur die Differenzierung bei Schilern mit LernschWwéu gibt, ergdnzen das
Leselernbuch. Den Schilern steht dazu noch ein it&tretlernportal zur

Verfuigung, das zahlreiche interaktive Aufgaben Ubdingen anbietet.

Fur den Lehrer gibt es neben dem Hauptmaterial, das den
Lehrerhandreichungen und den dazu gehdorigen Faliet-Kopiervorlagen
besteht, noch eine umfangreiche Auswahl an Zusaézrak Die
elektronische Ausgabe des Leselernbuctedikkumetsan aapingrbietet
mit ihren Funktionen und Aufgaben einen einzigamigZusatzwert. Die
Tabelle 7 stellt das gesamte Material des Leseletmd PM im Uberblick
dar.

Tabelle 7: Ubersicht der Materialien zum Leselernbuch PM
(Quelle: http://ratkaisut.wsoypro.fi/web/guest/151)

Schiler Lehrer

Leselernbuch Handreichungen 1A + 1B sowie
Folien- und Kopiervorlagen 1A + 1B

Arbeitshefte 1A und 1B Pikkumetsan laulut ja leikit 1 Heft + CD

Lieder, die zu den Gedichten des
Leselernbuches komponiert wurden. Noten,
Texte sowie umfangreiche Ideen und

Hinweise zum Gebrauch und Einsatz der

Lieder.
Schreibiibungsheftel-2 Pikkumetsan tarinoita — CD
Ubungen zum Erlernen der Alle Geschichten des Leselernbuches auf 5
verbundenen Schrift. CDs, vorgelesen vom Schauspieler Pertt
Koivula.
Arbeitshefte 1A und 1B zur
Differenzierung Pikkumetsan kasityo ja kuvataide 1

Spezielle und angepasste Ubunge hVielfaltige Kunst- und Handarbeitsideen
fir Kinder mit Lernschwachen. mit Bezug zu den Texten und Themen de
Leselernblicher.

=

Tabelle setzt for
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tock d Wortkartenset
Leseheft "Hukka-Uunon Stockpuppen und Wortkartense

seikkailut” Stockpuppen der Figuren aus dem
N . Leselernbuch, Namensschilder, Wortkarten,
Fur fortgeschrittene Leser; Tafelbilder.

Geschichten + Aufgaben.

ePikkumetsan aapinen +
WSOYpro Internetlernportal Internetlernportal WSOYpro (Lehrer-

Ein umfangreiches Ubungs- und | 2612

Lernportal im Internet mit Elektronische Ausgabe des Leselernbuches.
vielfaltigen interaktiven Aufgaben. | Ein umfangreiches Internetportal mit
zahlreichen Zusatziibungen, Extramateria
etc.

Handpuppen

Stempel Pikkumetsan aapinen

6.3.2 Deutsches Leselernbuch — Léwenzahn und Pusteblume

Anders als beim Leselernbuch PM beginnt man bei L&R dem

Sprachganzen — es basiert also auf den analytistleefahren (siehe
Kapitel 3.2). Die Grundlage zu L&P bilden die Legebiicher A, B und C,
die entweder als Einzelband oder als Gesamtbandltiesh sind. Das
Leselernbuch A fuhrt durch ganze Worter schritteeidie ersten
Buchstaben ein und das Leselernbuch B schlie3tBisstabenlehrgang
mit den schwierigen Buchstaben und Buchstabenkaatibimen ab. Das
Leselernbuch C enthalt begleitend jahreszeitlichextd sowie eine
Sammlung von weiterfihrenden und differenzierendéaxten. Das
Leselernbuch wird von zwei Arbeitsheften ergénzt. Diese bieteben

abwechslungsreichen Ubungen auch viele Aufgaben freien Schreiben.
Dartber hinaus gibt es noch eine Anlauttabelle, di® zusatzliches
Arbeitsmittel dient. Auf der Anlauttabelle sind di&chriftzeichen
kreisformig angeordnet. Jedem Buchstaben des Agikabt ein bildlich
dargestelltes Wort zugeordnet, das mit dem repti&stem Anlaut beginnt.

Fur die Vokale gibt es immer zwei Anlautbilder: ifiir den langen und

% n dieser Arbeit wurde der Gesamtband benutzt.dditSingularform ,Leselernbuch*
sind alle drei Teile der Leselernbuchreihe L&P germe
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eins fur den kurzen Vokal. Ein beweglicher Zeigindért die Orientierung
und ermoglicht spielerische Arbeitsformen. Mithilider Anlauttabelle
kénnen sich die Schiler Buchstaben-Laut-Beziehunggdhst erarbeiten

und beim Lesen zu unbekannten Buchstaben die [fiadien.

Das Hauptmaterial des Lehrers besteht aus den fdbetm@dreichungen und
der dazu gehorigen Kopiervorlagen-CD. Die Handmaigjen bieten
umfangreiche Ideen und Hinweise zur Unterrichtsgestg und geben
Zusatzinformationen zu den Aufgaben und Texten B Dariiber hinaus
gibt es diverses Zusatzmaterial fur die Schileraveh fur den Lehrer, die

in der folgenden Tabelle 8 zu sehen sind.

Tabelle 8: Ubersicht der Materialien zum Leselernbuch L&P
(Quelle: www.schroedel.de/loewenzahn

Schuler Lehrer

Leselernbuch (A+B+C) Handreichungen 1 A,B,C mit
Kopiervorlagen-CD

Arbeitshefte 1A und 1B Musik-CD

+ Anlauttabelle _ _ _
Lieder mit thematischem Bezug zu den

Texten der Leselernbiicher; die Noten der
meisten Lieder sind in den Handreichungen

enthalten.
Lernsoftware ) Materialkoffer
Ein umfangreiches Ubungs- und | Eine umfangreiche Sammlung von
Lernprogramm. Vielféltige Arbeitsmaterialien. Der Koffer enthalt:

Aufgaben zur optischen und
akustischen Analyse, zur Arbeit
mit Silben, Woértern und Satzen.

» grofRe Anlautkarten fur die
Klassenwand

» Bastelbdgen fir ein "Tafeltheater"

* eine Lesekartei (Klammerkarten mit
Selbstkontrolle)

» verschiedene Lesespiele

» Tafelkarten

Schreibiibungshefte Handpuppen

Ubungen zum Erlernen der
verbundenen Schrift.

Tabelle setzt for
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Meine Schreibwerkstatt

Arbeitsblatter zur Einiibung und
Vertiefung der Arbeit mit der
Anlauttabelle und zum freien
Schreiben.

Stempel Léwenzahn und Pusteblume

Lesehefte

fur die freie Arbeitszeit - folgen
dem Buchstabenbestand der
Leselernblicher.

Sachheft

"Mitmachblatter" zu
unterschiedlichen Themen der
Leselernblicher.

Worterheft

Zum Nachschlagen von Wortern
und zum Sammeln von eigenen
Wortern. Neben dem
vorgegebenen Grundwortschatz
l&sst sich so ein klasseneigener
bzw. individueller Wortschatz
erarbeiten.

6.4Vorgehensweisen

In dieser Arbeit werden die Leselernblicher haupigidc auf die

Qualitat der Inhalte und Aufgaben etc. analysi@iel war es, trotz

gualitativer Analyse, objektiv zu bleiben.

Die Themen des Theorieteils spiegeln sich im Aretbis deutlich
wieder. Zu Beginn werden die beiden Leselernblandezug darauf
untersucht, welche Leselernmethoden verwendet wetohel welche
Inhalte sie haben. Danach folgt die Analyse deriBksichtigung der
verschiedenen Lerntypen, auf der der SchwerpumdsediAnalyse liegt.
Zuerst kommen die Lehrerhandreichungen unter dipelLizu denen
auch eine kleine quantitative Analyse durchgefisrirde. Darauf
folgen einzelne Kapitel zu der Bertcksichtigung degi Lerntypen. In

jedem Kapitel liegt der Schwerpunkt auf untersclcbeén Aspekten.
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Die Analyse musste auf folgende Aspekte begrenztdeve da das
Material so umfangreich war: Im Kapitel zum viseellLerntyp werden
die |lllustrationen (also Bilder, Farben usw.) deesklernbiicher
behandelt, im Kapitel zum auditiven Lerntyp die dee, Reime sowie
Gedichte und beim Kapitel zum kinasthetischen Lgrmdas stumme

Lautieren und die Mundstellung.

Aus dem gesamten Material der beiden Leselernblshede auch
jeweils eine Aufgabe ausgewadhlt, in der einer degi d.erntypen
besonders gut bertcksichtigt wird. Diese Beispigaoben werden zum
Schluss der einzelnen Kapitel zur Berlcksichtigutey jeweiligen

Lerntypen (7.3.2, 7.2.3 und 7.2.4) vorgestellt andlysiert.
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7 ZWEI LESELERNBUCHER IM VERGLEICH

7.1 Benutzte Leselernverfahren

Das nach den synthetischen Verfahren (siehe Ka@itt) aufgebaute
LeselernbuchPM geht also von den einzelnen Elementen der Sciuit

Die Buchstaben werden in finf Gruppen mit jeweiler vBuchstaben
eingefuihrt (AIOU, NSET, MLKR, APJY und VHOD). Dierste Gruppe
besteht aus den im Finnischen am haufigsten vorkamden Vokalen, die
fur die Kinder leicht aussprechbar und an Wortagfand —ende deutlich
erkennbar sind. In den folgenden Abschnitten werdksm Vokalen
Konsonanten beigefigt  und auch neue  Vokale gelernt.
(Lehrerhandreichungen PM 2009, 10.)

Jeder Abschnitt beginnt mit einem Lied und einesch&hte und endet mit
vier Bildern, zu denen es in den Lehrerhandreickanguch eine
Geschichte gibt. Die einzelnen Buchstaben werdecheiaander auf
Doppelseiten eingefihrt (siehe Anhang 1). Die lii@ate besteht immer
aus einem Bild, das die ganze Seite bedeckt, umelhredazu gehoérenden
kleinen Gedicht. Der neue Buchstabe ist in derex&cke grol3 abgebildet.
Das Bild hangt mit der dazu gehérenden Geschichte den
Lehrerhandreichungen zusammen. Zu der Geschiclitewrnlem Bild gibt
es in den Lehrerhandreichungen auch noch Aufgalmeh Wbungsideen.
Mithilfe des Gedichts wird der neue Laut bekanmhgeht. Auf der anderen
Seite befinden sich die sog. Silbenblocke, in dewém Grundsilben
eingefuhrt werden. Durch das Lesen und Untersudkeef®ilbenblocke wird
klar, wie die Laute zu Silben zusammengefligt werderi derselben Seite
gibt es dazu auch noch einige Worter, die den ngeéiihrten Buchstaben
beinhalten und die auch bildlich dargestellt sibtese Worter dienen zum
einen als Ubung fir die Schiler, die schon etwasdrelesen kénnen, und
zum anderen als Einfuhrung in das Lesen von gan¥értern fir den
Leseanfanger. Durch diese Worter sind alle Buclestates Alphabets von
Anfang an beim Leselernprozess dabei, auch wenn etizeln neu

eingefihrten Buchstaben deutlich im Mittelpunkthste. So ist also im
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Leselernbuch PM, obwohl es stark auf den synthetisd/erfahren beruht,

auch die analytische Denkweise etwas vertreten.

L&P basiert, wie schon erwahnt, wiederum auf den disahen Verfahren
(siehe Kapitel 3.2) — man beginnt also mit dem &pganzen. Mithilfe sog.
Arbeitsworter erfahren die Kinder das Konstruktimszip der Schrift. Auf
dem Weg der Durchgliederung (siehe Kapitel 3.25eciten sie, dass die
Buchstabenfolge im Wortschriftbild der Lautfolge igesprochenen Wort
entspricht. Das Erste Arbeitswort lauddama. Das Wort hat eine fir den
Lernanfang gunstige Struktur, da es aus einer Raigdeicht zu bildenden
und voneinander unterscheidbaren Lauten besteht.BDehstaben-Laut-
Bezug ist direkt herzustellen, da die Laute mitgkadrigen Zeichen
wiedergegeben werden. Die nachsten Arbeitswortedi Einfihrung der
kleinen Buchstabenhundo sind die NameiMi und Mo und fiir die grof3en
Buchstaberi und O lauten die ArbeitsworteOmaund Imi. Die NamenMi
und Mo sind besonders gunstig fir den Lernanfang, dale@ht zu
durchgliedern sind und aus pragnanten Buchstabstel®n. Da es sich um
ein  sog. Minimalpaar handelt, lasst sich durch Austhen der
Vokalzeichen im Schriftbild die bedeutungsverandernFunktion der
Buchstaben/Laute gut veranschaulichen. (Lehrerlegcidringen L&P 2009,
90-91, 100.)

Die Arbeitsworter bilden die Basis flr die Texteder Barengeschichte die
auf Doppelseiten dargestellt sind (siehe Anhang#g. lllustration, die

jeweils beide Seiten umfasst, erzahlt wie in ein&iderbuch eine

Geschichte. Das Arbeitswort bzw. die Arbeitswosigid oben in der Ecke,
meist fettgedruckt, zu sehen. Auf den ersten Sestad die Texte noch
knapp, ganz auf die Aussage des Bildes angewiesgmur als Bestandteil
der Gesamtszene verstandlich. Spater werden diee Temfangreicher und
ermdglichen eine Uber das Bild hinausgreifende AgssEs befinden sich
auch immer zwei kleine Bilder in den unteren Eckibrese Bilder geben
Erzahl- oder auch Handlungsimpulse. Das vorherigecehen ist jewells
links dargestellt und die mégliche Folgehandlunggis rechts. Neben dem
Haupttext gibt es noch kleiner gedruckte graueefeiRuf den ersten Seiten
verbalisieren sie das dargestellte Geschehen. lofeLdes Buches geben
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diese Zusatztexte zunehmend Erlauterungen zur Hagdider fihren diese
weiter. Dank dieser Texte haben auch fortgeschatteeser von Anfang an
Texte, die sie lesen kdnnen, und alle Kinder konpekannte Buchstaben

oder Worter entdecken.

Im Gegensatz zu PM werden in L&P die Buchstaben Alphabets den
Schilern nicht direkt einzeln beigebracht, sondearst durch die
Arbeitsworter ,unbemerkt® eingegliedert. Auf der laattabelle (siehe
Kapitel 6.3.2) haben die Kinder eine komplette Gkt lber die

Buchstaben des Alphabets. Aus dem gesamten Selotiembestand der
Anlauttabelle werden im Leselernbuch schrittweisgzedne Buchstaben
mithilfe der Arbeitsworter hervorgehoben. In der r&#geschichte
(Leselernbuch Teil A) werden 17 eingliedrige Sdahaichen eingefihrt, die
in der deutschen Schrift haufig vorkommen (A, MOILP, T, L, H, F, U, R,
N, S, E, D, K, W). Sie repréasentieren Laute, zuetieKinder auditiv und
sprechmotorisch leicht Zugang finden. Im Teil B dleselernbuchs werden
dann weitere Buchstaben und dazu auch Buchstabdmhkationen

eingefuhrt. Der jeweils betroffene Buchstabe istLlieselernbuch auf der
Doppelseite oben in der Ecke klein gedruckt zu sehegt aber nicht im

Mittelpunkt. Neben den Buchstaben ist immer diesélitldliche Darstellung
abgebildet, die auch auf der Anlauttabelle zu seisenSo beruht das
Leselernbuch L&P also auch nicht nur komplett aeh danalytischen

Verfahren.

7.2 Inhalte der Leselernbiicher

Die Textauswahl eines Leselernbuches sollte nachz®le(1990, 74-75)
vor allem dazu dienen, die Erfahrungen der KindeHitfe von Sprache zu
erweitern. Ein Leselernbuch sollte Worter enthaleie die Kinder immer
wieder in Schulbiichern lesen werden und auch ThamenErfahrungen

behandeln, die aulRerhalb der Schule geschehen.

Die Texte beider Leselernbiicher erflllen meinescliiens diese von
Menzel (1990, 74-75) gesetzten Kriterien. In beideselernbichern sind
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der Inhalt und die Sprache sehr kindgerecht unch—Aan Anfang der
Bicher liegt das Lesenlernen natirlich im Mittelgtinaber in beiden
Bichern werden spater auch Themenbereiche, dierfamlBeder Schule
liegen, gut behandelt, z.B. Freundschaft, Natute gdanieren, der Umgang
miteinander, Spiele, Feste, Feiertage, Verkehr umstitutionen sowie

Polizei und Bahn.

Im LeselernbuchPM begleiten die Hauptpersonen, das Eichhérndhesa,

der HaseOssj der WaschbaAlaskaund der HundHukka-Uunog den Leser
vom Anfang bis zum Ende. Die Geschichten geschehegsinem Wald
namensPikkumetsaund bauen aufeinander auf, sind aber auch in sich
abgeschlossene EinheitenNatur, Freundschaft und der Umgang
miteinander sind die Hauptthemen, die durch dazey&uch am starksten

vertreten sind, neben den diversen anderen Themen.

Im Leselernbuch.&P stehen im Teil A die Bewohner des Barenwalds und
die BarenkindeMi undMo (zugleich Arbeitsworter fur das Lernen von den
ersten Buchstaben) mit ihrer Familie und ihren Rdeun im Mittelpunkt der
Geschichte. Die einzelnen Geschichten, die jeweils Doppelseiten
prasentiert werden, bauen wie in PM aufeinandeadfbilden eine ganze
Einheit. Im Teil B und C des Leselernbuches L&P deer dann auch andere
Figuren und Geschichten, die nicht im Barenwaldcheken, eingefihrt. In
den Geschichten, die im Barenwald geschehen, siadHduptthemen,
ahnlich wie im Leselernbuch PM, Freundschaft, $piahd Natur. In den
Geschichten in Teil B und C des Leselernbuches Isgt®l Schule und
Unterrichtsablaufe etc. sehr stark vertreten. Inselernbuch PM wird die

Schule an sich kaum erwahnt.

7.3 Berucksichtigung der verschiedenen Lerntypen

7.3.1 Bertcksichtigung der Lerntypen in den Lehrerhandiungen

In diesem Kapitel werden die Lehrerhandreichungem M und L&P in
Bezug auf die Qualitat ihrer Inhalte (also quaNfatind in Bezug auf die
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konkrete Menge von Aufgaben fur die bestimmten tygren (also

guantitativ) analysiert.

Da das finnische und das deutsche Leselernbuchumérschiedlichen
Buchstaben anfangen und die Buchstaben nicht iseltem Reihenfolge
vorgestellt werden, werden die LehrerhandreichurijdnlA und L&P Teil
A nur beziglich der jeweils ersten 17 vorkommendBuchstaben
analysiert. Es werden nicht alle Buchstaben des&ipts berticksichtigt, da
z. B. im finnischen Leselernbuch den fremdstammigechstaben (B, C, F,
G, Q, W, X, Z, A) keine eigenen Kapitel gewidmeatdsi sondern sie ganz
am Schluss kollektiv in einer Einheit vorgestelgrden. In dem deutschen
Leselernbuch werden Buchstabenkombinationen (wjeCH, SCH...) als
eigene Einheiten behandelt — auch diese werdeneseid Analyse nicht
berticksichtigt, da sie in dem finnischen Leseleahbricht vorkommen. In
der folgenden Tabelle sind die fur diese Analystage kommenden

Buchstaben aufgelistet.

Tabelle 9: Die ersten 17 Buchstaben in den Leselern-blichern

PM A 1LUON,SETMLKRAPIY,V

L&P MALOPTLHFURN,SED,KW

Bei jeder Einheit zu den einzelnen Buchstaben iniddme
Lehrerhandreichungen, liegt der Schwerpunkt didsedyse darin, wie gut
sie die verschiedenen Lerntypen berlcksichtigemsDst u. a. darin zu
sehen, inwiefern die Lehrerhandreichungen besonddibengen oder
Anweisungen beinhalten, die einen der Lerntyperomasrs fordern (z. B.
Bild-Text-Zusammenhange = visueller Lerntyp, Diktabder andere
Horlbungen = auditiver Lerntyp und Spiele oder B8ladten =

kinasthetischer Lerntyp).

In beiden Buchern wurden die 17 Einheiten separalyaiert — jede Einheit

hat pro Lerntyp max. 4 Punkte bekommen kénnen.
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Tabelle 10: Punktvergabekriterien fir die Ubungender
Lehrerhandreichungen

Der betroffene Lerntyp wurde in den Anweisunged Utbungsideen
der Lehrerhandreichungen ... bertcksichtigt.

0 = | kaum/gar nicht

1= | wenig

2 = | einiger mal3en

3= | gut

4 = | sehr gut

Zur Erlauterung der Punktvergabe wird nun das kehpin dem der
Buchstabeo eingefihrt wird, im den Lehrerhandreichungen vol P

vorgestellt und die Punktevergabe begrindet.

Dieses Kapitel hat in der Analyse fur das Berldk&gen des visuellen
Lerntyps drei Punkte, des auditiven vier Punkte desl kindsthetischen nur
einen Punkt bekommen. Alle Zusatziibungen und Anwgien des Kapitels
wurden grindlich durchgelesen und dem Lerntyp zidyesi, der am
meisten bericksichtigt wurde. So wurden z. B. iesdin Kapitel die
Geschichten, die Reime und Wortspiele, die Horubangpwie das Diktat
dem auditiven Lerntyp zugeordnet. In der folgendeabelle sind alle
Ubungen und Anweisungen der Lehrerhandreichungen P& zum

Buchstabero und die Kategorie zu sehen, in die sie eingeordmetien. In

einigen Ubungen wurde nicht nur einer, sondern zdei Lerntypen

deutlich bertcksichtigt. In diesen Fallen wurde diafgabe in beide

Kategorien eingeteilt.
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Tabelle 11: Anweisungs- und Ubungstibersicht inKapitel in den PM-

Lehrer-handreichungen

Zusatziibung/Anweisung

Lerntyp
V = visuell
A = auditiv

K = kindsthetisch

Geschichte

Der Lehrer liest eine Geschichte aus der
Lehrerhandreichung vor. Die Schiler héren 2
und schauen sich das Bild zu der Geschichte
ihren Leselernbiichern an.

A

U
2 in

Ubungen zum Bild

Beziehung von Bild und Geschichte: ist das
Bild vom Anfang, von der Mitte oder vom
Ende der Geschichte?

Schiler miussen mit einem Daumenzeichen
angeben, ob der Satz und das Bild
Ubereinstimmen.

Der Lehrer liest verschiedene Satze vor — die

Reime und Wortspiele

Horibungen zuno-Laut

Der Lehrer liest verschiedene Worter laut un
deutlich vor und die Aufgabe der Schiiler ist
zu erkennen, welches Wort mit eineof ;Laut
anfangt/endet und welches nicht usw.
Unterscheidung vom langen und kurzebaut.

£S

Bastel-/Zeichenaufgabe zum Buchstaben

Spielerisches Uben des Buchstabedeichnen
eines Korbes voller Apfel, den Korb mit den
Buchstaberm verzieren. Wahlweise: Ein
Marmeladenglas zeichnen und es mit
férmigen Baren flllen.

V+K

~Spiellesen” + Silbenbldcke

Ein Wort wird mit Hilfe eines Bildes erkannt
und ,erlesen”. Beim Spiellesen bemerkt der
Schuler, dass alle Worter asrbeinhalten.
Uben von neuen Silben anhand der
Silbenblécke im Leselernbuch.

Diktat

Der Lehrer sagt das Wort (z. Bmena)aut vor
— die Schiler sprechen das Wort klatschend
silbengetrennt nacto{me-na)Der Lehrer
wiederholt das Wort und die Kinder schreibe
es auf, nach wiederholtem Nachsprechen.

Spiele und Ausdrucksiibungen
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Da die Gesamtanzahl der Ubungen und Anweisungerjedeim Kapitel
unterschiedlich war, wurde die endgultige Punktzaihkes Kapitels nicht
nur nach der Anzahl der Ubungen und Anweisungegelmn. Die Menge
der Aufgaben, die fir einen bestimmten Lerntyp bdsos passend waren,
wurde immer im Verhaltnis zur der Haufigkeit betrtat, in der die anderen
Lerntypen bericksichtigt wurden. Dartber hinaus dguauch noch die
Qualitat und Ausflhrlichkeit der Anweisungen bemichtigt. So hat das-
Kapitel von PM z. B. bei den kinasthetischen Lepety nur einen Punkt
(Berucksichtigungsstufe: wenig) bekommen, obwohleiz#éufgaben zu

finden waren.

Nachdem jede Einheit analysiert und bewertet woslan wurde auch ein
Durchschnitt ausgerechnet. Bei dem Leselernbuch Hé&gt die

durchschnittliche Punktzahl fiir die Bertcksichtigutes visuellen Lerntyps
bei genau 3 Punkten, bei dem auditiven Lerntyp3¢iPunkten und bei
dem kin&sthetischen bei nur 1,9 Punkten. Die Léraireichungen von
PM enthalten also am meisten Zusatzibungen und kongen, die dem

auditiven Lerntyp beim Lesenlernen helfen.

Tabelle 12:Berticksichtigung der Lerntypen in den Anweisunged u
Ubungsideen der Lehrerhandreichungen von PM

4

3

2

1

All|lUOIN|IS|E|TIM|L|IK|IRIA|P|J|Y |V

m visueller 3/3(3/3/3/2 23323333 4 4 3
m auditiver 41414 4|4/ 3 43 3 3 3 3 3 3 3 | 34
kinasthetischer3 | 3| 2|1/ 3/ 2/ 20 3 2 1 2 2 1 2 1 1 1.9

Bei den Aufgaben der Lehrerhandreichungen von L&RI wler auditive

Lerntyp Uberhaupt nicht so stark bertcksichtigte Qdurchschnittliche

Punktzahl fur den auditiven Lerntyp liegt bei nyr Punkten. Der visuelle

Lerntyp wird in beiden Lehrerhandreichungen ungeféalleich

berticksichtigt. Bei L&P lag die durchschnittlicheuriktzahl bei 2,9
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Punkten. Aufgaben, Ubungen oder Anweisungen, dserers das Lernen
eines kinasthetischen Lerntyps férdern wirden, wasaich in den
Lehrerhandreichungen von L&P schwer zu finden. Buechschnittliche

Punktzahl lag genau wie bei PM bei 1,9 Punkten.

Tabelle 13: Bertcksichtigung der Lerntypen in den Anweisungerd u
Ubungsideen der Lehrerhandreichungen von L&P

4 |

< | | |

2 e

- 1 |

MIAIO|I IP|TILIHFIUR|N|S|E| D| K|IW,

m visueller 212144, 3 3 43 42 3 22 4232P22PR 2,9
m auditiver 1111111/ 33 2223 210 3 2 0 1,7
kinasthetischer3 |3/ 22/ 2/ 3 22 1 1 3 0 1 2 3 0 1.9

In Grof3en und Ganzen beinhalteten die Lehrerhastdregen von PM
deutlich mehr konkrete und leicht umsetzbare Ubonged Anweisungen
fur den Lehrer als die von L&P. Jedes Kapitel vavi #erfolgt dieselbe
Struktur und die Aufgaben sind in klare, immer vaedsorkommende
Einheiten unterteilt. Die Lehrerhandreichungen &P beinhalten zwar
auch viele gute Anweisungen, doch sind sie oft shieoretisch und
zwischen den Zeilen versteckt und erfordern datierdie Umsetzung ein

starkes Engagement des Lehrers.

7.3.2 Bericksichtigung des visuellen Lerntyps

Der visuelle Lerntyp hat es in der Schule im Untbtroft am leichtesten.
Da der Sehsinn bei vielen Menschen der am stéarkaisgeprégte Sinn ist
(Gal3ner 2007, 80), beruhen der normale Frontaliciter und die

Schulbicher hauptsachlich auf dem visuellen Siedodh ist nicht jedes
Schulbuch gleich gut fur den visuellen Lerntyp geet: u. a. lllustrationen
und die Darstellungen im Buch spielen eine grol3#eR&o0 werden in

diesem Kapitel die lllustrationen der beiden Leswécher qualitativ

analysiert.
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7.3.2. 1lllustrationen

lllustrationen haben zu Beginn des Lesenlernens dtunktion, die
unverzichtbar ist: Sie geben auf anschauliche Werse Inhalte wieder, die
in der fir Kinder noch nicht lesbaren Buchstabend Wortfolge auf
abstrakte Weise enthalten sind (Menzel 1990, 78)t Milfe der
lllustrationen ist es madglich, die Verbindung vorasghenen Wort bzw.
Buchstaben zur Bedeutung herzustellen, ohne dassdasWort vorlesen
muss. Diese Funktion wird au&onstitutiveFunktion der lllustration eines
Leselernbuches genannt. Die Abbildungen haben dattibaus noch eine
texterlauternde, textverweisende, affektiv-emotmnaperativ-produktive,
texterganzende und textalternativanktion. (Ebd.) In beiden analysierten
Leselernbichern werden diese Funktionen von Bilderd Abbildungen
vielfaltig benutzt, im Leselernbuch L&P jedoch naativas mehr als in PM.
So werden im L&P =z.B. Bilder in manchen Texten hauals
Textalternativen benutzt (siehe Anhang 3) was inritdit der Fall ist.

Das Leselernbuch L&P ist voRelix Scheinbergeillustriert worden, das
Leselernbuch PM voiKatri Kirkkopelta Die lllustrationen beider Bucher
fallen durch liebevolle Ausgestaltung der untersdhchen Figuren,
freundliche Farben und ihre Dynamik auf. Sie vetemt Frohlichkeit,

Harmonie und Lebensfreude. In L&P sind die einzelri@irenfiguren

individuell ausgestaltet und gut voneinander uctegglbar. Da die
Hauptfiguren in PM alle unterschiedliche Tiere simt dieser Aspekt in

Bezug auf dieses Leselernbuch unwichtig.

In beiden Blichern gibt es auf jeder Seite fur desek viel Zusatzliches zu
entdecken. Da bei Kindern die Fahigkeit zum abgtralSehen noch nicht
in dem Mal3e entwickelt ist wie bei Erwachsenend #limder laut Menzel
(1990, 79) an konkreten Details weit starker irgsiert als Erwachsene.
Was ein Erwachsener evtl. als Uberladenheit odetierende Vielfalt
empfindet, kbnnen Kinder als besonders wichtigeregsant und aufregend
finden. Kleine Details wecken die Neugier der Kinde

Insgesamt gehoren die lllustrationen zum Motivagrepertoire eines
Leselernbuches: sie machen gespannt auf Textestsilen Anregungen
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zum Lesen zur Verfiugung und sind Ausgangspunkte Giesprache.
(Menzel 1990, 78-79.) Beide analysierten Leseléchbr sind besonders
gut fur den visuellen Lerntypen geeignet und dadf&itigen Mdoglichkeiten

von lllustrationen und Abbildungen sind in beideiicBern genutzt worden.

7.3.2.2Beispielaufgabe fur den visuellen Lerntyp

Eine Beispielaufgabe, die sich gut flr den visurellerntyp (siehe Kapitel

5.2.1) eignet, war in beiden Leselernbiichern tezahfinden.

In der gewéahlten Beispielaufgabe aus dem Arbeitsh&fvon PM (siehe
Anhang 4A) ist es die Aufgabe des Schilers diednnier abgebildeten
Zeichnung eines Autos sowie den Buchstabeh iinm Wort ,au-td
nachzumalen. Danach soll der Schiler sich nochesela*-Worter
ausdenken und sie aufschreiben sowie Bilder dazohrzen. Da ein
visueller Lerner, wie schon im Kapitel 5.2.1 erwiilam effektivsten lernt,
wenn er sich alleine mit dem zu lernenden Stoffemandersetzt und ihn
selber notiert, fordert diese Art der Aufgabe dennprozess eines visuellen

Lerners stark.

In der ausgewahlten Aufgabe im Arbeitsheft 1A U&P (siehe Anhang
4B) soll der Schuiler im vorliegenden Bild die Feldgau ausmalen, in
denen Bildworter mit demny-Laut stehen. Soweit die richtigen Felder
ausgemalt sind, ergibt sie die Form einer Mause EBfgabe dieser Art
basiert ausschlief3lich auf Bildern, Formen und &arlbazu ist sie optisch

sehr ansprechend, was das Lernen eines visuelteeseerleichtert.

Beide Beispielaufgaben eignen sich gut fur den elisa Lerntyp. Der
visuelle Sinn wird im normalen Schulalltag, wie aoherwdhnt, haufig am
meisten betont und ein Grof3teil der Aufgaben inuBilchern basiert
gerade auf diesem Sinn. Dies ist auch in den Awfigaind Ubungen der
Bicher von PA und L&P zu sehen — besonders in déeisbichern. So
haben es visuelle Lerner insbesondere bezlglich Algigaben im
Standardunterricht vergleichbar leichter, da stloiife Aufgaben mit
Bildern oder Abbildungen fur sie sehr gut geeigsieid und ihnen auch

gefallen.
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7.3.3 Berticksichtigung des auditiven Lerntyps

Der auditive Lerntyp wird nicht nur in den Lehrenkaeichungen, sondern
im gesamten Material von PM deutlich starker besiatkigt als in L&P. In
der Lehrerhandreichung von PM gibt es fiir jedeneneBuchstaben/Laut
mindestens eine Ubung, die den auditiven Sinn idkuthit einbezieht, in
den meisten Fallen sogar mehrere. Beim Leselernb&ehgibt es dagegen
nur selten Aufgaben, bei denen besonders der weeditierntyp

bertcksichtigt wird.

7.3.3.1Lieder, Reime und Gedichte

Im LeselernbuchPM gibt es viele, fir das Leselernbuch speziell
geschriebene, Gedichte und Reime. Dazu begleiteh aach Lieder, die
ebenso extra fur das Leselernbuch geschrieben wosdwl, den Leser
durch das gesamte Buch - jeder Abschnitt beginhtemem Lied und
einem kleinen Gedicht. Die 20 Lieder sind auf eibrsik-CD gesammelt
und es gibt ein extra Musik- und SpielheRikkumetsan LAULUT ja
LEIKIT 1), das die Noten und Texte der Lieder aus dem Ledmlem
beinhaltet. Im Heft gibt es auRerdem eine Menge Kdribungen, Tanz-,

Theater- und Spielideen, sowie Anweisungen firldshrer.

Auch zuL&P gibt es eine Musik-CD, die Lieder mit thematischBerzug

auf die Texte des Leselernbuches enthalt. Von dedekn ist aber nur ein
Teil speziell fur das Leselernbuch geschriebenisEsicht verkehrt schon
vorhandene Kinderlieder im Unterricht zu benutztgie, kbnnen aber nur
schwer die Geschichten und Themen genauso gutstiittegn wie Lieder,
die fir das Buch und dessen Texte geschrieben womied. Die

Lehrerhandreichungen von L&P enthalten die Noted Tiaxte der Lieder
sowie Hinweise und unterrichtspraktische Anregungémese sind jedoch
nicht so ausfuhrlich wie die von PM und auch nighbedingt einfach zu
finden, da sie nicht in einem Kapitel gesammeltisgsondern sich jeweils

bei den Kommentaren zu den entsprechenden Lesetdrediten befinden.

Anders als in PM werden in L&P Reime und Gedichithinals Bestandteil
der Lerntexte im Leselernbuch benutzt. Die erstedichte sind erst am
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Ende des Leselernbuches (im Teil C) zu finden. Beésee Hortbungen
oder Diktate etc. waren im Material von L&P auchr sahwer zu finden.
Der auditive Lerntyp wurde im Gesamtmaterial von R.&eutlich am

schlechtesten berticksichtigt.

Wie schon zuvor erwéhnt, wird der auditive Lerntyigderum im Material
vom LeselernbuchPM sehr gut bericksichtigt. Wie im Kapitel 7.3.1
bestatigt wurde, beinhalten die Lehrerhandreichongghr viele Ubungen
und Zusatzanweisungen die, gerade den auditivenntyper beim
Lesenlernen unterstitzen. In den Lehrerhandreiduwgn PM wird auch
betont, dass es wichtig ist sog. Zuhoérroutinen cGwaen und zu férdern.
Zu solchen Routinen gehort u. a. die Zuhorpositidarch Zuhdren kann
man nur dann lernen und die neuen Informationerm apeichern, wenn
man sich auf das Zuhoéren konzentrieren kann. Diassnman erst mal
lernen. Didaktische Anweisungen zum auditiven Lerdeser Art waren in
L&P nicht zu finden.

7.3.3.2Beispielaufgabe fur den auditiven Lerntyp

Eine Beispielaufgabe zu finden, die besondersigutién auditiven Lerntyp
(siehe Kapitel 5.2.2) geeignet ist, war im Fall deselernbuches PM sehr

leicht, bei L&P wiederum eher schwierig.

Wie eben erwahnt, gibt es in der Lehrerhandreichumg PM fur jeden
neuen Buchstaben/Laut auch mindestens eine Horubatsy Beispiel
wurden in dieser Arbeit die Ubungen zur Lautwahmehg des Lautesa
gewahlt (siehe Anhang 5A). Die Aufgaben erforddra Anleitung des
Lehrers und sollten in den Unterricht eingegliedegtden. Der Lehrer liest
verschiedene Worter laut und deutlich vor und diggabe der Schuler ist
es zu erkennen, welches Wort mit eineaf-}.aut anfangt und welches
nicht. Das Antworten geschieht in der Gruppe — Sahiler geben ihre
Antwort z. B. mit einem Daumenzeichen an. (Daumenhh Ja, Daumen
runter: Nein). Die Aufgabe kann unterschiedlichiiear werden: Welches
Wort endet auf deng-Laut? Hat ein Wort einen langen oder kurzext,,
Laut? usw. Da der auditive Lerntyp am besten lewgnn er den zu
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lernenden Stoff horen kann, ist eine Ubung wie aliedie auf der

gesprochenen Sprache und Ténen basiert, fur inmgselyeeignet.

Auch die Ubungen aus&P erfordern Engagement des Lehrers und sind
nicht Teil des Inhalts des StandardunterrichtsddnBeispielaufgabe (siehe
Anhang 5B) werden u. a. die Namen der Schilérdan Namen der
Hauptfiguren aus dem Leselernbuch L&®, und Mo, verglichen: Welcher
Name fangt so an / hort so auf wa? Wer hat einen/keinen Buchstaben
von Mo? In einer Ubung dieser Art werden die Laute, diegnt werden
sollen, laut ausgesprochen und oft wiederholt. Bdedert den Lernprozess

eines Lerners des auditiven Lerntyps.

Wie im Kapitel 5.2.2 schon erwahnt wurde, ist ndandrontalunterricht
fur den auditiven Lerntyp gut geeignet, da er geruhdrt und gehorte
Information leicht aufnehmen kann. Es ist aberzttetn wichtig darauf zu
achten, dass auch in den Ubungen, die im Untergemacht werden,

Rucksicht auf den auditiven Lerner genommen wird.

7.3.4 Bertcksichtigung des kinésthetischen Lerntyps

Auch wenn in den Lehrerhandreichungen von L&P derasthetische
Lerntyp nicht besonders gut bertcksichtigt wurdedwdieser Lerntyp im
Gesamtmaterial von L&P im Gro3en und Ganzen bdsseércksichtigt als
in PM. Besonders grof3 ist der Unterschied bei debeitsheften. Das
Arbeitsheft 1A von PM basiert im Grunde genommessahlie3lich auf
dem Sehsinn und besteht nur aus verschiedenen Bbumtie fir den
visuellen Lerntypen gut geeignet sind (siehe Ké&pit&.3.3.2). Das
Arbeitsheft von L&P hat natirlich auch viele &nhhkc,visuelle® Aufgaben,
aber es gibt dazu auch viele sehr gute Aufgaberdéir kinasthetischen
Lerntyp: Aufgaben, die Schneiden und Kleben odedeam &ahnliche
Aktivitaten beinhalten (siehe Kapitel 7.3.4.2) umd denen das stumme
Lautieren benutzt wird. Da der kinasthetische Lgrnsehr aktiv ist,
besonders was Bewegung angeht, mochte er, wie igoridteil schon
beschrieben, Dinge erleben, bauen, fuhlen unddilnst Um den Lernstoff
besser aufnehmen zu konnen, sind solche Bastelmrigatc., die als
Abwechslung dienen, sehr effektiv flr diesen Lerner
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7.3.4.1Stummes Lautieren und Mundstellung

Im Leselernbuch L&P werden das stumme LautierendiadMundstellung

zur Vertiefung des Anlautprinzips benutzt. Die Ba#aag der Mundstellung
soll die bewusste Artikulation und die VerbindungnvLaut und Zeichen
fordern. Mundstellungen sind einerseits sichtbard uerlesbar wie

Schriftzeichen, andererseits sind sie vergangliSbh&zessivgestalten wie
die Laute in der gesprochenen Sprache (Topsch 2339,

Das stumme Lautieren und die Mundstellungen kommemterschiedlichen
Weisen in den Unterricht eingebracht werden. Imefdbuch von LP wird
die stumme Lautierung und die Mundstellung bei BefUhrung von den
Buchstaben (A, M, | und O) verwendet. Zum Teil wa@ Mundstellung
nur als Zusatzdemonstration benutzt (siehe Anhanbdfe Aufgabe). In
dieser Aufgabe sollen die Bildworter gekennzeichwetden, die den o-
Laut enthalten. Anstatt, dass in der Mitte des é=laur der Buchstabe O zu
sehen ware, ist auch die Mundstellung abgebildatg& Aufgaben basieren
wiederum ganz auf der Mundstellung (siehe Anhanmtgre Aufgabe). In
dieser Aufgabe sollen die Schiler die Wortétlo( Mi, Oma, Omi, Mama
und Mami vom Mund der abgebildeten Kinder ablesen und esban.
Darluber hinaus kann die stumme Lautierung auch metdcht in kleinen
Gruppen oder mit der ganzen Klasse gelbt werddemndie Schiler dem
Lehrer oder einander genau auf den Mund schauendend,Anlaut*

ablesen sollen.

Bei der stummen Artikulation kénnen die Kinder &@mung des Mundes
bei der Lautbildung und Lautverbindung verfolgerd iauch selber tben.
Fur einen Lerner des kin&sthetischen Lerntyps iis¢ solches konkretes
Uben, Erfahren und Fuhlen von Lauten sehr fordeimd.eselernbuch PM

wurden diese Methoden nicht benutzt.

7.3.4.2Beispielaufgabe fur den kindsthetischen Lerntyp

Auch wenn der kindsthetische Lerntyp in den Lehaedneichungen von
beiden Leselernbiichern am wenigsten bertcksicltigt so gab es in dem
Gesamtmaterial der beiden Leselernbicher doch asmrend viele
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Aufgaben, die das ,learning by doing“-Konzept (feKapitel 5.2.3)
bertcksichtigten.

In der Lehrerhandreichung 1A voBM gibt es fur fast jeden neuen
Buchstaben/Laut eine Bastelidee (siehe Anhang Adle Ideen sind
thematisch an die Texte des Leselernbuches angemadsbeinhalten in
irgendeiner Form das Uben des neugelernten Budhstdlie Bastelideen
sind leicht und kdnnen ohne grof3en Zeit- und Makawifwand realisiert
werden. Diese Aufgaben sind u.a. wegen der migziofgenen
handwerklichen Tatigkeiten sehr gut fur einen kihésschen Lerner
geeignet, sie verlangen jedoch immer hohes Engagedes Lehrers. Die
meisten Ubungen von PM, die besonders den kinéstheh Lerntyp
berlicksichtigen, waren gerade Bastelaufgaben odewnstige

~buchunabhangige“ Spiele, die nicht Teil des Statdaterrichts sind.

Im Arbeitsheft vonL&P ist der kinasthetische Lerner, neben den Ubungen
des stummen Lautierens und der Mundstellung auckieten anderen
Ubungen beriicksichtigt. In der Beispielaufgabeh@iénhang 7B) soll der
Schiler den richtigen Buchstaben mit dem richti§dd verbinden: z. B.
den Buchstaben ,M“ mit dem Bild, das eine ,Maus‘stallt. In dieser
Aufgabenstellung an sich ist der kinasthetische Sioch nicht wirklich mit
einbezogen — es kommt auch darauf an, wie die Ulduinghgefihrt wird.
Auf der oberen Halfte der Seite ist ein farbigekl Bnit den Hauptfiguren
von L&P dargestellt. Dieses Bild ist jedoch niclallstandig — in der Mitte
sind noch weil3e Felder frei. In diesen Feldern diedBilder abgebildet, die
zu den Buchstaben gehoren. Die Buchstaben befisidbnauf der unteren
Halfte der Seite und auf deren Rulckseite ist eith des farbigen Bildes zu
sehen. Diese zweiseitigen Kartchen werden nun am drbeitsheft
herausgeschnitten. Nachdem der Schiler die Buahgtdbichen
ausgeschnitten hat, ist seine Aufgabe sie auf idigigen Bildfelder zu
legen (,M“ auf ,Maus®, ,I* auf ,Indianer* usw.). Haer dies getan, kann er
eine Selbstkontrolle durchfihren, indem er die Btabenkartchen
umdreht. Sobald alle Karten auf ihrem richtigentPleegen, ist das farbige
Bild mit den Figuren Mi und Mo vollstandig. In dersAufgabe ist der
Schiler am Lernprozess unmittelbar beteiligt un@ tiandwerkliche
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Tatigkeit, in diesem Fall das Ausschneiden der d¢f@m, hilft dem

kinasthetischen Lerner bei der Konzentration.

Zu beiden Leselernbichern gibt es gute AnweisunjenBastel- und
Spielideen. Fir Ubungen dieser Art bleibt im nomnallltagsunterricht
jedoch meist nur wenig Zeit. Wie auch schon im k&l®.2.3 betont wurde,
bietet ein traditioneller Schulunterricht kaum @meheiten zum
kinasthetischen Lernen. Das Lernen geschieht inefdoht hauptsachlich
im Sitzen und die einzige Tatigkeit, die der Hamdtun bleibt, ist meistens
das Schreiben. So ist jede, wenn auch kleine, A#tivfir den
kinasthetischen Lerner eine grof3e Hilfe. Das Asgbeft von Leselernbuch
L&P ist ein aul3erst gutes Beispiel dafur, wie deédkthetische Lerner auch

,Still sitzend” geférdert werden kann.
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8 ZUSAMMENFASSUNG

Ich habe in dieser Arbeit das finnische Leselerhdeigkkumetsan aapinen
und das deutsche Leselernbudhwenzahn und Pustebluna@alysiert und
miteinander verglichen. Das Ziel dieser Arbeit marauszufinden, welche
Leselernmethoden in den Leselernbtichern benutalemennd ob und wie
die verschiedenen Lerntypen (visuell, auditiv undnékthetisch)
berticksichtigt werden. Konkret habe ich dies anhamr qualitativen

Analyse des Gesamtmaterials der Leselernblichehgeiichrt.

Der Beginn dieser Arbeit verschafft einen Einbliokden Leselernprozess
und stellt die verschiedenen Leselernmethodenariiber hinaus wurden
sprachliche Besonderheiten des Finnischen und desuts€hen

hervorgezogen, die in Bezug auf das Lesenlernevast sind. Das darauf
folgende Kapitel setzte sich mit dem Wahrnehmuragss und den drei

verschiedenen Lern- und Wahrnehmungstypen ausetnand

Das Lesenlernen ist immer mit den sprachlichenk8iran der jeweiligen
Sprache verbunden. Die synthetischen Verfahren rhabeh beim
Lesenlernen von sprachen mit einer regelméaRigeho@raphie (wie dem
Finnischen) als gut funktionierend erwiesen — dialgischen Verfahren
bei Sprachen mit komplexerer Orthographie (wie dé&mutschen).
Trotzdem lasst sich die Frage, welche Leselernkezfasich nun am besten

fur welche Sprachen eignet, nicht ohne weiterestheaten.

In dieser Arbeit ist herausgekommen dass, das ¢egrich PM

hauptsachlich auf den synthetischen verfahren tiasied das Leselernbuch
wiederum auf den analytischen. Obwohl die betraffebeselernbiicher PM
und L&P auf verschiedenen Leselernprozessverfabesieren, waren in

beiden Buchern auch Elemente des jeweils andergahrens zu finden.

Alle drei Lerntypen wurden in beiden Blchern ireingeiner Art und Weise
berilicksichtigt. Sowohl das Leselernbuch PM als dugR beinhalteten
Ubungen und Aufgaben, die jeweils einen der Leretypbesonders

betonten.
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Beide analysierten Leselernblcher sind gut fur disoellen Lerntypen
geeignet und die Mdglichkeiten von lllustrationendsin beiden Blichern
vielfaltig genutzt worden. GroRere Unterschiede amarin der
Bertcksichtigung des auditiven und des kinasthegisd_erntyps zu finden.
Der auditive Lerner wurde sowohl in den Lehrerhardhungen als auch im
gesamten Material von PM deutlich starker bertud¢kgt als in L&P. Der
kinasthetische Lerntyp wurde zwar in beiden Lehamdneichungen am
wenigsten beruicksichtigt, war aber sonst in dergAbén und Ubungen von
L&P relativ stark vertreten. Das Arbeitsheft von Pbésteht z. B. im
Grunde genommen ausschlieRlich aus verschiedenandéh, die fiir den
visuellen Lerntyp gut geeignet sind, wahrend dasefsheft von L&P ein
aulRerst gutes Beispiel dafir ist, wie der kinaghlé Lerner auch ,still

sitzend" geférdert werden kann.

Auf die Frage, welches der beiden Leselernverfahren
(analytisch/synthetisch) sich generell am besterdé$ Lesenlernen eignet,
wird es wohl, wie schon der Methodenstreit in Dellsnd in den 60er
Jahren gezeigt hat (siehe Kapitel 3.3), nie eimeleritige Antwort geben.
Der Methodenstreit konnte in dieser Arbeit leidéchh tiefer behandelt
werden. Es wéare aber ein aufRerst interessantes arhiém weitere
Untersuchungen. Gab es auch in Finnland einen Metisireit? Gibt es,
oder gab es evtl. auch finnische Leselernbicher,adi den analytischen
Verfahren aufbauen? Wie sieht es mit der Vertretdeg synthetischen
Verfahren in deutschen Leselernbichern aus? Es wadch interessant
herauszufinden, wie weit die sog. integrativen ¥erén in Leselernbtchern

in Finnland und in Deutschland verbreitet sind.

Auch im Bereich der Lerntypen in Bezug auf das bégaen konnte im
Rahmen dieser Arbeit nur ein Bruchteil der intea@ssn Themen behandelt
werden. Es ware u. a. eine Untersuchung wert heuéinden, ob sich einer
der Lerntypen besonders gut gerade fur das Lesemegignet oder den
Leselernprozess besonders fordert.

AbschlieRend bleibt zu erwdhnen, dass sich die iahnfen dieser

Magisterarbeit durchgefiihrte qualitative Analyset ninrem kleinen
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guantitativen Teil nur auf zwei einzelne Leselermt®@r bezieht und als viel
zu gering erweist, als dass die Ergebnisse sichllgemeinern lie3en. Die
vorliegende Untersuchung kann demnach also nureale Anregung
gesehen werden, sich mit dem Thema Leselernverfaimd Lerntypen in

Leselernbiichern weiter zu beschéatftigen.
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Anhang 1: Beispiel einer Doppelseite aus dem Lesgibuch PM
PM Leselernbuch: Seite 10-11
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Anhang 2: Beispiel einer Doppelseite aus dem Lesglbuch L&P
L&P Leselernbuch: Seite 6-7
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Anhang 3: Textalternative Funktion von Bildern in L&P
L&P Leselernbuch: Seite 91
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Anhang 4A: Beispielaufgabe fur den visuellen Lerntg in PM
PM Arbeitsheft 1A: Seite 6, Aufgabe 2

B Vah-ista kuwva ja El-kir-jain. Piirra ja kirjoi-ta E}-sa-no-ja.

<b Et-si aa-pi-sen ku-vas-ta sa-no-ja.
Vii-mei-sen kir-jai-men pi-taa ol-la E]. Mali: kor-vE]

@% 6 Kopiointi ehdottomasti kielletty

Anhang 4B: Beispielaufgabe flir den visuellen Lerntyg in L&P
L&P Arbeitsheft 1A: Seite 4, Aufgabe 2
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Anhang 5A: Beispielaufgabe fur den auditiven Lerntyp in PM
PM Lehrerhandreichung 1A: Seite 39

Kuuntelutehtdvia a-danteesta

Térkeda: Korosta ddnnettd. Oppilas toistaa koko sanan
tavuittain ja osan, jota on tarkoitus kuunnella
(esim. apina - a).

o Kuuluuko sanan alussa a-dénne?
Nosta kasi ylos, jos kuuluu.
l.o-mena 2. A-laska 3.0-vi 4. i-sd
5.a-lennus 6. a-varuus 7. d-lykds 8. u-ni

« Kuuluuko sanan lopussa a-didnne?
l.nope-a 2.viile-d 3.pime-d 4. vaale-a
5.vihre-d 6.ruske-a 7.leve-d 8. kape-a

+ avaiaa?
Sano mielivaltaisessa jarjestyksessi:
kari - kaari...
(yksi peukalo a / kaksi peukaloa aa)

« Kuuluuko sanan alussa a vai aa?
Vastaus néytetdén kirjainkorteilla [a] tai :
l.aa-mu 2. a-vain  3.a-sunto 4. aa-si
5.a-pina 6. aa-vikko 7.a-nanas 8. aa-pinen

Anhang 5B: Beispielaufgabe fir den auditiven Lernty in L&P
L&P Lehrerhandreichung 1A: Seite 103

Lautwahrnehmung

Voraussetzung fiir Lesen und Schreiben ist die Fahigkeit zur
lautlichen Wortdurchgliederung. Darum miissen Ubungen
zur Lautwahrnehmung durchgefiihrt werden. Beispiele:

¢ Die Namen der Kinder mit den Namen Mi und Mo ver-
gleichen: ,Welcher Name fangt so an (hért so auf) wie
Mi? Wer hat einen (keinen) Buchstaben von Mo?”

» Gegenstande mit /m/ in der Klasse suchen.

* Gemeinsam einen Zungenbrecher aufbauen: Mo macht
mit Mama ...

» Bildkarten (Tafelkarten im Materialkoffer) untersuchen,
ob sie den Laut /i:/ oder /o:/ enthalten und in Gruppen
ordnen.

¢ Bildkarten mit einem /o:/ nach dem An-, In- oder Auslaut
ordnen:

8= f 9 e




Anhang 6: Mundstellung und stummes Lautieren
LP Arbeitsheft 1A: s 12

=

Bildworter kennzeichnen, die den o-Laut enthalten.

Die Worter vom Mund ablesen und schreiben.
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Anhang 7A: Beispielaufgabe fiir den kinasthetischer.erntyp in
PM
PM Lehrerhandreichung 1A: Seite 40 und 44

« Kirjainaskartelu: ALASKAN LAUKK + Kirjainaskartelu: KOIVU
- Vilineet: Ad-viripaperi, e e y - Vilineet: valkoinen A4-paperi,
puuvirit, sakset ja liima 2 { musta liituviri, teippi, vihredd

- Piirrd paperille Alaskan paperia tai silkkipaperia
laukun #ariviivat. — Piirrd paperi tiyteen

- Tee laukku téyteen i-kirjaimia.
a-kirjaimia. - Tee paperista putki

- Taittele laukku, leikkaa (ympyrilieri6) ja teippaa se.
sithen kahva ja liimaa - Aseta koivu pystyyn ja askartele
laukku kiinni. sille lehvisto vihreasta paperista

tai silkkipaperista.

Anhang 7B: Beispielaufgabe fir den kinasthetischeherntyp in

L&P
L&P Arbeitsheft 1A: Seite 30

Ruckseite
der Karten




