ZU INTERKULTURELLEN BEGEGNUNGEN IN DER GYMNASIALEN
OBERSTUFE —

Erfahrungen finnischer Schiler mit finnisch-deutstischulpartnerschaften

Magisterarbeit
Annika Lahti

Universitat Jyvaskyla
Institut fir moderne und klassische Sprachen
Deutsche Sprache und Kultur
Oktober 2011



JYVASKYLAN YLIOPISTO

Tiedekunta — Faculty Laitos — Department
Humanistinen tiedekunta Kielten laitos

Tekija — Author

Annika Lahti

Tyon nimi — Title
Zu interkulturellen Begegnungen in der gymnasi@é&erstufe — Erfahrungen finnischer
Schuler mit finnisch-deutschen Schulpartnerschaften

Oppiaine — Subject Tyon laji — Level

Saksan kieli ja kulttuuri Pro gradu-tutkielma

Aika — Month and year Sivumaara — Number of pages
Lokakuu 2011 58 + 1 liite

Tiivistelma — Abstract
Nykyinen kasitys vieraiden Kkielten opettamisesteaorBessa painottaa kielen lisédksi m
kohdekulttuurin tuntemusta. Kielen opetuksessasitliuomioida sen kulttuurinen kontek

ulkomaisesta ystavyyskoulutoiminnasta. Erityisemrostuksen kohteena olivat lukiolais
motiivit osallistua projektiin, heiddn nakemyksers@®jektin suunnittelusta jéoteutuksestd
sekd heiddn kokemuksensa projektin vaikutuksistdttukwienvaliseen oppimiseen
kielitaitoon.

Tyon teoreettisess osassa tarkastellaan kulttuurienvalista kompsig
kansainvalisyyskasvatuksen tavoitteena Suomen -lf@ussuunnitelmassa jaen roolig
suhteessa vieraiden kielten opetukseen. Lisaksaistabn kohtaarspedagogiikan sel
autenttisen ja kokemuksellisen oppimisen peridattei

Tyon empiirisessa osassa keskitytddn seitsemanskyl&@aisen lukiolaisen kokemuks
ystavyyskouluprojektista lansisaksalaisen lukionndea. Aineiston keraamisen met@
kaytettiin puolistrukturoitua teemahaastatteluatéviaalikoostuu kahdesta parihaastattelus
yhdesta kolmen hengen ryhmahaastattelusta. Tyoiiresagsd osassa keskitytaan nimenon|
oppilaiden subjektiivisen kokemuksen kuvaamiseetéwsskouluprojektiin liittyen sek3
naiden kokemusten analysointiin.

Analyysista kavi ilmi, etté lukiolaiset kokivat gektiin osallistumisen hyodylliseksErityisest
kontaktien solmiminen ja se, ettd perhemajoitulkseggustui syvallisemminsaksalaiseq

seka koulunkaynnin merkityksen vahvistaminen vigfain ohjelmassa.

5t

Taman tutkimuksen tavoitteena oli kartoittaa suaisédn lukiolaisten kokemukgia

en

in
in

puhevalmius ja kuullun ymmartaminen kehittyivatsdksi positiivisena nahtiin ulkomaisten

kulttuuriin. Ystavyyskoulutoiminnan kehitysalueiksbusivat kokemuksen jalkeinen reflektonti

Asiasanat — Keywords
Schulpartnerschatft, interkulturelles Lernen, intdttkrelle Kompetenz, erfahrungbedingtes
Lernen, Authentizitat, Begegnungspadagogik

Sailytyspaikka — Depository
Kielten laitos

Muita tietoja — Additional information




INHALTSVERZEICHNISS

I ] =T (1 T SRR 1
2. Zum Verhaltnis von Sprache Und KUIUF ......cceeeiiiiiie e e e 2
3. ZUN INEEIKURUTAITAL. ...ttt e e e e e ettt b beeeane et e b s e e e e e e e e eaeeeeeeeesennnnes 4
3.1. Hintergrinde der internationalen Tatigkeit umerkulturellen Erziehung in Finnland ........... 5
3.2. Interkulturelle Erziehung — woflr braucht mee’?.............cccceeeiiiiiiiieee e 6
3.2.1. Interkulturelle Kompetenz als Ziel interkukller Erziehung............cccccceeiiiiiii e 8
3.2.2. Erlernen interkultureller KOMPEENZ ......ccooevvvviiiiiiiiieee e 9
3.2.3. Kann man interkulturelles Lernen unterriafe.............ooooooiiiiiiiiiiiiiii e 12
3.2.4. Interkulturelle Erziehung im finnischen Lplan ... 13
3.3 ZUI AUTNENTIZITAL ...ttt e e e e e e e e e e e e e e e e s nbbbbbeeees 14
G N 0] (ol o I =g = (U o [T 1= o 16
T =1=To =To o 10 gTo TS o= To F=To [0 || QPP 18
4. Uber internationale SChUlPartNErSCNAEN o .veeveeeeeieeeeteeceeie ettt et 20
4.1 Zum Begriff PartnersChaft .............uiieeeeeiieeec e 20
4.2. Schulpartnerschaften als Mittel internation&lziehung.................ciieiiiieee e 20
5. Grundlagen der vorliegenden UNterSUCUNG ......ccooooiiiiiiiiiiiiii e 23
5.1. QualitativVe FOrSCRUNG ... .. 23
I [ 01 (T QYo PP PPPPPPPPPPPP 24
RS T [ 010 0 0 =T 1 =] o PSP PPPPPPP 25
6. Das untersuchte finnisch-deutsche Partnersajahr..............ccoeeeiiiiiiiiiiiiiiiiir e 26
6.1. GrundinfOrMEAtIONEN .......uueiiiee st e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeaerbbennn s 26
6.2. VOI A€M AUSTAUSCR ....coeiiiiiiie i ettt e e s st e et e e e e e e s s s e s bbb bbb e eeeeeees 27
6.2.1. Motivation und ErWarTUNGEN ........oei ettt e e e e e e e e e e e e e e eeeeeeaennnne 27
6.2.2. Wahl der PartNersCRUIEI............uieeiiiiiiii et 30
6.2.3. Kontakt vor dem ersten Treffen ... e 30
6.3. Der Besuch der deutschen Schuler in Finnland ... 31
6.3.1. INdEr SCRUIE ... e e e e e e e e e 31
6.3.2. IN der FAMIIIE .....uiiiiiiiiiiiiieeee sttt e e e e e e e e et e e e e e e e e e e e e e e e s e e nanns 33
6.4. Nachbereitung des BESUCNS ...........ouviiiiiieiiie e e e e e e 33
6.5. Vorbereitung auf die Reise nach Deutschland.............cccoovvriiiiiiiiiiccreee e, 34

6.6. Der Besuch der finnischen Schiler in DeutSthla.........c.ooveeeiie i 35



B.60. 1. IN ABF SCNUIG ... e 35

6.6.2. IN AEI FAMIIE .....uuiiiiiiiiiiiiiii sttt e e e et r et e e e e e e e e e e e e e e e e s e nanns 36

6.7. Nachbereitung des BESUCNS ..........oo oo 38
7. AUSWITKUNGEN AES PrOJEKLS.......coiiiiiit oottt ettt e e e e e e e e e e e e e e ee e e e e e eeeeeeeebaansan e as 38
7.1. Einfluss auf die SPraCchkKenntniSSE. .. .o e e 38
7.2. EINflusS auf die MOLIVALION .......cooveiieee e e e e e e e e e eaaas 41
7.3. Einfluss auf interkulturellesS LerNeN ... e 42

8. Vergleich der Schulererfahrungen mit dem thésekéen Anspruch des Fremdsprachenunterrichts46
0. SCRIUSSWOIT ... e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e et baan e e e e e e e eeeaeaeas 50

Anhang: Themeninterviewstruktur



1. Einleitung

In der gymnasialen Oberstufe nahm ich selbst aaneiRartnerschulprojekt teil und
fand die Erfahrung weitgehend hilfreich fur meirren. Der positive erste Kontakt mit
der deutschen Kultur und deutschen Leuten hat nt&imgtellung zum Sprachenlernen
stark beeinflusst und meine Motivation erhoht. D&urze Aufenthalt im

deutschsprachigen Raum war auch sogar fir meineterspaBerufswahl

richtungweisend. Mein Interesse an den Partnerpabjekten beruht also auf eigenen
Erfahrungen. AulRerdem habe ich das Thema wegeressatarken Praxisbezugs

gewahlt.

Das Hauptziel meiner Arbeit besteht darin, den esghrInformation Uber die
Erfahrungen der Schiler zu bieten, damit sie dienttlg und Vorbereitung von
Partnerschulprojekten verbessern kdnnen. Ich waaderhema aus der Perspektive der
Schiler betrachten und versuche Antworten auf aligehden Fragen zu finden: Wie
natzlich finden die Schiler in der finnischen gymiaéen Oberstufe den kurzen
Aufenthalt im deutschsprachigen Raum hinsichtligs &prach- und Kulturlernens?
Warum wollten sie urspringlich an dem Projekt w&hmen (Motivation und
Erwartungen)? Welche Probleme tauchen wéahrend dgskis auf? Wie kbnnte das
Interesse der Schiler an solchen Projekten erweitgden?

Um eine Fremdsprache zu lernen, sollte man stakdigakt zur Sprache suchen und
sich in ein Umfeld begeben, wo die Sprache im Allgeesprochen wird. Kaikkonen
(2001:58) betont die Wichtigkeit von authentischi@agegnungen zum Beispiel im
Rahmen von Partnerschulprojekten, aber erinnerth adaran, dass die Art der
Begegnung eine grol3e Rolle im Lernprozess spidtisk also nicht egal, wie die
Partnerschulprojekte organisiert werden, sondersemtlich ist, dass sie im Voraus
sorgfaltig geplant und im Nachhinein bearbeitet deer Im heutigen

Fremdsprachenunterricht werden interkulturelle gléiten betont im Gegensatz zu
den friheren Unterrichtszielen, wo die sprachlicl&rukturen und das Lernen des
Wortschatzes im Zentrum standen. Laut Edmondso®d0(2Q) liegt der Hauptgrund fur
eine langfristig positive Motivation darin, dassediSchiler die Vorteile des



Sprachlernens aufRerhalb des Klassenzimmers pats@nfahren. Die ersten Kontakte

mit der fremden Kultur sind also von grol3er Bedagtheim Erwerb einer Sprache.

Obwohl Untersuchungen im Bereich der Padagogik waigen, dass interkulturelle
Begegnungen den Lernprozess von Fremdsprachen rr¢rdevurden die
Partnerschulprojekte in Finnland bisher wenig wtent. Die Forschung hat sich
hauptséachlich auf langere Schiler- und Studentémasche und deren Einfluss auf das
Lernen konzentriert (z.B. Sagulin 2005, Sakkinef2Z)0Ich halte es fir wichtig, dass

man sich auch mit den kurzen Lernaufenthalten tigsgh

Die Arbeit ist eine qualitative Untersuchung, diehsdem Bereich der angewandten
Linguistik beziehungsweise der Begegnungsforschzungrdnen lasst. Weil sich die
Untersuchung auf die personlichen Erfahrungen aétl®r konzentriert, werden die
Schilerinterviews als Material benutzt. Sie werdEnPaarinterviews durchgefuhrt, die
eine angeregtere Diskussion auch unter den Intetere ermoglichen und die

Interviewsituation entspannter machen, als das Hiezelinterviews der Fall ware.

(Hirsjarvi & Hurme 2000.)

Im Theorieteil werden zentrale Begriffe, wi@ernationale Erziehung, interkulturelle
Kompetenz, erfahrungsbedingtes Lernen, Autherttizitél Partnerschuleerlautert.

Dann werden die Ergebnisse der padagogischen korgdlber interkulturelles Lernen
betrachtet und die allgemeinen Lehrplanziele soléhejekte erklart. Danach werden
die Methode und das Material der Untersuchung bedmdn. Im Analyseteil versuche
ich Antworten auf meine Forschungsfragen durchAdialyse der Schilerinterviews zu

finden.

2. Zum Verhaltnis von Sprache und Kultur

Das Verhaltnis von Sprache und Kultur ist nichdentig. Segall et al. (1990:9) sind z.
B. der Meinung, dass die Kultur ohne Sprache gelntrexistieren wirde bzw. erst die
menschliche Sprache die Entstehung der Kultur eliotidghat. Auch Sapir (1963:162)
betont, dass die Menschen ihre Umwelt nicht obyektiahrnehmen, sondern die

Wahrnehmungen durch die Sprache gesteuert und tteltmiverden. Laut Sapir



bestimmt also die Sprache weitgehend unser Denkdnstrukturiert unsere Umwelt.
Bredella (1999:88) hingegen spricht Uber die weskegs&ge Beziehung zwischen
Sprache und Kultur; ,ohne Sprache konnten wir dezidandlungen nicht ausfiihren
und ohne Teilhabe an einer bestimmten Kultur kdmnteir den sprachlichen
Phanomenen keine Bedeutung zuschreiben.” (Breeletlg Kaikkonen (2004:166) flugt
noch hinzu, dass die Sprache selbst sowie das hdiplee Benehmen die
Besonderheiten der Kultur widerspiegeln.

Es ist wichtig, das Verhdltnis von Sprache und Wulthinsichtlich des
Fremdsprachenlernens zu ert¢rtern, weil die Einstgn der Lehrer dartber einen
direkten Einfluss auf ihre Unterrichtsweise habé&he padagogische Diskussion
heutzutage betont auch das enge Verhaltnis vonclspnand Kultur im Gegensatz zu
der friheren sprachliche Strukturen betonendenaBletungsweise. Es wird gesagt,
dass die Sprache und Kultur als Einheit unterrichterden sollten; man kann eine
Fremdsprache nur in dem Fall richtig verstehen spigechen, wenn man auch die
betreffende Kultur versteht. (Bredella 1999:87.)

Wenn man seine Muttersprache lernt, lernt man rsieimnem bestimmten kulturellen
Kontext. Man wird in einer Kultur sozialisiert uheint, wie man sich in verschiedenen
Situationen in der bestimmten Kultur sprachlich watial richtig verhalt (Bredella
1999:88). Diese Fahigkeit, sich richtig zu verhalteennt Bredella die kommunikative
Kompetenz. Die Beziehung zwischen Kultur und Speach laut Bredella (1999:88)
aber ganz besonders, wenn es um das Fremdspracieenlegeht. Beim
Fremdsprachenlernen fallen Kultur und Sprache mmlauseinander, weil der
Lernende die fremde Sprache aus der Perspektimersaigenen Kultur wahrnimmt. Es

fehlt ihm also die kommunikative Kompetenz der Gakstir.

Laut Kaikkonen (2001:62) hangt das Fremdspracheateeines Individuums in erster
Linie von der Kultur des Lerners ab, weil die Kultbestimmt, welche Ziele beim
Lernen fir wichtig gehalten werden. Beispielsweiseiner Kultur, in der viel Gewicht
auf das gedruckte Wort gelegt wird, werden auchmbEremdsprachenlernen eher
Lesen und Schreiben betont. (Kaikkonen ebd.)



Fraher war das Ziel des kommunikativen Fremdspraahierrichts, dass die Lernenden
unter den Einheimischen nicht mehr auffallen, aleéglichst das Niveau des
sogenannten ,native speakers” erreichen (Goringg18A4). Heutzutage betonen die
Padagogen statt dessen, den interkulturellen Fremacisenunterricht (der Begriff
Interkulturalitat wird in der vorliegenden Arbeit Kapitel drei eingehender erlautert).
Man anerkennt die Tatsache, dass der Fremdsprachenlimmer seinen eigenen
kulturellen Hintergrund in der Kommunikationssitoat mitdenkt. Deswegen ist das
Ziel des Fremdsprachenunterrichts, dem Lernend#arkille Unterschiede bewusst zu
machen und die Sensibilitat des Lernenden fir solthmterschiede zu schérfen.
(Bredella 1999:90.)

3. Zur Interkulturalitat

Der Begriff Interkulturalitat beschreibt “das Auf@indertreffen zweier oder mehrerer
Kulturen, die sich vermischen oder Uberlagern”diinet 1). Laut Kim (1988:12-13) ist
Kultur in den heutigen Theorien aber nicht unbedingtraditionellen Lebensmustern
umrissen, wie z. B. nationale, rassische oder sthei Gruppen. Stattdessen wird
gedacht, dass auch die Mitglieder der selben Natomnterschiedlichen Subgruppen
gehoren, ihre Lebensmuster also unterschiedlichd simd Einfluss auf ihre
Kommunikation haben. Beispielsweise kann man bedieaymlass die Wiener, die im
Zentrum der GroR3stadt wohnen, zu einer andereruKutt Vergleich zu den Tiroler
Dorfleuten gehdren. Kommunikation ist also immeterkulturell, aber der Grad der
Interkulturalitdt kann entsprechend der Heteragénder Hintergriinde unter den
Aktanten variieren. (Kim 1988: 12-13.)

In der vorliegenden Arbeit wird Interkulturalitat erster Linie als Interaktion zwischen
aus den verschiedenen Landern stammenden Mensefi@achiet. Kim’'s Theorie ist
aber hilfreich in der Sicht, dass man bei der prigiation der Interviewergebnisse nicht
vergessen sollte, was fur einen Einfluss untersiiiblee Lebensumsténde, die nicht
unbedingt mit der nationalen Kultur verbunden sigagf, die Kommunikation zwischen

den Schilern haben.



3.1. Hintergrinde der internationalen Tatigkeit unshterkulturellen Erziehung in
Finnland

Wenn Uber internationale Tatigkeit und interkultiereErziehung gesprochen wird,
lohnt es sich zuerst die Begriffe zu definierenikkanen (2001:68-69) erlautert, dass
Internationalitat mit solchen Bereichen wie Politlommerzialismus und Austauschen
von Informationen zwischen Staaten und Gemeinsshatu tun hat, wahrend sich
Interkulturalitéat vor allem auf die Kommunikatiowischen Individuen bezieht. Mit
interkultureller Erziehung ist Erziehung zur Toleza zu Verstandnis und friedlicher
Koexistenz von Menschen gemeint. (Kaikkonen ebdebésh der interkulturellen
Erziehung werden auch solche Begriffe wiaternationale Erziehungoder
multikulturelle Erziehungoenutzt. In der vorliegenden Arbeit wird aber derminus
interkulturelle Erziehundbenutzt, weil besonders die kulturelle Dimensionl weren
Einfluss auf die Handlung der Menschen sowie di¢eraktion zwischen aus

verschiedenen Kulturen kommenden Individuen bet@tten.

Finnland ist oft fir ein monokulturelles Land gebal worden. Einerseits trifft das zu,
aber andererseits konnte man sagen, dass Finnlamzh sine langere Tradition
internationaler Kontakte und interkultureller Koogigon sowohl im Bereich von Kultur

und Forschung als auch im Bereich der Bildung &lst,das normalerweise vielleicht
angenommen wird. Laut R&sanen (2002:106) ist dimidche Kultur im Laufe der

Geschichte wegen ihrer geografischen Lage zwiscsten und Westen von
verschiedenen Kulturen beeinflusst worden. Manabptet, dass Finnland vor der
Entstehung des Nationalstaates sogar relativ nuliiikell war und dass erst das
Erreichen der Selbststandigkeit klare Grenzen ziel@m Nationalitaten forderte. Es ist
fur die Burger anderer Lander traditionell niclgticht gewesen, nach Finnland
umzuziehen. Die finnische Flichtlingspolitik istestg, daher ist Auswanderung immer

Ublicher als Einwanderung gewesen. (Raséanen ebd.)

Trotz der friheren internationalen Einflisse begdienfinnisch-nationale Anschauung
Uber die Welt bzw. tGiber die Entwicklungslander scét in den 1960er und 70er Jahren
zu erweitern, als man anfing, Uber international&d@ritat zu sprechen. Schon in den

1960er Jahren wurde die interkulturelle Erziehumg @les finnischen Lehrplans und



ein wesentlicher Teil der finnischen Schule. (Opstinisterio 2007:11.) Nach den
sozialen und politischen Anderungen am Anfang d@®0&r Jahre zeigte sich die
Interkulturalitat auch konkret im finnischen AlltaBas Thema Multikulturalitat ist z.

B. durch den Beitritt zur Europaischen Union aktregeworden. Finnland ist fur

Auslander weiter gedffnet worden, und es wird awom der EU gefordert, dass
Finnland mehr Migranten aufnimmt (Salmio 2000:7)ed2 Entwicklungen haben den
Finnen interkulturelle Erfahrungen auch innerhathb eigenen Grenzen ermdéglicht und

dadurch ein Schlaglicht auf den Bedarf interkullereErziehung geworfen.

Diese Ereignisse haben die Bedeutung von Intenialitédt verstarkt und die

zunehmende Notwendigkeit fur interkulturelle Erziaf verursacht (Kohonen 1998:1).
Réasanen (2002:107) schreibt, dass diese Entwickducy im finnischen Lehrplan von
1994 deutlich zu sehen ist. Kulturelle Kenntni€gsegiehung zur Multikulturalitat und

der Einfluss von Einwanderung und Internationalissg auf das finnische

Wertefundament werden betont und in die Diskusgefiracht. (Rasanen ebd.).

Nach der Jahrtausendwende ist die Internationalisge der finnischen Gesellschaft
weiter gegangen, indem z. B. Familien in zunehmenti&aRe mobiler geworden sind.
Immer mehr Kinder und Jugendliche sammeln perddalinterkulturelle Erfahrungen,
Mobilitdt und authentische Begegnungen mit andéfelturen sind wesentlicher Tell

der interkulturellen Erziehung geworden. (Opetusstanic 2007:1.)

3.2. Interkulturelle Erziehung — woflr braucht masie?

Es kann davon ausgegangen werden, dass Interkiiufseutzutage das Leben aller
Menschen beeinflusst. Sogar kleinere Gemeinden ls#ude schon multikulturell, und

die Menschen sind weder geistig noch korperlicheare Umgebung gebunden. Sie
haben wahrscheinlich Kontakte in andere Landemessen ins Ausland und die Medien
bringen die Welt nah, selbst wenn man sich selledit tbewegt. Das Miteinander in

einer multikulturellen Gesellschaft verlangt intaltarelle Féahigkeiten. (Jokikokko

2005: 90.)



Die Menschen denken aber automatisch mehr odergeermonokulturell. Jeder
Mensch hat seinen eigenen kulturellen Hintergrumd neigt dazu zu denken, dass alle
Anderen auch in gleicher Art und Weise leben undkda. Obwohl die meisten
Menschen theoretisch wissen, dass dies nicht déridEakann man sich trotzdem
schwer von seinem eigenen kulturellen Rahmen legfre{Kaikkonen 2004:136.)
Interkulturelle Erziehung soll dazu befahigen, \dielt aus der Perspektive der Anderen
sehen zu lernen sowie die Handlungsweisen von iaes @deren Kultur stammenden
Menschen verstehen zu lernen. Kaikkonen (2000:%®hinjedoch darauf aufmerksam,
dass der Begrifinterkulturelle Erziehungn verschiedenen Landern unterschiedlich
verstanden wird; in stark multikulturellen Gesetiatten wird damit oft Koexistenz von
verschiedenen ethnischen Gruppen gemeint, wahrehdmogenen Gesellschaften oft

die Internationalisierung der Birger betont witdaikkonen ebd.)

Nach Rasanen (2005:30) ist das Ziel der interkelem Erziehung im Allgemeinen,
den Schiulern die gleiche Wurde aller Menschen bstaais machen. Gleichzeitig sollte
sie aber auch die Unterschiede zwischen KulturehMi@nschen bertcksichtigen. Nach
Rosd (1998 zitiert in Kaikkonen 2004:137) verwirklichesich die Prinzipien von
Gleichheit und Verschiedenheit immer in Spannungemander, weil das Prinzip
Gleichheit verlangt, dass alle Menschen in gleidveise behandelt werden, wéhrend
das Prinzip Verschiedenheit verlangt, dass die tdaléede zwischen Individuen und
Gruppen berucksichtigt werden. Die interkulturdieziehung soll auf diesen beiden
Widerspriche verursachenden Grundsatzen aufbauBoesa( ebd.) Mit Hilfe
interkultureller Erziehung sollten die Schiler deelativitat ihres eigenen Wissens,
ihrer eigenen Weltanschauung und ihrer eigenen Médinnungen begreifen lernen.
AulRerdem sollten die Schiler lernen, dass es irindemationalen Kooperation nicht
nur um Rechte und Moglichkeiten geht, sondern awohVerantwortung fur andere
Menschen. (Rasanen 2005:30)

! Rosa, Hartmut 1998dentitat und kulturelle Praxis. Politische Philgdue nach Charles Taylor.
Frankfurt: Campus.



3.2.1. Interkulturelle Kompetenz als Ziel interkultureller Erziehung

Die Verkleinerung von Europa und der ganzen Welt &ach die Lernziele des
Fremdsprachenunterrichts neu definiert. Statt detiheken Betonung der
innersprachlichen Elemente sollte man sich heugeutauf die interkulturellen
Kompetenzen orientieren, die dem Lerner ermdglichsich in interkulturellen
Handlungskontexten in einer Vielzahl unterschiddicArbeitsfelder zurechtzufinden.
(Trim 1997:53.)

Interkulturelle Kompetenz lasst sich nicht eindgutefinieren und sie kann auf
unterschiedliche Weise verstanden werden. Jokikol@@02:86) erlautert, dass der
Unterschied zwischen der interkulturellen Kompetenz Vergleich zu anderen
Begriffen, wiemultikulturell, anti-rassistisch, globabdercross-culturalnicht klar ist,
aber die Idee vornterkulturalitat sich in erster Linie auf die Interaktion zwischen
verschiedenen Kulturen bezieht und nicht nur ané €&emeinschaft hindeutet, die aus
verschiedenen ethnischen Gruppen besteht (wie zaMBtikulturalitéat). Kompetenz
bedeutet, dass man fahig ist eine bestimmte Aufgalieedenstellend zu erfillen,
wenn die Aufgabe klar umgerissen ist, und die Kete fur Erfolg im Voraus
festgesetzt sind. Diese Definition ist jedoch rgléegrenzt und betont besonders die
erfolgreiche Ausfiihrung der Aufgabe, obwohl dieerkulturelle Kompetenz in grofem
Maf3e auf Bewusstheit und auf gefiihisbezogene Féitegkhinweist. In dieser Arbeit
wird die Kompetenz als breiterer Begriff gesehear deben der Ausfihrung auch
intellektuelle, kognitive, und verhaltensbezogenen&hsionen in Betracht zieht.
(Clough & Holden 1996:40.)

Réasanen (2005:19) teilt die interkulturelle Kongmet in zwei Felder; in Bereiche, die
mit der Kommunikation (z. B. Zuhoren, Sprachkensdnj die Fahigkeit eine eigene
Vergangenheit und eigene Vorurteile zu analysieren) tun haben, und in
Angelegenheiten, die mit den Einstellungen des htkta (z. B. Respekt, Empathie)
verbunden sind. Interkulturelle Kompetenz kann haucals Kombination der
interkulturellen Geisteshaltung und der interkulturellen Fahigkeitenskillset)

verstanden werden (Bennett et al. 2004:149).



Nach Bennett et al. (2004:149) ist die interkulereGeisteshaltung der Kern der
interkulturellen Kompetenz und deckt solche Kersdai ab, wie das Wissen uber
verschiedene kulturelle Eigenschaften (z. B. Komikatronsstile und kulturelle

Werte), die Fahigkeit kulturelle Verallgemeinerungehne Stereotypisierung zu
machen und eine positive Einstellung und Neugidr lkaturelle Untersschiede zu
haben. Mit interkulturellen Fahigkeiten wird genteiass der Aktant fahig ist,

Interaktion zu analysieren, Konflikte vorherzusagemd zu vermeiden und sich in
unterschiedlichen kulturellen Kontexten passendbenehmen. Mit anderen Worten
bezeichnet die interkulturelle Geisteshaltung, Wwewusst sich das Individuum der
interkulturellen Kontexte ist, und ermdglicht eveglt ein erfolgreiches interkulturelles
Verhalten (interkulturelle skillset). (Bennett ebd.

Tenberg (1999:70-71) hat die groben Lernziele desterkulturellen

Fremdsprachenunterrichts formuliert. Erstens salke Lerner die Fahigkeit haben,
Uber Eigen- und Fremdkultur zu reflektieren undztldlich seine emotionale
Einstellung gegeniber sowohl dem Eigen- als auch Beemdkulturellen @ndern zu
konnen. Die Anderungen kénnen Eigenschaften wierfiokz, Empathie, Respekt und
Rollenflexibilitat betreffen. Zweitens sollte deeilner sich der sozialen Struktur der
Fremdkultur bewusst sein, so dass er im Alltag rughéatig sein kann. Er sollte
beispielsweise Uber Machtverhéltnisse und sozialkicBtung, sowie die sozialen

Interaktionsformen und —rituale in der Fremdkulhformiert sein. (Tenberg ebd.)

3.2.2. Erlernen interkultureller Kompetenz

Das Erlernen interkultureller Kompetenz erfolgtveader, wenn man mit kulturellen

Unterschieden konfrontiert wird oder wenn man sadrauf vorbereitet, kulturelle

Unterschiede zu verstehen und auszuhalten. Lakk&aen (2001:70) ist das Erlernen
interkultureller Kompetenz moglich erst, wenn dasdividuum eine gesunde

eigenkulturelle Identitat hat. Die Bewusstheit dagenen Identitat legt den Grund zum
Lernen interkultureller Kompetenz. Es kann jedocimzbfiigt werden, dass die
eigenkulturelle Identitat sich auch bewusst in fd&nitureller Umgebung entwickelt.



Es scheint zwei Hauptkategorien von interkulturelleerntheorien zu geben: Einige
betonen die allméahliche Entwicklung der interkudlien Kompetenz, wéahrend andere
eine radikale Transformation in der Denkweise dedividuums durch Erfahrung
unterstreichen. (Pelkonen 2005:74.) Die Basisvennitist, dass interkulturelle
Sensitivitat entwickelt werden kann, wenn man kellen Unterschieden begegnet. Die
Weise, wie man in diesen Begegnungssituationeniegagnthullt das Niveau der
kulturellen Sensitivitat des Menschen. Laut BetweTheorie der allméhlichen
Entwicklung interkultureller Sensitivitat wird dieerson desto kompetenter je mehr sie

mit den anderen Kulturen im Kontakt ist.

Die erste Stufe in Bennetts Modell ist Verweigerwteg kulturellen Unterschiede. In
dieser Phase werden die kulturellen Unterschied minerkannt. Die anderen Kulturen
werden entweder diskriminiert oder vermieden. De¥sBn, die in dieser Phase ist,
erfahrt die aus einer anderen Kultur stammendenshtesn als etwas Fremdes oder
Anderes im Vergleich zu sich selbst. Auf der zweiBtufe der Verteidigung anerkennt
die Person schon die Unterschiede zwischen deneigend der anderen Kultur, aber
halt die eigene Kultur fir die einzige richtige,tguwnd echte Alternative. In der
Verteidigungsphase teilt man die Weltwir und sie ein denkt dass man selbst besser
ist als die anderen. Die dritte Stufe der ethnaiaiten Phasen ist die Minimisierung
von kulturellen Unterschieden, d. h. man héalt digeBschaften der eigenen Kultur fir
universal. Die anderen Kulturen kénnen auch veaeimf und romantisiert werden. Die
Menschen in dieser Phase interessieren sich furdidkieiten und schwachen die
Unterschiede mit Aussagen wie ,wir atmen alle ditbs Luft* ab. Diese Einstellung
beruht auf der Einstellung, dass Unterschiede imeheas Negatives sind; sie werden

nicht fur interessant oder neutral gehalten. (Bdreteal. 2004:155.)

Die folgenden drei Stufen sind ethnorelativ, ddie eigene Kultur wird in Bezug auf
andere Kulturen betrachtet. In diesen Phasen wirduKals relativ verstanden und es
wird gedacht, dass das Benehmen eines Individuwngektspezifisch ist. In dieser
Phase baut die Person ihre eigene Weltanschauwsngnauhalt die eigene Kultur nicht
mehr fur das Zentrum des Universums. Die erstéeStar ethnorelativen Phase ist
Akzeptanz. Der wesentliche Unterschied im Verglexthden friheren Stufen liegt

darin, dass die kulturellen Unterschiede jetzt ddwamerkannt als auch fir wichtig
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gehalten werden. Es gibt zwei Arten der AkzeptdnRespekt vor den Unterschieden
zwischen der Verhaltensweise und 2. Respekt vor Uieterschieden zwischen den
Werten der Menschen aus verschiedenen Kulturea.Abizeptanz bedeutet jedoch
nicht unbedingt, dass der anderen Kultur zugestimimt oder dass sie gemocht wird.
(Bennett 1993 zitiert in Pelkonen 2005:76.)

Die letzten zwei Stufen der ethnorelativen Phasel #inpassung und Integrierung.
Wenn man sich der anderen Kultur anpasst, erweieitdie eigene Weltanschauung,
so dass auch die anderen Anschauungen verstanddeny®ie Menschen, die auf der
Stufe der Anpassung sind, kénnen die Welt aus ddickvidnkel des Anderen
betrachten und kénnen ihr Benehmen entsprechen8itgtion so verdndern, dass es
passend fur den Kontext und fur die in Frage steédd€ultur ist. Die Anpassung kann
entweder in Form von Empathie oder in Form von &ismus vorkommen. Bei der
Empathie geht es um code-switchiig,h. das Individuum benutzt voriibergehend ein
alternatives Kommunikationsmodell, wahrend Plumalis eine neue und feste
Weltanschauung meint. Integration bedeutet einéeStawf der die kulturelle Identitat
des Individuums sich im stadndigen Wandel zwischeen dverschiedenen
Weltanschauungen befindet. Die Person auf der Stafen den kulturellen Kontext gut
auswerten und ihr eigenes Benehmen entsprechergitdation feineinstellen. (Bennett
et al. 2004:156-157.)

Die Hypothese der vorliegenden Arbeit ist, dass dmeisten an den
Partnerschulprojekten teilnehmenden Schiler irggiemasialen Oberstufe in der Phase
der Minimisierung sind. Es wére lberraschend, wdienJugendlichen noch auf der
Stufe der Verweigerung waren, weil die Medien unérsehiedene Mittel der
Kommunikation sie schon frih auf kulturelle Untdrigcle hinweisen. Es wird auch
vermutet, dass die Schiler, die an den Projekiérektenen, sich fir andere Kulturen

interessieren und ihnen gegentber eine positivstéllang haben.

2 Bennett, J. M. 1993. Cultural marginality: Idepiigsues in intercultural training. In R. M. Paige
(Hg.). Education for the intercultural experience YarmoWwt: Intercultural
Press. S. 109-135.

11



3.2.3. Kann man interkulturelles Lernen unterrichten?

Das Lernen interkultureller Kompetenz vollziehtrsievenn die friiheren Vorstellungen,
Einstellungen und Meinungen des Individuums siclleam. Pelkonen (2005:84)
schreibt, dass es fast unmdglich ist, interkultarebensitivitat und interkulturelle
Kompetenz zu unterrichten. Es gibt jedoch Artent danen man das interkulturelle
Lernen ermdglichen kann. Laut Kohonen (2001:36)avgt das erfolgreiche Lernen
namlich Motivation und Selbstvertrauen, Geduld, Béhigkeit den Anweisungen zu
folgen und auf die gegebene Ubung zu konzentriesewje die Lehrer und andere
Schuiler nach Hilfe fragen. Kohonen (2001:37-38)aiti, dass der Lehrer am besten
das Lernen interkultureller Kompetenz unterstitzenn er die Verbesserung des
Selbstvertrauens und Selbstverstandnisses derleBcfiiidert. Wer ein gesundes
Selbstvertrauen hat, wurdigt sich selbst und hatealistisches, aber trotzdem positives
Bild Uber seine eigene Fahigkeiten und Kenntnig3as Selbstvertrauen hat einen
direkten Einfluss auf das Lernen des Individuumsn élensch mit gutem
Selbstvertrauen geht leichter Risiken ein, tragtavievortung fiir sein eigenes Lernen
und ertragt Unsicherheit und Druck, weil er nichdr \den Fehlern und vor dem
Missglucken Angst hat, sondern sie als ein Teilldaaens akzeptiert. (Kohonen ebd.)

Wenn es um interkulturelles Lernen geht, sind ddarker nach Kohonen (2001:40-41)
also Lehrer nicht in der altmodischen Bedeutung\Westes bzw. jemand, der vor der
Klasse fertig bearbeitete Information bietet, ssngemand, der die Lernmdglichkeiten
organisiert, der den Schilern Feedback gibt undaespornt und der eine positive
Lernatmosphére schafft. Im interkulturellen Lernetgs auf den Prinzipien des
erfahrungsbedingten Lernens basiert, sind also Sdikller selbst im Zentrum des
Prozesses. Uberdies sollten die Lehrer den Schigemohl ihre Starken und
Schwachen als Lerner als auch den Lernprozess iendedschiedenen Lernstrategien
bewusst machen. Die besten Lernergebnisse entstaleem die Schiler moglichst

selbstandig arbeiten und in die Tatigkeit eingelemnsind. (Kohonen ebd.)

Beispielsweise kdnnen den Menschen, die noch auEdene der Verweigerung sind,

Aktivitaten (z. B. Hochkultur oder Reise Tipps) gbgn werden, die ihr Wissen und
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ihre Kenntnisse Uber die fremde Kultur in einer eshiohlichen Weise unterstitzen und
entwickeln. Diejenigen, die schon die ethnorelatRbase erreicht haben, kdnnen
selbststandiger oder in der Interaktion mit den &ed und sogar in vorher
unbekannten kulturellen Kontexten lernen. Der kelle Kontext kann sehr

herausfordernd sein (z. B. Kulturschock, Anpassamegine fremde Kultur). (Bennett &

Bennett 1993 in Pelkonen 2005: 85.)

3.2.4. Interkulturelle Erziehung im finnischen Lehrplan

Der Lehrplan finnischer Schulen beruht auf demamatien Lehrplan, der alle zehn
Jahre ausgearbeitet wird. Der neueste Lehrplanevondlahr 2003 fertig und wurde in
den gymnasialen Oberstufen spatestens im Herbsb 200Gebrauch genommen.
(Opetushallitus.) Hier wird der Lehrplan der gymiaéen Oberstufe herangezogen,

weil die Untersuchung unter Gymnasiasten durchgefiitwrde.

Den Begriffinterkulturelle Erziehungann man nicht im Lehrplan finden, aber andere
damit verbundene Begriffe wiaterkulturelle Tatigkeitund multikulturelle Interaktion
werden erwéhnt. Die Prinzipien interkultureller ifming sind im Wertefundament des
Lehrplans zu finden; ,Die Schiler werden zur Tateraund interkulturellen
Kooperation erzogen. [...] Ausgangspunkt des Untetsicin der gymnasialen
Oberstufe ist der Respekt vor dem Leben und derstt@mrechten. Das Bildungsideal
der gymnasialen Oberstufe ist das Streben nach MhrMenschlichkeit und
Gerechtigkeit. Die gymnasiale Bildung soll offeneerbokratie, Gleichheit und
Wohlistand fordern.” (LOPS 2003:12.) Die Schiileliten auch in der gymnasialen
Oberstufe lernen, die finnische Gesellschaft lkafitigu erdrtern und die Moglichkeiten
und Bedrohungen der internationalen Entwicklungeschatzen (LOPS 2003:12). Die
Grundlagen des Lehrplans gehen also von der aligemeGleichheit, Toleranz und

dem Respekt vor anderen Menschen aus.

Uberdies werden kulturelle Identitat und Kenntnisr drerschiedenen Kulturen als
wichtige Ziele und als ein zentraler Inhalt der Gwasialbildung spezifiziert. Diese
Inhalte und Ziele sollen in allen Schulfachern worinen. Die Studenten sollen mit den
gemeinsamen nordischen, européischen und gesantimiehsen Werten vertraut sein

und damit wie sie im eigenen Alltag, in der finiea Gesellschaft und in der ganzen
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Welt zu sehen sind. (LOPS 2003:27-28.) Im Lehrplaarden auch klare Ziele zur
interkulturellen Erziehung festgestellt (LOPS 2@&j: Die Schuler sollten:

-unterschiedliche Interpretationen des Kulturbégrikennen und die
Besonderheiten verschiedener Kulturen beschreibendn

- sowohl das geistige als auch das materielle Kedbe kennen

- sich ihrer eigenen kulturellen Identitat bewussin und wissen, zu welcher
Kulturgruppe sie gehéren und auch als Dolmetschiar ieigenen Kultur
wirken konnen.

- sowohl die Vielgestaltigkeit der Kulturen als B®#um des Lebens und
Quelle der Kreativitdt wirdigen als auch die Aletimen zukunftiger
Kulturentwicklung erdrtern kénnen. (LOPS ebd.)

Die Entwicklung der eigenen kulturellen IdentitérdSchiler wird also betont. Das
Fundament der Schulbildung besteht aus der finarsé&ultur und ihre nordischen und

gesamteuropaischen Verbindungen.

Im Lehrplan (2003:28) wird auch festgestellt, daks gymnasiale Oberstufe die
positive kulturelle Identitat der Schiler und ikenntnisse Uber verschiedene Kulturen
fordern soll. Aufgrund dieser Kenntnisse koénnen @&ehuler ihre interkulturelle
Kompetenz entwickeln, damit sie in der globalen @mschaft erfolgreich fungieren
kénnen. AulRerdem sollen die Schiler auch fremdbpchc mit aus verschiedenen
Kulturen stammenden Menschen kommunizieren konWéghrend ihrer Zeit in der
gymnasialen Oberstufe werden die Studenten zurikuliiirellen Interaktion und
internationalen Kooperation angespornt. Letzterls die gymnasiale Oberstufe die
Studenten dazu erziehen, dass sie aktiv eine rlilifelle Gesellschaft zu bilden
versuchen, die auf gegenseitigem Respekt badi®P$ ebd.) Kaikkonen betont, dass
die interkulturelle Erziehung auch in den schulesth.ehrplanen beriicksichtigt wird,
dass sie nicht nur auf der theoretischen Ebenbétpondern auch im Alltag jeder

Schule zu sehen sein soll.

3.3. Zur Authentizitat

Laut Kaikkonen (2004:51) realisiert die Fremdspeackich eigentlich erst in
interkulturellen Situationen. Vor den echten intdtlrellen Begegnungen und
Erfahrungen kommt die Fremdsprache den Studenteermeidlich mehr oder weniger
als abstraktes Modell vor. Die Schiler missen disd~remdsprache in authentischen
Situationen benutzen, bevor sie die Sprache wirklieherrschen konnen. (Kaikkonen
ebd.) Was ist aber mit den authentischen Situatigeeneint?
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Das Wort authentischberuht auf dem griechischen Watithentees das sich als
Subjekt oder Initiator Ubersetzen lasst. Nach Lasgeeidt (2003:115) bedeutet es,
grob gesprochen, etwas Echtes und nicht Verandékias authentisch ist, ist in seiner
richtigen ursprunglichen Form\uthentischkann auch durch seine Gegenséatze definiert
werden. Was authentisch ist, ist nichts UnechteteMares/Indirektes oder speziell fur
den Unterricht Bearbeiteres bzw. Didaktisiertesaikkonen 2004:53.) Im didaktischen
Kontext bedeutet authentisch aber vor allem solafmsituation und Lernerfahrung,
die fur den Lernenden bedeutungsvoll bzw. schiilemtert ist. Ein authentischer Text
macht das Lernen also nicht automatisch authentsmidern wesentlich ist, dass der
Lernende den Text in der Lernsituation fUr autremftihalt. Besonders authentisch
sind, laut Kaikkonen (2004:173) Texte, deren Staeidie Schilern selbst beeinflusst
haben. Solche Texte konnten beispielsweise die EsMan den Schiler einer
Partnerschule sein; die Schiler haben sich viéllgeersonlich getroffen oder werden
sich in der nahen Zukunft treffen. Diese persomdickrfahrungen machen den Schilern
die Texte bedeutungsvoll und interessant, weilTaigte nicht weit von ihrem eigenen
Leben sind. (Kaikkonen ebd.) Die Jugendlichen siagin interessiert solche Inhalte zu
lernen, die ihnen momentan nitzlich sind und des sfort in der Praxis benutzen
konnen (Brown 1994:93). AufRerdem erinnert Koho2001:20), dass die Schule
nicht nur Vorbereitung fur das zuklnftige Leben seindern auch eine Gemeinschaft

an sich mit ihrer eigenen Kultur sei.

Das authentische Lernen basiert darauf, dass aeehde eine direkte Erfahrung damit
macht, dass er selbst der Erfahrer und Subjekeseadigenen Lernens ist (Kaikkonen
2004:54.). Der Lerner sollte seine ganze Persdithn die Lernsituation einbringen

kénnen, so dass er sowohl emotional als auch &dtiordem Lernprozess involviert ist
(Kohonen 2001:22). In solchen authentischen Begaeggny, in denen das Individuum
das Gefuhl hat, dass seine ganze Personlichkesptikrt wird, erfahren die Menschen
im Allgemeinen weniger Misstrauen und Ungewissh&gtikkonen (2000:55) behauptet
jedoch, dass die emotionale Seite des Schilers fruaws dem Lernprozess
ausgeschlossen wird oder zumindest nicht genughbsagvird, obwohl es daflr

Beweise gibt, dass sowohl die negativen als aueh pdisitiven mit dem Lernen

verbundenen Gefiihle zu besseren Lernergebnissesntiih
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3.4. Durch Erfahrung lernen

Der Begriff authentisch ist auch stark mit dem lerfmgsbedingten Lernen verbunden.
Wenn es um transformatives Lernen im Bereich vdarkulturalitat geht, spielen die
personlichen Erfahrungen mit kulturellen Untersdieie eine zentrale Rolle. Es lasst
sich also sehr leicht eine Verbindung zwischen rikutiéurellem Lernen und den
Erfahrungen feststellen. Nach Langenscheidt (2@&:&t eine Erfahrung ein Wissen
oder Konnen, das man durch eigene Erlebnisse bekonmm Gegensatz zu
theoretischem Wissen aus Biichern. Gudykunst und® KB802 zitiert in Pelkonen
2005:82) teilen die Erfahrungen noch in mentale phgsische oder in primare und
sekundare Erfahrungen ein. Die primaren Erfahrungmruhen auf direkten
Begegnungen mit der auReren Welt, wahrend die skken Erfahrungen im Kontakt
mit beispielsweise Literatur oder Fernsehen engstehim Gegensatz zu der
Langenscheidt Definition gilt das theoretisch ergaite Wissen laut Gudykunst und Kim
also auch als Erfahrung. In &hnlicher Weise tretdibon (2005:76) direkte
Lernerfahrungen von der Vermittlung der Lernerfalgen durch ein Medium (z. B.
durch ein Lehrer). Durch verschiedene Medien wéeite Erfahrungen sind
charakteristisch fur die formale Bildung, wahrende ddirekten Erfahrungen
lebenslanges selbstandiges Lernen ermoglichen (M005:74).

Es ist gesagt worden, dass sich das Lernen dufehridng von dem formalen Lernen
darin unterscheidet, dass das erfahrungsbedingteehemeistens unstrukturiert ist.
AulRerdem beginnt es mit Erfahrungen statt Konzepted Prinzipien und der
Lernprozess ist personlicher und individueller. Wdas neue Wissen meistens
unbewusst erworben wird, ist das Lernen auch featerdas beim formalen Lernen der
Fall ware. (Noble 2002zitiert in Moon 2005:109.) Die Lerner haben audh das
Gefuhl, dass sie im Lernprozess eine aktive Rglielen, weil sie ihre Erfahrungen
selbst konstruieren. (Burnard 189%itiert in Moon 2005:109.) Die Beteiligung der
ganzen Person am Lernprozess (Gefuihle. Sinne uetlekt) produziert die guten
Lernergebnisse (Kolb 1984:38).

% Gudykunst, W. & Kim, Y. 1992Communicating with strangers; An Approach to Intéeral Communication2"
edition. Boston, MA:McGraw-Hill.

* Noble, M. 2002Accrediting ExperiencePaper given at NUCCAT Annual Conference , Novernd@02.

® Burnard, P. 199 Experiental Learning in ActiorAvebury: Ashgate.
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Das definierende Charakteristikum des erfahrungeesh Lernens ist, dass es nur
wenige Medien zwischen dem Lerner und dem Lerrgilgl. Es ist jedoch unméglich
zu sagen, dass es keine Medien gibt, weil z. B.Zilde des Lernens oft irgendwie
dargelegt sind, und sie demzufolge den Lernprodebten und als Medium gesehen
werden kénnen. (Moon 2005:78.) Man kann also Ulweakgek Erfahrungen sprechen,
wenn die Schuler beispielsweise im Rahmen von Bethulprojekten ins Ausland
fahren und aus erster Hand der fremden Kultur uacerd Mitgliedern begegnen,
obwohl der Zweck des Austausches (die neue Sprawth&ultur kennen zu lernen) die

Sammlung der Erfahrungen beeinflusst.

David Kolb (1984:21) beschreibt das erfahrungshgidiernen als Kreis, der aus vier

Elementen besteht.

3. Schaubild. Kolbs Kreis des erfahrungsbedingteméns

1. 2.
konkrete N Beobachtung
Erfahrung A und

) Reflektierung

3. Bildun
der ? 4. Erprobung

abstrakten G in neuen
Konzepte Situationen

Kolb (1984:21) behauptet, dass der Lernprozessedem von den vier Bereichen
anfangen kann. Es wird dennoch konstatiert, dasd danen am ehesten beginnt, wenn
das Individuum etwas in der Praxis macht und diswitkung der Tat auf die Situation
siehf (Smith 2002 zitiert in Pelkonen 2005:81). Im rikext des interkulturellen
Lernens ist es am wahrscheinlichsten, dass dasshemt deutlichen Erfahrungen in
solchen Situationen beginnt, in denen die kultarBkhauptung des Individuums falsch
ist. Der Fehleinschatzung zufolge wird reflektiebegrifflich erfasst und dann

wiederversucht. Laut Kohonen (2001:29) ist es wvigclzu erinnern, dass nicht jede

® Smith, M.K. 2001. David A. Kolb on Experiential &ming. The Encyclopedia of Informal Education.
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Erfahrung zum Lernen fuhrt. Nur die Erfahrungerg dachher kritisch reflektiert und
von wieder neuen Erfahrungen gefolgt werden, tanseren die Denkweise des
Individuums. (Kohonen ebd.)

Kolbs Kreis ist auch auf Kritik gestol3en. Es issagt worden, dass er den Prozess zu
viel vereinfacht und das Lernen als etwas Vorhdraeds und Logisches bezeichnet,
obwohl der Prozess des Lernens in der Wirklichkeht so eindeutig ist (Newman
1999:84). Die Entwicklung hangt in hohem Grad net #Motivation, Flexibilitat und
Offenheit des Individuums zusammen. Criticos (1263) betont auch, dass man nichts
nur durch konkrete Erfahrung lernt, sondern daséerfolgt erst aus der Reflektierung
und der Bearbeitung der Erfahrungen. Auf3erdem fdlg Lernen nicht aus jeder
Erfahrung, sondern die Umgebung (z. B. Zeit und) @russ den Lernprozess auch
férdern (Davies & Easterby-Smith 1984tiert in Moon 2005:113).

Obwohl das Lernen durch Erfahrungen meistens initipes Licht gesehen wird, gibt
es auch Probleme in diesem Lernprozess. Marion edlil{1987 zitiert in Moon
2005:106) hat die Schwierigkeiten sehr passendhbieben: ,Wir internalisieren das
Wissen uUber die Welt in der Weise, dass es mit rens&Veltanschauung
zusammenpasst. Wenn die Weise aber brichig ishewir nicht wissen, ob wir nur
die Widerspieglung unserer eigenen Zerbrechlichelten. Zweitens neigt man dazu,
dass man erlebt, was man glaubt, dass man erlelvéri {ilner ebd.) Erfahrungen
sind hdchst subjektiv: Jedermann konstruiert unkbmstruiert seine Erfahrungen,
falsifiziert sie, teilt sie in kleinere Abschnite2n und farbt die Abschnitte mit seinen
personlichen Wahrheiten. Man kann also nicht Glbénentische Erfahrungen in ihrem

eigentlichen Sinn sprechen. (Newman 1999:19.)

3.5. Begegnungspadagogik

Laut Kaikkonen (2004:176-177) kommen beim Fremdspealernen Begegnungen auf
unterschiedlichen Ebenen vor; Die Schiler begegrirander, der Lehrer begegnet

seinen Schilern usw. Er (2004:153-154) schreibssddie Begegnungen beim

" Davies, J. & Easterby-Smith, M. 1984. Learning dedeloping from work experiencelurnal of Management
studies21 (2). 167-183.
8 Milner, M. 1987 Eternity’s Sunrise: A Way of Keeping a Diakbypndon:Virago.
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Fremdsprachenlernen jedoch oft unecht scheinen ekbnnMan spricht die
Fremdsprache im Klassenzimmer mit den anderen mRgrachlern, was die
Lernsituation leicht etwa kinstlich macht. Die Spr@ wird gewissermal3en fiur die
Zukunft gelernt, was fur die Schiler nicht besosdenotivierend ist. Die
Begegnungspadagogik strebt danach, den Schileenkitiurelle Begegnungen zu
schaffen, so dass sie eine personliche Erfahrung der NuUtzlichkeit von
Fremdsprachen machen konnen. Bei den interkukmrdBegegnungen geraten die
Schuler in die Unsicherheit verursachenden Sitoetip in denen ihre bekannten
Verhaltensmodelle selbstverstandlich nicht mehrkiionieren. Die Padagogik von
Begegnungen betont das interkulturelle Lernen akchselseitigen dialogischen
Prozess. Wichtig ist, dass die Blickwinkel allertelraktanten —sowohl des
Einheimischen, als auch des Fremden- berlcksichigtlen. (Kaikkonen ebd.) Es ist
also nicht egal, wie das Wesen der BegegnungeriNishin man zum Beispiel als
Tourist ins Ausland fahrt, bleibt das Wesen degrikulturellen Begegnungen oft relativ
oberflachlich, weil man die fremde Kultur nur awes @erspektive des Touristen erfahrt.
Man reist oft mit den Menschen gleicher Nationalitshd nimmt nur an solchen
Aktivitaten teil, die nur die nationalen und kukilen Stereotypen bewahren oder sogar
verstarken. (Kaikkonen 1994:69)

Wenn die Schiler sich in den Begegnungssituatiamsicher fihlen und erfahren, dass
sie nicht genau wissen, wie sie sich benehmen rsalier das Verhalten anderer
Menschen nicht vorhersagen und verstehen koénnetsteben, laut Kaikkonen

(1994:167) sogenannte Konflikte. Die Konfliktsitiweten sind immer problematisch
und kénnen auf mehrere Arten interpretiert werdeie. Menschen interpretieren die
Situationen jedoch ihrer Natur nach nach dem vaerieigenen Kultur gegebenen
Muster. Wenn dieses Muster aber nicht mehr zuva&dast, macht man normalerweise
die Erfahrung, die ahnlich dem Kulturschock iste {onflikte bertihren und haben
einen Einfluss auf die ganze Person. Wenn man dieflikte durchsteht und die

fremden Situationen zu interpretieren lernt, veran sich sowohl die kulturelle als
auch die sprachliche Identitat des Individuums.ikKenen 2004:167-168.)

Die Begegnungspadagogik zielt auf die Hervorhebumg personlichen Erfahrungen
und Erzahlungen der Schiiler ab, so dass sie ven #igenen Eigenschaften und durch

ihr eigenes interkulturellen Verhalten lernen. tktdturelle Begegnungssituationen und

19



ihre Observierung und Reflektierung erméglichensege schilerorientierte Lernen.
(Kaikkonen 2004:154.)

4. Uber internationale Schulpartnerschaften

4.1 Zum Begriff Partnerschatft

Das WortPartner beruht auf dem lateinischerars, partiri, dasmit jemandem etwas
teilen bedeutet. Partnerschaften konnen sowohl auf egmeBung zwischen zwei
Personen deuten als auch Verhaltnisse zwischeohredenen Gruppen, Institutionen
und Staaten beschreiben. Woraus die Partnerschestiehi, hangt naturlich von den
Partnern ab und kann teilweise sehr unterschiedi&h. Es geht jedoch immer um

das Teilen von etwas, wie der Lateinische Urspsagl. (Alasuutari 2005:54.)

Authentische Partnerschaften sind gleichberechtigi gegenseitig. Im Idealfall

geben und empfangen die beiden Beteiligten in lgggic MalRe. Zusatzlich haben sie
gemeinsame Ziele und es herrscht das Gleichgewahiacht. Laut Edwards (1999
in Alasuutari 2005:58) ist eine totale Gleichbeteping jedoch nie mdglich, und er
ist deswegen der Meinung, dass statt Partnersclelier (Gber Kooperation

gesprochen werden solle. Bei den Partnerschulpgesjekann z. B. die verwendete
Sprache die Machtbalance erschittern; die Beteiligtie ihre Muttersprache als
Kommunikationsmittel benutzen koénnen, kdnnen dieuddionen maoglicherweise

dominieren. Morgan (2001:13) dagegen héalt Parthefsdir authentisch, wenn die
Beteiligten direkt ohne Zwischenmedium miteinandemmunizieren. Nach dieser
Definition kénnen auch die Schulpartnerschaften dithentisch gehalten werden,

weil die Schiler miteinander von Angesicht zu Angjasin Interaktion stehen.

4.2. Schulpartnerschaften als Mittel international&rziehung

Kaikkonen (1994:146) betont die zentrale Rolle d&chule beim Prozess der
Internationalisierung. Der Inhalt der Lern- und trelaterialien, Arbeitsweisen und die
allgemeinen Ziele der Schulbildung sollten alle idiernationale Erziehung der Schuler
unterstitzen. Internationalisierung setzt auch w®ralass man ausléandische Kontakte
schafft. Laut Kaikkonen (1994:147-148) bieten digzen Lernaufenthalte im Rahmen
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der Partnerschulprojekte den Jugendlichen eine tkem&wverte Mdoglichkeit, Menschen
aus einem anderen Kulturkreis zu begegnen, undédmie Rolle als Ausldser der
Internationalisierung spielen. Obwohl die Schulerelleicht wahrend des
Partnerschulprojekts keine umfassende interkulturglompetenz erreichen kénnen,
kann die Erfahrung eine entscheidende Rolle spiedenvohl beim Wecken ihres
interkulturellen Interesses als auch beim Sensibrien fur kulturelle Unterschiede.
(Kaikkonen ebd.)

Neben dem Sprach- und Kulturlernen sollte der Fegrathenunterricht als Teil einer
Gesamtheit gesehen werden, der das ganze Lebelugesdlichen beeinflussen kann
(Kokkonen 2000:119). Die Lernaufenthalte koénnen adw das Welthild des

Individuums erweitern als auch das Heranwachsen Jilggendlichen férdern. Die

internationale Tatigkeit in der Schule nitzt ahehtinur dem Individuum, sondern auch
der finnischen Gesellschaft und der Weltgemeinschd&die Schiler und die Lehrer
kénnen ihre eigenen Kenntnisse entwickeln, die [Bebaft braucht qualifizierte

Arbeitskrafte und die Welt Menschen, die eine besséukunft aufbauen konnen.
(Ekberg & Lankinen 2008:4.) Romer (2007:191) sprigher Europakompetenz als ein
wichtiges Ziel der Schulpartnerschaften. Nach ihraubht Europa Birger, die zur
Verstandigung und Kooperation fahig sind und mifeHder Partnerschulprojekte kann
die Bildung zum erfolgreichen Europabirgertum scimoder Schule begonnen werden.
(Rémer ebd.)

Die Zusammenarbeit zwischen den Schilern ist @inhdin gewisses Alter, ein gewisses
Schulfach oder ein gewisses Thema gebunden, sorkin vom Tauschen der
Stundenpléane bis zur Weiterentwicklung von Untétsmethode und Materialien
reichen. Es sind also nicht nur die Schiler, di€amtakt treten, sondern auch Lehrer,
Rektoren oder Bibliothekare z. B. (Opetusministe?i@07:15-17). Laut Kaikkonen
(1994:146) ware es ideal, wenn die Partnerschubamftistig und ganzheitlich
kooperieren wirden. Um diese vielschichtige Zusanarieeit zu erreichen, ist es
wichtig, dass die Partnerschulprojekte intensivaeiin Lehrplan der Schulen verbunden
sind. Um das Projekt hinsichtlich des Lernens griath verwirklichen zu kénnen, ist
es wichtig, die Lernziele des Projekts zu defimer@Venn das Projekt z. B. vom
Blickwinkel interkulturellen Lernens gemacht wietmaoglicht die Verbindung mit dem

Lehrplan eine prozessartige Téatigkeit. Die ReiseAnsland ware im Prozess die Phase,
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in der die im Schulunterricht gelernten Kenntnigseder Praxis getbt und geschatzt

werden. (Kaikkonen ebd.)

Brodnicke (2007:101-102) hat die Austauscherfaheang von danischen

Lehrerpraktikantinnen in Deutschland untersucht tedchreibt die Bedeutung des
Aufenthalts als ,Annehmen der Herausforderung uad Beschreiten neuer Wege®“.
Wer in ein anderes Land fahrt, wird mit dem Gefdat Fremdheit konfrontiert. Man

bekommt echte interkulturelle Lerngelegenheitererarlebt zugleich das Risiko und
die Kosten, die mit diesen Gelegenheiten verbursileh Verlangt werden also sowohl
Fremdheitskompetenz als auch Ambiguitétstoleranh, die Fahigkeit, Unklarheit und

Unsicherheit zu vertragen. Diese Prinzipien konaaoh auf die Partnerschulprojekte
angewendet werden. Die Praktikantinnen sehen desta@sch als ein intensives
Erlebnis und heben hervor, dass soziales Lernechdiie persénliche Begegnung mit
der Jugend mit gegenseitigem Verstandnis, Nachsbenund Weltoffenheit verbunden
ist. Laut Kaikkonen (1994:147) sind die Erfahrungeit dem Unterricht, in dessen
Rahmen man zumindest eine kurze Zeit im Auslandraeht hat, normalerweise
weitgehend positiv. Die Lernaufenthalte motiviedie Schiler zum Weiterlernen der
Fremdsprache und bieten ihnen eine konkrete Ansidigr ihre gegenwartigen
Sprachkenntnisse und Uber ihre Fahigkeiten in ganden Kultur zurechtzukommen.
(Kaikkonen 1994:148.)

Jokikokko & Waris (1999) haben in ihrer Pro Gradidit die interkulturelle Erziehung

von finnischen Lehrerausbildenden untersucht. Slekikokko 2002:141) haben

herausgefunden, dass personliche Kontakte und #&#sebaften besonders wichtig zu
sein scheinen, wenn es um Verstandnis von Viaggit und interkulturelle Erziehung

geht. Die in der Untersuchung interviewten Infortemnhaben die Bedeutung dieser
Kontakte besonders im Verhaltnis zur Erweiterungshkulturellen Bewusstseins und
ihrer kulturellen Perspektiven betont. (Jokikokkmlg Liebkind (2000:29) schreibt Gber
Kontakttheorie, nach der die Vorurteile zwischemsehiedenen Gruppen abnehmen,
wenn es viele Kontakte zwischen den Menschen aesedi Gruppen gibt, wenn die
Kontakte personlich und vielféltig sind und wene sinter Menschen von gleichem
Status geknupft werden. Der positive Einfluss didsentakte beruht darauf, dass die
Individuen mit Hilfe dieser Beziehungen mehr Infation Gber das Verhalten der

anderen Gruppe bekommen und sie so besser zuhardegnen. (Liebkind ebd.)
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Im Allgemeinen wird also davon ausgegangen, dassAdifenthalte im Ausland den
Reisenden helfen, ihre Vorurteile abzubauen. LawtdBicke (2007:102) kdnnen sie
aber auch das Gegenteil bewirken und die Vorursalgar verstarken. Dies geschieht,
wenn das Verhalten von Einzelnpersonen stereotypmemi nationalen Eigenart erklart
wird. Die Welt wird immer aus dem eigenen kulturellencBlinkel betrachtet. Wenn
man im Ausland ist, lernt man nicht nur die andéudtur kennen, sondern es werden

auch neue Aspekte des eigenen Landes entdeckdriBke ebd.)

5. Grundlagen der vorliegenden Untersuchung

5.1. Qualitative Forschung

Kiviniemi (2007:80) beschreibt qualitatives Forseras den ,Versuch herauszufinden,
wie Menschen einen Sachverhalt sehen, welcheiddlle Bedeutung er fir sie hat
und welche Handlungsmotive in diesem Zusammenhaftgeten. Darum handelt es
sich auch bei dieser Arbeit. In anderen Worten eerdie personlichen, subjektiven
Erfahrungen bei der qualitativen Untersuchung ¢elwnd die interpretativen Faktoren
bei der Analyse des Materials betont. Bei der priation geht es um Induktionsschluss
(Hirsjarvi et al 1997:155.). Deswegen gibt es beair dqualitativen Forschung
normalerweise keine einzige Wahrheit zu finden,deon die Untersuchungsreportage
kann als personliche Konstruktion des Forschersr Gii@s untersuchte Objekt
beschrieben werden. (Kiviniemi ebd.) Der Ausgang&pder qualitativen Untersuchung
ist also nicht eine Theorie oder Hypothese zu mprifsondern eine ganzheitliche,

detailliierte Betrachtung des Forschungsmaterldissjarvi et al 1997:105).

Qualitative Untersuchung ist eine passende Methwdan solche Situationen erforscht
werden, die als Test nicht organisiert werden kanoeler wenn alle Faktoren, die auf
die Ergebnisse Einfluss haben, nicht kontrolliegraen kénnen. (Metsamuuronen
2006:19.)

Bei der qualitativen Untersuchung ist das Instrumeler Materialsammlung

human/menschlich (human instrument), d.h. der Fersselbst. Die verschiedenen

23



Interpretationen und Blickwinkel entwickeln sichnadhlich im Laufe der Arbeit im
Bewusstsein des Forschers, weswegen die qualitebyechungsmethode als Prozess
bezeichnet werden kann. Wegen ihrem prozessahnliCharakteist es problematisch
die qualitative Untersuchung im Voraus in klare $dmeinzuteilen. Der Fokus der
Untersuchung kann lange relativ offen bleiben, vg&h z.B. die Materialsammlung
betreffende Fragen manchmal erst im Laufe des Bseseherausbilden. Am Anfang
stitzt man sich auf Leitgedanken und Arbeitshypsghedie den Verlauf des Prozesses
steuern. Wenn der Forscher dann wahrend der Mamanlung dem Objekt der
Forschung naher kommt, prézisieren sich auch di¢hedeschen Entscheidungen.
(Kiviniemi 2007:70-71.)

5.2. Interviews

Das Interview ist eine von dem Forscher im Voratrsiksurierte Diskussion, die
hauptsachlich von dem Interviewer geleitet wird.der vorliegenden Arbeit wird das
Interview als Methode benutzt, weil man sich fle diubjektiven Erfahrungen und
Meinungen der Schiler Grundlage dieser Untersuctsimdy Das Interview wird fur
eine nitzliche Methode in solchen Untersuchungélgen, in denen das Thema wenig
untersucht ist und die Antworten der Informantesvdesgen schwierig vorherzusagen
sind. (Hirsjarvi & Hurme 2001:34.)

Als wesentlicher Vorteil des Interviews, beispietsse im Gegensatz zu Fragebogen
wird seine Flexibilitdt gesehen. Der Forscher hat Moglichkeit dem Interviewten,
wenn notig, prazisierende Fragen zu stellen une Antworten sicherer zu
interpretieren. Die Reliabilitat der qualitativen ntdrsuchung kann dadurch
abgeschwacht werden, dass die Interviewten die @renbdaben, sozial wiinschenswerte
Antworten zu geben. Der Interviewte kann beispielsweise Uber solche nidre
sprechen, die durch die Fragen des Forschers gdnt mjetroffen werden. Die
Interviewten konnen z.B. einen Eindruck von siclbsteals an Kultur interessierte
Schilerin geben wollenEs ist also wesentlich, dass der Forscher die Amémo
hinsichtlich der Kultur und der Bedeutungswelt deterviewten interpretieren kann.
(Hirsjarvi et al. 1997:205-207.)
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Die Interviews werden nach Mdoglichkeit als Paarviavs geflhrt. Paarinterviews

bringen vermutlich angeregtere Diskussionen hemolr machen die Interviewsituation

entspannter als sie in den individuellen Intervieware. Aul3erdem werden die

Interviews halbstrukturiert und als Themenintensegefuhrt, d.h. dass bestimmte
Themen mit allen Informanten behandelt werden, gadso, dass die Interviewten die
Maglichkeit haben, einigermal3en frei zu assoziiened von der im Voraus geplanten
Interviewstruktur abzuschweifen. So kénnen die rinésvten solche Gesichtspunkte
vorbringen, die sie fur wichtig halten und woflie ssich besonders interessieren.
(Hirsjarvi & Hurme 2001:47.)

Bei einem Interview geht es um soziale Interaktiber Forscher sollte seine eigene
Rolle in der Interviewsituation sorgfaltig planeRaktoren, wie z.B. Geschlecht,
Sprachverwendung und Kleidung des Interviewers &iindas Benehmen und die
Einstellung, und dadurch auch die Antworten desrimfinten beeinflussen (Internet 1).
AulBerdem kann die Situation dem Interviewten alangenehm oder bedrohlich
vorkommen, was wiederum die Zuverlassigkeit derwhmten abschwachen kann
(Hirsjarvi et al. 1997:206).

5.3. Informanten

Die in der Untersuchung interviewten Informantemdsiinnische Schuler im Alter von
16 bis 18 Jahren. Acht von den Interviewten gehremie gymnasiale Oberstufe in
Jyvaskyla und haben wahrend des letzten Jahrs ra@mePartnerschulprojekt in
Deutschland teilgenommen. Ich bin selbst in di&esgion an die Universitat gegangen
und habe denselben kulturellen Hintergrund bzwe gjameinsame Kontaktflache mit

den Interviewten.

Fur westliche Kulturen ist es typisch, dass die videt Jugendlichen von der Welt der
Erwachsenen einigermal3en distanziert ist. Deshd@em die Jugendlichen es nicht
unbedingt, dass ihnen Fragen gestellt werden, sorgle kbnnen das als Ausfragerei
empfinden. Sie kdnnen besonders sensibel daflr dass das Interview die Schule
oder eine andere Institution reprasentiert, gedgersi@ sich eventuell auflehnen. Das

wird noch mehr betont, wenn das Interview in dehute wahrend der Schulzeit
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stattfindet. Das Interview kann sich ihnen als Vamg zeigen, sich vor dem Unterricht
zu dricken, was dann in den kurzen und unbestimitgworten deutlich wird. Um
ein erfolgreiches Interview zu fuhren, missen digehdlichen ,fur die Untersuchung*

motiviert sein und bereit sein zum Antworten. (f#rsi & Hurme 2000:132.)

Dennoch schienen die Informanten aber begeistertdes Untersuchung zu sein und
haben die Fragen gerne mit vielen Worten beantwoiée Schiler haben ihre
Erfahrungen wichtig und positiv gefunden und wallaich andere Jugendliche das zu
ermutigen, an einem entsprechenden Projekt teitmuea. Uberdies ist es
wahrscheinlich, dass die Tatsache, dass der |etgevinicht eine von ihren Lehrern
war, sondern eine junge Studentin die Schiler antger gemacht und den Abstand
zwischen dem Interviewer und den Interviewten wgert hat. Bei der
Interviewsituation war auch zu sehen, dass die I8chidie in solche Projekte zu

kommen versuchen, von der Persdnlichkeit her affehgesprachig erscheinen.

6. Das untersuchte finnisch-deutsche Partnerschulpjekt

6.1. Grundinformationen

Das Partnerschulprojekt, dessen Teilnehmer in degliegenden Arbeit interviewt
wurden, hat zwischen einem westdeutschen Gymnasima einer finnischen
gymnasialen Oberstufe im Jahr 2009 stattgefundsnvdt den Schilern mdglich, auch
nur an der Haélfte des Projekts teilnehmen. Einrimfnt hat z. B. keinen deutschen
Partner in Finnland untergebracht, sondern istsalibst nach Deutschland gefahren.
Die deutschen Schuler sind zuerst im Fruhjahrsdatbpach Finnland gefahren, und
ungefahr sechs Monate spater im Herbst haben mistihen Schiler ihre deutschen
Gastfamilien besucht. Das Partnerschulprojekt Heralso auf der Idee von
Wechselseitigkeit. Wenn aber nur an der Halfte Riegekts teilgenommen wird, fehlt
dem Schuler naturlich das Geflhl der Wechselsatigind Kontinuitat. Die Erfahrung
kann etwas oberflachlich bleiben, wenn man seieredg Verhalten und das Verhalten
des Partnerschulers nicht sowohl im fremden alb andoekannten Kontext betrachten

und miteinander vergleichen kann.
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Das Projekt ist auch in den schulischen Lehrplagefhunden. Es handelt sich um einen
fakultativen Kurs des Kulturaustausches fur dietiah Der Kursinhalt besteht aus der
Reise nach Deutschland, aus der Unterbringung clertsSchiler in Finnland und aus
interdisziplinaren Ubungen. Alle Kursteilnehmer bateinen Reisebericht geschrieben,
aulerdem konnten sie wahlen, ob sie eine zus&zAcheit Uber ein zur Kunst, zur

Sprache oder Geschichte gehdrendes Thema machkenw8lie konnten zum Beispiel

eine Prasentation tUber das Austauschziel macherndedéschsprachige Zeitungsartikel
kommentieren. Sie konnten also die Aufgaben nacbknitpersonlichen Interessen

wéahlen.

Die an dem Projekt teilnehmenden Schiler konnenm ablbst entscheiden, ob sie
daraus einen Kurs machen wollen oder nicht. Diestarilnformanten der vorliegenden
Arbeit hatten die Kurspunkte nicht unbedingt gebrawnd deshalb die fir den Kurs
verlangten Aufgaben nicht gemacht. Die Kursaufgabétten den Schulern aber
geholfen, ihre Teilnahme am Projekt nachzubereitehzu reflektieren und also mehr
aus der Erfahrung herauszuholen. Es kann also adabfgt werden, ob der Nutzen des
Austausches deutlicher ware und die Einbindung Stgrtler in das Projekt erhéht

wurde, wenn vorausgesetzt wirde, den Projektkuegzolvieren.

6.2. Vor dem Austausch

6.2.1. Motivation und Erwartungen

Die Schiler hatten sich aus unterschiedlichen Gainentschieden, an dem
Partnerschulprojekt teilzunehmen. Alle Schiler émein aber, dass sie selbst an dem
Projekt Interesse hatten und freiwillig daran ta@iilmen, ohne zum Beispiel von ihren
Eltern dazu gedrangt worden zu sein. Alle lerndroecseit mehreren Jahren Deutsch in
der Schule und interessieren sich fir die deutsaleur. Sprachliche und kulturelle

Grinde wurden von den Schiilern als wichtigste @k Motivation gesehen.

"Noi vaihot on yleensa aika kivoja. Et siina niinkutustuu niihin toisen
maan nuoriin, sitte kulttuuriin ja sit tietty ettéinku ku on saksaa opiskeltu,
silleen, etta toi Saksa erityisesti kiinnosti.”frmant 7.)
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"Die Austausche sind normalerweise schon. Da lerah Jugendliche aus
einem anderen Land kennen, und dann die Kultur natdrlich weil man

Deutsch gelernt hatte, war Deutschland besondégsessant.” (Informant
7)

Es ist also nicht egal, in welchem Land die Pasrimule liegt. Uberraschend wurden
die kulturellen Grinde o6fter als die sprachlichewéahnt. Die Motivation an dem

Projekt teilzunehmen beruht darauf, dass die Schids Projekt fir sich selbst fur
natzlich halten und dass sie schon mit der Spractte Kultur dieses Landes in der
Schule Kontakt hatten. Die in der Schule gebotaf@nation tber die Gastkultur und

Fremdsprache kann als ein Unsicherheit reduzierdramdor gesehen werden.

Neben der Rolle Deutschlands und der deutscherclspraurde auch die soziale Natur
des Austausches bzw. eine nette Reisegruppe filtigziand Motivation erhéhend
gehalten. Wichtig war auch, ,dass das Land geragletdehland” (Informant 6.) war.
Das Interesse sowohl an der Kultur als auch arddetschen Sprache hat die Schuler

zu dem Projekt motiviert.

Unter den Schulern in der gymnasialen Oberstufeaush die Projektgruppe wichtig.
AulBer dem positiven Zugehorigkeitsgefuhl bietet leergroup den Jugendlichen auch
Unterstitzung, wenn sie vielleicht zum ersten Mah@ihre Eltern ins Ausland reisen.
Damit verbunden ist der Wunsch, allmahlich Distaron den Eltern zu nehmen.
Informantin 7, die friher viel mit ihrer Familie st war, spezifizierte, dass sie
besonders die Erfahrung machen wollte, wie e®ste ihre Eltern zu reisen. Sie wollte
sozusagen ihre eigenen Kenntnisse prifen. Die rerssehritte in Richtung
Selbstandigkeit und Unabhangigkeit kommen aber gegriedngstigend vor, wenn man

sie zusammen mit den Klassenkameraden unternehamen k

Die friheren positiven Erfahrungen mit Reisen untdfremdkulturen kénnen auch als
ein Grund fur die Teilnahme an dem Projekt geseWwenden. Die Mehrheit der
Interviewten haben gesagt, dass sie ihrer Meinuagh nschon friher relativ viel
(mindestens einmal pro Jahr fur eine Woche ins @yl mit ihrer Familie gereist sind.
Zwei von den Informanten hatten schon in der Msttgke an einem Partnerschulprojekt
teilgenommen. Die positive Einstellung der EltetmzReisen und zu Fremdkulturen
im Allgemeinen ist also auch an den Schilern zueselSie sind wahrscheinlich

mutiger und auch bereiter, sich den in der fremdemgebung auftretenden Problemen
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zu stellen als ihre Klassenkameraden, die nocheksatchen Erfahrungen gesammelt
haben. Die Teilnahme am Projekt beruht auf Freigkd#it. Eine grol3e Herausforderung
ist, wie man auch gerade die Schuiler, die frUher wanig oder gar nicht mit

Fremdkulturen konfrontiert worden sind, dazu bewegénnte, an solchen von der

Schule organisierten Austauschprojekten teilzunehme

Die Sehnsucht nach neuen Erfahrungen und Erlelmmsede mehrfach als Grund
genannt. Damit verbunden sind die Winsche, neue @itsehen und neue Leute
kennenzulernen. Durch den Austausch internatiodal®&akte zu knupfen schien den

Informanten wichtig zu sein, weil sie auch in dekinft nttzlich sein kdnnen.

"[...]sitte oli just ulkomaisten kontaktien luomineet ku reissaa niin voi
kaya ja sit puhua saksaa ihan niinku live-ihmidanssa.” (Informant 2.)

"[...] dann gab es die Schaffung auslandischer Kdetaso wenn man reist,
kann man sie besuchen und Deutsch mit den Live-b@mszu sprechen.”
(Informant 2.)

Das Sprechen mit Muttersprachlern wird von den ddbehen fur authentischer und
natzlicher gehalten als die Kommunikation auf Deltsm Klassenzimmer mit den
finnischen Kameraden. Kohonen’s (2001:20) Behauptwass die Schule von den
Schilern oft nur als Vorbereitung fiir das zukumftigeben gesehen wird, scheint also
zu stimmen. Das Denken der Jugendlichen reicht abehn nicht so weit, dass sie die
auslandischen Kontakte auch als mogliche Ressofincedas Arbeitsleben sehen,

sondern die Kontakte werden eher im Freizeitkongesehen.

Auch die Lehrer spielen eine zentrale Rolle bei Metivierung der Schiler. Die
Schiler wurden schon in der neunten Klasse gefamtsie moéglicherweise an dem
Projekt teilnehmen wollen, wenn sie in die selbenggsiale Oberstufe gehen. Sie

wurden sozusagen im Voraus ,vor dem Projekt geWwéimfiormant 1.).

Die Schiler hatten im Voraus kein klares Bild Uder Schulpartnerschaften. Obwohl

sie wussten, dass sie u.a. ihre Sprach- und Keltuntkisse verbessern wollten, hatten
sie kaum eine Vorstellung, was von dem Austauschraarten ist. Dieses wurde aber
nicht als etwas Negatives erfahren, was vielleitigr das allgemeine Vertrauen zu den

Lehrern Auskunft gibt.
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6.2.2. Wahl der Partnerschiler

Sowohl die finnischen als auch die deutschen Sclmiatten am Anfang des Projekts in
ihren Heimatlandern ein Formular ausgefullt, in dg@entber ihre Hobbys, ihre Familie,
ihre allgemeinen Interessen und Uber ihre Spracitkesse erzahlten. Die Schiler
wurden besonders nach ihren Sprachkenntnissenggetna zu ermitteln, ob sie mit

dem Partnerschiler maoglichst gut und sogar in mehr&prachen kommunizieren
kénnen. Die Formulare wurden dann den Lehrern gagelie die Berichte ihren

auslandischen Kollegen schickten. Aufgrund diessnidBte haben die Lehrer die ihrer
Meinung nach gut zusammenpassenden Schiler fUAdstausch zusammengebracht.
So wurde etwa ein finnischer Schiiler, der kaum 8xgusprechen konnte, mit einem
Deutschen mit ausgezeichneten Englischkenntnisagaordnet. Uberdies waren alle

Schiiler gleichen Alters und gleichen Geschlechesilae Gastgeber.

Obwohl die Schiiler also keine Méglichkeit hatteglpst die Wahl der Partnerschuler
zu beeinflussen, waren alle Informanten mit diddethode zufrieden und &auferten
nicht den Wunsch, die Partnerschiler selbst wahlerdirfen. Der Hauptgrund ist
wahrscheinlich, dass alle Informanten der Ansicharem, dass sie mit ihren
Partnerschilern und der Gastfamilien sehr gut hikamen. Realistisch hat ein
Informant konstatiert, dass es keine Garantie géimen passenden Partnerschiler zu

bekommen, auch wenn man ihn selbst wahlen kénnte.

6.2.3. Kontakt vor dem ersten Treffen

Die Schiler wurden ungefahr fiunf Monate vor demteersTreffen Uber ihre
Partnerschuler informiert. Das erste Treffen fand~innland statt, als die deutschen
Schiler zu ihren finnischen Gastgebern kamen. \Mleschriftlichen Kontakt man vor

dem Treffen mit dem Partner hatte variierte untar 8chuilern.

.NO jotain maileja laheteltin, mut ei ihan hirveéesyl. Silleen, et
periaatteessa tietdd kuka on tulossa, sen verrdailk&estaan ja kyseli
vahan mitd ottaa mukaan ja silleen.” (Informant 3.)
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"Na, irgendwelche E-Mails haben wir geschickt, ahaht sehr viel. So,
dass man im Prinzip weil3, wer da kommen wird, &b @rzdhlte man von
sich selbst und der fragte ein bisschen, was emefmien sollte und so.”
(Informant 3.)

Die Intensitat des Kontakts vor dem ersten Treffenyg von der eigenen Aktivitét jedes
Schiilers ab. Die Schuler konnten also selbst diedridung treffen, ob sie mit ihren
Partnerschilern tUberhaupt in Verbindung traten wadn sie es machen wollten. Die

Lehrer kontrollierten das nicht.

Im Idealfall beschrédnken sich die Austausche niclr auf die eigentlichen
Auslandsaufenthalte, sondern sowohl die Schuler algh die Lehrer beider
Partnerschulen kooperieren schon vor dem ersteffiefirgystematisch und mdoglichst
intensiv miteinander. Das Internet bietet auch Nbdfeiten (u.a. eTwinnirmy,

gemeinsame Aktivitaten auch aul3erhalb der Besugtehzufiihren. In solchem Forum
kobnnten die Schiler in beiden Landern sich zusammmin einem bestimmten

maoglicherweise selbst gewahlten interkulturelleria beschaftigen.

6.3. Der Besuch der deutschen Schuler in Finnland

6.3.1. In der Schule

Wenn es um eine Reise geht, die von der Schulenisige ist, steht das Lernen
naturlich im Mittelpunkt und besonders die Zielsetg, wie die auslandischen Schiiler
so viel wie moglich Uber die finnische Kultur im Igémeinen und die regionale
Landeskunde in der kurzen Zeit lernen kdnnen. DagyrBmm in Finnland wurde

solchen Prinzipien entsprechend gemacht.

Die finnischen Lehrer, die mit dem Austausch beftavaren, waren auch fir die
Planung und Realisierung des Programms verantelortDie Schuler konnten das
Programm nicht beeinflussen, sondern bekamen éinden fertigen Zeitplan in die
Hand. Den Inhalt des Programms fanden die Inforeraabwechslungsreich; sie haben

mit den deutschen Partnern z. B. finnische Gericgekocht und regionale

° -~eTwinning férdert virtuelle Schulpartnerschaften in Europa. ,e“ steht fur ,elektronisch* und ,Twinning* fur
JPartnerschaft. Uber die eTwinning-Plattform konnen Schulen einfach und unbiirokratisch ein européisches
Austauschprojekt starten“ (Internet 2.)
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Sehenswirdigkeiten besucht. Einige Informantendan@édoch Teile des Programms

auch etwas langweilig, z. B. eine Fuhrung auf deampus.

.No kyllahan sen huomas, ku esim. hissan maikka mpitille sellasen
esittelykierroksen tuol kampuksella, ni kaikki vabhaukotteli eikd oikeen
jaksanu seurata. Et tuntu, et se ei oikeen olluil@pen nakdkulmasta
kovinkaan kiinnostavaa.” (Informant 4.)

"Naja, natdrlich hat man bemerkt, dass alle nurédgeg) haben und keine
Lust hatten zu folgen, wenn unser Lehrer fir Gedthi z. B. so eine
Fuhrung in dem Campus gegeben hat. Man hatte débliGéass es aus der
Sicht der Schuler nicht besonders interessant iafdrmant 4.)

Es kann auf unterschiedliche Weise interpretierrdere, warum die gegebene
Information Uber die mittelfinnische Geschichte d8ohilern langweilig vorkam.
Erstens, die Information war ihnen vdllig neu, &ennten sie nicht mit friheren
Kenntnissen verbinden. Zweitens kam den Schulexrfedtig gegebene Information
vielleicht nicht authentisch vor, sondern etwasletwerorientiert. Laut Kaikkonen (s.
Kapitel 3.3.) sind solche Lernsituationen den Seimilbesonders bedeutungsvoll und
interessant, die ihr eigenes Leben betreffen umdstk selbst beeinflussen kénnen.
Wenn die Schiler also nur die Rolle der Zuhotreelspi verlieren sie leicht das
Interesse. Wenn die finnischen und deutschen Sclaithe Flhrung beispielsweise
zusammen vorbereitet hatten, hatten die Jugendlidiee Information nicht nur besser

gelernt, sondern auch mdglicherweise interessgefenden.

Von den finnischen Schulern wurde gefordert, dassasch ihre Unterrichtsstunden
wenigstens teilweise besuchen und ihre deutschendPalazu mithnehmen, schlief3lich
sollte das Schulleben im Ausland erfahren werdaasé& Aspekt des Projekts kdonnte

aber laut Informant 2 verbessert werden.

.No kyl ne siind alkuviikosta tuli meijdn mukananneille, mut olihan se
niille aika tylsda ku ei ne ymmartany mitaan javaan istu siella. Et me sit
aika nopeesti sanottiin niille, et menkaéa vaikasilikaa tonne kaupungille
py6rim&&n ku me ollaan tunneilla.” (Informant 2.)

"Am Anfang der Woche sind sie mit uns den Untefrigefolgt, aber es war
fur sie ziemlich langweilig, weil sie da nur salkemd nichts verstanden. Wir
haben ihnen dann bald gesagt, dass sie wéahrendeansaterrichts ins
Zentrum gehen kénnen." (Informant 2.)

Die Gaste waren nicht motiviert dem Unterricht mlgén, weil sie sprachlich dazu

nicht in der Lage waren. Vielleicht waren die fischien Lehrer nicht im Voraus dartber
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informiert, dass Gaste in die Stunde kommen wirded konnten deswegen den
auslandischen Schilern keine Aufmerksamkeit schenkeWunschenswert waére
naturlich, dass die Gaste in den Unterricht mitke@nond auch inhaltlich eingebunden
werden; sie kénnten zum Beispiel als Informatiomtigubenutzt werden und eine
andere Perspektive zu dem bsprochenen Thema bizgernterricht konnte vielleicht

mehrsprachig laufen, um Sprachprobleme zu verrmged die Schiler kdnnten den
Lehrern beim Dolmetschen helfen.

6.3.2. In der Familie

Alle Informanten meinten, dass ihre Eltern die EBktgilnahme unterstitzten und eine
positive Einstellung gegeniber dem Besuch der deets Schiler hatten. Der
allgemeine Eindruck unter den Informanten war aloess die Familien nur eine
Nebenrolle spielten und dass ihre Eltern die déetscGaste kaum gesehen hatten, weil
die Woche so hektisch gewesen ware und die SchiilBlause praktisch nur geschlafen
hatten.

Wie im vorherigen Kapitel erwahnt, haben die Lehvexl Verantwortung fir das
Austauschprogramm getragen und ein intensives &mugr geplant. Wenn abends
jedoch frei war, haben die an dem Projekt teilnatuhea Schiler auch Zeit mit der
Gruppe verbracht und ein gemeinsames Programm rgepleeispielsweise zum

Abendessen zusammen in ein Restaurant zu gehen.

Die Eltern haben sich wegen ihrer geringen Frenads@nkenntnisse absichtlich im

Hintergrund gehalten (Informant 3).

6.4. Nachbereitung des Besuchs

Alle Informanten fanden, dass der Besuch der Daetscminimal oder gar nicht
aufgearbeitet worden sei. Es habe kein struktesefiormales Gesprach gegeben, bei
dem sowohl Schiiler als auch Lehrer anwesend gewesemn, sondern die Erfahrung

sei in erster Linie nur mit Freunden besprocherdeor(Informanten 2, 4, 5).

Die Schiler wurden also nicht aufgefordert die Emfiag zu betrachten, was das

maximale Lernen hindern kann. Die von Kolb gefoteledBeobachtung und kritische

33



Reflektierung der konkreten Erfahrung (s. Kapite#)3wurden jedem Schiler
Uberlassen, statt dass sie von den Lehrern ernmwmter angespornt worden waren,

sogar innerhalb der Gruppe den Besuch aufzuarbeiten

Ein gemeinsames Gesprach mit der ganzen Gruppemérenur fur die personliche
Entwicklung der Schiler, sondern auch fir die Phgnuder zukinftigen
Austauschprojekte wichtig gewesen. Wichtige Infaiora hétte dariiber gesammelt

werden kdnnen, was gut gelungen ist und was Prabilerursacht hat.

6.5. Vorbereitung auf die Reise nach Deutschland

Die Reise nach Deutschland hat am Anfang des Sthelim September stattgefunden
und man begann sich dafir im August zu vorbereBender Vorbereitung wurden die

praktischen Aspekte betont. Man konzentrierte dimtauf, was man mitnehmen sollte,
wann man hin und zurtck fliegt und wie viel Geldmvedhrend der Reise braucht. Die
Gruppe versammelte sich ein paar Male in den Pawséinend der Schultage und ein
Elternabend wurde organisiert, an dem Informatiberidie Reise gegeben wurde und
die Eltern Fragen stellen konnten. Aul3erdem wudierRegeln einer Schulreise auch

mit den Schiilern durchgesprochen.

Uberdies hatten die Schuler z. B. ihre Erwartungemgste und mdgliche Vorurteile
besprechen kdnnen. Laut Bennett & Bennett (s. i€bB1.2.3.) konnten die Schuler
auch Vortibungen gegeben werden, die ihre Kenntfilssedas Austauschziel und tber
die deutsche Kultur entwickeln. AufRerdem wirden W@ribungen den Schilern

helfen, sich auf die Exkursionen und auf das Famldiben vorzubereiten.

Der Kontakt mit den deutschen Partnern zwischen Blegegnungen war individuell

von der Aktivitat eines jeden individuellen Schglabhangig. Die meisten Informanten
sind erst kurz vor der Reise mit ihren Partnersaimiin Verbindung getreten. Es kann
interpretiert worden, dass der Kontakt vor der Re#ds ein Unsicherheit reduzierendes
Faktor funktionierte. Man hatte es wahrscheinlihumangenehm empfunden zu einer
fremden Familie zu gehen, ohne zuerst sein Interégsden Auslandsaufenthalt und

seine Begeisterung Uber das Treffen auszudrickaigeElInformanten waren auch der
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Ansicht, dass es unhéflich gewesen ware, der Gasittakeine Nachricht im Voraus zu

schicken.

6.6. Der Besuch der finnischen Schiler in Deutschth

6.6.1. In der Schule

Wie in Finnland die finnischen Lehrer das Programen Austauschwoche geplant
hatten, waren die deutschen Lehrer fir das Prograges finnischen Besuchs
verantwortlich. Im Vergleich zu dem Programm inniand, war der

Deutschlandaufenthalt laut allen Informanten wenigensiv.

"No meil oli saksassa sité ohjattua ohjelmaa palfdgremman ku Suomessa,
[...] mut et iltasinki oli paljon vapaa-aikaa, et ro#iin jarjestetty paljon
enemman ohjelmaa niinku koulun toimestaki ja sittenjarjestettiin sellasta
tekemista, ku siella saksassa me vaan oltiin, ebllei mitddn sellasta
jarkevad[...]” (Informant 3.)

"Na in Deutschland hatten wir wesentlich wenigegamrisiertes Programm
als in Finnland. [...]. aber abends hatten wir vigtigeit. Also wir hatten
viel mehr Programm, das von der Schule organigiart aber auch wir [die
Studenten selbst] haben etwas zu tun geplant. @zeirnschland haben wir
nur herumgehangen, also es gab nichts sozusageminfeges [...].“
(Informant 3.)

Die grol3e Menge an Freizeiturde einigermaRen frustrierend empfunden, wean mur
im Zentrum herumhing” (Informant 2) aber als Vdrieurde gesehen, dass man dadurch die

deutschen Partner besser kennen lernte.

AuRRer den Exkursionen haben die finnischen Scldileh an dem deutschen Unterricht
mit ihren deutschen Gastgebern teilgenommen. DstilefRen sie in Deutschland auf
dasselbe Problem, wie die deutschen Schiler wahherd Finnlandaufenthalts. Die

Finnen hatten auch das Gefuhl, dass sie im Unkgmiagr in der Rolle eines Zuschauers
oder sogar eines Aul3enseiters waren. Die Besualrelen von den deutschen Lehrern

nicht am Unterricht beteiligt.

Alle Informanten meinten, dass sie am Anfang derchi¢ofleiBiger an dem Unterricht
teilgenommen und wahrend der letzten Tage die 3ehuhit der finnischen Gruppe

zusammen in der Stadt verbracht hatten. Es segwtaitig und sinnlos” (Informant 7)
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gewesen, dem Unterricht zu folgen. Die Gaste konndelbststandig mit ihren
Partnerschilern beratschlagen, was sie wahrendJaisrichts machen wollten. Das
wurde weder von den finnischen noch deutschen kelantrolliert.

6.6.2. In der Familie

Die finnischen Schiler sind nach Deutschland urngeféchs Monate nach dem Besuch
der Deutschen in Finnland gereist. Alle Informanbaten es spannender gefunden in
die neue Umgebung einzutreten, als die DeutscherFimmland zu empfangen.
Gleichzeitig hatten sie aber das Gefuhl, dass @muéh fur sie leichter gewesen sei,
weil sie ihre Partnerschiler schon einmal getrofferd eine Woche zusammen

verbracht hatten.

~Tietenki se on erilaista ku on erilainen ymparigithoin mut kyl siind mun
perheessa ainaki tosi hyvin meni se sopetuminekoKmerhe oli silleen
koolla ja oli tosi jees, syétiin siind ja vahan \ptltin et mitd [viime
kuukausien aikana] on tapahtunu ja silleen.” (Infant 2.)

"Natdrlich war es unterschiedlich, weil die Umgebumeu war usw., aber
wenigstens in meiner Familie lief die Anpassung sgi. Die ganze Familie
hat sich versammelt und es war total cool. Wir hakaerst zusammen
gegessen und uns ein bisschen informiert, was pwdhder letzten Monate]
passiert ist und so.” (Informant 2.)

Alle Informanten haben sich bei ihren deutschenik@mwohlgefihlt und das Gefiihl

gehabt, dass die Familie sie gerne als Gast hatte.

Durch ihre Gastfamilie wurden die Informanten aunlt der Multikulturalitat der
deutschen Gesellschaft bekannt. Die Mehrheit dérdmanten hat in einer Familie
gewohnt, wo mindestens ein Elternteil einen nightdchen Hintergrund hatte oder wo
die Familie eine langere Periode im Ausland gewodhatte. Das wurde von den
Informanten aber nicht fir negativ gehalten, sondse fanden die Multikulturalitat
Jnteressant und neu* (Informant 5). Die Multikuialitdt wurde sogar als
Kommunikation erleichternder Faktor erfahren, welle Fremdsprachen- bzw.
Englischkenntnisse der Gasteltern auf hohem Niveanen. Die Informanten konnten
sich auf zwei Sprachen stitzen und dadurch mit dfedh@/ahrscheinlichkeit dem

Familiengesprach folgen.
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Weil das von der Schule organisierte Programm int&#land nicht so intensiv war
wie das Programm in Finnland, hatten die SchuldmrmZeit zu Hause zu bleiben und
ihre deutschen Familien kennenzulernen. Die vieleizEit wurde unterschiedlich
beurteilt. Einige hatten gern mehr geplantes Progragehabt, weil sie abends ,nichts
Vernunftiges” (s. Kapitel 6.5.1.) zu tun hatten undr ,in der Stadt bummelten®
(Informant 3), wahrend die Anderen die Zeit mit déamilie verbrachten. Die
Informanten schétzten die Zeit mit der Familie detch und sahen darin das Beste des

ganzen Austausches.

"Ne oli kyl parhaita hetkia ku katottiin vaan kotojotain telkkaria ja tolleen
ja hengattiin vaan” (Informant 4.)

"Die besten Momente waren, wenn wir nur zu Haudaligigeen sind und
ferngesehen haben und so nur herumgegammelt ¢intbfmant 4.)

Das Wohnen bei einer deutschen Familie wurde atzigartige und wertvolle
Erfahrung gesehen, weil man dann wirklich ,die Glearhat, die einheimischen
Menschen kennenzulernen und einen Blick auf dasdesFamilienleben von innen
werfen kann“ (Informant 7). Besonders in diesendgttht unterscheiden sich die

Partnerschulprojekte z. B. von normalen Ferienreisé der eigenen Familie.

.NO oha se just silleen erilaista, et ku matkugiagheen kanssa, ni asutaan
jossain hotellissa, eiké silleen tutustuta niihaikallisiin samal tavalla. Et
ainoo kontakti, mitd sillon on niihin paikallisiron jonku ravintolan
tarjoilijan kanssa.” (Informant 6.)

"Naja, es ist genau so unterschiedlich, wenn marderi Familie reist, bleibt
man in einem Hotel und lernt man die Einheimischieht in gleicher Weise
kennen. Also der einzige Kontakt, den man danrdenit Einheimischen hat,
ist mit einem Kellner in irgendeinem Restaurannfgrmant 6.)

Die theoretische Basis von Begegnungspadagogilefbdiese Erfahrungen der Schiler
(s. Kapitel 3.5.). Hinsichtlich des interkulturelleind Sprachenlernens ist es wichtig,
dass man die fremde Kultur in authentischem Konerkéhrt und dass man den
Einheimischen in einer moglichst gleichberechtig®ituation begegnet bzw. nicht

einer als Tourist und der andere als Reiseflhrer.
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6.7. Nachbereitung des Besuchs

Bei der Nachbereitung des Deutschlandsaufenthadtede vor allem die Vermittlung

positiver Erfahrungen der Schulgemeinschaft betdah den Projektbeteiligten wurde
verlangt, dass sie einen Text Uber den AustauscHeim Jahresbericht der Schule
schreiben und, dass sie eine Morgenerdffnung halersie tber das Projekt erzahlen.
Das Hauptziel der Nachbereitung schien also zu, sken Schulpartnerschaft in der
Schilerschaft bekannter zu machen und von denmsiErfahrungen zu erzahlen, um

die Kontinuitat der Partnerschaft und des Schisteausches sicher zu stellen.

Laut den Informanten haben sie die Erfahrung irrschiedlichen Situationen (u.a. bei
dem Deutschunterricht, der Morgener6ffnung) gedeli| aber in einer Gruppe nicht
tiefer analysiert oder bewertet. Hauptséchlich lemizerte sich die Nachbereitung also
nur auf Positives, konstruktive Kritik und Diskussitber Entwicklungspunkte wurde

nicht gefordert.

7. Auswirkungen des Projekts

7.1. Einfluss auf die Sprachkenntnisse

Bei den Schileraustauschen geht es in erster Lume die Verbesserung von
sprachlichen und kulturellen Kenntnissen. Die faochien Schiler hatten mehrere Jahre
Deutsch in der Schule gelernt. Der Austausch baoienhdie Mdéglichkeit, ihre
Sprachkenntnisse in der Praxis mit Muttersprachtertesten. Die meisten Interviewten
wollten besonders die Mdglichkeit ausnutzen, Ddutag Gben, weil sie in Finnland
kaum eine Chance dafur aul3erhalb des Klassenzimiietemmen. Neben dem
Deutschen hat aber auch Englisch eine wesentliobée Rn der Kommunikation

wéhrend des Austauschprojekts gespielt.

Die meisten Informanten wollten so viel wie moéglibleutsch sprechen und Englisch
nur als letzter Hilfsmittel benutzen. Alle Informtan waren der Ansicht, dass das
Projekt ihre Sprachkenntnisse positiv beeinflusabeh Vor allem habe sich ihr

Horverstandnis entwickelt und die Sprechbereitschaienommen.
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[---JAluks oli vaikee kiinnittdd mihink&&n huomiotaut sit loppuviikosta
huomas, et vaikkei ymmartany kaikkee niin kuiteséd kiinni siitd jutusta ja
uskals kaupoiski kayttaa sita kieltd. [et] porukka oikeesti rohkastu
puhumaan sitd saksaa ku ne tajus et ne ymmartdakikielta’
(Informant 2.)

» [---] Am Anfang war es schwierig meine Aufmerksantkauf die Sprache

zu richten aber am Ende der Woche hat man bemddds man das
Wesentliche versteht, obwohl man nicht jedes Wegreift und dadurch

hatte man den Mut die Sprache auch in den GesohZitererwenden. [...]

Also die Leute sind wirklich mutiger geworden, ale kapierten, dass sie
die Sprache wirklich verstehen.” (Informant 2.)

Der kurze Auslandsaufenthalt hat einigen Schilesremyt, dass sie eigentlich mehr
Deutsch kdnnen, als sie selbst im Voraus dachten. Bremdsprachenunterricht kann
oft nur gewisse und manchmal relativ begrenzte kKesse, besonders in der
gymnasialen Oberstufe betonen, weil die Vorbergitanf die Abiturprifungen im

Mittelpunkt steht. Der Abiturprifung in Finnlandhié noch eine mindliche Prifung,

deswegen konzentrieren sich die Ubungen wahrenddatschkurse auch in groRem
Mal3e auf Grammatik und Wortschatz. Als Folge dademken die Schuler, dass sie nur
wenig kdénnen, obwohl sie tatsachlich schon im ddwgs Alltag Deutsch verstehen und

begrenzt verwenden kdnnen.

Es schien den Informanten am schwersten zu fatlen,Angst vor den Fehlern zu
Uberwinden und den ersten Schritt in Richtung komikativen Sprachgebrauch zu
machen. Die Schiiler, die ihre theoretischen Speufikisse (z. B. Wortschatz,
Grammatik usw.) schon vor dem Projekt als hochobidizten, scheinen den grol3ten

Nutzen aus dem kurzen Auslandsaufenthalt gezogéalzen.

»No aluks ma puhuin enkkua, mut sit kaikki [ryhméouut jasenet] pakotti,

et nyt puhut sitd saksaa, ku kuitenki osaat ja j#keen ku alotin ja

huomasin, et pystynki ihan hyvin puhumaan, niirpehunu enéa ollenkaan
enkkua. Kaikki kaverit viel sano, et mulle tartu g#ela-Saksalainen
aksenttiki tosi selvasti.” (Informant 4.)

"Na, am Anfang habe ich nur English gesprochenyr alamn haben alle
[anderen Mitglieder der Gruppe] mich gezwungen Belutzu sprechen, weil
sie wussten, dass ich das kann und als ich danndemt Deutschen
angefangen habe und bemerkt habe, dass ich ziefiiedend sprechen
kann, habe ich gar kein Englisch mehr gesprochdle meine Freunde
haben sogar gesagt, dass ich jetzt einen suddeutsékzent habe.”
(Informant 4.)
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Wenn ein Schiler, wie Informant 4, schon relativt gnit dem Deutschen

zurechtkommt, kann schon eine Woche im Auslandreimemerkenswerten Einfluss
auf seine Sprachfahigkeiten haben. Der Informarnt deamerkt, dass sein Deutsch
flieBender wurde. Ihm hatte auch der positive Drdek anderen Gruppenmitglieder
geholfen. Die Schiler hingegen, die wahrend deteersTage des Aufenthalts
Schwierigkeiten hatten dem Gespréach zu folgen uecekidt spater in Schwung kamen,
waren der Meinung, dass eine Woche nicht lang géinudie sprachliche Entwicklung

ist. Das gemeinsame Geflhl unter den Informantdrsahilechteren Grundkenntnissen
war, dass schon die Anpassung an die neue Spraelhumg eine Woche verlangt, und
um konkrete Fortschritte spiren zu kdénnen, muss mantestens drei Wochen im

fremdsprachigen Raum verbringen.

Es gibt zwei Hauptgriinde fir den Gebrauch des BEelgtin als Hauptsprache zwischen
einigen finnischen und deutschen Schuilern. Erstasiien die Deutschen auch gerne
ihre Fremdsprachenkenntnisse verbessern, und nsdii@ten einige Informanten das
Gefuhl, dass ihr Deutsch noch nicht auf einem smichiveau war, um die ganze

Interaktion auf Deutsch durchzufiihren.

.Ma puhuin aika paljon englantia, ku se mun vaibppilas halusi seki
harjotella englantia. [...] Valilla kylla tuli sell&m tunne, ettei viitti edes
yrittda [puhua saksaa], ku valilla sita yritti jase meni melkeen saman tien
vahan pieleen.” (Informant 1.)

"Ich habe relativ viel Englisch gesprochen, weilim@artnerschiler auch
Englisch Uben wollte. [...] Manchmal hatte ich widtlidas Gefiihl, dass es
sich nicht lohnt zu versuchen [Deutsch zu sprecheeil es von Anfang an

schief gelaufen ist.” (Informant 1.)

Wenn man keine positive Bestarkung fir seine Fahigh gleich am Anfang des
Austausches bekommt, ist es leicht aufzugeben wmd eihfacheren Weg Uber das
Englische zu gehen. Die beiden Parteien konnerGe#ishl haben, dass die Interaktion
zu anstrengend wird, wenn der Fremdsprachler weten gentgenden Wortschatz
noch grammatikalische Fahigkeiten hat und der Mspt@chler seine Sprache zu viel
vereinfachen muss. Der Gebrauch des Englischete sdder nicht allein in negativem
Licht gesehen werden. Laut Edwards (s. Kapitel) «dnn das Verhaltnis zwischen den
Partnern sich gleichberechtigter entwickeln, dal®elktanten in einer Fremdsprache
kommunizieren, anders als in der Situation, in der Aktant seine Muttersprache

verwendet und dadurch auch vielleicht die Kommutigkadominiert. Im Allgemeinen
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hatten die Informanten das Gefiihl, dass ihre Etigisnntnisse mit den Kenntnissen

der deutschen Schiiler vergleichbar waren.

Was die Sprache betrifft, war das Projekt am nchislien flr die Verbesserung des
Horverstandnisses und der Sprechfertigkeit. Dialitting, allein bei einer deutschen
Familie zu wohnen, hat die Schiler zum ersten Malgingen, Deutsch in der Praxis
zu benutzen, und hat ihnen geholfen zu begreifess drammatikalische Fehlerfreiheit
in der realen Kommunikation weniger wichtig als standen zu werden ist. Wie
bedeutend der Einfluss einer Woche im deutschsgach Raum auf die
Sprachkenntnisse sein kann, hangt von dem Ausgmegsn jedes individuellen
Schulers ab.

7.2. Einfluss auf die Motivation

Das Projekt hat die Motivation der Informanten zautschlernen in verschiedener
Art und Weise beeinflusst. Wie auch Kaikkonen (spkel 4.2.) in seiner Forschung
festgestellt hat, haben alle Informanten konstatiedass der Einfluss des
Deutschlandsaufenthalts auf ihre Motivation wergsteinigermal3en positiv war, die

Motivation hielt aber unterschiedlich lange an.

Die meisten Informanten haben implizit ausgedriudiss sie Motivationsprobleme mit
dem Deutschlernen im Allgemeinen haben. Sie scheimealer Hinsicht frustriert zu
sein, dass sie Deutsch schon seit mehreren Jarrean] aber trotzdem die Entwicklung

der Sprachkenntnisse nicht konkret sehen kénnen.

»TUli siel Saksassa sellanen fiilis, et haluis Eyfluhua paljon paremmin, et
haluis yhta hyvin pystya puhumaan saksaa ku englaBt tuli sellanen
tunne, et haluu yrittédé ja motivaatio kohos.” (imfant 6.)

"Man hatte in Deutschland so ein Gefuhl, dass miah lwesser sprechen
kénnen méchte und dass man Deutsch so gut spreubearte wie Englisch.
Also man hatte so ein Gefiihl, dass man mehr veesucehill und die
Motivation nahm deutlich zu.” (Informant 6.)

Das Lernen des Deutschen wird nicht fur lohnendatjeh, wenn die Ergebnisse des
Unterrichts im Vergleich zum Englischen nicht sgirlsind. Die Teilnahme an dem
Projekt hat jedoch die Motivation erhoht, weil dsprache in einer authentischen
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Situation gebraucht werden konnte und merklichetdearitte schon wahrend einer

kurzen Zeit in Deutschland von den Schilern sebxgstriert wurden.

"Se oli kiva, kun huomas sen, ettd noin lyhyessikissa voi tapahtua
kehitystd, niin kannustaa jatkamaan saksan opiaKefinformant 4.)

"Es war schon, wenn man bemerkt hat, dass manssiohn wahrend einer
so kurzen Zeit entwickeln kann, und das spornt dag Deutschlernen
fortzusetzen.” (Informant 4.)

Man kann also sagen, dass das Projekt dem Deutsehlaler Informanten neuen
Schwung verliehen hat, weil sie nun die Gelegeninaiten, die Sprache aulR3erhalb des
Klassenzimmers mit Muttersprachlern zu benutzeaisins hat sich die Motivation

nach einer Weile verringert und das Interesse deilgr liel3 wieder nach.

"No siind heti sen reissun jalkeen pidettiin tosaljpnki yhteytta
[ystavyysoppilaan kanssa] ja tuntu et saksanki emrhtoli tosi hyva
motivaatio, mut kyl se on nyt ehka vahan lopahtafinformant 5.)

"Kurz nach der Reise haben wir viel Kontakt (mitnddartnerschuler)
gehabt und man hatte das Gefiuihl, dass die Motivation Deutschlernen
auch sehr gut ist, aber jetzt ist sie vielleicht bisschen verschwunden.”
(Informant 5.)

Ein mdglicher Grund dafur ist, dass die Verbindumgdie mit Deutschland und
deutschsprachigen Jugendlichen im Rahmen solclgek®e geschaffen werden, oft
nur relativ kurzfristig und oberflachlich sind udéswegen keinen dauerhaften Einfluss

auf die Haltung der Schuler haben.

7.3. Einfluss auf interkulturelles Lernen

Nach dem ersten Teil des Projekts, der in Finnlatattgefunden hat, fanden die
Informanten es allgemein schwierig, kulturelle Usthiede zu identifizieren oder zu

analysieren.

.No ei meil kyl ollu mitddn ongelmia tai mitdan, weintu, et ei Suomen ja
Saksan kulttuurit kuitenkaan niin kaukana oo ttésia ja ku kuitenki ollaan
samanikasia kaikki ja noin|...]* (Informant 3.)

"Wir hatten keine Probleme oder so, man hatte db® Gefiihl, dass die

deutsche und finnische Kultur nicht so weit wegeioander sind, und wir
sind ja alle im gleichen Alter und so [...]* (Informi&3.)
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Einerseits haben die Informanten wahrscheinlichhReegeil sowohl die finnische als
auch die deutsche Kultur zu den westlichen Kultugetdren und deswegen auch
einander auf verschiedene Art und Weise &hnelneferdeits kann es aber sein, dass
die Informanten die Unterschiede aus irgendeinemn&micht bemerkt haben. Ein
Grund dafur kdnnte sein, dass die Informantenrdierkulturellen Unterschiede einfach
als Personlichkeitsunterschiede interpretierten.eias ist es moglich, dass die
Deutschen sich in der fremden Umgebung anders Kenhand kommunizieren. Man
ist wahrscheinlich vorsichtiger und achtet darawfe man sich dem Leben der

finnischen Gastfamilie am besten anpasst.

Vor dem Projekt schienen die Vorstellungen der nmi@nten von Deutschen und
Deutschland hauptséchlich auf Schulbiichern undieof von den Medien vermittelten
Bild zu beruhen. Die Informanten haben vermittdiiss die Projektteilnahme ihnen
geholfen hat, Stereotypen zu brechen. Die Fahigkmteotypisierung zu vermeiden
gehort zu den wichtigsten Aspekten der von Bentietnatisierten interkulturellen

Geisteshaltung (s. Kapitel 3.2.1.).

"Tuntu kyl et oma kasitys saksalaisista perustueantota reissua joihinki
koulukirjojen jakamiin stereotypioihin, et ne oisadheen jaykkia ja
tasmallisia, mita ne ei kylla todellakaan ollu [.Ehnemminki oli sellanen
Etela-eurooppalainen mentaliteetti. [...] En sit &iednks noi kasitykset
vahan vanhanaikasia, tuntuu et koulukirjatki pensst joihinki
kaheksakytluvun ndkemyksiin [...] Vaikka kylhan seidd® ryhma oli tosi
monikulttuurinen, ku melkein kaikilla oli jotain @iasmaalaista taustaa, et en
sit tiedd vaikuttiko se (siihen kasitykseen minkéksslaisista sai).”
(Informant 4.)

"Man hatte das Geflihl, dass die eigene Vorstelkmg den Deutschen auf
von den Schulbiichern vermittelten Stereotypiendntesidass die Deutschen
irgendwie sehr steif und punktlich waren, was sikligh nicht waren [...]
Eher hatten sie so eine std-europdische Mentdlitgtich weil? nicht, ob
die Vorstellungen ein bisschen altmodisch sind, hetrdas Gefihl, dass die
Schulblcher auch auf irgendwelchen Vorstellungen gen 80er Jahren
beruhen [...] Naturlich war unsere Gruppe sehr muitikell, da fast alle
irgendwelchen ethnischen Hintergrund hatten, iclif3vadso nicht, ob das
einen Einfluss (auf die Vorstellung, die man vom dgeutschen bekam)
haben kann.” (Informant 4.)

Die Informanten haben also nicht nur ihr vorherighéssen Uber die Deutschen

Uberpriuft, sondern auch ihr eigenes Verhalten beted und eine kritischere
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Einstellung zu ihrem Deutschunterricht und den Behlehrblichern entwickelt. Das
Unterrichtsmaterial wird in Frage gestellt und Merkmale der eigenen Kultur werden

aus einer neuen Perspektive gesehen, wenn mant®aer anderen Kultur vergleicht.

In der Schule unter den ausléandischen Altersgenossenen auch Gefilihle von
Fremdheit auf. Die deutschen Schiler zogen sichdan Informanten unmodischer
und bescheidener an als sie selbst. Das hat irFoeren das Gefuhl von Fremdsein

geweckt.

" [...] valilla oli vahan melkeen sellanen, sellaneiiten sen nyt sanois
niinku melkein vaivautunu olo, ku tuntu et on jdterylipukeutunu.”
(Informant 7.)

" [...] manchmal fuihlte man sich fast so, wie kbnntan das sagen, so fast
verlegen, wenn man das Gefiihl hatte, dass manirgiehdwie Ubertrieben
gut angezogen hat.” (Informant 7.)

In der neuen Umgebung kann einem also das GefithBrappenzugehdrigkeit fehlen.
Menschen im Allgemeinen und Jugendliche im Bes@ereigen zur Konformitat.
Wenn man das Geflihl hat, dass man aus der Grupperstcht, kann man in

Verlegenheit geraten.

Auch die eigene bzw. finnische Erziehung wurde euen Licht gesehen.

"Tuntu kyl, tai sai sellasen kuvan, ettd Suomesgat§ién, et meidan ikaset
tai vdhan nuoremmatki niinku ois itsenaisempia.ntznsit tieda et onks se
hyva vai huono juttu. Et meitd niinku yritetddn ¥a@saa pitdmaan ite
enemman huolta asioista. En sit tiedd, et onks wel kotiditiyski
yleisempaa, et lapset ei oo niin paljon yksin kwi8eassa. [...] Niinku siis
just tohon liittyen esim. et ne oli aina mydhassfi,aamulla just se Aiti
kauheesti tokki sitA mun oppilasta et "hei nyt ithennd” jne. ku vertaa
just johonki meijan aitiin ni eihan se edes tieddneita mul millonki alkaa
koulu, et ku kuitenki lukiossa ollaan, ni ne [vamimat] luottaa siihen ,et ite
pidetdén huolta[...] ” (Informant 6.)

"Man hatte das Gefuhl, oder man bekam so einenrkakd dass man in
Finnland versucht, dass die Leute in unserem Albeler auch die ein
bisschen jingeren auch irgendwie selbststandigel &th weil3 aber nicht,
ob dass eine gute oder schlechte Sache ist. Also vessucht uns zu
erziehen, dass wir uns mehr selbst um unsere Sadhmmern. Ich weil3
aber nicht, ob Hausfrau sein da auch UblicherlsstraFinnland. [...] Also
damit verbunden z. B. dass sie immer verspatetrnwyaigess genau die Mutter
meinen Partner viel angetrieben hat, dass mant ,pghen muss" usw.
Wenn ich z. B. mit meiner Mutter vergleiche, sigiffveicht mal, wann mein
Schultag beginnt, also wenn man in der gymnasi@leerstufe ist, trauen sie
einem zu, dass man selbst fir sich sorgt [...]* ({infant 6.)
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Obwohl das finnische Modell von den Informantengathein als positiv gesehen
wurde, haben der Auslandsaufenthalt und das Bemezkees anderen Wertesystems

zum Nachdenken angereqgt.

AulRerdem wurden unterschiedliche Prioritdten auch Schulleben bemerkt. Die
deutsche Schule wurde aus der finnischen Perspekiiv,altmodisch, ,traditionell
und ,streng” gehalten (Informant 3, 5, 6) und dasrhaltnis zwischen Schilern und

Lehrern als ,formal“ und ,entfernt* beschriebenfmant 1, 2, 7).

[...] Ja sit ne ei heittany silleen avoimesti lappaaemidpettajien kanssa, kun
taalla voi paasta silleen paljon valittdmimpiin e&in” (Informant 2.)

[...] Und sie haben auch nicht so mit den LehrernZé/gemacht, wéahrend man
hier so ein ungekinsteltes Verhéaltnis [mit den kefj haben kann.” (Informant
2.)

Uberdies wurde die Tatsache, dass die deutscheileBdhre Lehrer duzen, von den

Informanten bemerkt und als Zeichen einer gewigsgmalitat und Distanz gesehen.

Die Modernitat des finnischen Schulsystems wurdsbéders, was den Gebrauch der
Technologie im Unterricht betrifft, hervorgehobdden finnischen Schilern, die in
ihrer eigenen Schule Smartboards, Dokumentkamerd<DWVD-Spieler gewohnt sind,
kamen die deutschen Klassenzimmer mit ihren sclemarzafeln elementar vor
(Informant 3.). Von den Informanten wurden aberhalunterschiede zwischen den
deutschen Lehrern gesehen, wenn es beispielsweisden Unterrichtsstil ging. Im
Allgemeinen wurde die Stimmung im Klassenzimmer ,&iscken” und ,traditionell”

bezeichnet. (Informant 1, 3.)

Die eigene Schule wurde fur besser und normalealggghals die deutsche Gastschule
und die finnische Modernitat und Vielfaltigkeit désnterrichtsmethoden wurden

vermisst. Die ,traditionelleren* Werte wurden voerdinformanten nicht geschétzt.

"Se oli niinku tosi outoo, miten se koulu oli toginha ja sit niil oli jotain
suuria aarteita niinku jotain vanhoja kirjoja siallarissa, mita ne esitteli
meille ihan kympilla siella, et td4 on oikeestiitassokas ja ne on kalliitta ja
niita niinku palvotaan, vaikka ne vaan siel keagpolyttyy. Et vaalitaan
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vaan niita perinteitd ku suomessa taas kauheasiiunkehitysta ja
uutta koko ajan.” (Infomant 2.)

"Und es war halt total seltsam, dass die Schule ahwar und dass sie
irgendwelche grofRen Schétze, also irgendwelche 8teher da im Keller
hatten, die sie uns dann total begeistert vorgefidiven, dass dieses [Buch]
wirklich sehr wertvoll ist und diese Blcher werd@gendwie verehrt,
obwohl sie nur da im Keller verstauben. Also dieaditionen wurden
gepflegt, wahrend in Finnland Entwicklung und etWisies die ganze Zeit
[gewollt wird] .“ (Informant 2.)

8. Vergleich der Schiulererfahrungen mit dem theoraschen Anspruch
des Fremdsprachenunterrichts

Nach der heutigen Ansicht gehen die Verbesserungpech- und Kulturkenntnisse
Hand in Hand im schulischen Fremdsprachenunterdi¢hit Bredella (s. Kapitel 3.2.1.)
mussen die Schuiler Uber interkulturelle Unterschi@aformiert werden, um eine
Fremdsprache richtig zu benutzen kénnen. Wie Bladgpricht auch Trim (s. Kapitel
3.2.1.) Uber die Betonung von aul3ersprachlichermé&een bzw. interkulturellen
Kompetenzen im Fremdsprachenunterricht. Uberdiesd sidie Ziele des
Fremdsprachenunterrichts mit den Zielen der intfewkellen Erziehung eingebunden.
Im Rahmen der interkulturellen Erziehung werden 8ehiilern Werte wie Toleranz,
Offenheit, Vorurteilslosigkeit und friedliche Koagpéion zwischen Menschen
anerzogen (s. Kapitel 3.1.). Kaikkonen (s. Kapitb.) stellt fest, dass das
interkulturelle Lernen erst moglich ist, wenn mait den kulturellen Unterschieden
konfrontiert wird. Mit den Partnerschulprojekterrestt man danach, den Schilern
solche Begegnungen mit der fremden Kultur und demden Menschen zu schaffen,

dass das Lernen mdglich ist.

In diesem Kapitel werde ich erdrtern, ob die dasrkulturelle Lernen betreffenden

Ziele des Fremdsprachenunterrichts im Rahmen dessuchten Partnerschulprojekts
erreicht werden. Erstens wird die interkulturellen®petenz der Projektbeteiligten unter
die Lupe genommen. Zweitens wird das Lernen defil8chmit den Prinzipien vom

authentischen (s. Kapitel 3.3.) und erfahrungstigdin (s. Kapitel 3.4.) Lernen

verglichen. Zum Schluss werden noch einige Entwiogspunkte vorgeschlagen.
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Bennett et al. (s. Kapitel 3.2.1.) teilen die iktdturelle Kompetenz in interkultureller
Geisteshaltung und in interkulturellen Fahigkeitere interkulturelle Geisteshaltung ist
laut Bennett der Kern der interkulturellen Kompetemd kurz gesagt ermoglicht ein
passendes Verhalten unter den aus verschiedendaréfulstammenden Menschen.
Dazu gehdren solche Faktoren wie eine positivet&lineg und Neugier auf kulturelle
Unterschiede, das Wissen uber fremdkulturelle Egeaften und die Fahigkeit

Stereotypisierungen zu vermeiden.

Es kann gesagt werden, dass die interviewten Scludleon einige Aspekte der
interkulturellen Geisteshaltung aufgenommen halddan kann z. B. schon Uber
positiver Neugier auf verschiedene Kulturen spraghBie Schiler haben selbst
Interesse an fremde Kulturen und Offenheit gegeniibende Menschen gezeigt, wenn
sie beschlossen haben, freiwillig an dem Projekturehmen. Das Wissen uber die
deutsche Kultur kdnnte aber verbessert werden.Iidggmanten hatten interkulturelle
Unterschiede bemerkt und konnten sie auch bespreclitie Bemerkungen
konzentrierten sich aber eher darauf, was sie a®berflaiche zu sehen oder zu héren
bekamen, aber die da hintersteckenden Griinde komntht wegen des mangelhaften
kulturellen Wissens vdllig verstanden und analysierden, z. B. dass die lange und
reiche Kulturgeschichte Deutschlands vielleicht \Wlérdigung alter Werke beeinflusst
(s. Kapitel 7.3.).

AulRerdem schien die Fahigkeit Verallgemeinerungéneo Stereotypisierungen zu
machen als einen Entwicklungspunkt zu bleiben. IBiermanten &uf3erten z. B., dass
sie die Deutschen vor dem Austausch fur punktliehadten hatten, weil es so in den
Schulbtchern festgestellt wurde. Wahrend dem Agstataben sie aber bemerkt, dass
die Deutschen sich immer verspateten. Als Folge ehaldie Schiler eine
Schlussfolgerung gezogen, dass die Schulbtichercbinhr@aben und die Deutschen im

Allgemeinen unptnktlich sind, obwohl das natirligbht unbedingt der Fall ist.

Die andere Halfte von interkulturellen Kompetenzeesteht laut Bennett aus
interkulturellen Fahigkeiten. Damit wird gemeintass das Individuum Interaktion
analysieren, Konflikte vorhersagen und sich in tsdleiedlichen Situationen passend
benehmen kann. Aufgrund dessen, dass die Schilerkemen Konflikten erzahlt

haben, konnte man vermuten, dass sie relativ gteekulturelle Fahigkeiten haben. Es
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ist aber mdglich, dass die Sprach- und Kulturkeisstnder finnischen Schiler noch
lickenhaft sind, und dass sie ihre moglichen kalten ,Fehler” nicht bemerkt haben.
Wenn die Schiler eine langere Zeit in Deutschlaadbnracht hatten, hatte man auch
einen zuverlassigeren Eindruck von ihren interkeltan Fahigkeiten bekommen

kdnnen.

Kaikkonen (s. Kapitel 3.2.) figt noch hinzu, dase &ahigkeit, die Welt aus der
Perspektive der Anderen sehen zu lernen ein wiehtigiel der interkulturellen

Erziehung ist. Aufgrund der Interviews waren diotmanten einigermaf3en fahig, die
finnischen Gewohnheiten und das finnische Verhalten aul3en zu betrachten und
Uber einige Merkmale der fremden Kultur neutral amt Akzeptanz zu sprechen. Z. B.
wenn die Schiler Uber die Selbststandigkeit demigochen Jugendlichen sprachen,
kénnten sie identifizieren, dass das ein Ergebnigrachiedlicher Erziehung ist und

dass eine nicht besser als die andere ist (s.&ap8.).

Im Gro3en und Ganzen hatten die Schiler mehr Nudmendem Projekt hinsichtlich
des Lernens ziehen kdnnen. Bei den Schulpartndtesnohgeht es in erster Linie um
erfahrungsbedingtes Lernen. Wenn man die PrinzigegnTheorie von Kolb (s. Kapitel
3.4.) mit den Erfahrungen der Schiler vergleichinren einige deutliche Lucken
bemerkt werden. Kolb’s Kreis des erfahrungsbedmgternens besteht aus vier
Bereichen, die erfullt werden sollten, damit dasnea moglichst effektiv ware. Wenn
man aber Uber den Lernprozess der Projektbeteiliggehdenkt, wird nur der Bereich
der konkreten Erfahrung vollig erfillt. Die Schiknd der fremden Kultur und deren

Mitgliedern ohne Zwischenmedien begegnet.

Sie haben auch in einer oder mehreren Fremdspraghsprochen und kulturelle
Eigenschaften und Unterschiede beobachtet. Waitenaben die Informanten ihre
Erfahrungen auch einigermalRen reflektiert. Die Swhiwurden aber bei der
Reflektierung nicht angeleitet, als Folge dessen Rieflektierung oberflachlich und
zersplittert war (s. Kapiteln 6.4. und 6.7.). Derette Bereich wurde also nur teilweise
erfillt. AulRerdem waren die Schiler bereit, ihigh&ren Vorstellungen Uber Deutsche
und Deutschland zu revidieren bzw. ihr Wissen newkanstruieren (s. Kapitel 7.3.),

was zu dem dritten Bereich der begrifflichen Enfagsgezahlt werden kann. Der vierte
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Bereich der Erprobung des Gelernten in neuen &t scheint im Rahmen eines

kurzen Projekts fast vollig auszufallen.

Die Theorie des erfahrungsbedingten Lernens undnigless das Konzept der direkten
Erfahrung ist stark mit dem authentischen Lerndougden (s. Kapitel 3.3.). Bei den
Schulpartnerschaften kann man Uber Authentizitdecsen, weil die Schiler den
deutschen Alltag aus erster Hand erfahren. Daselnebeschrankt sich also nicht nur
auf die Schule, sondern erweitert sich auch inlgdsen aul3erhalb der Schule. Dieses
zwingt auch die Schiler ihre ganze Personlichkeiie Lernsituation zu bringen und
aus ihrer ,comfort zone* wegzutreten. Es ist abaighch Authentizitat bei den
Partnerschulen noch mehr zu betonen. Die Schilentkd an der Planung und
Verwirklichung des Projekts aktiver teiinehmen. Bimnten z. B. selbst ein Thema fir
das Projekt wahlen und damit gebundenes Materighesu und das Material dann
zusammen mit den deutschen Partnern bearbeitenn & Programm mehr von den
Schilern beeinflusst ware, kénnten ,langweiligetu&tionen vielleicht vermieden
werden (s. Kapitel 6.3.1.). Gleichzeitig wirden 8ighiler auch lernen, Verantwortung

zu tragen und die Lehrer hatten weniger Arbeit.

Obwohl die Schiler selbst das ganze Projekt sehitiperfahren haben und keine
Verbesserungsvorschlage hatten, kdonnen einige Ekitwigspunkte fir zukinftige

Projekte auf Grund der Interviews und der untersrciTheorie aufgeworfen werden.
Als wichtigste sollte man die Rolle des LernensAligemeinen und der Schularbeit im
Besonderen erweitern. Die Projektbeteiligten haf@nwenig Zeit in den Gastschulen
verbracht und der Auslandsaufenthalt hat sich aleiVergnigungsreise gezeigt. Die
Sprach- und Kulturkenntnisse der Schiler haben sathirlich entwickelt, da sie bei
einer deutschen Familie gewohnt haben. Ein wichtiggel der interkulturellen

Erziehung bzw. der Partnerschulprojekte ist abehaiooperation zu tGben und in

einer multikulturellen Gruppe zu arbeiten (s. Kapi.2.).

Ein weiteres Problem der Partnerschulprojekte stheu sein, dass sie nur eine
ziemlich kleine Gruppe von Lehrern und Schulernrdfégn. An dem untersuchten
Projekt z. B. haben nur die Deutsch lernenden $chiuhd die Deutschlehrer
teilgenommen und die Tatigkeit hat sich fast nurdie zwei Wochen beschrénkt, die

die Projektbeteiligten im Ausland waren. Die maistaformanten waren schon vor
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dem Projekt relativ viel gereist. Es kann also logiet werden, dass ihr interkulturelles
Interesse schon friher geweckt worden ist. Einatiforderung wéare also, die Schiler
in die Partnerschultatigkeit einzubinden, die nanig oder keinen direkten Kontakt

mit Fremdkulturen gehabt haben.

9. Schlusswort

Das Ziel der vorliegenden Arbeit war die Erfahrumgénnischer Schiler mit den
Partnerschulprojekten aus dem Blickwinkel der Sehi#du beschreiben und die
maoglichen in dem Projekt steckenden Probleme zuwntiidgeren und Lodsungen
vorzulegen, so dass die Lehrer, die in der Zukumit den Schulpartnerschaften

beschaftigt sind, diese Information benutzen kémnte

Im ersten Teil der Arbeit wurden die theoretisch@rundlagen fir diese Arbeit
vorgestellt. In dem ersten Kapitel wurde die engeziBhung zwischen Kultur und
Sprache erlautert. Es wurde auch gegrindet waruwessntlich ist, den Schilern bei
dem Fremdsprachenunterricht nicht nur die Sprastredern auch kulturelle Kenntnisse
beizubringen. Die Sprache beeinflusst die Kultut tm Gegensatz und deswegen ist es
unmoglich eine Fremdsprache getrennt von ihrerdfut lernen.

Im dritten Kapitel wurden solche Begriffe wie Irkalturalitat, interkulturelle
Erziehung und interkulturelles Lernen behandele Bolle der Interkulturalitat in der
finnischen Gesellschaft und im finnischen Lehrplaurde auch diskutiert. Ich habe es
wichtig gefunden diese Themen hervorzubringen, ass @és verstanden wird, um was
fur Tatigkeit und Lernen es bei den Partnerschiggten geht sowie wie die
Begrindungen fur interkulturelle Aktivitaten im Rabén der Schularbeit sind und

welche Ziele fir sie gesetzt werden.

Im vierten Kapitel wird der Begriff Partnerschafkliért und die allgemeine Ideologie
der Schulpartnerschaften erortert. Danach wurdenMiaterial und die Methode der
Untersuchung behandelt. Im sechsten Kapitel wungé der Interviewanalyse

begonnen und das untersuchte Partnerschulprojekhbeben.
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In den letzten zwei Kapiteln wurden die Auswirkungies ganzen Projekts betrachtet
und dariiber nachgedacht, was in der Zukunft begsmacht werden kann. Uberdies
wurden die  Schulerinterviews mit dem theoretischeAnspruch des
Fremdsprachenunterrichts verglichen. Wenn man deal Ider Partnerschultatigkeit,
d.h. die langfristige und intensive Kooperation sotien den einheimischen und
auslandischen Schulern, Lehrern und anderem Scisolpe, sowie, die aktive
Mitwirkung der einheimischen Projektgruppe bei Béanung und Verwirklichung des
Projekts betrachtet, kann gesagt werden, dasssdidsal in der Wirklichkeit nicht
erreicht wird. Einerseits kdnnen einige Aspekte Bliegekts verbessert werden, so dass
man den Zielen naher kommt, aber andererseits teftinauch das finnische
klassenlose System in der gymnasialen OberstufehsoProjekte. Die Beteiligten
kommen alle aus unterschiedlichen Klassen undtesclsver die gemeinsame Zeit fur
die Zusammenarbeit zu finden, besonders weil dejeltkurs (s. Kapitel 6.) keinen

Kontaktunterricht beinhaltet.

Auf Grunde der in der vorliegenden Arbeit durchdpetfén Interviews kann vermutet
werden, dass die Partnerschulprojekte keine groBke Pbei der Auslésung der
Internationalisierung spielen, wie wahrscheinlicbcim vor 15 oder 20 Jahren. Die
Jugendlichen heutzutage haben schon im friilhen ddtativ viel von der Welt gesehen.
Auch die meisten interviewten Schiler waren schonilmen Familien relativ viel

gereist. Deswegen ist die Teilnahme an dem Praogekt wahrscheinlichsten kein
Ausl6ser der Internationalisierung, sonder schan Sghritt weiter auf dem Weg zur

Verstandnis fremder Kulturen.

In den zukinftigen Untersuchungen koénnte man aef Alnsichten der beteiligten
Lehrer konzentrieren. Sowohl die Vor- und Nachteitdcher Projekte als auch deren
Einfluss auf die Schiler, kénnen sich aus der R&tse der Erwachsenen anders
zeigen. Die Kombination der beiden Meinungen karterafruchtbar bei der

Entwicklung neuer Projekte sein.
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