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Islam alakoulussa:
Koulu kaksisuuntaisen
sopeutumisen kentténd

Mia Halonen

Kuvaan artikkelissa havaintojani islamin roolista neljissi helsinkiliisessi alakoulussa
ja pyrin sitomaan ne laajempaan islam-tutkimukseen Suomessa. Esittimini havainnot
perustuvat vuosina 2006-2007 kuudesluokkalaisille tekemiini kielitaitotutkimukseen

(ks. Halonen 2007; Halonen & Kokkonen 2008), jonka fokuksessa oli kieli, ei
uskonto. Kiinnostavaa on, etti islam kuitenkin hiipi tutkimukseeni puolivikisin.
Ensinnikin kysyin haastatteluissani opettajilta, miten maahanmuuttajataustaisten
tai tarkemmin didinkieleltiin muiden kuin suomen-, ruotsin- tai saamenkielisten

siis kysynyt uskonnosta. Vastauksiksi nousi kuitenkin kielikysymysten sijaan tai
lisiksi erilaisten islamin tulkintojen vaikutus koulun kiytintéihin. Toiseksi, osin
ramadanin aikaan tehdyn aineistonkeruun yhteydessi uskonnonharjoittaminen eli
paastoaminen ja sen mahdolliset vaikutukset testituloksiin nousi relevantiksi my®s

kielentutkimuksen kannalta.

ppilaiden vanhemmat ja opettajat
mutta myds nuoret itse kiyvit
jatkuvaa neuvottelua nuorten
osallistumisesta opetukseen ja
yleisistd kidytinnoistd koulussa. Koulu osoit-
tautui kentiksi, jossa kahdensuuntaista sopeu-
tumista tapahtuu kdytinnossd konkreettisesti
joka paivd. Koulu on tiettyyn rajaan saakka so-
peutunut muslimivanhempien vaatimuksiin,
samoin vanhemmat ovat vihitellen luopuneet
joistain uskonnolla perustelluista vaatimuksis-

taan. Islam on niyttinyt toimivan vanhem-
mille aluksi pelkojen puskurina: kun koulu
on vieli vieras, erilaisiin islamintulkintoihin
perustuvilla rajoituksilla lasten koulunkiyntid
on voinut hiukan valvoa. Jotkut muslimi-
koululaisista taas pyrkivit itse kidyttimdin
rajoituksia hyvikseen: kun opetus tai ruoka ei
maistu, vetiytymiseen tunnilta tai ruokailusta
voi yrittdd 16ytdd perustelun islamista.
Haen vastauksia viiteen kysymykseen.
Milld tavoin islamin harjoittaminen on
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mahdollista kouluissa ja kuinka opettajat
sithen suhtautuvat? Kuinka uskonto ni-
kyy oppiaineissa? Millaisia rajanvetoja ja
sopeutumisia uskontoon liittyen on teh-
ty? Kuinka identiteettid tuotetaan oman
“muslimiuden” kautta? Milld tavoin rasismi
ja rodullistaminen nikyvit koulussa? Ni-
den kysymysten kautta pyrin kuvaamaan
muutoksia, joita kouluissa on tapahtunut
moniuskontoistumisen mydtd.

Islam ja helsinkilainen
alakoulu

Muslimien kasvanut miird on tehnyt is-
lamin nikyviksi suomalaisten koulujen
arjessa erityisesti suurissa kaupungeissa.
Uusi uskonnonvapauslaki (2003) ja sitd
seuranneet uudet opetussuunnitelman
perusteet (2006) ovat taanneet islamille
myds oppiaineen statuksen. Tuula Saka-
ranahon (2008) mukaan Suomen jirjes-
telmi muodostaa omanlaisensa systee-
min lintisen Euroopan maissa: opetus on
tunnustuksetonta, se miirdytyy koulun
pedagogisista lihtékohdista kisin ja
on erotettu uskonnon harjoittamisesta.
Kuudesluokkalaiset ovat suunnitelmas-
sa yhdessi ylikoululaisten kanssa: islam
suhteutetaan alempia luokkia vahvemmin
muihin uskontoihin, eliminkatsomuksiin
ja yleiseen suomalaiseen katsomusperin-
teeseen (PMUOP 2006, 26-27; “suomalai-
sen katsomusperinteen” kisitteen ongel-
mallisuudesta ks. Sakaranaho 2008, 164).
Oppilaiden on my6s mahdollista harjoittaa
islamia koulussa: ainakin rukoilla, paastota
ja viettdd suurimpia uskonnollisia juhlia.
Tutkimuskoulut sijaitsivat alueilla, jois-
sa on paljon maahanmuuttajia perheineen
ja erityisen paljon somalialaistaustaisia
muuttajia. Puhun artikkelissa koulusta
usein yksikossi, jolloin viittaan kaikkiin
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kouluihin yhdessi. En halua tutkimuseet-
tisistd syistd yksiloidd kouluja enempii
kuin aiheen kannalta on vilttimitonti,
ja toisaalta tutkimuskoulut ovat saman-
tyyppisid — muslimioppilaissa timi nikyi
somalialaistaustaisten oppilaiden enem-
mistond.

Myds koulujen islaminopettajat olivat
usein somalialaistaustaisia. Erikoisia tilan-
teita saattaa syntyd, kun uusien perusteiden
mukaan suomea tai ruotsia on kiytettivd
islamin tunneilla lingua francana samoin kuin
se toimii useissa moskeijoissa (Martikainen
2008, 78) — vaikka voi olla, ettd koko ryhmi
on somalinkielinen ja kiyttdd ndin vierasta
kieltd opetuskielendin. Kiinnostavaa on, ettd
haastatteluni osuivat juuri vuoteen 2006,
jolloin uusien perusteiden mukainen opetus
otettiin kiytto6n. Tuolloin usein samalla te-
roitettiin opetuslain mairiyksid yhtenevistd
ja tasa-arvoisesta opetuksesta. Aiemmin isla-
minopetusta oli tutkimuskouluissani annettu
tdysin somalinkielisissd ryhmissd myos soma-
liksi, mikd on my6s perusopetuslain (1998)
kymmenennen eli kielipykilin mukaista:

Koulun opetuskieli on joko suomi tai
ruotsi. Opetuskielend voi olla myds saa-
me, romani tai viittomakieli. Lisiksi osa
opetuksesta voidaan antaa muulla kuin
edelld mainitulla oppilaan omalla kielelld,
jos se ei vaaranna oppilaan mahdollisuutta
seurata opetusta.

Aiempina vuosina somalinkielinen
opetus ei ole vaarantanut oppilaiden
mahdollisuutta seurata opetusta, joissain
tapauksissa piinvastoin: opetus suomeksi
olisi voinut olla vield liian vaativaa niin
opettajalle kuin oppilaillekin. Nyt tilan-
ne opetuskielen suhteen oli muuttunut:
opettajat pitivit tiukasti kiinni suomes-
ta opetuskieleni. Luonnollisesti islamin
tunneilla kiytetidn myds arabiaa islamin
uskonnollisena kieleni, mutta tilloin silld
on opetuskohteen eikd -vilineen asema.
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Lisdksi ryhmissd oli erikielisia muslimiop-
pilaita. Opettajat korostivat, ettd heidin
tehtdvinsid on ainoastaan opettaa islamin
historiaa, lihtokohtia ja suhdetta muihin
katsomuksiin, ei puuttua oppilaiden kiy-
tinnon elimiin muslimina. (vrt. Lempinen
2007)

Tilld hetkelld islamin opetuksen tarkoi-
tuksena kuudesluokkalaisille on laajentaa
oppilaan ymmirrystd oman uskonnon ja
muiden uskontojen luonteesta ja mer-
kityksestd. Opetuksen tavoitteena on
oman maailmankatsomuksen ja eettisen
nikemyksen rakentaminen ja muslimi-
identiteetin vahvistaminen. Osana iden-
titeettikysymyksid opetetaan muiden
uskontojen nikemyksii jo alakoulussa,
kun ne aiemmin tulivat mukaan vasta yla-
koulussa (PMUOP 2006, 24, 26-27; Saka-
ranaho 2008, 170). Saamansa uskonnon-
opetuksen lisiksi oppilaat voivat jossain
midrin harjoittaa islamia arjessaan. Heille
on tarjolla kasvisruokaa tai sianlihatonta
ruokaa, jota ei kuitenkaan useinkaan syo-
dd, koska ruuissa kiytetty nauta tuskin on
halal-lihaa. Halutessaan oppilaat voivat
rukoilla tyhjissd luokissa, mitd monet ala-
koululaiset eivit kuitenkaan tee. He voivat
paastota ramadanin aikaan ja olla poissa
koulusta suurimpien juhlien tai mahdol-
lisen pyhiinvaelluksen aikaan kunhan asi-
asta on sovittu. Taideaineiden tunneille
on suunniteltu erityisjirjestelyji. Opetus
tapahtuu suomalaisen koulun tapaan tyt-
tojen ja poikien sekaluokissa.

Vaikka joitain islamin (suuntausten mu-
kaan vaihtelevia) kiytinteitd — esimerkiksi
ruokailusdintojd, rukoilua, pukeutumis-
ta, kuva- ja musiikkikieltoa — on koulussa
melko helppo toteuttaa, islamin moni-
muotoisuus on seikka, jota peruskoulun
opetussuunnitelmassa ei oteta huomi-
oon. Opetuksessa tarjotaan “yleisislamia”
tai “pakkoislamia”, josta voi kysyd, kenen
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uskontoa silli tarkoitetaan (Sakaranaho
2008, 173-174). Vanhempien, opettajien ja
oppilaiden yhteisty6 on tiivistd, ja koulussa
on opettamisen onnistumisen nimissd ryh-
dytty kaksisuuntaisin sopeutumisproses-
seihin siitd lihtien, kun 1990-luvun alussa
my6s muslimimuuttajien miird nopeasti
kasvoi. Paljon keskustellun kotoutumisen
sijaan nykydin sopeutumista katsotaan
nimenomaan kulttuurienvilisend ja kak-
sisuuntaisena (ks. esim. Liebkind 2000;
Rastas, Huttunen & Loytty 2005).

Islamia voidaan kiyttdi keinona tor-
jua uhkia. Vanhemmat saattavat pelit,
ettd lapsi menettdd kontaktin edelliseen
sukupolveen ja sen arvoihin (ks. Alitolppa-
Niitamo 2001). Lasten nopea kielenop-
piminen ja suomen kielen kiytto kieltd
vield taitamattomien vanhempien kuul-
len on yksi sukupolvien vilisen kuilun le-
ventdjid. Opettajien nikemyksen mukaan
mitd vihemmin aikaa perheet ovat ol- ®
leet Suomessa, sitd tiukempia vanhemmat
ovat esimerkiksi kuvakiellon ja musiikin
kuuntelun ja jopa kuulemisen suhteen.
Tuoreita tulijoita hakeutuu myés lihelle
moskeijoita tai koraanikouluja (Virtanen &
Vilkama 2008, 140), mutta yhti lailla muul-
la tavoin lihelle muita muslimeja. Alueilla,
joissa muslimeja on asunut jo pidempiin,
oppilaat osallistuvat vanhempiensa luvalla
myos taideaineiden tunneille. Opettajat-
kin pohtivat, ettd mahdollinen yhteys hei-
didn usein fundamentalismiksi kokemiinsa
kiytintoihin oli perheen uskonnollisuus,
hakeutuminen moskeijan liheisyyteen,
mutta merkittdvimpani tekijand he pi-
tavit Suomessa elettyd aikaa. Se middrad
vahvimmin, kuinka tiukkoja kieltojen kans-
sa ollaan:

sit mid oon ruvennu miettii et onks ne jotka
o ollu lyhemmin aikaa Suomessa ni jotenkin,
varauksellisempia --- tiski perheessi se jotenkin
se, lyhyt aika Suomessa ni he, vihi varoen kattoo
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et mitds tddlld nyt ruvetaan ja, mite ehkd se oma
kulttuuri he pelkii sitd et miten se sitte murtuu
taikka joutuu tinkimdin omastaan.

Islamin havainnoinnin suhteen meto-
diani voi nimittdd etnografiseksi: kenttityo
kesti intensiiviseni noin puolen vuoden
ajan, aiheeseen liittyvit aineistot ovat mo-
nipuolisia ja tutkimus tehtiin sielld, mitd
tutkittiin, eli kouluissa (vrt. Atkinson, Coffey,
Delamonte, Lofland & Lofland 2001, 4).
Tutkimus ja tutkija luovat aina normaalista
poikkeavan kontekstin, joka koulussa ni-
kyi niin testivastauksissa, haastatteluissa
kuin kaikessa osallistumisessa. Osa infor-
manteista ndytti kokevan tutkimuksen
vastenmielisend pakkona, osa mahdolli-
suutena kapinoida, myotdilld tai pdastd
puhumaan hankalistakin asioista. My®s
islam nikyi tutkimuksessa monella tasolla
— esimerkiksi havaintoinani, oppilaiden ja
opettajien kertomana tai kirjoitelman ai-
heena — vaikka se fokukseni kannalta olikin
sivuroolissa. Sivuroolin asema nikyy myos
timin artikkelin deskriptiivisyydessd; kat-
son artikkelin padtehtiviksi antaa dini
informanteille ja heidin nikemykselleen
islamista suomalaisessa koulussa.

Kerisin kouluissa kielitaitotestin kaikil-
ta oppilailta, joiden ensikieleksi oli mer-
kitty muu kuin suomi. Lisiksi haastattelin
oppilaat, heidin luokan- ja suomi toisena
kielend -opettajansa sekd mahdollisuuk-
sien mukaan erityis-, uskonnon- ja oman
didinkielen opettajat. Yhteensi oppila-
sinformantteja on 61, opettajia 24. Koska
uskonto ei ollut fokuksessani, minulla ei
ole tismillistd tietoa muslimioppilaiden
midristi. Erityisesti ramadan-kuukausi
nosti islamin relevantiksi aiheeksi myds
kielitestin suhteen: halusin tietdd, paasto-
sivatko oppilaat ja uskoivatko he paaston
vaikuttaneen esimerkiksi vireystilaansa.
Tilla tavalla islam viimeistadn nousi myos
yhdeksi aineistoni osaksi. Koska kaikissa
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kouluissa keruuta ei tehty ramadanin ai-
kaan enki tilloin kysynyt paastosta tai
uskonnosta, aineiston muslimioppilaiden
midrd on arvio: 61 oppilaasta 19 on var-
masti muslimeja (uskonto tuli eksplisiit-
tisesti ilmi), niisti 15 somalialaistaustai-
sia. Lisaksi 10 oppilasta on mahdollisesti
muslimeja (arvio perustuu vanhempien
taustaan ja/tai kotikieleen).

Artikkelin niytekatkelmissa nimet ja
muut tunnisteet on muutettu. Dollarilla
($) merkitsen hymyillen lausuttua jaksoa,
sanan sisilld suluissa olevalla h:lla (h), ettd
sana on lausuttu nauraen. Merkki @ osoit-
taa, ettd puhuja muuttaa ddntdin, yleensi
referoidakseen jotakuta. Katkoviivojen (---)
kohdalta on poistettu puhetta. Vaikka vuo-
rot olisivat ymmarrettivid ja helpommin
luettaviakin ilman ndin tarkkaa notaatio-
ta, haluan siilyttdd nimenomaan “vieraan
dinen” (Volosinov 1990 [1929], 138) seki
naurun ja hymyn merkit kuvaamassa siti,
miten affektinen asia uskonnosta puhumi-
nen usein on; nauru ja hymy merkitsevit
puheenaiheen tai meneilliidn olevan toi-
minnan tavalla tai toisella ongelmalliseksi
(ks. Haakana 2002).

Islamin ja ?? eri

oppiaineisiin

Muut opettajat ndyttivit joutuvan jopa
uskonnonopettajia enemmin ottamaan
huomioon islamin monimuotoisuuden.
Yksi esimerkki on kuvakielteisyys, joka on
vahvimmillaan sunnalaisisssa suuntauk-
sissa ja kietoutuu myds kulttuurisiin pe-
rinteisiin. Monilla somalialaistaustaisilla
perheilld ongelma on ollut my6s musiikin
kuuntelu ja kuuleminen. Kuva- ja musiik-
kikiellot ovat ilmiditd, joka erottavat eri
puolilta maailmaa tulevia ja eri islamin
suuntauksia tunnustavia oppilaita (Hi-
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meen-Anttila 2004, 166—167). Ne ovat
tyypillisid esimerkkeja koulussa ratkaista-
vista kdytinnon ongelmista, joiden kanssa
opettajat ja muslimivanhemmat niyttivit
pikku hiljaa 18ytivin tasapainon. Kaikissa
kuvatuissa tapauksissa opettajat ovat jir-
jestineet opetuksen niin, ettd muslimi-
oppilas voi osallistua opetukseen, vaikka
tietyin rajoituksin. Opettajat kertovat ko-
kemuksistaan oppilaiden erilaisista taide-
aineisiin liittyvistd, erilaisten islamintulkin-
tojen mukanaan tuomista rajoituksista:

sitte eri islamilaisista maista tulleil- tulleilla lap-
silla on ihan eri sddntoji. esimerkiks afganistani-
lainen oppilas nii ei mitdd rajotuksia ainoo et sia-
lihaa hin ei sy se o ainoo, mutta sit taas kuvik-
sessa ja musiikissa hinel ei oo mitdi ongelmia

nyt sit tietysti jostain Afrikasta esimerkiks So-
maliasta jos tulee nii tietenki tdd islami, kult-
tuuri ettd miki tulkinta heilld perheilld on, ni
se asettaa sit tietysti kaikelaisia --- et tietysti
kuvikseen mul on aina vaihtoehtosuunnitelma

siis ddrimma- ddrimmillddn se on meilld joissaki
perheissi viety semmoseks ettd ei sais olla edes
samassa tilassa missd joku laulaa, tai missi kuuluu
musiikkia. et on timménen iha ddrifundamenta-
listine linja linja olemassa ja meillikin on muuta-
mia sellasia perheiti joitten kanssa me tissi pari
vuotta sitte kiytiin tosi kova kideviddnto tistd

Kuva- ja musiikkikielto eivit ole ainoastaan tai-
deaineiden opettamisen ongelma. Kuvakielto
vaikuttaa myds esimerkiksi ravintoketjun opet-
tamiseen, kun lapset eivit voi piirtdd erilaisia,
ketjussa koko ajan suurempia eldimii. Ravin-
toketjuongelmaankin on I8ydetty ratkaisuja:
”mi sano et muslimit voivat piirtdd kun piirrdim-
me ravintoketjun ni aina isomman isomman pal-
lon et se symboloi sitd niinku et on isompi eldin.
ja saatan piirtdd niinku molemmat taululle”.

Kaikkiaan erilaisista kielloista lihte-
neet neuvottelut ovat saaneet opettajat
paitsi keksimain vaihtoehtoisia ratkaisuja
myds miettimdidn omaa tyotddn ja koulun
kiytinteitd laajemminkin. Erds opettaja

1

kuvaa sitd, miten hin muslimioppilaiden
méirdn lisddnnyteyd mietti kovasti suoma-
laisen koulun kristinuskopainotteisuutta.
Uudesta nikdékulmasta monet itsestidn-
selvyydet kyseenalaistuivat: ensimmaisi-
ni poistuivat ilmeisimmit uskonnolliset
aamunavaukset ja virret, mutta opettaja
kuvaa myos sitd, miten helposti vaikkapa
Raamatun historianikemysti oli tottunut
kdyttimdin totuutena ja perusteluna:

ettd Jumala loi maan ja taivaan tyylii et sitd oli
tottunu niinku vaa heittimiin tillisid, et se on
niinku totta, ja sit joutu miettimiin et hetkine
et enhi mi niin voi sanoo et eihin tii niinku
oo niinku totta vaan tii on niinku siihen uskon-
non maailmaan liittyvi asia et tdd liittyy siihe et
Raamatussa asia selitetddn niin et joutu niinku
tilld tavalla jotenki miettim#in.

Jumalan maailman luominen ei sininsi
poikkea mitenkddn islamin nikemyksistd
(ks. esim. Riisinen 1986; Himeen-Anttila
2001), mutta muslimioppilaat olivat he-
rittdneet opettajat ylipddtdin nikemdin
uskonnollisuuden opetuksessa. He olivat
herinneet miettimdin myds historian
opetusta hetorogeenisessa luokassa. His-
torianopettajien kokemuksia tutkineen
Virran mukaan (2008) maahanmuuttajat
ja heididn lapsensa ovat tuoneet moniin
historian aiheisiin opettajille uuden, toi-
sinaan kovinkin problemaattisen niké-
kulman. Téssd aineistoni opettaja pohtii
ristiretkistd puhumista muslimioppilaiden
opettamisen nikokulmasta:

janniki et nyt ku luetaa keskiaja historiaa kuu-
dennella luokalla ni yhedkkid ni se ndyteaaki vihi
erilaiseltah. et niinku et @oho@ ja sit niinku mitkii
ristiretket ni vihi tarkasti luettii ja sit niinku tuli
semmone @glup@ ja sit niinku sielld onneks oli
kiddnty se se alko aika hurjalla lailla et kerrottii paa-
vin sen aikasesta paavin puh(h)eesta mi(h) mik(h)a
on o(h)llu tapet(h)illath) muutenki ja sitte se kddnty
kylld et et Jerusalemissa kauan olleet se kirja kerto
ettd oppi sieltd tapoja ja nii ja sit mi kans korostin
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kaikkee et keskiaikana ei peseydytty paljoo et se
vedelld lotraaminen oli s(h)yntid ete(h)d voi(h) j(h)
oht(h)aa $pahoihi ajatuksii et naiset riisuutuu ni$
et muslimeilta opittii niinku muslimit aina peseytyy
et se on hieno tapa $pyhittiytyi niinku rauhottua$
sithen omaan ni kaikkee nii ni mi huomasi et sel-
visti @HHH@ (("helpotuksen huokaus”)) niinku
se niinku ettd kyl siin niinku koko aja haluaa kattoo
sen ettd on niinku tasa-arvone tai sillee

My®és oppimateriaalit voivat laahata
kovasti peridssi monikulttuurisen koulun
opettajan nikokulmasta. Hyvid tarkoitta-
vasti monennikdisid lapsia sisdltivd mate-
matiikan kirja possuineen ja koirineen saa
opettajan tuskailemaan eldinten valinnan
surkuhupaisuuden edessi. Kirjoihin on
valittu juuri muslimeille ongelmalliset eldi-
met sika ja koira, eikd muita eldimid. Sa-
mantyyppisisti oppimateriaaliongelmista
raportoi myds Talib (2002, 62-65).

neljanne luoka matematiikan kirja ni tuntu et, @
voi ei@ miten niin syksyn, kirjassa tiytyy lasten
leikkii possuilla(h), $ja keviin kirjan kannessa
lapset leikkivit koirilla, ja sitte se oli vield kirja$
joka oli oikei yritetty tehdd kansainviliseks et
siind oli $tumma poika jolla oli kikkirit kiharat$
hiukset ja selvisti joku kiinalaistyttd ja suo-
malaislapsia, $kaikki auvoisesti yhdessi siini
kannessa mut eldimet oli just véiric.$

Rajanvetoja ja sopeutumista

Koulu oli silmissidni varsin joustava esi-
merkiksi taideaineiden suhteen. Johonkin
kuitenkin vedettiin raja. Yksi yleinen aihe
oli joidenkin muslimi-isien suhtautuminen
naisopettajiin: toiset eivit suostuneet asioi-
maan naisopettajan kanssa tai eivit kuun-
nelleet tai kitelleet titd. Yksi naisopettaja
kuvasi saaneensa itsensi vanhempainillan
alla kiinni miettimistd, peittiké hinen ha-
meensa varmasti hinen polvensa — mihin
hin pidicti lopettaa timintyyppisten asi-
oiden pohtimisen. Naisopettajat niyttivit
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kaikki hyvin tietoisesti ottaneen paikkan-
sa aukroriteettina. Tdmin jilkeen mitdin
ongelmia ei ole ollutkaan: vanhemmat
arvostavat koulutusta ja ansaittu auktori-
teettiasema pitdd (vrt. Alitolppa-Niitamo
2002, 279, 284, 2806).

Myos vaatimukset, jotka eivit kohdis-
tu vain yksittdisen lapsen opettamiseen
vaan koulujirjestelmiin, on sivuutettu.
Opettajat korostavat, ettd jossain kohtaa
kieltoihin ja vaatimuksiin suostuminen
menisi segregaation ja marginalisaation
(ks. Berry 1980) puolelle, ja painottavat
tehtivdinsi instituutiona, jonka yhteni
tehtivini on luoda kansalaisille tarpeeksi
vahva yhteinen pohja, jolle rakentaa:

sitten ddrimmillddnhi tis on ollu sellasii vaa-
timuksii et ei sais musiikkia olla koko koulussa
ollenkaa ja nii edellee et sitte niinku timmdset
ylilydnnitki, on niinku jotenki kiyty lipi ja sitte
niinku sitte 18ydetty semmonen tasapaino ettd
suomalaisessa koulussa nii tietyt elementit on.
ja ne ei muutu. --- osallistua ei oo pakko kaik-
keen mutta tota suurimpaan osaan asioista on.

se on segregaatiota. [ettd suostutaan kaikkiin
kieltoihin] et kylld siis meiéin velvollisuus on
tietylld tavalla vaikka se nyt se @kotouttami-
nen@ tai @kotoutuminen@ ja nii timmoset
inttegroitumiset ja ndd ni ne on tietylld tavalla
vihi kirosanojaki tai mielletddn joskus silld ta-
valla ettd ei saa niinku et et @monikulttuurisuus
on se arvo@, no onhan se tiettyyn rajaa asti
kylld niin et monikulttuurisuus ja se sithen liit-
tyvd timmonen moniarvosuus kaikki se puoli
ni onhan se tiettyyn rajaa asti kylli se on arvo,
mut ettd myds se puoli pitdd nihi ettd meilld
tiytyy olla tarpeeks yhteistdi pohjaa, yhteistd
siis semmosta kulttuuria, jotta me koetaan yh-
teenkuuluvaisuuctta.

Kuten olen jo edelli maininnut, olen-
naista kaksisuuntaisessa sopeutumisessa
on ollut yhtiiltd koulun joustavuus, joka
on osoittanut sen kunnioittavan perheen
uskonnollista vakaumusta, toisaalta van-
hempien joustavuus ja koulutuksen ar-
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vostus. Hiljalleen merkkeji kieltojen vi-
henemisestd tai niistdi luopumisesta on
alkanut nakyi. Kun esimerkiksi piirtimi-
nen, musiikin kuunteleminen tai jopa tans-
siminen voidaan perustella opetukseen
kuuluvaksi opetussuunnitelman avulla,
yleensd perheet sallivat lasten osallistu-
misen (ks. PMUQOP 2006, 25; Al-Akhlag Al-
Islami). My6s vanhempien suomen kielen
taidon lisidntyminen auttaa luonnollisesti
ymmirtimdin niitd perusteita.

tavallaa nyt ku mi oon ollu tietosempi t(h)
isti(h) dhhihi t(h)ist(h)4, islami vaikutuksest
esimerkiks kuvikseen niin tota tuolla valmistavas
luokas mi oon aina niinku yrittiny miettii sen
kuvaamataitotydn niin et se liictyy sithen opiskel-
tavaan asiaan etti et olipa se sitte et nyt opiskel-
laa hedelmid tai tai vaatteita tai mitd tahansa ni
sitte se kuvaamataitotyd liittyy siihen tai joihinki
eldimiin et sit voi perustella sen et se on niinku
tavallaan sitd opiskelua mydski se mitd tehddin
se aihe et silloha he hyviksyy usein sen et okei
et jos se on niinku sitd opiskelua ettd ei piirretd
ihmistd ihmisen takia vaan et opiskelun vuoksi.

no siitd musiikista me on pidsty jo yli ja ihan
on semmonen sormituntuma etti kohta tans-
sistaki pddstddn et iha jotenki vaan se et kerro-
taan ja niinku ndyttid ja ettd opetussuunnitel-
massa meilli on tilli lailla varattu tihin niin
ja liikunnassa timid kuuluu tihin aineeseen

se on voinu olla sillon ihan alkuvuosina joo
ettd tota mut et nyt ei oo ollu minkdinikost
ongelmaa ei liikunnassa ei missdin

Mina, muslimi

Olen edelld esitellyt opettajien nikemyk-
sid siitd, miten muslimit ovat vaikuttaneet
opetuksen jirjestelyihin. Nyt keskioon
paidsevit nuoret ja heidin kokemuksensa
muslimeina. Tutkimani kuudesluokkalaiset
ovat vieli melko nuoria, noin 12-vuotiaita
ja vasta murrosidn kynnykselld. Uskonto oli
joka tapauksessa jo vahva osa heiddn iden-
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titeettiddn ja se nikyi niin ulkomuodossa
kuin ajatuksissa. Silmiini pisti tyypillises-
ti ensimmaiisend etenkin somalityttdjen
hunnuttautuminen ja hameen kiytt. Hun-
nuttautuminen on usein lisddntynyt vasta
maastamuutossa ja etenkin somalialais-
naisilla (esim. Alitolppa-Niitamo & Ali 2001,
139; Tiilikainen 2003, 68). Muiden muslimi-
tyttdjen huivin kiyttd oli hyvin yksilollista
— ja varsin tarkkaan mietittyd. Uskonnon ja
etnisen taustan lisdksi hunnuttautuminen
on myos sukupolvi- ja ikdkysymys: nuoret
voivat olla ilman huivia ja siirtyd sen kiyt-
t66n vanhempana, tai he voivat toimia
juuri pdinvastoin. Molemmista ratkaisuista
niin esimerkkeji: hunnuttautumattomat
tytot kertoivat isosiskojensa kiyttdvin jo
huivia ja hunnuttautuneet tytot kertoivat
isosiskojensa huivista luopuneen; tillaista
eri-ikdisten sisarusten eroa kuvaa myds
Kuntsi (1999, 47).

Huivi on suomalaisessa ympiristdssd niin
nakyvi vaatekappale, ettd se sopii hyvin sekd
identiteetin ettd sen muutosten merkiksi:
huivin voi valita tai siitd voi luopua — ja tekipi
niin tai niin, se huomataan. Keruun aikana
jotkut oppilaat luopuivat huivin kiytostd,
jolloin pohdin, oliko kyse uskonnollisesta
kriisistd vai murrosidn kapinasta. Keskustelin
mieleeni tulleista vaihtoehdoista islaminopet-
tajan kanssa, joka sanoutui vahvasti irti mo-
lemmista tulkinnoistani ja muutenkin aiheen
kisittelystd: “ei oo minun asia, ei ei, ei, e,
ei ollenkaan”. Hunnuttautuminen hericdd
pelkoja, kiinnostusta ja intohimoja, myds
kiytedjissd itsessidn. Suhteessa sithen oppilaat
myds pohtivat omaa muslimiuttaan: missi se
sijaitsee, miten se nikyy? Huivin ja hameen
kiyton asemaa omassa uskossa pohtii seuraa-
vassa kurdioppilas, joka ei hunnuttaudu eikd
kiytd hametta:

mi en oo niinku pienenikidd kiyttany huivii en
Turkissakaa enki tiillikid niiku emmi mi oo
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ikind tottunu, ja sitte enkd mi tykkidd kiytread
hameita. --- niinku tdilli somalialaiset sillee
ne peittdd kokonaa, naaman sillee ja kaikkee
isoja huivia ja sillee mut ei Turkissa oo sillee
iha tavallisii huiveja semmosii kevyitd. --- jotkut
somalialaiset sanoo et niinku ootsi muslimi ne
kysyy aina mi oon tillee @olen. mite nii.@ @
mikset sit kdytd hametta ja huivii@ mi sanon
et kuule et hamee ja huivi kiyttdimine ei oo
niin tirkee jos on hyvi sydin ni se riittdd. hyvi
syddn niinku sit ne uskoo niinku, ja sitku ne
niinku jotkut niinku kiyttdd huivia ja rukoilee ja
kaikkee timméstd mut jos on silti paha sydin
ni ei se auta.

Islamin monimuotoisuus nikyy tyton
pohdinnassa: oma valinta suhteutetaan
toisiin muslimeihin ja niiden arvosteluun,
ei esimerkiksi tapakristittyihin ja nididen
mahdollisiin huivinkdyttod tai muita mus-
limiuden merkkeji koskeviin komment-
teihin. Huivin ja hameen jittdminen pois
ei ole hinen mukaansa uskonnollinen
valinta vaan tottumus- ja tykkddmiskysy-
mys; hinen uskonnollisuutensa mittari on
syddmen hyvyys.

Huivin kdytté on tyttdjen ja naisten
nikyvii uskontoa; poikien uskonto ei sa-
malla tavalla nidy missddn ulkoisessa yksi-
tyiskohdassa. Useimmiten nikymitontd
uskonnonharjoitusta on paastoaminen.
Koska keruuni siis ajoittui ramadanin ai-
kaan, halusin kysyd oppilaiden paastoami-
sesta ensisijaisesti siksi, ettd se olisi voinut
vaikuttaa testin tulokseen: nilkiiseni ei
viletdmited ylld parhaaseensa. Huomasin
olevani hyvin varovainen, en olisi kehdan-
nut kysyd paastosta, mutta vapauduin kun
ensimmiinen haastateltavani harmitteli,
ettei pddse viettdmddn ystdvinsd syn-
tymipdivid paaston vuoksi. Kaikki, joilta
kysyin paastosta tai jotka siitd itse muu-
ten kertoivat, olivat joko tdyspaastolla
tai harjoittelivat sitd silloin tdllgin viikolla
ja viikonloppuisin. Paastoamista ei vield
edellytetd 12-vuotiailta, mutta he pitivit
paastoamista erittdin tirkeind, mikd nikyy
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seuraavasta haastattelukatkelmasta (M =
haastattelija, O = oppilas).

M: nii semmone mun pitiki kysyy sit vield etcd
et et tota ooksi nyt paastolla.

O: oon nyt mi paastoo mut ei mun oo pakko
mut mi haluun silt se on tosi tirkee niiku
meidn uskonnossa.

M: joo.

M: si: jaksat paastota my®s iha arkena.

O: joo jaksan, eiki se 0o mitii niiku, se o mie-
luummi niinku, okei et md en kiytd huivii tai
hametta mut teemmi silti timméstd juttuu.
ku td4 on silti helppoo ja mi osaan niiku eiki
se 0o niiku, ei se oo nii hirvee juttu.

Oppilailla on my6s manipulatiivinen
suhde islamiin: jos jokin ei huvita, sille
saatetaan etsid kieltoa islamista. Tdmin-
tyyppinen islamin hyviksikiytto ei vaikuta
siltd, etteikd nuori arvostaisi uskontoaan,
vaan silld voidaan yksinkertaisesti yrittdd
eroon tylsdsti tehtdvistd. Oppilaat esi-
merkiksi kieltdytyvit tai yritcavie kieledy-
tyd uskonnon varjolla vaikkapa (kirkko)
historian opiskelusta:

Jatketaan leikkaamalla vihkoihin Tuomiokir-
kon kuva. Kirjoitetaan nimi. Sihellysti. Ovelle
tuli joku jippinen illistelemiin Abdille. Sergei
ja Ali kiusottelee toisiaan. Sergei heitti kaikki
leikatut palat roskikseen, kun Ali kuljetti ros-
kista. "Tuomiokirkko on Senaatintorin varrella.
Aleksis Kiven patsas on Rautatientorilla.” --- Ali
valittaa tehtivisti vedoten muslimitaustaan-

sa. Ope kertoo, ettd kylld hinkin kiy Egyptissi
tai Marokossa katsomassa moskeijoita. "Ei se
kuva Alia pahenna.” Myshemmin kun opet-
taja antaa Lailalle historiankirjan, timi kysyy,
onko siini kirkkoasioita.

(Muistiinpanoja maahanmuuttajien kotoutta-
misjaksolta kesiltd 2006.)

mulla esimerkiks yks tytté en muista missi
tuli sana kirkko ni hin sitte ettd @hyi hyi@ no
kyl mi siihen tartuin ja sanoin et kuule et ei
se 00 oikein ettd meilld on tdlld pakko nyt
vaan tottua siihen et me ollaan nyt timméses
maassa ja et sulla on moskeija on sun tirkee
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pyhi rakennus mut tiilld se on se kirkko et
molemmat on ihan yhed hyvii.

Huivi taas saattaa palvella silloin, kun tukka
on huonosti, mutta jéiéidéi pois toisena. Paasto
sopii hyvin silloin, kun kouluruoka on huonoa,
mutta jad viliin lempiruokapiiving, kuten
opettajat kuvaavat:

mi kyselin sitd tarkemmi et, et pitddks teiin
paastota nii juteltiin vanhempienki kanssa

et laps haluaa ni se voi harjotella paastoa ja
must mikis siini sitte selvd $mut sit se o vi-
lill4 ollu vihi sitd ettd joku paastoo sit niinku
joka toinen piivi$

aina joku lapsista niinkun, haluaa sitte osal-
listuu siihen etti se niittenhin ei tarvitsis et
ne sais ihan sy8dd, syodi tuolla pdivin aikana
mut et jotkut sitte haluu ettd ei ei he sy ja
ja tota siindki o ollu vihi vaihteluu et jos o
hyvii ruokaa koulus ni sit yheikkii se s(h)iel
sit syodidnki(h)

Tillaista vastarintaa kuvaa Bakhtiari
romaanissaan Mistidn kotosin (2007: 115)
opettajan ddnelld: "Heti kun pitdisi tehdi
jotain mitd ette halua, te viititte ettd teiddn
uskontonne kieltdd sen. En mini ole tyhmi.
Mini olen opettaja!”.

Tiukoistakin kielloista taas ollaan hyvin
valmiita luopumaan silloin, kun kyseessd
on populaarimusiikki, kaikkien nuorten
idnikuinen vietteliji. Yksi opettaja kertoi
minulle, ettd nyt on piisty vaiheeseen,
jossa “kyl ne nykydd vihin laulaaki”.

Taistelua tiytyy kidydd musiikin kovuudesta.
--- Kaikki laulavat yhdessi [rap-artisti] Elastisen
kappaletta Anna sen soida [2006]. Kuulostaa

ihanalta, ei voi mitiin:

Jos oot mukana taputa tihéin rytmiin
hei, hei, hei, hei, hei, hei

M pidin huolen et torvet soi

niin kauan et sun korvat soi

Dj, dj anna soida sen, sen

Sen kuulee tis kaupungis jokainen
kilometrien péihin se paukkuu
kaiuttimista kantautuu

1

litkuttaa ja vaikuttaa keskellii Stadia tai skuttaa
mikd ikind tuliskin, ili pysiyti musiikkii vaa
Anna sen soida, anna sen soida

Kidnnd kovempaa (hei, hei) kiinnd kovempaa
Anna sen soida, anna sen soida

Gld pysiiyti musiikkii, ili koskaan pysiyti sitii

(Kenttimuistiinpanoista. Tehtiin toitd tietoko-
neluokassa. Nyt surffaavat netissi.)

Han, muslimi, eli rasismi ja
rodullistaminen koulussa

“Vitun somali. Lihe sinne Somaliaan.”, kuuluu
kiytaviled, jossa pojat pelaa pingisti.

Tillaisia merkintojd 16ytyy kenttdmuis-
tiinpanoistani paljon. Koulussa esiintyy
rasismia mutta on kaikkea muuta kuin
yksinkertaista luokitella, milloin nimittely
on rasismia aikuisten tarkoittamassa mie-
lessd, milloin nuorten keskiniisti koodia.
Nuorisotaloilla erityisesti poikien parissa
etnografiaa tehnyt Raevaara (2008, 2009)
ja nuorisoporukoita tutkinut Lehtonen (te-
keilld) osoittavat, ettd nuoret myds ottavat
haltuunsa halventavia nimityksid ja leik-
kivit niilld; meneillidn on kategorioiden
karnevalisointi, niiden kdintiminen vas-
takohdikseen ja synnyttiminen uudelleen
(Bahtin 1995 [1965], 9). Nimitysten tulkinta
on tilannesidonnaista: kuka on sanonut
mitd, kenelle, missd ja milloin. Nimitykset
voivat olla rasistisen diskurssin karnevali-
soinnin lisiksi my6s keino rakentaa soli-
daarisuutta ja me-henked: miti tiiviimpi
ryhmi, sen rajumpaa kieltd se kestii.

Nuorten ymmirrystd rasismista kuvaa
erddn opettajan kuvaus oppilaiden reak-
tiosta nimittelyyn: “joku oli sanonu jotain
kiinalaista kiinalaiseks.@ei siti saa sanoa
kiinalaiseks ku se oikeesti on@.” Tdhin
tiivistyy edelld esitetty nuorten keske-
ndin kiyttimien nimitysten mekanismi:
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nimitys toimii haukkumana, jos se seki
1) "pitdd paikkansa” ettd 2) on tarkoitettu
loukkaamaan. Se, etti nuoret voivat itse
ottaa kovankin arsenaalin kiytto6nsi ei
tarkoita, ettei rasismia ole olemassa ja et-
teivitkd jotkut nimitykset ole rasistisia,
toiset jollain muulla tavalla loukkaavia.
(Rasismista yleisesti Rastas 2005a; koulussa
Keskisalo 2001; 2003; Harinen 2003; Rastas
2007, 113—118; Matilainen tekeilld.) So-
malialaistaustaiset ja muut tummaihoiset
joutuvat havaintojeni mukaan jatkuvasti
nimitellyiksi “neekereiksi”. N-sana kuuluu
edelleen loukkauksien perusrepertoaa-
riin (ks. Rastas 2005b; Mantynen & Onikki
1997).

Kiinnostavaa on, ettd somalitytdis-
td vain yksi kuitenkaan kertoi minulle
rasismikokemuksistaan. Voi hyvin olla,
ettd tytot olivat oppineet — tai osoittivat
oppineensa — naiselle sopivan asenteen
sietdd erilaisia ulkopuolelta tulevia louk-
kauksia (ks. Tiilikainen 2003: 33), tai etti
mind haastattelijana olin liian kaukana,
liian vieras uskotuksi. Muut oppilaat kylld
kertoivat kohdanneensa rasistisluonteista
kiusaamista ainakin joskus. Haastatteluissa
annettuihin raportteihin ja raportoimatta
jittdmisiin onkin joka tapauksessa syytd
suhtautua kriittisesti ja varauksella. (Rastas
2005¢, 201.)

Opettajilla on melko yhtendinen ni-
kemys rasistisluonteisista nimityksisti:
haukkumat otetaan kiyttoon, kun riidel-
lddn. Timi on epdilemittd totta: lapset
ja nuoret ammentavat siilittd ensim-
miisestd itseddn ja toista erottelevasta
yleensd nikyvisti kategoriasta. Virin tai
etnisen taustan valitseminen haukkumaksi
on kuitenkin silld tavalla kategorista, ettd
se kuuluu — tai sen ajatellaan kuuluvan
— haukutun persoonaan aina, se ei ole
suhteellista tai katoavaista, kuten vaik-
kapa tavallisesti esille otettu “vastaava’
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kategoria “laskiys”. Opettajat puuttuvat
kaikkeen korviinsa tulevaan rasistisluon-
teiseen kuten muuhunkin kiusaamiseen,
ja ovat sille hyvin sensitiivisid. Myos Ras-
tas huomauttaa, ettd maahanmuuttajien
parissa tyoskentelevit opettajat osaavat
ottaa rasismista paremmin kiinni (2007,
117-118). Opettajien luonnehdinnoissa
rasistisesta kiusaamisesta korostuvat toi-
saalta haukkumisen hetkittdisyys ja sen
liittyminen suuttumukseen, toisaalta se,
ettd systemaattisen kiusaamisen taustalla
ovat lapsen kotoa oppimat ajatusmallit:

ei lapset niinku ei ne nyt ainakaa endi tidlld
lihidssd osaa itte ajatella et joku olis jotenki
hirvee erilainen et et laps osais ite olla rasistinen

niinku usein jotenki niinku jos on joku joka
kiytcdd sicd paljon ni se selkeesti tulee ko-
dista. mutta, mutta melkein kuka tahansa
oppilas sanotaan puolet oppilaista saat-
taa kiyttdd sitd jossai niinku suutuspidissid.

Rasistisia nimityksid kiytetddan myos
sellaisinaan, mihinkdin spesifiin suuttu-
mukseen liittymittdmind, selvisti rasisti-
sina solvauksina, kuten somalialaistaustai-
nen tyttd seuraavassa kertoo:

M: liittyyks se johonki semmoseen, et jos ne
suuttuu ni sillon ne haukkuu vai vai ihan

O: ei. ihan vaan.

M: ihan muuten vaan. miti he esimerkiks voi
sanoo.

O: ihan neekeriks, suklaanaama ja tollee.

Yksi oppilaiden keino suhtautua ra-
sismiin ainakin tutkimuksessa, on siiti
vaikeneminen, kuten muut somalialais-
taustaisten tytot tekivitkin. Yksi taas on
nousta puolustautumaan, usein vastaavin
keinoin: ”spermanaama” on taajassa kiy-
tossd oleva vastine “suklaanaamalle” ja
“neekerille”. Rasismintutkijoiden mukaan
on kyseenalaista, onko vastarasismi toi-
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miva rasismin vastustuksen keino (Rastas
2005a, 99-100). Toimiva se voi varmaan
olla hetkellisesti arjessa, mutta syvemmin
se ei todennikdisesti rasistisiin asenteisiin,
tekoihin ja jirjestelmiin vaikuta. Merkitti-
vdd on myds, ettd nuorison kielenkiyttoon
kuuluvat my6s etniset nimitykset, jotka
voivat kiydi jossain kontekstissa rasistisis-
ta loukkauksista, kuten somali, veniliinen
ja ryssd, mutta n-sanaa nuoret eivit kiytd
keskeniin (Raevaara esim. 2008).

Monikulttuurisissa kouluissa lapset
myds puuttuvat taustastaan riippumatta
kirkkadsti rasismiin etenkin, jos se tulee
auktoriteettitaholta: aikuiselta tai kirjasta.
Seuraavassa opettajien kertomuksia tillai-
sista tilanteista:

mi kuuli iha hirvee dlimélé --- sielld lapset
huutaa et, @voi toi arvaa miti toi sijainen sano
et toi nimitti noita@ ketd ne nyt sitte oli @taa-
telintallaajiks@. sit ne muut lapset sielld aiva
hirvee huudon nosti etti @ei niiti saa nimitelli@

tdd oli aika jinnd ku mul on timmone didinkie-
len kirja ni hepuli meinas tulla niilli mun oppi-
lailla ihan suomalaisilla ja tota somalialaisilla kun
tddlld luki timmoéne juttu ku Kymmene pientd
neekeripoikaa. ne oli iha @hei ti3 on rasistinen
kirja tadlld lukee neekeri@.

Olen edelld kirjoittanut muslimiu-
den yhteydessi rasismista ja tarjonnut
esimerkkejd, jossa itse muslimius ei ole
kiusanteon motivaattori eiki viline. Olen
ottanut rasismin esille siksi, etti ainakin
muualla maailmalla niyttda vahvasti siltg,
ettd etenkin syyskuun 11l:nnen jilkeisen
niin sanotun terrorismin vastaisen sodan
jilkeen ldntisessi maailmassa, varsinkin
Yhdysvalloissa ja Isossa-Britanniassa, juuri
muslimius on nostettu merkitykselliseksi
erottelevaksi tekijiksi monella tavalla yk-
sinkertaistavassa ja yleistdvissi yleisase-
telmassa ”islam vastaan linsi” — muslimius
rodullistuu ja islamofobia on jo arkipdiviid
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(Brah 2007 [2003], 78; Said 2007 [2003], 33,
35; Dunn, Klocker & Salabay 2007; Rastas
2005a, 86—87; Martikainen 2008, 65).
Suomessa rodullistumiskehitys voi olla
hieman toisenlainen kuin muualla maa-
ilmassa. Tarkoitan rodullistumisella pro-
sessia, jossa jollekin jotakin ihmisryhmai
koskevalle piirteelle — tdssd muslimiudel-
le — annetaan arvottavia merkityksid ja
“rotua” aletaan tuottaa erilaisissa diskurs-
seissa. (Rodullistamisen maiiritelmisti
ks. esim. Miles 1994, 109—114.) Suomen
muslimiviestlle ominainen ja omalei-
mainen piirre moniin muihin esimerkiksi
Euroopan valtioihin nihden on suuri so-
malienemmisté (esim. Martikainen 2008,
65, 67). Koska somalit muodostavat oman
muista muun muassa pukeutumiskulttuu-
riltaan ja ihonviriltddn erottuvan ryhmin,
jossa stereotypiat afrikkalaisista, mustista
ja muslimeista kietoutuvat yhteen (Alitolp-
pa-Niitamo 2000, 49; Martikainen 2008,
67), somalialaistaustaiset muodostavat
monelle suomalaiselle Suomessa eriin-
laisen muslimin proto- tai arkkityypin. Li-
siksi suomalaisten etnisessi hierarkiassa
somalialaiset ovat jatkuvasti “hankalasti
tyollistyvd”, median hampaissa ryvettyvi,
“alin” ryhmi (Forsander 2002; Pohjanpis,
Paananen & Nieminen 2003; Jaakkola 2005,
69-81; Sdavald 2008). Kun islam niyttdd
maailmalla muutenkin rodullistuvan, so-
malividestd kantaa kategoriaan mukanaan
mahdollisesti ulkoisista merkeisti esimer-
kiksi hunnuttautumisen ja ihonvirin: visu-
aalinen eronteko on yksi rasismin (ja rodul-
listumisen) tirkeimpid mekanismeja.
Terrorisminvastainen sota tuo kei-
tokseen vieli oman mausteensa, jonka
lopputuloksena voi olla stereotypia "rdtti-
paidneekeriterroristista” (vrt. Rastas 2005a,
153-54), joka koskee ketd tahansa musli-
mia tai muslimiksi uskottua. Kielitaitotestin
kirjoitustehtdvissi somalialaistaustainen
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poika kirjoitti hulppeita tarinoita terro-
ristisukulaisistaan, jotka kukin vuorollaan
lensivit pidin “kaksoistorneja”; kirjoitusteh-
tdvd tarjosi hinelle viylin kisitelld terro-
rismia ja mahdollista suhdettaan siihen.
Seuraavassa katkelmassa pitkdin jatku-
nutta kiusaamiskokemustaan taas kuvaa
suomalaistaustainen muslimityttd, joka
myos ndyttdd suomalaistaustaiselta.

M: ooksi kokenu syrjintid tai onks sua hau-
kuttu tai kiusattu

O: on haukuttu aika paljo ja syrjitty.

M: mistd sd luulet et se johtuu en- [johtuuks
se sun pukeutumisest

O: [no siitd ku mun uskonnnost ja sitt[e ku mi
kiytd huivia.

M: [joo.

M: huivin kiytdstd, mitd sulle on sanottu.
O: no kaikkee neekeri ja rittipdi ja,

(0.5)

O: kaikkee semmosii.

Kertomus kuvaa, kuinka “rittipdd” on
muslimin haukkumanimi. Sellainen on
myds “neekeri” muslimin ihonviristd riip-
pumatta. N-sana onkin yleisnegatiivinen
sana, jota voidaan kdyttdd monenlaisista
asioista, myos muista kuin ihmisistd (ks.
Mintynen & Onikki 1997), ja voi olla, ettd
se levidd muslimien kategoriaksi muuten-
kin. Joka tapauksessa muslimius niyttdd
olevan rodullistumassa, ja ehkidpid timin
hetken Suomen suurimman muslimivi-
eston nikyvimmit ominaisuudet niyt-
tdytyvit tai niitd kdytetdin muslimien ja
ei-muslimien eron merkkeina.

Lopuksi: alakoululaisen
islam kielentutkijan silmin

Islamin kuva helsinkiliisessi alakoulussa
hahmottui omiin silmiini kovin moninai-
seksi, eikd timd moniulotteisuus johtunut
pelkistddn kielifokuksestani ja havainto-

34 Nuorisotutkimus 3/2009

‘ ‘ Nuorisotutkimus_sisus_3_2009.indd 34

jeni sporadisuudesta vaan nimenomaan
islamin monimuotoisuudesta. Kisittelin
artikkelissa erilaisia luokitteluja, jotka
minun kenttiretkelldni nédyttdytyivic is-
lamina alakoulussa. Kiinnitin huomiota
hyvin erilaisiin asioihin: esimerkiksi islamin
nikymiseen oppilaiden pukeutumisessa,
oppilaiden paastoamiseen ja heidin hen-
kilokohtaiseen nikemykseensi omasta
ja toistensa uskosta ja siitd, mitd uskoon
kuuluu. Islam nidytti tarjoavan oppilaille
toisinaan myds mahdollisuuden pyrkii
eroon ikdvistd koulutydstd vaikkapa ve-
toamalla siihen, ettei heidin muslimeina
tarvitse opiskella mitddn kirkkoihin tai kris-
tinuskoon liittyvdd. Paaston aikana paasto
tarjosi legitiimin mahdollisuuden jittia
ruokailun viliin, mutta toisaalta lempiruo-
kapiivinid paasto sai jaddd. Jonkin verran
vaihtelua nikyi myos pukeutumisessa sen
mukaan, miki oli milloinkin oppilaan ni-
kokulmasta tarkoituksenmukaista.

Opettajien kanssa esiin tuli, miten mus-
limioppilaiden tulo kouluun oli muuttanut
koulun kiytintojd. Muutoksia oli tullut
paljon, mutta paillimmaiseksi jii kuva, ettd
esimerkiksi tiukimmin kuva- ja musiikki-
kieltoon suhtautuvien perheiden kanssa
on nyt loydetty tai ollaan l6ytimissi ta-
sapaino: oppilaat voivat osallistua ope-
tukseen niin, ettei se riko heidin vakau-
mustaan, tai kielloista on koulun suhteen
luovuttu kokonaan. Sopeutuminen on
ollut kaksisuuntaista: muslimioppilaiden
myotd opettajat ovat itse myos tarkista-
neet kisityksiddn omasta kulttuuristaan ja
“kulttuurineutraaliudestaan” ja tavastaan
opettaa ja muuttaneet useita kiytinteitd
pysyvisti riippumatta siitd, onko ryhmissi
muslimioppilaita vai ei. Koulua voisi siis
pitdd paitsi toivottavan kaksisuuntaisen
sopeutumisen koelaboratoriona, osin
myos sen malliesimerkkini.

Erittiin kiinnostavaa on, etti en itse
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asiassa kysynyt opettajilta, miten musli-
mioppilaiden vaan miten maahanmuut-
tajataustaisten tai vield tarkemmin miten
iidinkieleltiin muiden kuin suomen-,
ruotsin- tai saamenkielisten oppilaiden
lisidntyminen kouluissa on vaikuttanut
koulutyén arkeen ja opetukseen. Vasta-
uksena kysymykseen nousivat kuitenkin
ensimmiisend erilaisten islamin tulkinto-
jen vaikutus koulun kiytintoihin. Maahan-
muuttajuus ikddn kuin kilpistyy islamiin;
islaminuskoisesta perheestdi on muodos-
tunut maahanmuuttajan prototyyppi. Kiy-
tinnon tyon kannalta tissd ei ole mitdin
kummallista. Kouluty6ti on muutettu vain
islamin tulkintojen my6td; muut tulijaryh-
mit ovat sopeutuneet koulutyohon sel-
laisenaan, vaikka ongelmia on toki ollut
muillakin muuttajilla ja heidin lapsillaan.
Lisdksi suuri vaikutus islamin “tulkintaan”
kouluissa on vaikuttanut somalialaistaus-
taisten oppilaiden suuri miird ja se, ettd
juuri ndiden perheiden kanssa on kiyty
tiukinta keskustelua koulun kiytinteisti.
Maahanmuuttajien prototyyppistyminen
muslimeiksi ja ainakin joillain alueilla ni-
menomaan somalialaistaustaisiksi saattaa
olla vaikuttamassa yleisemminkin suo-
malaisten tai helsinkildisten nykykuvaan
yhtddltd maahanmuuttajista toisaalta
muslimeista.
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