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Tutkielmani tarkoitus on selvittaa ruotsinopettajl@sityksia ja kokemuksia draamapedagogiikg
Haluan tutkia, miten opettajat suhtautuvat draameiyttoon oppitunneilla ja millaisia
draamaharjoituksia he toteuttavat kdytannossa. @igis kiinnostunut, mista ruotsinopettajat sag

on toteutettu sahkdpostitse ldhetetyn kyselyn avuMateriaali koostuu 21 ruotsinopettaj
vastauksesta kahdeksaan tutkimuskysymykseen. (@pettydskentelevat paasaantdise
ylakouluissa tai lukioissa. Materiaalin analyysi @adullista ja perustuu vastausten sisaltoor
esiteltyyn teoriaan.

Draamakasvatus voidaan kasittdd kokonaisvaltaisédesivatukseksi, jolloin oppiminen d
yhteistoiminnallista ja kokemusperdistd. Draama dodistaa erilaisten oppimistyylien
toimintojen ja opetusmenetelmien kayton. Ruotsimgksen tavoitteena on  suullises
vuorovaikutukseen painottuvan peruskielitaidon s#awminen ja kulttuurien valise
toimintakyvyn kehittyminen. Draamaharjoituksia omripteisesti kaytetty kielten opetukses
edistamaan aktiivista oppimista, kehittamaan myétiteasennetta puhumiseen seka vahvistan|
sosiaalisia ja kognitiivisia taitoja.

Ruotsinopettajien kasitykset draamakasvatuksesiatuttavat omia kasityksiani ja teoreetikkoj
nakemyksia aiheesta. Opettajien mielestd draanudtoiget aktivoivat oppilaita ja tarjoavat heil
hauskoja, luonnollisia ja monipuolisia oppimiskokeéssia. Draama on kuitenkin aikaa ja tait
vaativa opetusmenetelmd, jonka onnistuminen riippaekd oppilasryhman innokkuudesta
kielitaidosta ettd opettajan ammattitaidosta. Sarlla oppilaat voivat ilmaista itsedan vapaast
tulla toimeen muiden ihmisten kanssa. Ruotsinopettamielestd draamatydskentelyyn kuulu
mm. tekstien ja kielenkayttttilanteiden elavaitthem seka roolien ottaminen.

Ruotsinopettajat suhtautuvat draamaan myonteigektiytannonlaheisesti. He eivat halua korod

draamaa opetuksessaan ja arvioivat draaman k&yEwano vahaista tai kohtuullista. Yleing
nakemys draamakasvatuksen roolista on, etta silla tagvitse olla itsendistd asem

opettajan oppaasta, omasta mielikuvituksestaadetiyskoulutuksesta ja kollegoilta.

opetussuunnitelmassa. Tastd huolimatta opettajatovee runsaasti erilaisia esimerkkegj
toteuttamistaan draamaharjoituksista. ldeoita rdeggskentelyyn opettajat saavat oppikirjas
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1 INLEDNING

Vart samhalle kannetecknas av exponering for drabsdtagandet i det sociala livet kan
betraktas som att spela olika roller och dramatdamnetecken pa kulturliv. Drama ar ett satt
att lara sig, ett satt att delta i dramatiska sasden kan leda till nya iakttagelser och battre
forstaelse. Man kan gora iakttagelser pa tva gl@enom att uppfora eget drama eller delta i
andra manniskors drama. (Hornbrook 1998b, 114-116.)

Dramapedagogiken har ingen sjalvstandig stallnirgguindskolans laroplan. Det beror pa
lararna och skolorna hur och i vilkken man dramapedien férverkligas i praktiken. Drama

i sprakundervisning ar en bra mgjlighet att utdkevernas kommunikativa fardigheter och
kunskaper om kulturer samt formaga att samarbatmnBpedagogiken kan vara en naturlig
del av sprakundervisningen som tar hansyn till aliklarningsstilar och arbetsmetoder.
(Mé&kinen 2002b, 15-16; Heikkinen 2005, 21-22, 48.)

Bakom min pro gradu -avhandling ligger ett underiigsexperiment som jag var med om
under lararpraktiken. Da blev jag intresserad awandipedagogik och dess roll i
sprakundervisning. Min uppfattning &r att dramadgar aktiverar elever och erbjuder dem
roliga och mangsidiga upplevelser som aven utganejtighet till inlarning. Drama ar dock
kravande for bade eleverna och lararen. Elevernastemanalysera och bearbeta
dramasituationer for att inlarning ska ske medaaréin maste uppmuntra eleverna och

kontrollera inlarningsprocessen.

I denna avhandling vill jag kartlagga svensklararo@pfattningar och upplevelser om det
pedagogiska dramat. Jag vill ta reda pa hur svareskia forhaller sig till dramapedagogiken,
om och hur de anvander drama i sprakundervisningbrvarfor svenskundervisningen borde
innehalla drama. Ytterligare vill jag veta varifrd@rarna far idéer till verksamheten och
vilken roll laroboken spelar i dramaundervisningendersdkningen genomférs med hjalp av
enkater som skickades till svensklararna i heléaRh Materialet bestar av 21 svar och utgor

basen for analysen tillsammans med teoridelen.

Avhandlingens teoridel bestar av tre delar: drardapegiken forr och nu, dramat som

inlarningsprocess samt dramat i sprakundervisnikgpitel 2 handlar om begreppet



dramapedagogik, dess grundelement och genrer. litekal8B skriver jag om
dramapedagogikens karaktarsdrag och fordelar ikspdiervisningen samt lararens roll i
dramaarbetet. Tredje delen, kapitel 4, handlar ehervisningens och dramapedagogikens
malsattning. Vidare behandlar jag olika dramadvaingoch arbetsmetoder i
sprakundervisningen. Efter de teoretiska aspekteenattar jag mer om forskningsmaterialet
och -metoden. Sjalva analysen (kapitel 6) ar irmtlelasex avsnitt och presenterar

svensklararnas svar pa enkatfragorna.



2 DRAMAPEDAGOGIK FORR OCH NU

2.1 Begreppet dramapedagogik

Drama ar en del av livets diskurs och férekommtgtriingar, filmer och pa tv. | Europa har
drama séllan identifierats som ett individuellt @nom laroplanen, fast de flesta landerna
inkluderar det i ett mer omfattande koncept fér dtddmnen. Dramat blir en alltmer popular
uppfostringsaktivitet. Att dramat anvands i sprakemvisningen anknyter till pedagogiskt
drama. Dramapedagogikens rétter finns langt bortae ftiden da den formella
skolutbildningen utvecklades. | den engelsktalavéitden kan framférandet av pjaser anses
ha borjat redan pa 1500-talet. T.ex. i antikens Rappskattades muntlig fardighet och
ovningarna och examina fick teatrala drag. (Pasaf8g, 15; Hornbrook, 1998a, 3, 9.)

Nar man diskuterar dramapedagogik kan man anvarldka degrepp att syfta till
verksamheten som hjalper att bilda uttrycksformaga framstalliningskonst. Det har talats
t.ex. om uppfostran i muntlig fardighet eller dramppfostran. | Finland har man ofta anvéant
begreppet uttrycksformaga som fick sin form pa 1&uét till folid av datida brittiska
dramateorier. Den finska dramapedagogiken har wdefinierad och termerna har varierat,
vilket har bromsat utvecklingen. Begreppet dramapgedik kan forstds pa olika sétt fran
sprakliga, innehallsméssiga och historiska synanKEnligt den skandinaviska modellen &r
dramapedagogik synonym till dramauppfostran. Jagiraaher begreppet dramapedagogik i
denna betydelse. (Heikkinen 2004, 13, 25-28.)

Winifred Ward och Henry Caldwell-Cook &ar dramapemtzigens pionjarer. Fbére andra
varldskriget framhavde de dramatiseringens betgdedem tillfredsstéllare av barnens
uttrycksbehov och lekarnas inverkan pa uppvaxtem iotirningen. Pa 70- och 80-talet
poangterade Dorothy Heathcote och Gavin Bolton ditma utdkar forstaelsen och
introducerade termerna pedagogiskt drama och kimssirama. | slutet av 80-talet och pa
90-talet bérjade man anvanda begreppet dramapedtaffbgdramauppagifter i skolan och

uppfostran. (Heikkinen 2004, 26-27.)



Enligt ordboken betyderrao 'rituell verksamhet' eller 'skadespel’. Sirkka jérvi
konstaterar att uppfostran ar mansklig verksambet ger férutsattningar for en mangsidig
vaxt. Det ar vasentligt att uppfostraren eller ggdgen och barnet handlar i vaxelverkan samt
att man erbjuder och reglerar stimuli under uppeéxDramapedagogik ar darmed en kreativ
process som frambringar insikter och upplevelsér inaehaller inkluderande, forestallande
och tillampande drama. (Heikkinen 2005, 23-24.)

2.2 Grundelement

2.2.1 Dramaprocess

Dramapedagogik ar en livslang process och ett utrgndar man kan skapa och observera
kultur. Pa det séattet kan dramat erbjuda méjlighatieuppfatta varlden och kulturerna genom
estetiska processer. (Heikkinen 2004, 30.) DavidnHimok konstaterar (1994, 3) att dramat
ar centralt nar man férsoker forsta varlden. Erlighom ar det lattare att inse saker och ting
nar man tittar pa eller deltar i ett drama. Dennac@ss kallas for "edification” och ar basis
for relationen mellan drama och inlarning. Uriaro48, 135-136) papekar att dramatiska
texter har blivit en offentlig egendom genom filmech tv. De flesta ungdomarna har
utvecklat kritiska verktyg for att kunna behandater som sénds i media. Teater, bio och tv
delar samma dramatiska berattande och tittandeikaoerdskadarens kunskaper om

handelsefdrloppet, karaktarerna och dialogerna.

Enligt Heikkinen (2004, 13-15, 19-20) kan dramagedpk betraktas som en holistisk
uppfostran som for kulturellt kapital vidare sanppmuntrar eleven att omarbeta kultur och
utbilda sitt eget jag. | konst- och kulturfostraonkentrerar man sig da pa uttrycksformer,
non-verbala kommunikationsfardigheter och gruppdyika Dramapedagogik i olika
inlarningsmiljoer kombinerar drama och teater ocmehaller genrerna forestallande,
inkluderande och tillampat drama. Dramapedagogikbetraktas fran olika synpunkter, t.ex.
utifrdn genren eller betydelseforhallandet meliaxt bch verksamhet. Verksamheten baserar
sig pa kraven som genren staller och det ar enlgygmm &ar utgangspunkten for den kreativa

processen.



Dramaprocessen grundar sig pa att deltagarna g@féuoch mottar drama. Alla dessa
behovs for att betydelser kan bildas. Heikkineneraot att det inte racker enbart med en
upplevelse eller handelse, utan man maste ha eoclidétt mal for verksamheten och kunna
analysera den. | dramapedagogiken delar manniskgrparerksamheten i ett visst utrymme
och en viss tid och detta gors enligt vissa regltamapedagogikens grundelement &r
rollerna, beréattelsen och verksamheten i en viadd,tid och pa en plats som inte & desamma
som den sociala verkligheten. (Heikkinen 2004,2005, 30, 38.)

2.2.2 Dramatext

Drama finns Overallt, saval pa gatorna som i klassnen. Dramat kan lana fran

mediaundervisning och anvanda ortiet att omfatta allt som produceras. En dramatexhar e
kombination av visuella och auditiva meddelandetianede som &r med i ett drama och de
som tittar pa det. (Hornbrook 1994, 7-8.) Texten kara fardigskriven eller inlararna kan

omarbeta texten under dramadvningen. Med en teramallt material som ger upphov till

drama och styr det. (Heikkinen 2005, 141-142.)

Nar man ovar att skriva pjaser ar det fragan onmmsoch kulturisk tréaning. Elevernas egna
erfarenheter paverkar deras val av material, inhalk@rama och bruk av dramatiska former.
Detta kraver att eleven forstar bade sig sjalv acidra manniskor. Som en del av
skrivprocessen maste man lara sig ett dramatisgksmm man anvander for att uttrycka och
byta meningar. | dramat ar det fragan om det sikydft spatiala och orala spraket. Bilder,
gester, rorelser och ljud ar en del av kulturisknkaunikation och dialog. Nar eleverna dvar
drama tar de del i samtal som hjalper dem attddnstr spraket fungerar. (Nicholson 1998,
77-79))

2.2.3 Dramaavtal

Nar man vill utveckla och evaluera det praktiskandaarbetet maste man ta hansyn till bl.a.

dramaavtalet, elevernas entusiasm, inlarningerlgrimgar och malsattningar samt rollerna,

situationen, verksamhetens fokus och arbetsmetad&et ar aven viktigt att tanka pa hur



lararen deltar i och handleder verksamheten samt &leverna reflekterar Over
dramad6vningarna. Dramaavtalet uppstar nar dramaedzch gruppen tillsammans kommer
overens om verksamheten. Fast lararen har etgtyaltisvar for klassens framsteg kan han
inte "gora” drama sjalv. Det ar alltid gruppen sararbetar dramaberattelsen pa basis av
utgdngspunkterna. Varje god undervisnings- ochriimgsmetod ar inriktad pa elevernas
autonomi, sjalvstandighet och 6émsesidig respekdri{@& & Owens 2001, 5, 8.)

Som en del av avtalet ar det bra for gruppen dd dma uppfattningar om inlarningens
inriktningar och mal. Inriktningar for inlarningekan vara t.ex. fardigheten att upptrada,
sociala fardigheter, respekt for andra kulturer tsavéinskliga rattigheter. Man kan satta mal
for hela gruppen eller individer. Det beror pa tideom star till forfogande och lararens
forhallande till klassen om det &r andamalsenlilgr @raktiskt att beratta dem for gruppen.
(Barber & Owens 2001, 8-10.)

Enligt Bolton (2008, 82-83) handlar en perfekt dadektion om klassens férvantningar, tillit,

urval, drama, undervisning och resultat. Eleveriia\®ta att dramat kraver talmodigt och
hart arbete och att aktiviteterna kraver deras ppe De maste lita pa situationen, lararen,
varandra och dramat. Alla maste aven vara ¢veremslimmats amne och dess viktighet.
Klassen arbetar med dramat i forvantan om att $éiganagot och tar risker for att kunna
uppleva. Undervisningen bor koncentrera sig p&oatydliga elevernas forstaelse och inrikta
sig ocksa pa sprakutveckling och okat socialt and$¥asultatet av en lyckad dramalektion &r
att eleverna upplever tillfredsstallelse och \éflektera Over aktiviteten pa ett produktivt satt.

D& blir upplevelsen en betydelsefull referenspurmldras liv.

2.3 Serios lekfullhet

Lek &ar en av dramapedagogikens utgangspunkteaniajpedagogiken balanserar man mellan
verksamheten som imiterar verkligheten och verksderh som skapar verkligheten.
Heikkinen refererar bl.a. till Piagets och Vygotskieorier. T.ex. Piaget konstaterar att
forandringar i lekarna sammanhénger med barnetsithem utveckling som ar bunden till
aldersstadier. Detta betyder att nar barnen vécgmdras deras lekar. Vygotsky anser att lek

ar kreativ verksamhet som innehaller kreativt, pediskt beteende. Enligt honom lanar
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barnen innehallet till leken fran de vuxnas kulthNér individen paverkas av omgivningen,
uppstar inlarning. (Heikkinen 2004, 48, 51.)

Nar man leker sa skapar man en fiktiv situation bearbetar funktioner. M.a.o. ar leken en
fantasiprocess da man skapar och bearbetar betydBismapedagogik innehaller bade vita
och svarta lekar. De vita lekarna ar pedagogiskgaroserade och programmerade av de
vuxna. De svarta lekarna ar daremot spontana,dka@otich utvecklar kreativiteten. Fast man
kan lara sig genom att leka, ar lekens syfte sjidian och ndjet. Det ar viktigt att komma
ihag att man kan lara sig att kombinera saker 6sh problem vid sidan om frivilliga och
roliga lekar. Manga betraktar dock dramat som dje mellanmal, i stallet for en mojlighet
att lara sig nagonting. (Heikkinen 2004, 55-59.)

Manniskan har en naturlig vilja att leka och skaparallella verkligheter. Heikkinen
podngterar att dramapedagogik ar en sorts setkiiglileet och en mdjlighet att studera och
undersbka. Man leker inte drama fOr att bara lekan for att undersbka och omarbeta
kulturen aktivt. (Heikkinen 2004, 58, 74-76.)

2.4 Dramagenrer

Genreteoriernas syfte ar att klassificera foretredd att det ar lattare att inse betydelser. A
ena sidan skapar en genre forvantningar, a andiaa sjer den rad hur man borde forhalla sig
till den. De ursprungliga genrerna i litteraturenfakta och fiktion. | fiktionen finns det tre
grundgenrer: drama, epik och lyrik. Till dramapeogigen hor manga olika genrer.
Heikkinen (2004, 31-32, 39) introducerar de geis@n betonar inlarning och undersdkning
genom fiktion. De mest kanda genrerna hor till $téande teater som innehdller t.ex.
forestallningar pa skolans fester. | skolan brukaan forverkliga improvisation och
tvarkonstnarligt arbete dver laroamnesgranser.ef@<2000, 13-14; Heikkinen 2004, 31-32,
39.)

Heikkinen (2004, 33-39) delar dramagenrerna inei klasser med utgangspunkt i deras
praktiska skal. Da ar det lattare att jamfora ger@emed varandra och analysen av genrerna

blir noggrannare. Dessa tre huvudklasser ar tatadrama, deltagarnas drama och tillampat
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drama. | tittarnas drama blir dskadarna aktivarekadramaprocessen dar man undersoker
och skapar en gemensam fiktiv varld. Sadana drareatyr t.ex. forberedelse av en
teaterforestallning pa basis av en text och prasentav en idé. | deltagarnas drama skapar
man en fiktiv varld dar deltagarna aktivt kan jolg@aolika satt tilsammans med andra. Bl.a.
processdrama, verkstadsteater (TIE, Theatre in &du och forumteater hor till denna
genre. Med hjalp av dem kan man behandla @mnen &osvara att undervisa i samt

aterspegla olika fortryckssituationer liksom molstgi

Tillampat drama kombinerar tittarnas och deltagarnalrama. Beroende pa
bearbetningsprocessen kan genrerna tillnéra baakssdd. Klassen innehaller manga olika
slags genrer, t.ex. improvisationsteater, dramskeixande och nagra nutida genrer liksom
performans och digitalt drama. Ytterligare kan edcama och berattelseteater anvéandas for

att behandla sociala och rollkonflikter i undervigyen. (Heikkinen 2004, 36-39.)

3 DRAMA SOM INLARNINGSPROCESS

3.1 Dramats karaktarsdrag

Dramapedagogik grundar sig pa drama-, teater- qupfostringskontexter och skapar

dramatiska inlarningsomraden i samhallet (Heikki@é5, 7). | dramaprocessen ror man sig
fran ett utrymme till ett annat. Detta utrymme soman ska na kallas for ett utrymme av
mojligheter eftersom det da &ar mojligt att iaktta@rlden. Deltagarna tar var sin

upplevelsevarld med sig och kombinerar dem enlgmhegnsamma malsattningar. De har
battre mdjligheter att lara sig nar de bl.a. beariforsoksverksamhet, tolkar saker och har
roligt. Dramapedagogik skapar en estetisk-kognigpplevelse som sker i form av teater.

Dramaupplevelsen ar emellertid kunskapsinsamlidgikkinen 2004, 21-24.)

Drama ar kooperativ inlarning och baserar sig pangtinriktat, ansvarigt och disciplinerat
arbete tillsammans med andra inlarare. Den kodparatlarningen skiljer sig saval fran de
traditionella larardominerade studierna som frantdwlitionella grupparbetet. Den utnyttjar

elevernas olikheter, utvecklar interaktionsfardighesamt betonar individuellt ansvar for ett
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gemensamt projekt. Inlarningen sker nar den veakéigh den fiktiva varlden mots och det
som man har lart sig i fiktionen 6verfors till végheten, t.ex. ett varde. Dramat kan anses
som en empirisk inlarningsmiljé dar man kombinecah begriper ting. Inlarningen ar
kravande och holistisk eftersom man lar sig genppiavelser och man maste vara aktiv och
narvarande. (Heikkinen 2004, 126-127, 130-131,)139.

Enligt det nya paradigmet i dramapedagogiken am@nggpunkten for dramaprocessen
elevernas egen upplevelsevarld som &r en faktor lwanen maste ta hansyn till. Hela
processen maste betyda nagonting for inlararenigtedén sociokulturella synpunkten ar
samhallet och kulturen alltid kontexten for inldmi som ar bunden till situationen.
Synpunkten framhaver sambandet mellan tanke ochrkomkation. Nar individen tar del i
kommunikationen blir han eller hon bekant med ramake-, resonerings- och handlingssatt
och kan tillagna sig dem. (Heikkinen 2004, 41-4Aven Bolton (1992, 2-4) framhéaver
dramat som social kontext. Han konstaterar att ms&oma kontrollerar sitt liv genom att
klassificera sociala situationer. Olika situatiof@r sin mening genom gemensamt godkanda
men outtalade regler. Dessa regler paverkar vdeehde i vissa kontexter och nar vi foljer
dem kan vi vara trovardiga aktérer. Man maste gehén at det som hander och pa detta satt
uppleva handelsen. Denna existentiella kvalitet applevelsen ar viktig &aven i

klassrumsdrama och dramatiska aktiviteter.

3.2 Dramats fordelar

Dramapedagogik ar viktigt nar det galler emotiorférsoksverksamhet och undersdkning.
Den ar en viktig del av omfattande konst- och kdfittstran och dess mangsidighet kan berika
aven andra laro- och konstamnen. Dramapedagogikevikéig eftersom den tillater de
kanslor, tankar och uttryck som inte ar mojliga wpdrdagar. Dramat ger manniskan
mojligheter att prova dessa genom teaterns formspchk. Med hjalp av dramat kan man
trdna att bli sitt eget livs subjekt nar man undkes det verkliga livet. Enligt
dramapedagogikstuderandena pa det fordjupade tstadielyvaskyla universitet 2002 ar
dramapedagogiken ett svar pa estetisk uppfostj@mkannedom och livskunskaper. Den lar
ut sociala kunskaper, problemslésningskunskaperkodiskaper att lara sig misslyckas och
dra nytta av det. (Heikkinen 2004, 23-25.)
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Man anser att det pedagogiska dramat ar en branusdi@gsmetod och det kan anvandas i
manga laroamnen for att aktivera eleverna och alia hundervisningen meningsfull och

utmanande. Dess effekt grundar sig pa elevernagitaktatt identifiera sig med imaginara

roller och situationer. | latsasvarlden, dar barm@vander verklighetens kunskaper och
erfarenheter, lar sig eleverna att undersdoka oslatna mellan saker och handelser.
Dramadvningar som baserar sig pa sagor, histoderrealistiska amnen gor det mojligt att
forstarka empati- och risktagningsformagan. (Saémia 1994, 25; Makinen 2002b, 15-16.)
Enligt Brahmachari (1998, 19) spelar dramat enigikbll i undervisningen nér man

behandlar @amnen sasom rasism, fordomar och sogiftivisa. Omsorgsfullt strukturerade
rollspel kan uppmuntra eleverna att ta stallningt nfanatism och utmana deras

forhandsasikter om varandra och omgivningen.

Dramat ar ett bra satt att framja feedback ochécka talets flyt och spontanitet samt elevens
sjalvfortroende (Salmivaara 1994, 25; Makinen 200Zh16). Jamfort med den traditionella
undervisningen goér dramapedagogik maijligt att drianav olika inlarningsstilar, aktiviteter
och arbetsmetoder (Heikkinen 2005, 48). Arbetsnextadh tekniker ar ett satt att behandla
tid, plats och verksamhet i syfte att frambringanmgar. Olika arbetsmetoder, som har sitt
ursprung i teater, litteratur, psykologi, terapingaonst, later alla elever delta i dramaarbetet

pa ett organiserat och tillrackligt utmanande 8trber & Owens 2001, 20.)

Man maste diskutera och understka upplevelser #oinkirning ska ske. Nar eleverna
reflekterar Over sina egna upplevelser, kanslor attityder okar sjalvmedvetande och
autentisk sjalvférverkligande. Reflekterandet hgdlleverna att fasta uppmarksamhet vid
inlarning och inlarningsstrategier. Om lararen amugi autentiskt material i dramadvningar
och eleverna sjalva far skapa det, minskar inl@smlienation fran sin egen inlarning. Det
har pastatts att sprak lars in bast genom menihgsautentiska texter som innehaller rikligt
med innebodrd. Enligt det utvidgade begreppet omerdigitet ar verksamheten autentisk nar
individen fritt far valja och uttrycka akta kansloch forestallningar. | dramat ar detta mojligt.
(Kohonen 1998, 33; Makinen 2002b, 9-11, 14.)
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3.3 Holistisk inlarning

Holistisk inlarning (termen som Kohonen anvanddi@reempirisk inlarning (termen som
Lintunen anvander) betyder uppvaxt som paverkairanéns hela vasen och person. |
bakgrunden ligger en uppfattning om inlararen samv#jande, medveten och ansvarig
individ samt en idé om gruppens avgérande betydélsmlarningen (kooperativ inlarning).
Inlarningen ar da meningsfull, upplevelserik ochurgtar sig pa subjektiva upplevelser.
Inlarningen betraktas som mansklig uppvaxt. Det skateras att inlararen binder sig
personligt till inlarningen samt &r initiativrik bcansvarsfull. Rogers papekar att inlarningen
ar meningsfull nar den paverkar individen bade émetlt och intellektuellt samt nar
inlararen satter sig in i den genom att anvandkaadinnen. | den holistiska inlarningen
framhavs &aven sjalvbeddémningens betydelse. Deweay bktonat "learning by doing”-
tankemodellen i den empiriska inlarningen. Enlighdm spelar upplevelser och aktion en
viktig roll i inlarningen genom handling. (Lintund®95, 110, 112; Kohonen 1998, 28.)

Subjektiva upplevelser om sprakets kommunikativeaadning och egen inlarning fungerar
som inlarningens kontaktyta i holistisk inlarnir@m inlarare inte har tillrackligt med sadan
kontaktyta blir sprakets regler frammande, avlagsciaytliga faktalistor. Praktik, reflektion,
teori och kooperativ verksamhet hor vasentligt déin holistiska inlarningen. Inlararen bor
vara en sjalvstyrande och malinriktad méanniska sormedveten om och ansvarig for sina
beslut. Undervisningens uppgift ar att erbjuda gnngam stamning at inlararen sa att han
eller hon kan préva och utvidga sina kommunikakivaskaper och sin varldsbild. | borjan ar
det bra att lata eleverna gotra ringa uppgifter aebervera tillrackligt med tid for
verksamheten. D& har eleverna mojligheter att mofjimasjalvstadigt arbete och nya
arbetssatt. Det ar viktigt att inlararen kannerhatt kan paverka sitt eget arbete. Detta har ett
uppenbart samband med motivation, hur meningsadhaintressanta studierna upplevs, hur
lyckade upplevelserna ar och hurdan stamning soler igklassrummet. (Kohonen 1998, 28-
29, 35-36.)

Man kan hitta samma tankar och idéer bakom pedakiograma och empirisk inlarning.
Drama ar dock inte bara en metod i empirisk inl&gnutan en mer omfattande funktionell
helhet. | pedagogiskt drama far inlararen kanslteymiser genom rollarbetet. Dessa

upplevelser fungerar som basis for inlarningen okér forstaelsen. En upplevelse i och for
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sig garanterar inte inlarning. Daremot maste métidaoch reflektera 6ver foreteelser, forsta
dem medvetet samt gbéra dem begreppsliga med hjdlfeai och regler. Man kan ha

antingen teori eller praktik som utgangspunkt fadervisningen. For nagra elever, sarskilt
for de som har inlarningssvarigheter, ar upplevedsh praktik forutsattningen for larandet.

(Lintunen 1995, 109, 112.)

Larande och undervisning som begrepp galler tydligha amnen men i friga om drama
tanker man ofta bara pa vad man gor, inte det sam lér sig. Larandet maste kannas for att
vara effektivt. (Bolton 2008, 44-45.) Best (199@, 14) pastar att den viktigaste orsaken till
varfor dramat har ignorerats undervisningsmasgigittidet betraktas mest som nagonting
roligt och avkopplande jamfort med allvarlig inlérg. Det kan vara svart att konstatera vad
man lar sig i konst, vilket fororsakar misstanksamiBolton (2008, 51, 79) betonar att
dramat i undervisningen framfor allt handlar om #féamassig och kognitiv utveckling.

Genom dramaupplevelsen kan individerna forstaréeydliga eller férandra bilden av sig

sjalva i relation till omvarlden, tillagna sig fagtieter som ror social interaktion samt

formagan att formedla sina uppfattningar och kamslo

3.4 Lararens roll

Grundfragorna som lararen maste ta hansyn tilhinmdiprocessen ar utgangspunkter, deltagare
och askadare, innehall, form, forverkligande oobdpktion. M.a.o. maste lararen bestamma
amnet, malsattningarna och innehdllet och orgamismia processen. Nar man planerar
dramaarbetet ar det inte alltid klart att det animgsfullt eller berikande. Da kravs det av

lararen sinne for drama och pedagogisk skickligltégikkinen 2004, 41-43.)

Dramalarare handlar inom de granser och ramar sonhdllet har stallt. Lararens arbete
baserar sig pa teserna om den seriésa lekfullrmtervarierar i olika dramagenrer. Lararen
behover pedagogisk skicklighet, sakkunskap, kritatjférmaga att kasta sig med i dramat
och social intelligens. Det ar aven viktigt attaén har flexibilitet och uppfinningsférmaga
samt kan tala osakerhet. Det ar lararens uppgiftkaipa maojligheter till inlarning genom att

ta hand om stamningen, att uppmuntra och stimwdtraerna samt framfor allt genom att
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styra verksamheten vidare. Lararen ar en uppfestsam leder gruppen till konstfull
inlarning. (Heikkinen 2004, 155-161, 2005, 176.)

Lararen maste fatta manga snabba beslut undememabirktion nastan utan att tanka pa dem.
Hans yrkesskicklighet speglas i féormagan att tadignaler som eleverna sander ut och i
formagan att anvanda dessa tolkningar for att aefinelevernas och skolklassens behov.
Efter detta kan lararen strukturera en erfarenbet & anpassad efter de behoven. Innan en
larare kan besluta vilka de mest effektiva atgarderdvningarna eller upplevelserna i

inlarningen ar maste han ha malet med aktivitetart #or sig. (Bolton 2008, 23.)

Lararen kan inte bara arbeta med sina egna malsgamutan han maste ta hansyn till
barnens mal. T.ex. flickor och pojkar har olika@ssen och behov, vilket paverkar deras vilja
att tala, prata eller lyssna pa varandra. Darféstméramat ge deltagarna majligheter att bade
tala och lyssna. Bolton havdar att chansen att &ig@nolika malen blir betydligt stérre om
lararen ar medveten bade om sina egna och om lsam&@sattningar. Nar malen regelbundet
definieras och kontrolleras &ar det mer sannolikt lataren anvander de mest effektiva
strategierna. (Bolton 2008, 26-27.)

Lararens framsta dramafunktion &r att anvanda rfeateen for att forstdrka meningen i
deltagarnas upplevelser. Handlingar och foremalaimat blir betydelsefulla med hjalp av
element som spanning, fokus och symbolik. Boltaedtar att man kombinerar teaterstruktur
och dess strukturerade ramverk med deltagarnasaspgnexistentiella hallning. Spel och
drama kraver engagemang. Darfor ar det viktigtskttpa engagemang kanslomassigt och
justera dess kvalitet, grad och intensitet. Da ddamerna trada in i det fiktiva sammanhanget
med integritet, spontanitet och skarpt medvetenbetta betyder att lararen maste fanga
elevernas intresse, skapa trygghet och dampa astugivs. att justera den "kanslomassiga
temperaturen”. (Bolton 2008, 81-82.)

Spontanitet ar centralt i dramahandledarens arleteberor pa flera olika orsaker nar och
hur lararen bor handleda verksamheten och ta deiningar. Det finns ingen regel som
garanterar framgangen. Lararens egen sinnestanwihggruppens sociala klimat med
elevernas forhallande och tillit till varandra avgiycket i verksamheten (Barber & Owens
2001, 29, 32-33).
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4 DRAMA | SPRAKUNDERVISNING

4.1 Undervisningens mal

4.1.1 Laroplanens syfte

| skolan har dramapedagogik ingen stallning sonsjéatvstandigt laroAmne. Hur mycket man
anvander dramapedagogik i undervisningen beror maeonskilda kommuner, skolor eller
larare vill forverkliga dramadvningar i praktikefHeikkinen 2005, 21-22.) Undervisning och
larande sker aldrig i ett politiskt eller sociadttrum. Synen pa vad som &r viktig kunskap,
vilken typ av kunskap skolan ska formedla och vakags manniskor skolan ska fostra vaxlar
fran en tid och en kultur till en annan. Samhalgte pa dessa saker uttrycks via laro- och
kursplanerna som handleder skolornas medvetna wisdegrgs- och uppfostringsarbete.
Nufortiden betonas formagan att kommunicera pdrammande sprak eftersom behovet av
internationalisering &r stort. Formagan att kommerd Over granserna har blivit allt
viktigare. Darfor finns aven begreppet “interku#tlir forstaelse” med i laroplanerna.
(Kohonen 1998, 25; Tornberg 2005, 25-26.)

Sprakinlarning har ofta definierats som tillagnanale ndgon kompetens. Lange ansag man
att den sprakliga kompetensen var central att uppn&inland boérjade man granska
sprakfardighet genom sprakliga handlingssatt paO18iet. Att anvanda spraket blev
viktigare an att tillagna sig ett sprakligt systeviid sidan av att beharska sprakets system
borjade man betona individens behov och fardighdét anvanda spraket i
kommunikationssituationer, dvs. den kommunikatieaketensen. Pa sistone har man bdrjat
framhava interkulturell kommunikation. Sprakinlargiinnefattar aven tillagnandet av den
bakomliggande malsprakskulturen for att inlarareka skunna kommunicera pa ett
malspraksenligt satt. Malsattningen i sprakinlageim har blivit mer holistisk och man har
borjat fasta uppmarksamhet vid utomspraklig komration sasom gester, miner,
kroppssprak, kladsel samt symboler. (Kaikkonen 199814.)
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Grunderna for laroplanen for den grundlaggandeldrtimigen och gymnasieutbildningen
utgor den nationella ramen for en laroplan som gis och utvecklas pa det lokala planet
kommunvis, regionvis och skolvis. | laroplanen Best om fostrings- och
undervisningsarbete, mal och innehdll i skilda d@&moen samt Ovriga aspekter som
sammanhanger med hur undervisningen praktiskt skedaas under lasaret. Vid sidan om
undervisningens vardegrund ingar i laroplanen dkatans sprakprogram och en beskrivning
av skolans verksamhetskultur, pedagogiska miljd6 och arbetssdabet som
utbildningsanordnaren har faststéllt i laroplanka Iéraren folja. (Utbildningsstyrelsen 2003,
10-11; 2004, 8-9.) | Finland bygger de riksomfati@rgrunderna for laroplanerna pa den
gemensamma europeiska referensramen for sprakplaaena gar ihop med referensramens
idéer om beframjandet av flersprakighet och betdmatinuerlig bedémning i, utanfor och

efter skolan(Europaradet 2007.)

Den inlarningssyn som ligger till grund fér densaiknfattande laroplanen ser larandet som en
individuell och social process under vilken kunskamch fardigheter byggs upp och
forandras samtidigt som eleven far intryck av demgivande kulturen. Inlarningen ses som
en malmedveten studieprocess som sker i olikatginexr saval sjalvstandigt, under lararens
handledning som tillsammans med andra i gruppdardma ska tillagna sig inlarnings- och
arbetssatt vid sidan om nya kunskaper och fardeghérandet borde vara en aktiv och
malinriktad process dar eleven bearbetar och talkaervisningsmaterial utgdende fran sina
tidigare kunskapsstrukturer. (Utbildningsstyrel2803, 16; 2004, 16 Enligt den europeiska
referensramen utfér individerna olika slags upgegifjenom att anvanda sin sarskilda
kompetens pa ett strategiskt satt. Individernakognitiva, kansloméassiga och viljiemassiga
resurser samt individuella fardigheter som de kawaada for att na ett visst resultat i

kommunikativa situationer. Referensramen beskigpeakinlarning pa foljande satt:

Sprakanvandning — vilket aven inkluderar sprakinldy — omfattar de
handlingar som manniskor utfér i egenskap av imdivioch sociala aktorer.
Vi utvecklar en rad olika kompetenser, bade getereth i synnerhet
kommunikativa sprakliga kompetenser. Vi utnyttjae #dompetenser vi
forfogar Over i olika kontexter och med olika vilkoch begransningar for
att utfora sprakliga aktiviteter som inbegriper&biga processer och dar

malet &r att producera och/eller ta emot texter gimteman inom sarskilda
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domaéner. Det sker genom att vi tillAmpar de stiategpm verkar passa bast
for de uppgifter som ska utforas. De erfarenhedar deltagarna sjalva gor i

samband med detta leder till att deras kompetdissérks eller férandras.

(Europaradet 2007, 10.)

4.1.2 Undervisningens allméanna mal

Den grundlaggande utbildningen ska gestalta ocimdédta de méanskliga réattigheterna, alla
manniskors lika varde, demokrati samt viljan attdsa naturens och kulturernas mangfald.
Till utbildningens vardegrund hér aven att skolla Bamja social gemenskap, ansvarskansla
och respekt for individens friheter och rattighet@runden for undervisningen ar den
finlandska kulturen som star i vaxelverkan med derdiska och den europeiska kulturen.
Foljaktligen ska undervisningen stddja elevens ldgjaet i det finska samhallet och i den
globala varlden. Skolan ska framja tolerans ocbté@se for andra méanniskor och kulturer.
(Utbildningsstyrelsen 2004, 12.)

Den grundlaggande utbildningen borde ge elevernm@fighet till en mangsidig uppvaxt,
larande och utveckling av en sund sjalvkansla. @&kska hjalpa eleverna att skaffa sig de
kunskaper och fardigheter som behovs i livet. dtiiilgen ska dessutom stddja elevernas
sprakliga och kulturella identitet och modersmaleakling. Syftet ar att vacka lust till ett
livslangt larande. (Utbildningsstyrelsen 2004, 1Zymnasiet bygger vidare pa den
grundlaggande utbildningens undervisning och upgpfagsarbete. Dess uppgift ar att ge en
bred allmanbildning som ger de studerandena faedgghatt méta utmaningar i samhéllet och
formagan att granska fragor utifran olika synvimki@ymnasieundervisningen ska utveckla
och stodja sjalvkannedom samt sporra till livsldidggande och standig personlig utveckling.
(Utbildningsstyrelsen 2003, 14.)

Enligt laroplansgrunderna fér den grundlaggandeildrimgen ska lararna anvanda
mangsidiga och amnesspecifika arbetsmetoder solpehjatt stédja och styra elevernas
inlarning. Arbetsmetodernas uppgift ar att utvecklemagan till inlarning, tankande och

problemlésning samt till ett aktivt deltagande. &l@ aven framja formagan att arbeta och

fungera socialt. Varierande arbetsmetoder ger elevadjligheter till lek, kreativ verksamhet
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och upplevelser som kannetecknar de olika aldeppgmna. (Utbildningsstyrelsen 2004, 17.)
Aven  gymnasieutbildning  betonar den studerandes ivaakt kunskapsbygge.
Inlarningssituationerna borde planeras sa attangdr kan tillampa det inlarda ocksa utanfor
skolan. (Utbildningsstyrelsen 2003, 16.)

4.1.3 Malséttning i svenskan

Frammande sprak och det andra inhemska sprakesksveir som laroamnen ett kultur-,
kunskaps- och fardighetsamne. Spraket som fardighete och kommunikationsmedel
forutsatter langsiktig och allsidig kommunikativaming. Undervisningen ska ge eleverna
fardigheter att handla i kommunikationssituationeh vanja eleverna vid att anvanda sin
sprakfardighet. Sprakundervisningens uppgift arfastra eleverna till att satta varde pa
livsformerna i andra kulturer. Nar det galler undemingen i svenska borde eleverna fa
fardigheter for vaxelverkan och samarbete med densksprakiga befolkningen i vart land
och for nordiskt samarbete. Malet ar att fostravestetill att vardesatta tvasprakigheten i
Finland och det nordiska levnadssattet. (Utbildagtgrelsen 2003, 94; 2004, 127, 138.)

Syftet med svenskundervisningen i den grundlaggatiiiningen (svenska som B-sprak) ar
att eleverna ska uppna grundfardigheter i spraked tyngdpunkt pd muntlig interaktion.

Undervisningen borde aven framja elevernas sprakiimigsfardigheter och utveckla deras
interkulturella férmaga. | den riksomfattande ldem@n har det bestamts olika mal for
sprakfardigheter, kulturell kompetens och inlarsstgategier. Ytterligare har det centrala
innehdllet med strukturer och kommunikationsstiategdefinierats. Se bilaga 1.

(Utbildningsstyrelsen 2004, 132.)

Under arskurserna 7-9 ska eleverna lara sig dt.desitta grundlaggande fakta om sig sjalv
och sin narmaste krets samt att kommunicera pasksen enkla alldagliga situationer.

Elevernas kulturella kompetens bestar t.ex. avlat sig att kommunicera med den
svensksprakiga kulturens representanter pa etssattar naturligt for denna kultur. For att
klara av detta behover eleverna kommunikationggrat, dvs. vissa uttryck som ar typiska
for muntlig kommunikation for att kunna inleda oafisluta samtal. Det ar aven viktigt att

eleverna lar sig att anvanda effektiva arbetss#ttinlarningsstrategier samt att kompensera
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bristfalliga sprakkunskaper genom att anvanda olimategier for forstdelse och
kommunikation. (Utbildningsstyrelsen 2004, 132-)}33.

| gymnasieutbildningen ska kursernas teman behandtaden egna kulturens och det
nordiska kulturomradets synvinkel och de studeraside ges att tillfallen lyssna, tala, lasa
och skriva for olika &ndamal. T.ex. skonlitteradeh annat autentiskt material ger mojligheter
att framhalla skillnaderna i kommunikation och kuétlla faktorer. For att de studerandena
skulle kunna utveckla sin kulturkansla bor de gomssdvetna om sina varderingar och
kulturbundenheten i sitt handlande. | grunderna dgmnasiets laroplan definieras aven
amnesomraden for olika obligatoriska och fordjupkgieser. (Utbildningsstyrelsen 2003, 94-
98.)

4.2 Dramats mal i sprakundervisning

Dramats mal har mycket gemensamt med skolans aflanéppfostringsmal samt kunskaps-
och konstamnenas malséattning. Bade i drama- odkisirningen forverkligas den aktiva
och dynamiska inlarningssynen som betonar elevéaisitat. Tyngdpunkten ligger pa

inlarningsprocessen och hur man uppfattar den. t\Mdlatt eleverna jobbar meningsfullt och

effektivt for att kunna processera uppgifterna dignde. (Liukko 1994, 61-62.)

Historiskt sett har drama anvants for att 6va s@despeleri, for att formedla kunskap, for
att 6va personligt uttryck och for utveckling o@hapi. Nufortiden fokuserar man mer pa att
gora temat i dramat betydelsefullt. D& &r det rdea fragan om kunskapsoverforing utan da
engagerar individen sig i kunskapen pa en antifkgetextuell eller generell niva. Drama far

sin mening bade i kontexten och i deltagarnas wepder. Darfér maste dramadvningarna
stimulera elevernas forstaelse pa den kontextuyadlesonliga och universella nivan. Lararna
fokuserar idag framfor allt pa att finna signifikarinneborder i det aktuella materialet och
tillfredsstallelse i arbetet. Stor kraft laggs pdamvanda drama for kognitiv utveckling genom

emotionella processer. (Bolton 2008, 31-32.)

Grundsyftet med dramapedagogiken ar att reflekieex foreteelser fran olika synvinklar.

Som undervisningsmetod anvands det pedagogiskaatiramutoka forstaelse, att utveckla
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personlighet och att forandra tankar eller attity®ealitativt. Enligt Heinig, som Liukko
refererar till i sin artikel, & dramats syfte blat 6éva verbala och nonverbala sprak- och
kommunikationsfardigheter, stodja problemlosningsiigan samt tillata kreativitet. Med
hjalp av dramadvningar kan eleven utveckla sintp@sjaguppfattning, sociala medvetenhet
och empatiformaga samt klargbra sina attityder oclrden. Dessa mal star i
overensstammelse med utbildningens allmanna peg&gomalsattning. (Liukko 1994, 69-
70.)

Det pedagogiska dramat hor till alla laroamnen.niaér ett arbetssatt som gor det majligt
att kombinera olika kunskaper och fardigheter sdavexna har lart sig i olika laroamnen.

Som uppfostringsmetod representerar dramapedagogi&eil det kognitiva, det affektiva

(socioemotionella) som det psykomotoriska omrademi vilket laroplanens vidstrackta

malsattningar om integrering och differentiering rviirkligas. Den grundlaggande

utbildningen baserar sig pa en positiv manniskagns utgangspunkt ar ett nyfiket, larvilligt

och aktivt barn. Kommunikationsfardigheter hor titirlden som hela tiden haller pa att
forandras. Allt detta kraver ett nytt satt att Istadig till undervisningsmetoder. D& kommer
t.ex. projektarbete och kollektivinlarning att ertdp nya dimensioner till undervisningen.
(Liukko 1994, 74.)

| den traditionella sprakundervisningen, som bassigapa olika slags texter, framhavs den
vanstra hjarnhalvan. Nar det galler sprakinlarisgr den vanstra hjarnhalvan for olika
aspekter av forstaelsen, t.ex. att atskilja ljudh @cd samt att formedla betydelser. Allt
tankande kraver emellertid att bada hjarnhalvonmaiads samtidigt. Drama sags aktivera
bade den vanstra och den hogra hjarnhalvan somnmdsva.a. for att uppfatta melodier,

gester och kroppssprak i sprakprocesser. Dramagndjl att inlararna kan dva det som de
har lart sig pa ett kreativt séatt i ovantade siaragr. (Makinen 2002a, 177-178.)

Den traditionella undervisningen i frammande spoélkkar koncentrera sig pa fragment av
kunskap som drillas utan kontext eller som mandiées memorera som separata listor 6ver
ord och oregelbundna verb. Drama erbjuder eleveirgkta upplevelser och interaktiva

betraktelsesatt till sprakinlarning. Dramat upprmaneleverna att skapa inre forestallningar
som sammanbinder kanslor och fornuft. Inlararnasigratt tdnka kreativt och uppfatta hur
spraket och kulturen ar strukturerade. (Mékinen220Q78.)
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Det pedagogiska dramat ar aven ett satt att uppfyé frammande sprakens allméanna
malsattningar, sasom att klara sig i dagliga komikatipnssituationer, absorbera
kommunikationssatt som kannetecknar malspraketkadturen och lara sig studiefardigheter
bade sjalvstandigt och i gruppen. Ytterligare geanuht information om malkulturen och

utokar intresset for frammande sprak och kultuidékinen 2002b, 15-16.)

4.3 Dramadvningar

4.3.1 Om muntlig interaktion

Det har allmant konstaterats att hdg elevaktivitetdfor battre och snabbare inlarning. Det ar
dock svart att aktivera elever, sarskilt nar déleganuntliga fardigheter. P& nyborjarestadiet
intar lararen oftast en central, dirigerande plath drilldvningar (bl.a. korlasning,
eftersdgning) dominerar undervisningen. Det ar kariel viktigt att eleverna sjalva tar 6ver
ansvaret och initiativet for sina studier och sitintliga agerande pa malspraket. Den aktuella
malsattningen for sprakundervisningen framhavemasten kommunikativa kompetensen.
Detta betyder att eleverna bor 6va att vaga ogh sitvanda sina kunskaper och fardigheter

sa att de kan klara sig i vardagssituationer. §Son 1989, 217.)

Den kommunikativa strategin i sprakundervisninggavar efter att fa klassrumssituationer
att efterlikna &akta malspraksmiljoer. Det géllet atsatta eleverna for efterstravansvard
kommunikation p& malspraket redan fran borjan. Geradt eleverna uttrycker eget akta
innehdll och mottar genuina budskap fran larare demrater involveras eleverna
kanslomassigt. Engagemang ar positivt och malspkeands som kommunikationssprak i
klassen. Rollspel och simuleringsévningar ger elewefGrutom traning i kommunikativ

kompetens, vilket innebar korrekt sprakbruk erdigtiolingvistiken. (Ericsson 1989, 182.)

For att kunna kommunicera med andra manniskor kidtes bara lingvistisk kunskap och

praktisk sprakbeharskning. Ytterligare maste manadkska fardigheter av social art. Som
sprakbrukare anvander vi olika register i olikaialac sammanhang och beter oss olika i
varierande situationer med skilda samtalspartnar.kOmmunikativa fardigheter efterstravas

aven i sprakundervisningen ar muntlig spraktraniikgig i frammande sprak. Redan fran
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borjan maste eleverna fa mojligheter att uttrycitaegiet innehall pa malspraket. De bor fa
tillfalle att agera, se varandra i 6gonen och ttira handlingar medan spraket anvands. Det
ar viktigt att eleverna far anvanda det nya spr@ietlika satt bl.a. genom att experimentera

med det och att gora parafraser. (Ericsson 1988160

| larardominerad undervisning brukar det vara Emasom uppfyller olika sprakfunktioner.
Lararen bl.a. initierar, formedlar, forklarar octadgar medan eleverna huvudsakligen bara
svarar pa fragorna. Kunskapsformedling anses da a vadetsamma som
informationsoverforing. Lararen 6verfor sin kunskip eleverna och har kontrollen 6ver
verksamheten. Om man daremot forutsatter att kymk&astrueras av manniskor i ett socialt
samspel innan det blir individens kunskap, harkdetsekvensen att kontrollen maste lamnas
over fran lararen till inlararen. Det &r inlararndeontroll Gver innehallet och
forstaelseprocessen som skiljer samarbetande iimdarfinan larardominerad inlarning. Da
kommer sprakfunktioner att anvandas lika myckeel@verna som lararna. (Tornberg 2005,
135-136.)

Muntlig sprakfardighet ar en mycket komplex fardighralaren maste handla automatiserat i
talsituationens dgonblick och aktivera alla aspekteden sprakliga kompetensen samtidigt,
t.ex. uttal, grammatik, ordférrad samt sociolingggis och sociokulturell kunskap. Inlararna

kan utnyttja fran sitt modersmal kunskapen om htisamtal fors och hur sprak anvands i
kommunikationen. Det ar emellertid svart att dveaféiunskapen till ett frammande sprak,

alltsa byta kod. Att byta kod &r en lang process diia aspekter av den sprakliga

kompetensen maste samverka. Detta innebar athiidgssnande, grammatik, skrivande och
talande maste gestaltas holistiskt i undervisninddélet borde vara att fa eleverna att
fundera hur de kan anvanda ord och fraser i viesdéekter och vilken nytta de har att lara sig
t.ex. prepositioner. Pa sa satt ar eleverna medsetaktiga i inlarningsprocessen. (Tornberg
2005, 137-139.)

Ericsson (1989, 217-218, 221, 226) stravar efterddh alla elever i en klass fa manga
tillfallen att anvanda det frammande spraket mgntliKorlasning efter lararen eller

bandspelaren och unison lasning ar exempel pa dadtar ett satt att ge eleverna tillrackligt
muntlig traning sarskilt pa nyborjarstadiet. Ovréngoor dock inte vara entonig, slapig eller

stereotyp. Man beho6ver variation. Man kan t.exn@aolika metoder eller dela upp en langre
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text och behandla delarna med olika metoder. Dedrl&ig att redan i borjan av lektionen
anvanda koérlasning eftersom artikulationsbasisnra®m och markeras da samt man gar over
till det frammande spraket. Eleverna forberedstp&emare under lektionen ta malspraksord i
sin mun. Lampliga fraser att anvanda i sddana @amiér olika halsnings- och artighetsfraser,
repliker fran kanda dialoger och tidsuttryck. | isning (kallas ocksa bikupelasning) har
eleverna en moglighet att vara aktiva, vilket deegel har ett starkt behov av. De flesta

eleverna vill aven lasa texter hogt.

4.3.2 Didaktiska synpunkter

Man har traditionellt anvant olika dramadvningasgrakinlarningen for att framja aktiv
inlarning, att utveckla en positiv attityd till taldet och att forstarka de sociala och kognitiva
kunskaperna. De mest anvanda dramadvningarna brukama olika sprakspel,
historieberattande, rollspel, simulationer, scaradch improvisation. Dramadvningarna i
skolan erbjuder nyttiga och mangsidiga mojligheiieinlarning och med hjalp av dem kan
lararen och eleverna na allt mer autentiska drarfdardoch kreativa dialoger. (Méakinen
2002b, 21-22.)

Enligt Bolton finns det tre olika skadespelsbetefadner: dramatisk lek, framférande och
ovning. Det finns skillnader mellan dramatisk lskm &r upplevelsefokuserad, spontan samt
icke upprepbart, och framférande, som ar mindrentgra, upprepbart och syftar till att
demonstrera och kommunicera med en publik. Den jeredeteendeformen, alltsa
ovningsformen, genererar ytterligare en annan rhémsgéllnings vars syfte ar att trana pa
nagot. Ovningen &r uppgiftsfokuserad och foljetigalregler samt en stram struktur. (Bolton
2008, 29.)

Bolton (2008, 33) analyserar och klassificerar dess olika skadespelsbeteendeformer till tre
typer av dramadvningar. Typ A, dvs. 6évningar medkdtrerad form kan presenteras i fem
kategorier: direkt erfarenhet (t.ex. att intervjoenniskor pa gatan), traning av dramatisk
fardighet (t.ex. att forestalla sig ljud pa gatasramadvning (t.ex. en intervju mellan A och
B), lekar och andra konstformer (t.ex. att kompanen fredssang). Enligt Bolton ar typ B

dramatisk lek som &r bestamd till plats och sitratiDen dramatiska leken paminner om
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barnens egna latsaslekar. Leken forebadar gangsitiet olyckor samt félier en

berattelsestruktur eller har fasta karaktarer atlen: Oftast finns det ingen tidsbegrasning
eller inget sarskilt mal utan drama upplevs har nohmed en existentiell kvalitet. Typ C

innefattar teater med ett huvudsakligt syfte asbsifor en publik. Detta innebar att grupper
visar upp improvisationer, gestaltar en saga stegteg eller arbetar med en dramatisk text.
Da efterstravas klarhet i tal och aktion, goda ifflvdter i att spela eller att demonstrera
pjastankar. Det finns en stark kansla av evenemuifliggt paverkar aktérer och askadare

positivt.

| undervisningssituationen har de tre konstategasidologiska beteenden, dvs. att uppleva,
kommunicera och 6va, olika stor potential. Framidiet kan klargéra det som deltagarna
redan vet, dvning kan forstarka det som redan &at &h dramatisk lek kan modifiera det
som redan ar k&nt samt hjalpa att inlara nya s@dkx.formerna har styrkor och svagheter i
pedagogiska sammanhang. | den moderna dramaundeges forsoker man oftast
kombinera minst tva av dessa beteendeformer alteta med en flexibel sekvens av dem
under en och samma dramasession. Da kan man dia aytvarje forms pedagogiska
potential. (Bolton 2008, 30.)

Makinen (2002b, 22-24) delar dramadvningar in i didaktiska synpunkter pa basis av
diskurs, roller, larardominering och malsattning@vningarna kan variera frdn de helt
larardominerade och kontrollerade till de halvkohérade samt till de naturliga och spontana
ovningarna som representerar fri kommunikatione kdntrollerade 6vningarna ar diskursen
undervisningsmassig, rollerna givna och malet sgsakrecision. Sadana Gvningar ar t.ex.
rollspel, dramatiserade historier och sprakspest léa del tycker att aven de kontrollerade
dramadvningarna utvecklar sociala och kognitivaskaper, motsvarar de emellertid inte
situationer i det verkliga livet och kraver mer tigpande an kommunikation av eleverna.
Scenarier och processdrama hor till den fria komkaiionen som ar férhandlingsbar, lett av
elevgruppen sjalv och syftar till sprakets smidighdellan de helt kontrollerade och fria

dramadvningarna ligger sadana halvkontrollerade ingan som simulationer och

improvisationer.
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4.3.3 Arbetsmetoder

Olika arbetsmetoder i dramapedagogik kan anvandas ett manuskript som definierar
rollerna, situationen, verksamhetens fokus och gykien till handelserna. Arbetsmetoderna i
dramat kan aven anvandas for att bilda kontext $anatt ge majligheter att reflektera tankar
och kanslor. De fungerar ofta pa ett narrativt plama.o. svarar pa fragan "Vad hander
sedan?”. FOr att skapa atmosfar och foérsatta veriea kan man t.ex. bekanta sig med
ljudlandskapet, svara for kostymerna, lasa kortddakanden och brev samt tillverka masker
eller dockor. Lekar och spel, en intervju, ett ngheportage, improvisation, simulation,
gissningslekar, telefonsamtal, mimer och sangeex&mplar pa hur man kan forverkliga
drama. (Barber & Owens 2001, 20-27.)

Larobokens dialoger brukar anvandas for hoglasmreyl elever i olika roller och for
utantillarning. Dialogerna i textboken kan fordekss att eleverna kan spela olika roller i
dialogerna. Det grundldggande i dramatiseringenbakens dialoger ar att kunna saga
replikerna med acceptabelt uttal. Det sekundaraattiikunna framfora det hela. Darfor kan
eleverna sitta kvar i sina bankar under dvningdavdina kan bdrja med att spela dialogen
forst med boken i hand infor klassen och senane btk. Det hjélper ofta om lararen spelar
den ena rollen. Det finns dock andra anvandning&dew. Texter och dialoger bor utgora
aven mojligheter till elevernas sjalvstandiga kineatarbete. Detta galler t.ex. att skapa ett
eget innehdll pa malspraket, att anvanda det ng@kspi tal och skrift samt att producera
forberedda dialoger. (Ericsson 1989, 232-233, 296.)

Ericsson (1989, 296-332) foreslar olika arbetssdgid dialoger och ger en Gversikt av
metoder. Eleverna bor inte bara lara in de dialegen star i boken utan ocksa skapa egna
dialoger genom att kombinera ihop repliker frarkaldialoger i nya sammanstallningar. De
flesta laromedel i frammande sprak innehdller fldi@oger som innehaller manga mycket
frekventa, idiomatiska fraser och uttryck. Dessutdéinekommer en mangd specifika,
ofrekventa repliker som passar in i larobokens etler mindre "sokta” handling. Dialogerna
i textboken kan konstrueras overkliga nar de inhehgrammatiska moment. Eleverna kan
bl.a. dramatisera, improvisera och mima dialogemtsapela dialogerna in pa band.
Dialogerna borde vara uppbyggda av repliker somedtrala, frekventa, 6verférbara till nya

situationer, idiomatiska, generella, korta och inbelastade med “handling eller
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grammatikmoment”. Dessa repliker kan féorekommasgkédda dialoger eller de kan hamtas
fran flera olika och kombineras i vilken ordningvshelst.

Nar eleverna har lart sig att tillverka, spela upgh 6va dialoger kan lararen forsoka
improvisera ett samtal med eleverna. Lararen kanteellt ha ett aktuellt hafte med dialoger
i handen som hon eller han anvander och véljerofrdd att eleverna far en mojlighet att
reagera pa malspraket. Lararen kan fraga och upprk@verna att tanka pa hur ett samtal
skulle inledas eller fortsattas. Pilovningar tilkade av lararen eller eleverna sjalva,
handlingskort, tolkbvning, "spaltévning” (férovning till diskussion),
ommodelleringsévningar, associationsévningar, diskaner pa malspraket samt rollspel ar
nagra exempel pa att 6va elevernas kreativitet oahtlig aktivitet. (Ericsson 1989, 296-
332.)

4.3.3 Lasteater

Innanlasning av texter brukar vara en av de vasieggéormerna av muntliga évningar. Man
anser att den framjar uttal samt flytande och tigtutal. Nar man lagger aktivt drama till
innanlasning far man meningsfulla évningar. Sadamangar ar trygga for inlararen eftersom
eleven far lasa en fardigskriven text sittandeipd&gen plats. Olika satt att 6va innanlasning
ar sololasning, koérlasning, surrlasning, turlasnisgnultanlasning tillsammans med en
bandinspelning, rollasning och tonlasning (lasnpdy ett argt, sorgligt eller glatt satt). |
synnerhet rollasning, tonlasning och kombinatioaersolo- och korlasning ar mojligheter till
dramatisk lasning. Skolans larobdcker innehallét gm neutrala texter som kan piggas upp
med talets kansloton. Ytterligare far eleverna préina uttrycksmedel. (Pasanen 1992, 26,
28-29.)

En av de mest aktiverande arbetsmetoder i den diskaannanlasningen av dialoger ar att
dela upp en elevgrupp till mindre grupper. Gruppstwlek ska vara antalet personer i
dialogen plus en person. Da tar eleverna dialogalles och en elev far vara gruppens ledare
eller berattare som laser nédvandiga forklarin@an dialogen ar kort kan eleverna lasa den
flera ganger och véaxla rollerna. Det &r viktigt Eftaren betonar innanlasningens livlighet,

nyansrikedom, observerar grupperna och lagger mélkele omstandigheter som ska
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ingripas efter 6vningen, t.ex. uttal. Man kan algsna pa en av gruppernas utférande. En
mer djupgdende 6vning far man om man later elevathforst 6va rollernas repliker samt

karakterisera rollfigurer. (Pasanen 1992, 26-27.)

Flera texter har ett innehdll som definierar testéw@nslomassiga klimat dvs. anger en
meningsfull ton i dialogen. Lararen kan bestammzemoi hela dialogen eller byta tonen

mellan satser och repliker. Eleverna kan ocksaaétj ton och framféra den medan andra
forsoker gissa vilken ton det ar fragan om. | lastl upplaser eleverna olika pjaser som
kompletterande texter. Detta paminner lasovningam stillhér utarbetningen av en

teaterforestallning. Ovningens syfte ar att goeveina bekanta med litteraturen samt att 6va
uttal, talets flyt och uttrycksfullhet. Efter athHast textens diskuterar eleverna om sjalva

pjasen och rollfigurerna. (Pasanen 1992, 28-30.)

Att anvanda en bandspelare i lasning ar ett stey dramatisering. D@ har eleverna en
mojlighet att tillagga ljudeffekter till lAsdramatdingar och berika sina produkter. Nar klassen
lyssnar p& gruppernas hérspel kan de bara njutesaltaten. A andra sidan kan manga dra
nytta av lyssnandet och forsta hur viktigt det #rtala tydligt och artikulera noggrant.
(Pasanen 1992, 30.)

4.3.4 Rollek och simulering

Rollek och simulation &ar ett nodvandigt verktyg prakinlarningen som syftar till
kommunikationsfardigheter. Med hjalp av dem kan rbafria sig fran klassrumssprakets
restriktioner, fa kontakt med verkligheten och mélika manniskor. Ovningarnas avsikt ar
ofta praktisk, t.ex. att klara av sprakbrukssitmagir. Rollek baserar sig pa rolloundenheten i
den sprakliga vaxelverkan och dess forvantningataawlighet och acceptabilitet. Darfor
passar rollek sarskilt bra pa att 6va sociala ffrelier, t.ex. halsningsfraser och bordsskick.
Rollspel kan vara en vettig mojlighet att 6va hamgiins sprak i stallet for det traditionella
rapporteringsspraket, dvs. de ord som pa riktigéads for att handla. (Pasanen 1992, 36-37,
43; Johnson 2008, 270-271.) @stern (1993, 13) xmpel pa varianter av rollspel beroende

pa malsattningen. Hon namner bl.a. kunskapsspelasa@nds for att befasta kunskaper i ett
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nytt sprak, handlingsspel som tranar fardighetenfliktspel som belyser och bearbetar en
konflikt samt attitydspel som bidrar till att pakarattityder och klargora varderingar.

| rollek forsatts eleverna i en bestamd situatich de tilldelas roller utifran vilka de maste
agera. Situationen och rollerna utgor ramen foririygn inom vilken eleverna fritt far
improvisera och anvanda spraket efter sin form@farnberg 2005, 143.) Enligt Johnson
(2008, 270) spelar inlararna i rollek vissa rollfigr som ofta féljer instruktioner som har
getts i rollkort. Simulation avviker fran rollekdetta avseende; i en simulationsévning ar
inlararna sig sjalva i en imaginar situation. Margaer emellertid att termerna ar utbytbara.
@stern (1993, 14) konstaterar att rollspelet atsem om”-situation som liknar verkligheten
utan att vara den. Rollspelet har ett aktuellt temen ar forflyttat i tid och rum samt &ar

forenklat, konkretiserat och fokuserat.

Det ar enkelt att forandra t.ex. dialoger i lardkeictill rollkort och aktivera elever pa ett nytt
satt. Ett satt att fa situationsbetingade och séigande laroboksdialoger mer levande ar att
lagga till omstandigheter. Lararen kan t.ex. delikort med vissa instruktioner om vem som
sager vad, i vilken situation och varfor. Det aedmojligt att anvanda autentiskt material
och sétta upp situationen. For att rollek ska fuadgeivs bade innehallsmassiga och sprakliga
forberedelser. Lararen kan reglera mangden awuktginer och paverka hur mycket frihet,
spraklig hjalp och tid eleverna far att ga in ileal Pa hogre stadier kan man anvanda friare
rollspel och dramatisering av texter. Rollek &arstdigs happening och lampar sig inte for att
uppforas infor helklass en gang till. (Pasanen 188245; Tornberg 2005, 144.)

| dramatiseringsovningar som far karaktar av ra@ls@n eleverna med hjalp av sitt frasforrad
medvetet lagga in mera kanslor. Dramatisering iéanetit man ger dramatisk form till ett

material som i utgangspunkten inte har en sadan.fbet kan vara frdga om en prosatext, en
saga, en dikt eller ett stycke musik. Eleverna kansmaningom anvanda dramatik for att
uttrycka antingen verkliga och akta eller latsasi&tér pa malspraket. Man bor borja sa snart
som lararen marker att eleverna att motiveradafitillverka sma pjaser eller korta scener.
Eleverna far sjalva vélja amne, situation och irdilesom ofta far sin utgangspunkt fran

valkanda sagor, beréattelser, visor och TV-rutirgkolans vardag, elevernas vanliga miljéer
sasom hemmet, fritiden, sporten och musiken samuehb& samhallsdebatter kan utnyttjas.

Dramatiseringsévningar bor utféras under en ladgperiod och ingd som rutinmoment i
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undervisningen. De kan modifieras och anvandad foain av sprakundervisning pa alla
stadier eftersom det ar relativt latt att justevaidgens svarighetsgrad uppat eller nedat. Det
ar viktigt att varje larare utformar sin personliggknik. (Ericsson 1989, 331-332; @stern
1993, 24.)

4.3.5 Mimik och pantomim

Mimik betyder kroppssprak och pantomim ett skadespen forverkligas med hjalp av
mimik. | naturlig talkommunikation stoder gestehauiner forstaelse. Efterson manga olika
gester ar kulturbundna ar det viktigt att 6va dewsikdligt som en del av muntlig
sprakinlarning. Mimik och pantomim kan anvandas.bi.sanglek och ramsor da eleverna
faster uppmarksamhet vid den naturliga verksamhdtert fran sin egen prestation. De
anvands ofta som uppvarmning till drama i sprakuwideing. (Pasanen 1992, 31-32.)

Det ar tryggt att 6va kroppssprak som beledsadsprék i en grupp med andra manniskor.
Inlararna av alla alder kan dra nytta av Total RiafsResponse -6vningar dar eleverna lyder
lararens eller kamratens uppmaningar mimiskt. Déigdper inlararna att tillagna sig
associationer och befriar helhetsframstéllning. tBammiska gissningslekar ar anvéandbara
sarskilt i elementéara studier da man demonstregar verb och adverb. Sadana évningar har
dock for det mesta underhaliningsmassigt vardesefte deras idé ar att ersatta tal. (Pasanen
1992, 31-35.)

Sprakklassrummets vardagsrutiner maste ibland rajuk@. Speciellt for yngre elever ar det
viktigt att ha omvaxlande lekar och skamttavlindagkarna bor inte anvandas bara i slutet av
terminerna utan integreras i undervisningen unéém lisaret. De behdver inte utgora rena
avkopplingsmoment, eftersom de kan effektivt bithainlarningen sarskilt vid repetition.
Lekarna kan ge mangsidig spraklig traning och uipfdroplanens dvergripande mal genom
att fostra eleverna t.ex. att samarbeta, att vikaans, att vaga och kunna férlora och vinna,
att acceptera sina egna och andras prestationestbbi roligt tillsammans. (Ericsson 1989,
373.)
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4.3.6 Sprakteaters visuella och auditiva medel

Det mest uppenbara sattet att uppna form i dranwt&opiera de ritualer, ceremonier och
procedurer som karaktariserar vart vardagligakiassrumsdrama som kopierar t.ex. bréllop,
intervju eller situation dar det finns ett ratttsétt bete sig har stérre mojligheter att gora
drama meningsfull. (Bolton 1992, 21.) Olika visaetich auditiva satt ger eleverna nagonting
konkret i vilket de kan férankra rollerna. Ritualech rytm skapar trygghet och spéanning i
inlarningssituationen och motiverar anvandningen rallkladse| belysning och ljud.
Rollkladsel kan erbjuda auktoritet till en oerfarelev och uppmuntra eleven att upptrada.
Bakgrundsmusik hjélper eleverna att koncentreraosily upptradandet kanns vardat och
trovardigt. (Pasanen 1992, 65, 69, 97; Heikkinedv¥2@7.)

Vid sidan av att ta hansyn till rollerna och sitoaen kan man forstarka dramavarlden genom
att beakta dvningens fokus och spanning. Nar mamaaé en roll tillagnar man en viss attityd
eller forhallningssatt som kan vara personens efiengrunda sig till nAgon annans. En trygg
atmosfar hjalper till att intrada i den fiktiva ttionen. Situationen, dvs. var verksamheten
hander, ar inte viktig i och for sig men kan beggiwvissa aktiviteter. Darfor bér man ta
hansyn till rumsdispositionen. En av de snabbasie effektivaste séatten att precisera
dramasituationen och skapa atmosfaren ar att aavdind och ljud. Belysningen och
ljudlandskapet kan uppvécka intresse och fantg&ipdn till att paborja verksamheten samt
justera forvantningar. Dramadvningens fokus masksa® vara klar och eleverna bor alla veta
hur inlarningen inriktar sig till innehallet ellésrmen. De symboliska meningarna i dramat ar
nyckeln till inlarningen. Deras omtadnksamma val dehk kan leda gruppens tankar och
emotioner. Gester och verbala referenser kan amgéafid att géra symbolerna betydande.
(Barber & Owens 2001, 11, 16-16, 18-19.)
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5 MATERIAL OCH METOD

Enligt Hirsjarvi (2009, 161, 164) ar utgangspunkfénkvalitativ undersokning att beskriva
det verkliga livet i sin mangfaldighet. | kvalitatforskning férsoker man forska i objektet sa
holistiskt som mdjligt och hitta eller avsloja faktMan foredrar aven manniskor som
informationskallor och later deras rost blir hofdiomi och Sarajarvi (2002, 28) konstaterar
att det at meningsfullt att kalla kvalitativ forskg for forstaende forskning. Som en metod i
humanistiska vetenskaper betyder forstaelse egt stdevelse i forskningsobjektets tankar,
kanslor och motiv. | min undersokning ar jag intersd av att ta reda pa hur svensklararna
forhaller sig till dramapedagogiken och hurdanaleygser om drama de har fatt i praktiken.

Ett satt att insamla material for kvalitativ anadysfrageformular. Med hjalp av frageformular
far man effektivt omfattande forskningsmaterial aolan kan fraga flera saker. Man kan
insamla information om bl.a. uppfattningar, vardaitityder och asikter. Det &ar dock svart att
veta hur arlig och noggrann den svarande har Vast. storsta problemet med enkater &ar
bortfallet, vilket jag ocksa markte. Oftast fargkaren paminna de som inte har svarat, tva
ganger i allmanhet. Om enkaten skickas till en Idtvainniskogrupp och @mnet anses vara
viktigt kan svarsprocenten vara hogre (t.o.m. 70980 Frageformularet kan innehalla
bakgrundsfragor (alder, kon, utbildning), 6ppnayfna flervalsfragor och fragor som baserar
sig pa skalor. De 6ppna fragorna tillater inforneana t.ex. att uttrycka sig med egna ord och

visar hans eller hennes kunskaper och kanslor onetrgHirsjarvi 2009, 193-201.)

Eftersom syftet med understkningen ar att kartlagygamsklararnas asikter och erfarenheter
om drama valde jag att utarbeta ett frageformuléd rdppna fragor. Jag ville veta om och
varfor lararna anvander drama i sin undervisniny bar detta kanns. Jag ville inte leda
lararna for mycket till vissa svar sa jag lat dekriva sina svar med egna ord. Lararna fick
t.ex. berdtta vad dramapedagogiken betyder for dmumndana mdjligheter larobdckerna
erbjuder till dramaévningar samt om dramapedagogik®rde ha en stérre roll i
sprakundervisningen och laroplanen. Som bakgrufatsiation stéllde jag fragor om den
svarandes alder, kon, skola och arskurs samt lérqBe bilaga 2.) Enkaten genomfordes pa
finska och jag har Oversatt de citat som presente@handlingen. En larare svarade pa

enkaten pa svenska (suggestopedilararen).
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For att f& en bred och tydlig helhetsbild skickgalg enkaten till utvalda svensklarare som
jobbar i hogstadieskolorna i Mellersta Finland. &agtaktade forst alla rektorer i skolorna
och informerade dem om understkningen. De flestarektorerna formedlade min

undersokningsbegaran till svensklararna och nagead kontaktade jag sjalv efter att ha fatt
lov och e-postadresserna. Allt detta hande via st-p8&vensklararna hade emellertid

mojligheten att svara pa frageformularet ocksavaialig post.

Det visade sig dock valdigt svart att fa svar pkaeen. Detta kan bero t.ex. pa att manga
larare har brattom med slut- och kursbedomningeleunaren eller att dramat som amne inte
anses vara sa viktigt. Jag var tvungen att pamieki@rerna och svensklararna flera ganger
och forlanga svarstiden utan resultat. Nar ungefédmanad hade gatt hade jag bara fatt sju
svar tillbaka. Da bestamde jag mig att utvidga atatdran Mellersta Finland till andra stader

I Finland. Jag kontaktade nya skolor och svenstdaiaSeingjoki, Lahtis, Kuopio och
Idensalmi. Till sist skickade jag undersokningsbagatill svensklararnas nationella e-

postlista (Svensklararna i Finland rf).

Materialet bestar av 21 svar. Svensklararna somadeapa enkaten jobbar i olika finska
hogstadieskolor eller gymnasier. Nagra undervisan®a lagstadiet och i medborgarinstitut.
Deras alder varierar mellan 25 och 66 ar, vilkeydber att vissa svarare har mer erfarenhet
som larare &n andra. Aldern i och for sig &r iregytelsefullt nar det galler uppfattningar om
drama. Detta framgar ocksa av svaren som inte vidgon betydlig skillnad mellan yngre
och mer erfarna larare. En respondent ar utbildadestopedilarare och lararfortbildare och
har mycket erfarenhet av dramaévningar och aktigedv elever som tillnér suggestopedi.

Det finns en man bland de svarande.

Utgangspunkten till min kvalitativa analys ar méatkats innehall. Innehallsanalys passar till
ostrukturerat material och med hjéalp av den forsdkan fa en allman sammanfattning av
foreteelsen som man forskar i. Materialet stakempakt och tydlig ordning utan att forlora
innehallets information. Detta gors for att kunma klara och tillforlitliga slutsatser av amnet.
Analysen kan goras antingen utgaende fran mateghés teorin. | min undersokning hjalper
teorin analysen samt utgor referensramen och tekaetbegrepp for innehallsanalysen
(teoribunden analys). Jag kommer alltsa att jamf@ehandlingens teoridel med
svensklararnas svar. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 96;103, 108, 117-118.)
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6 RESULTAT OCH ANALYS

6.1 Uppfattningar om dramapedagogik

Enligt Heikkinen (2004, 13, 25-28) syftar dramaygmigiken till verksamheten som bidrar till

att utveckla uttrycksformagan och framstallningsten. Aven svensklararna upplever
dramapedagogiken pa samma satt. | fragan om vadageedagogiken innebéar for dem och
vad den ar i sprakundervisningen, kommer framéatirha tanker pa sjalvuttryck, inlevelse
och upptrddande. Flera svensklarare anser att diaret verktyg att uttrycka sig, t.ex. med
farre sprakkunskaper, och ett satt att komma Ogemead andra manniskor. Dramat mojliggor

inlarning och frigor eleverna att uttrycka sig. Bxsel pa svensklararnas svar:

1) a. Att man levandegdr texter, Ovar kommunikativaagioner med hjalp av rollek osv.
b. Dramadvningar, i sprakundervisningen tar man oigha situationer dar man kan
anvanda spraket naturligt.

c. Enligt min uppfattning betyder dramauppfostrarievelse i olika roller och

situationer.

Enligt manga svensklarare innebar dramapedagogikelevandegora texter och situationer
och att ta roller. Genom dramat kan man leva sigoafika tider, platser, erfarenheter och
kanslor. Darfér &r dramat meningsfullt t.ex. i brgtundervisning. Denna uppfattning om
inlevelsen haller med Heikkinens (2004, 23-25) idém dramats viktighet nar det galler
emotioner, forsoksverksamhet och undersokning. kémrstaterar att dramat tillater att prova
kanslor, tankar och uttryck, som inte ar mojligeardagen, genom teaterns form och sprak.
Aven Salmivaara (1994, 25) och Makinen (2002b, @b-floangterar att dramats effekt
grundar sig pa elevernas formaga att identifiegansed imaginéara roller och situationer. P&

detta satt kan eleverna understka saksammanharfgretirka empatiformagan.

F6r manga svensklarare betyder dramat att man agmptolika situationer och textstycken.
T.ex. larobokens texter kan levandegoras och spBiasir det mojligt att utveckla bade den
kommunikativa och sociolingvistiska formagan santtrygksformagan. De viktigaste

situationerna verkar vara olika slags kommunikatigh naturliga sprakbrukssituationer som
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simulerar verkligheten. Det ar viktigt for lararmeh eleverna att kunna dva vardagliga,
autentiska situationer t.ex. med hjalp av rollekraida anses reflektera verklighetens
sprakanvandning. Detta syftar pa den kommunikdtvapetensen som nufdrtiden betonas i
sprakinlarningen (Kaikkonen 1998, 12-14). Enligtofdlanen for den grundlaggande och
gymnasieutbildningen ska undervisningen ge eleverdadigheter att handla i

kommunikationssituationer och véanja dem vid att dmuda sin  sprakfardighet

(Utbildningsstyrelsen 200394; 2004, 127, 138)Ericsson (1989, 182) skriver om den
kommunikativa strategin i sprakundervisningen stidvar efter att fa klassrumssituationerna

att efterlikna akta malspraksmiljcer.

Nagra svensklarare namner kanslor och elevens rigyaoerfarenheter i samband med
dramat. Dessa larare konstaterar att dramadvnisgarmanbinder kansloupplevelser med
inlarningen, vilket forstarker inlarningen avsevddetsamma rapporterar Makinen (2002a,
177-178) som pastar att dramat uppmuntrar elevathakapa inre forestéllningar som
sammanbinder kénslorna och fornuftet. Inlararnasigratt tanka kreativt och uppfatta hur
spraket ar strukturerat. Lararnas idéer om karstbr fornuft sammanhanger med empirisk
inlarning som paverkar inlararens hela vasen ochope D& binder sig inlararen personligt
till inlarningen som grundar sig pa subjektiva wgyelser. Svensklararna som noterar
kanslornas viktighet i samband med inlarningenrdgyapunkten om pedagogiskt drama déar

inlararen far kansloupplevelser genom rollarbetan@@tunen 1995, 109-110, 112.)

Motivation &ar en av svensklararnas synpunkter p@mdt i sprakundervisningen. Enligt
Kohonen (1998, 28-29, 35-36) ar det viktigt atBiaren kanner att han kan paverka sitt eget
arbete, vilket har ett samband med motivation, maningsfulla och intressanta studier
upplevs samt hurdan stamning som rader i klassrum@gra svensklarare konstaterar att
dramat gor inlarningen mer motiverande, lattare waturligare. Dramat motiverar eleverna
helt enkelt och gbér samtalsévningar meningsfull&xTautentiskt material i dramadvningar
och att eleverna sjalva far skapa det minskar anfé@s alienation fran sin egen inlarning
(Kohonen 1998, 33; Makinen 2002b, 9-11, 14).

Svensklararna som svarade pa enkaten tycker athatir&kan vara en viktig del av
sprakundervisningen. Det &r ett satt att variedewisningen och goéra den mangsidigare. En

larare sager att dramat hjélper eleverna att orlex. t genom midvintermdorkret.
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Dramaodvningar kan &aven ge eleverna tillfallen dttavsina mangsidiga kunskaper och
fardigheter (inte bara grammatikkunskaper) och eyl framgang. Enligt

suggestopedildararen som deltog i undersdkningegdbetdramapedagogiken "att frigora
personligheten sa att inlararna vagar och sa déwla resurser och kunskaper kommer
fram”. Dessa synpunkter ar parallella bl.a. medrafleav laroplanernas, Heikkinens,
Salmivaaras och Makinens idéer som jag har presgntavhandlingens teoridel. Ytterligare
konstaterar lararna att dramat tillater eleverrtagata fel och erbjuder mojligheter att na

sjalvfortroende och -kdnnedom.

Ett satt att definiera dramapedagogiken &ar attsikamlen ur teaterns och dramadvningarnas
synvinkel. En respondent anser att dramat ger upfger och erfarenheter om teaterns medel
att uttrycka saker och ting. Det innebar aven dtiga konst och kreativitet till lektionerna.
DA kan det vara fragan t.ex. om gastspel. Enligikkiteen (2004, 21-24) grundar sig
dramapedagogiken pa drama-, teater- och uppfoskimgexter. Darfor ar det aven viktigt att
granska teater i samband med pedagogiska dramadvnirDen estetisk-kognitiva
upplevelsen som dramat skapar sker i form av te@tika arbetsmetoder har sitt ursprung
bl.a. i teater och litteratur och lararens dramkfiom &r att anvanda teaterformen for att
forstarka meningen i deltagarnas upplevelser (Batgb®wens 2001, 20; Bolton 2008, 81-
82). Det ar emellertid inte manga larare som pagiagtteatern i synnerhet nar det galler
upptradandet. Detta kan bero pa att svensklaraeneaw ha ett praktiskt betraktelsesatt pa

dramat och de kanske tycker att teaterformen sldlgefran skolverkligheten.

Flera av de svarande namner olika slags dramataningir de fragas om vad
dramapedagogik innebar. Man kan bl.a. improvisexsstycken eller samtal, spela sketcher
eller sma skadespel och skriva repliker. Manga dycitt dramadvningar innebéar att éva
kommunikationssituationer med hjalp av roller ochpels De mest né&mnda
kommunikationssituationerna anknyter till att utadérenden pa restaurang och affarer, att
kopa biljetter eller att friga efter vag. Fast dagnocessen grundar sig pa att deltagarna gor,
framstaller och mottar drama, noterar |ararna méstdart verksamheten som framstalls. De
ovannamnda ovningarna tillhor tillampat drama mgdgtipunkt pa deltagarnas drama.
(Heikkinen 2004, 36-39, 97; 2005, 30, 38.)
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Det finns bara en svarande som anser att dramapgéag betyder att anvanda dramat i
undervisningen. En annan larare konstaterar adt teeen &r ganska oklar. Andra definierar
pedagogiken utgdende fran bl.a. sjalvuttryck, wim#nde och kommunikativa dvningar.
Sasom Hornbrook (1994, 7-8) och Urian (1998, 136)i8pekar finns drama 6verallt och
dramatiska texter kan nas av alla genom filmertoclEn av respondenterna haller med dem
och sager att vad som helst kan ge upphov till dtar&nligt henne kan man anvanda
fardigskrivna texter eller utarbeta egna. De andispondenterna behandlar inte temat sa

tydligt i sina svar.

En av lararna foreslar tv- och filmanalys som emfav dramapedagogiken men &r inte saker
pa om denna typ av 6vning har med dramat att déoa. ar den enda som téanker pa temat.
Urian (1998, 135-136) konstaterar dock att ungdomdar utvecklat kritiska verktyg for att
kunna behandla texter som séands i media. T.exodlotv innehaller dramatiskt berattande
och tittandet berikar askadarens kunskaper om eafddopp, karaktarer och dialoger. Pa sa
satt kan tv- och filmanalysen utgéra en viktig @eldramadvningar och dramakunskaper. Det
vore ratt klokt att erbjuda eleverna praktiska wagkfor att kunna arbeta med drama. Jag
tycker emellertid att lararen maste sammanbindalysieningen tydligt med andra
dramadvningar sa att det verkligen ar fragan ormdpedagogik. Detsamma galler ett annat
forslag om samtalsévningar som kan vara en typ ramdovningar om lararen inkluderar

dramatiska inslag i dem.

6.2 Drama i svenskundervisningen

Punkt 2 i frageformularet handlar om anvandningendeamat i svenskundervisningen.
Svensklararna blev tillfragade om de anvander driasia undervisning och uppmanades att
beratta exempel pa detta. Svaren kan alltsa dekad isynpunkter: hur mycket lararna
anvander dramat och hurdana dramadvningar somrkdiga@s. Svaren varierar fran ett tydligt
"nej, anvander inte” till ett "anvander i hogsteadt. Punkt 3 i frageformularet handlar om
orsakerna till varfor lararen anvander eller intvdnder dramat i svenskundervisningen. |
analysen kombinerar jag dessa tva punkter eftess@ren i fragorna kompletterar varandra

och beskriver anvandningen av dramat i svenskursfengen som en tydlig helhet.
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De flesta av lararna som svarade pa fragan om neangd dramat i undervisningen
uppskattade att de anvande det bara litet. Des&lésyntare att sdga att man anvande dramat
mycket och mangsidigt. Som det redan har kommimfranvander man musik, konst,
ordramsor och rytm i suggestopedin for att laranaterial. Suggestopedilararen som deltog i
undersokningen konstaterar att hon anvander olkgssdramadvningar i hégsta grad och
t.ex. grundtexten pa lektionerna kan aktiveras meglp av dramas verktyg.
Dramadvningarna som brukar forvekligas pa svensikie&rna varierar fran rollek till

dramatisering av texter och improvisation. Exenggesvensklararnas svar:

2) a. Jag foredrar inte sarskilt drama i min undeimmignmen dialoger kan lasas och
levandegoras och det finns nagra amnen som l&g@stvas med hjalp av dramat,
t.ex. att visa vagen.

b. Litet. | kontrollerade muntliga évningar uppmiantjag ofta eleverna att leva sig in,
anvanda miner, gester och tonfall.
c. Valdigt litet, for det mesta rollekssamtal (alltsd&har ett kafé, skapa menyer... och

besdka varandras kaféer).

Lararna presenterar olika slags forklaringar tikrfér de inte anvander drama i sin
undervisning. Orsakerna anknyter t.ex. till eleygrens kunskapsniva och laroplanen med
dess innehallsmassiga och tidsmassiga krav. EsNigmsklararna tar det for mycket tid att
anvanda drama och att utarbeta material som matsi&oplanen. T.ex. i gymnasiet hinner
man inte med extra material som inte finns i laka@yo Det ar sant att man har faststéllt en
mangd malsattningar for grund- och gymnasieutbiigan och studietiden i

svenskundervisningen ar begransad. Dessutom kadranaprocess ta tid nar man ska
utarbeta, framstélla och reflektera 6ver dramasoB8aHeikkinen (2004, 97; 2005, 30, 38)
papekar, racker det inte med en upplevelse utan miste kunna analysera den. Det &r
emellertid inte sagt i laroplanen eller nagon astems att dramat inte kunde vara en

arbetsmetod att uppfylla undervisningens mal uthmaaia nadgonting extra.

Tidsbristen ar aven ett av de vanligaste svarervgr®r man inte anvander drama i
frageformularets punkt 3. Lararna berattar att doedelserna tar tid i hog grad och att
dramadvningarna pagar for lange pa lektionernah&aman inte tillrackligt med tid att gora

andra ovningar som tycks vara viktigare for badartiéa och eleverna. Det verkar vara sa att
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lararna helst anvander lektionerna for att ga igerléroboken enligt den traditionella
undervisningen. Enligt min uppfattning upplevs da@wvningar som jobbiga, speciellt nar det
galler storre projekt. | gymnasiet verkar situaéinrvara annu varre. Studentskrivningen utgor
en press for bade lararna och studerandena octkomaentrerar sig pa allvarligare 6vningar
och amnen an dramat. Det &r dock uppmuntrandégtaiiéarare konstaterar att om man hade

mer tid skulle man kunna anvanda mer drama i swemgvisningen.

Elevgruppen kan paverka vilka metoder som anvanaisdervisningen. | stora grupper ar
eleverna pa olika kunskapsnivaer och nagra ar gtitdiyga. Det kom fram tankar om att
eleverna pa hogstadiet inte behdver dramadvningpa.pderas bristfalliga sprakkunskaper.
T.ex. i engelskan har eleverna béattre motivatioh fézdigheter att delta i en dramaklubb.
Lararen som beréattar om en frivillig dramaklubberépelska dar eleverna bl.a. dramatiserar
folksagor, framstéller sketcher och barnens egnausiaipt, framhaver t.o.m. att en
motsvarande klubb pa svenska inte genomfors mediaing av attityden mavangssvenska

Hon konstaterar att det inte finns tillrackligt meeltagare i svenskan.

Det tycks oftast bero pa gruppen om dramat blimffangsrikt. Elevernas entusiasm,
reservation, blyghet och osékerhet stéller kralépdrens arbete och anvandning av drama. |
stora grupper vagar inte alla delta i dramadvnin§am en del av dramaavtalet maste lararen
och eleverna ta hansyn till att drama kraver taligtodrbete och 6ppenhet. Alla maste vara
Overens om dramats amne och dess viktighet. (B&@08, 82-83.) Svensklararna verkar
forsta detta och vill inte tvinga eleverna att géémonting som de inte &ar beredda for. Man
kan dock fundera pa om eleverna verkligen har rjatfor dramat eller om de bara ar ovana

vid dramadvningar.

En svensklarare rapporterar om den speciella détitytsom manga elever har till inlarningen.
Flera elever tycks tro att bara laroboken kan widardem i sprak. D& I6nar det sig inte att
gora 6vningar som inte finns i laroboken. Denndyattar inte helt ovanlig hos larare heller.

Nagra tycker att dramat kan bortféra elevernasaaritan det egentliga @&mnet och orsaka
orimligt vimmel pa lektionerna. Jag tycker att sigarna i undervisningen snarare beror pa
allman organisering an nagon specifik metod. Adéity mot dramat kan vara ett tecken pa
Boltons (2008, 44-45) och Bests (1996, 12, 14)ridée larandets effektivitet. | fragan om

drama tanker man ofta inte pa det som man larfséggsem drama betraktas som nagonting
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roligt och avkopplande, inte som allvarlig inlarginEleverna och lararna borde kanske
tillagna sig tanken om serids lekfullhet som stréafter att undersdka och omarbeta kulturen
aktivt (Heikkinen 2004, 58, 74-76). Denna synpubkhover inte vara motsatsen till den
laroboksdominerade undervisningen, utan man kanddy olika @mnen med hjalp av olika

metoder.

Vid sidan av elevgruppen har aven lararen sjalerikan pa hur framgangsrikt dramaarbetet
blir. Flera svensklarare konstaterar att efters@ninte har nadgon utbildning eller kunskaper
om dramaundervisning kan de inte anvanda dramat ini svenskundervisning.

Dramaundervisningen kraver hart arbete och entusias lararen for att verksamheten ska
lyckas och eleverna ska samarbeta. En svarandggodanatt det ar for kravande for lararen
att kunna lindra rampfeber och skapa en 6ppen &miosn stor studiegrupp. Dessa larare ar
inte 6vertygade om att de skulle kunna uppfyllanthtiirarens mangsidiga kriterier. Sdsom
Heikkinen (2004, 41-43, 155-161; 2005, 176) mebahotver lararen bl.a. sinne fér drama,
pedagogisk skicklighet, kreativitet, social intgéins och flexibilitet. Lararens uppgift ar att ta
hand om stamningen, uppmuntra eleverna samt ssmiesamheten vidare. Om man inte
kanner sig redo for att anvanda dramat i undeméam, kan det vara valdigt svart att
handleda eleverna till inlarning. A andra sidan doeh lararen t.ex. sakkunskap, flexibilitet

och social intelligens i allt arbete och drama krdwngen specifik utbildning.

De larare som uppgav sig anvanda bara litet dranmal@rvisningen presenterar dock ganska
manga olika dramadvningar. Fast de inte forverkligggra stora dramaprojekt har de provat
t.ex. rollek, lek och spel, framstéllning av ser{éex. Teemu Turistoch Staffan Struli
larobdckerna) och upplasning med olika kénslotoBarung larare som inte har hunnit prova
dramaovningar kan forestalla sig att anvanda dranmiagar i fortsattningen. Ovningarna
verkar oftast vara korta situationer och dialogendramfors med eller utan rekvisita (t.ex.
akta menyer, bakgrundsmusik). Enligt lararna tygksa amnen passa bast for drama sdsom
att fraga efter och visa vagen, att képa biljetter att besoka en restaurang. De delar
synpunkten med t.ex. Pasanen och Johnson som teyastatt rollek passar sarskilt bra bl.a.
pa att dva sociala fardigheter, halsningsfraser lmmtiskick, dvs. handlingens sprak. Med
hjalp av 6vningarna kan eleverna befria sig fraas&tumssprakets restriktioner och fa kontakt
med verkligheten. (Pasanen 1992, 36-37, 43; Joh2308, 270-271.)
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De vanligaste dramadvningarna som forverkligas y@nsklektionerna ar framstallning av
serier (t.ex. som sketcher), att levandegora teptdr dialoger (t.ex. lasteater, rollek),
dramatisering av texter och situationer samt sadwaingar. Nar eleverna laser larobokens
texter och lever med i dem kan de gbéra det t.o.merdiamatiskt. Lasning med olika
kanslotoner ar ett satt att ova uttal och betoramgraser. Lararna skriver om flera olika
varianter av lasteater som syftar pa att beframlets flyt och livlighet. En svensklarare
konstaterar att fast hon anvander tonlasning b&deriska och tyska, kanns det naturligare att
anvanda kanslotoner i tyskan for det ar ett karaktarkare sprak. Texterna omarbetas aven
till tv-intervjuer, skadespel eller dialoger sorev@rna kan éva och framfora. Nagra larare har
ocksa provat dockteaterforestallningar, pantomind merb och adverb samt debatter med

olika roller. Nagra exempel pa lararnas svar:

3) a. Jag anvander ganska litet. | nagra 6vningstylpek. iTeemu Turistuppgifter.
b. Jag anvander ganska manga lekar och spel, Isanski eleverna i sjunde klass.
c. Jag har inte gjort nagra stora grejer med eteveédsom sma skadespel. Ganska ofta
brukar vi dock gora muntliga 6vningar med ett péaré sma grupper, dar man forst
ovar en situation med hjalp av en modell och semfan hitta pa egna repliker och
utvidga synpunkten.

En respondent undervisar dven en sprakbadsgrupppén brukar ha improvisation, rollek,
sanger och sma lekar som mellanmal pa sina lektioDet ar viktigt att mjuka upp
sprakundervisningens vardagsrutiner och erbjudadatamde lekar och skamttavlingar under
hela lasaret (Ericsson 1989, 373). Eftersom elesersprakkunskaper ar battre har de
fardigheter att forverkliga drama mangsidigt. Detsgyns ocksa pa gymnasiet dar
dramadvningarna kan vara mangsidigare och mer @nt#n Lararna namner att
studerandena i gymnasiet kan ha small talk-ovniragdr paneldebatter om religion eller
politik. Fast amnena &r och maste vara olika i gyt an pa hogstadiet ar det viktigt att ge
studerandena sprakligt stod. De kan t.ex. gesttidekanta sig med rollen i férvag. Lararen
kan alltid reglera mangden av instruktioner ochegpia hur mycket frinet och spraklig hjalp
eleverna far att ga in i rollen. P4 hogre stadian knan anvanda friare rollspel och
dramatisering av texter. (Pasanen 1992, 38, 45bkewg 2005, 144.)
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Enligt svensklararna som svarade pa enkaten skdipanat atmosfar, gladje och humor i
klassen. Dramat befriar elever, levandegor stugiggar upp undervisningen och ger energi.
For de flesta ungdomarna &ar det meningsfullt ociipej dem att vaga tala. Tack vare
dramapedagogiken &r lektionerna mangsidiga, omuaéelaoch roliga. Manga tycker att
dramat ar nagonting som avviker fran den tradifianendervisningen pa ett positivt satt.
Heikkinen (2004, 21-24) konstaterar att eleverna Wfétre mojligheter att lara sig nar de
bedriver forsoksverksamhet och har roligt. Jag €leha andra svensklarare tycker att
inlarning ska vara roligt, vilket drama mojliggdleverna borde aven fa manga tillfallen att
anvanda det frammande spraket muntligt. Man beh@agation som man kan fa genom
dramat. (Ericsson 1989, 217-218, 221, 226.) Enaseaforeslar att nar man anvander t.ex.

dramatisk lasning av textstycken, upprepas texeea fjanger utan att det kanns tjatigt.

Liukko (1994, 61-62) pastar att dramaundervisningetonar elevens aktivitet. Ericsson
(1989, 217) kompletterar synpunkten och konstatattahdg elevaktivitet medfor battre och
snabbare inlarning. Det ar viktigt att eleverndvsjdar 6ver ansvaret for sina studier och sitt
muntliga agerande pa malspraket. Svensklararnaetyclkallmanhet att det ar lattare for
eleverna att 6va talandet genom roller och relkaigde tycker att drama far eleverna att prata
och underlattar att anvanda spraket sjalv. En sdaranvander sma dramadvningar ganska
ofta for att f4 eleverna att prata. Hon sager: tgokanske anvanda annu mer. Jag tanker
alltid att de inte kan anvanda spraket sa bra, detnar egentligen ett fel satt att tanka.”
Drama anses ocksa vara ett battre satt for atiniivatligt agerande jamfort med muntliga

foredrag. Det kan ocksa erbjuda méjligheter tilintliga prov.

I allmanhet tycker svensklarare att dramat kan eéfiektivt. Fast man har flera olika orsaker
till varfor man inte hinner med eller tycker om attvanda dramat in undervisningen, anser
lararna att dramat har sina fordelar. Utover ovarddi fordelar sdgs dramat vara bra t.ex.
eftersom det gor undervisningssituationen natudigech eleverna far anvanda sin fantasi och
kreativitet. Denna synpunkt ar valdigt viktig nat djaller traditionell sprakundervisning som
oftast koncentrerar sig pa larobocker. Sasom Liukl@94, 69-70) konstaterar ar dramats
syfte bl.a. att 6va verbala och nonverbala sprak- kommunikationsfardigheter och tillata
kreativitet. Enligt Makinen (2002a, 178) mdjliggdramat att inlararna kan 6va de inlarda
sakerna pa ett kreativt satt i ovantade situatioDar spraket lars in for att kunna anvanda det

i det verkliga livet bor aven sprakundervisningéerdikna autentiska sprakbrukssituationer.
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En av dramats fordelar sags vara att det tilldevegna att anvanda hela kroppen och flera
sinnen samtidigt. Detta tycks vara meningsfulltskéir for vissa elevtyper. Svensklararna
tycker aven att det ar bra om elevernas sprakligmgetens baserar sig pa personliga
erfarenheter. Svensklararnas idéer paminner orstisidiinlarning. | fragan om den holistiska
inlarningen &r inlarningen meningsfull nar den p&ee individen emotionellt och
intellektuellt samt nér inlararen anvander olikangin. Elevens subjektiva upplevelser om
sprakets kommunikativa anvandning fungerar somriigens kontaktyta. Reflekterade
upplevelser och praktik ar forutsattningen for manglever, sarskilt for de som har
inlarningssvarigheter. (Lintunen 1995, 109-110,;KKé&honen 1998, 28-29, 35-36.)

Den traditionella undervisningen brukar koncentrsicapa fragment av kunskap som drillas
utan kontext. Man forsoker ocksa memorera sepéisita 6ver ord och oregelbundna verb.

(Makinen 2002a, 178.) Allt tankande kraver dockl&tla hjarnhalvorna anvands samtidigt
(Makinen 2002a, 177-178). Nagra larare konstatstaitramat kan hjalpa eleverna att komma
ihag larostoff. Situationen med dramatiska inslag kesultera i tydligare minnesspar. Dramat
kan hjéalpa att minnas t.ex. ord och strukturer. ¥@honen (1998, 28-29, 35-36) anser att
om inlararen inte har tillrackligt med kontaktythr Isprakets regler frammande, avlagsna och
ytliga faktalistor. Om praktik, reflektion, teoricb kooperativ verksamhet vasentligt ska

tillhora inlarningen, verkar dramapedagogik vatdahpligt satt att na dessa aspekter.

6.3 Upplevelser om drama

Fraga nummer 4 i frageformularen handlar om svémnakhas upplevelser och erfarenheter
om dramat. Meningen var att ta reda pa hur det kdonlararen och eleverna att anvanda
dramadvningar i undervisningen. Jag bad lararnbeatitta hurdana erfarenheter de har fatt
genom dramaarbetet. En del av fragan var om deis findgra skillnader mellan olika
aldersgrupper. Som det redan har kommit fram tytkarna att amnen och Gvningar ar mer
utmanande och mangsidigare pa hogre stadier. Detatirligt att eleverna med béattre
kunskaper klarar av kravande oOvningar. | allméanhabhser svensklararna att
dramapedagogiken ar kravande for bade lararen mgpgn men en meningsfull och positiv
inlarningsprocess. Jag kommer &ven att presenteravahligaste skillnaderna mellan

grundskoleleverna och gymnasisterna och nagrasttuingar for dramaarbetet.
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Nagra svensklarare har inte anvant dramadvningsin iundervisning och kan inte saga
nagonting till frAgan. De har inga tydliga erfaretér om dramat. En orsak till detta ar att de
inte anser sig kunna anvanda pedagogiskt dramdafee som har erfarenhet om dramat
tycker att det &r krédvande och ibland skrammaréiskat for skygga elever. Alla vet inte hur
man kan uppmuntra eleverna till dramaarbete sdeaihte far scenskrack. Aven beddémning
kan vara svart eftersom dramasituationen snablitvér. Svensklararna tycker att lararen
maste kunna halla masken, ha entusiasm och forath§asta sig med i situationen. Lararen
bor alltsa vara beredd att "vara ansedd sasom 'gddassa upplevelser far stod av lararnas
vidstrackta uppgifter och egenskaper som Heikkioeh Bolton har konstaterat. Enligt
Bolton (2008, 81-82) ar det lararens uppgift atigi elevernas intresse, skapa trygghet och
justera den kanslomassiga temperaturen. Da kamerekewrada in i dramasituationen med

integritet, spontanitet och medvetenhet. Exempelqita:

4) a. Utmanande for mig, utmanande och t.o.m. skrardm&ir en blyg elev, sarskilt for
den som har daliga sprakkunskaper.

b. Kraver trygg atmosfar, men ar givande i en sadan

Flera svensklarare tycker att dramapedagogikenekrém bra elevgrupp for att fungera. Det
beror bl.a. pa gruppen om man lyckas med drama#arhé papekar att dramat inte passar for
alla och nagra elever inte vill upptrada. Drama qifi frammande sprak kraver goda
sprakkunskaper, och t.ex. blyghet och radsla fg@ta bort sig kan forhindra deltagandet.
Om eleverna inte har blivit vana vid dramaarbetat Bet vara svart att borja med det senare
pa hogre stadier. Det bor minnas att lararens sstamning och elevgruppens sociala klimat
avgor mycket i verksamheten (Barber & Owens 2001 32-33). Fast man kan 6va att arbeta
med drama ar tidsbristen en begransande faktorat@&unna lyckas med dramat maste alla
vara 6verens om dramats amne, dess viktighet o¢hEnfigt min uppfattning hjalper detta
att anse dramadvningen som en verklig inlarninggs® och inte bara som ett roligt
mellanmal. Det beror emellertid pa tiden som stéftrfogande om det ar andamalsenligt att
dela verksamhetens mal och inriktning med eleveffdarber & Owens 2001, 8-10; Bolton
2008, 82-83.)

Av svaren kommer fram att drama ar ett bra satkamplettera sprakundervisning men ar

som sadan en otillracklig arbetsmetod. Med hjalp dramat kan man bl.a. upprepa
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textstycken utan att det kanns tjatigt, fordjupdanma kunskaper och fardigheter, fa en
helhetsbild av elevens muntliga kunskaper samttaezlika inlarare. En larare konstaterar att
hogstadieeleverna behdver mangsidiga och motiver@ndingar, vilket poangteras aven i
grunderna for den grundlaggande laroplanen. Larak@aanvanda mangsidiga, varierande
och amnesspecifika arbetsmetoder som ger elevejhgineter till lek, kreativitet och

upplevelser (Utbildningsstyrelsen 2004, 17). Enligin uppfattning ar drama en sadan

arbetsmetod i hogsta grad.

5) a. Fungerar pa alla stadier, eleverna i sjundeskiaslitet skygga i borja ibland,
eleverna i sjunde klass ma visa forst att de intetéesserade. Alla jobbar anda nar

man uppmuntrar dem. En trevlig tillsats i underingroch inlarning.

Flera svensklarare tycker ocksa att dramat ar ngehitit for lararen och eleverna, t.o.m. for
blyga, piggar upp undervisningen och skapar glakjassrummet. Lararna har lagt méarke till
att eleverna uppmuntrar varandra i dramadvningtrdiema erbjuder foranderlighet till

undervisningen och passar bast till vissa amnestezlhl allménhet upplevs dramadvningar
mest som nagonting roligt och avkopplande. Jagetyeltt inlarning ska vara roligt men for
att vara effektiv maste aven tydliga mal sattasifamaverksamheten.

Den allmanna uppfattningen om dramapedagogikenskiessklararna ar alltsa positiv och
praktisk men reserverad. Lararna har fatt positerfarenheter och god respons pa
dramadvningar. De forstar emellertid dramats oattewwvisningens omfattande krav. Lararna
vet att drama kraver 6ppenhet, fordomsfrihet oeméiga att acceptera olika arbetsmetoder.
Dessa krav stélls for bade lararna och elevernta Bdr man inte tillrackligt med tid att
avlagsna elevernas fordomar motangssvenskareller "felaktiga” uppfattningar om
larobokens centrala roll i inlarningen. Av prakéiskskal far man da néja sig med
traditionellare arbetsmetoder. En svensklarare tb@sr att nar inlararna forstar att det inte
ar fragan om den traditionella undervisningen oehsthpper sig loss, inser eleverna att
inlarningen kan ga valdigt fort. Enligt min uppfittg verkar det vara valdigt svart ibland att
fa eleverna att forsta detta.

Nagra svensklarare konstaterar att drama passaallfdioberoende av aldersgruppen. Fast

eleverna pa olika aldersstadier har olika sprakigaskaper och fardigheter borde detta inte
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forhindra anvandningen av dramat. Lararen kan ragtgingden av instruktioner och paverka
hur mycket frihet, spraklig hjalp och tid eleverfda Som sagt kan man anvanda t.ex. friare
rollspel och dramatisering av texter pa hogre stadiDramatiseringsévningarnas
svarighetsgrad ar relativt latt att justera upplér @edat och darfor kan de anvandas i all form
av sprakundervisning. (Ericsson 1989, 331-332; masdl 992, 38, 45; Ostern 1993, 24;
Tornberg 2005, 144.) Mé&kinen (2002b, 22-24) distartedock om de kontrollerade
dramadvningarna verkligen utvecklar sociala och niibga kunskaper eftersom de inte
motsvarar situationer i det verkliga livet. Jaglekielst betrakta dramat som ett omfattande
begrepp som innehaller saval larardominerade oanisgm fri kommunikation. Alla slags
ovningar med dramatiska inslag skiljer sig fran tladlitionella undervisningen och erbjuder

mojligheter till holistisk inlarning.

Nar lararna jamfor olika aldersgrupper och huratsbpr med drama, kommer det fram att det
inte finns nagon aldersgrupp som dramat bast p&sselier inte alls. Olika grupper har sina
egna egenskaper och pa sa satt sina for- och rackde det galler dramapedagogik. Lararna
anser att grundskolelever blir mer inspirerade ¢#brined gymnasiestuderanden som ar mer
reserverade. Detta betyder inte att gymnasistershklle vara beredda och entusiastiska for
dramadvningar. De borde faktiskt ha béattre kunskapeh fardigheter till drama- och
samarbetet. Yngre elever verkar vara oppnare rattsig vid sidan om roliga lekar och lita pa
inlarningssituationen. Heikkinen (2004, 58, 74-@fgsenterar begreppet serits lekfullhet som
mojliggor aktiv undersokning och inlarning. Kanskar barnen en naturligare vilja att leka
och skapa parallella verkligheter, vilket atmingtdramgar av svensklararnas svar. Sdsom en
larare konstaterar, kraver dramat formagan attaksigf med situationen och att avsloja sin
verkliga personlighet. Hogstadieelever ar ofta tisavoch kansliga for hurdant intryck de gor
pa andra elever. DA kan det vara svart att satshgmaacdvningen. Det kan dock hjéalpa om
eleverna ar medvetna om roller inom vilka de kamaada spraket efter sin formaga samt

vilka de far ta utan att vara sig sjalva (Johnsads2 270).

Svensklararna namner ocksa vissa forutsattningaetfolyckat dramaarbete. Atmosfaren i
klassrummet maste vara trygg for att verksamheten v@ra givande. Lararen bor vara
medveten om olika aldersgruppers behov av olikaatewch @mnen. Sdsom Bolton (2008,
26-27) havdar, har aven flickor och pojkar olikéréssen och behov som paverkar deras satt

att delta i verksamheten. Amnen och innehdll katasibl.a. i laroplaner och larobdcker.
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Verksamheten kraver  ocksa lararens  forberedelserydligh  och enkla
undervisningsarrangemang samt forklaring till varfinan go6r dramaoévningar. Klara
instruktioner ar nodvandiga eftersom alla elevée #r sjalvstyrda. Gruppen arbetar dramat pa
basis av dessa utgangspunkter tillsammans medefarsom har ansvaret for klassens
framsteg (Barber & Owens 2001, 5, 8).

Ett bra exempel pa lararens beslutsamhet och elesemtusiasm och kunskaper ar ett Lucia-
tag som en svensklarare organiserade i sin skélarén bestamde sig att alla elever i sjunde
klass (26 stycken) skulle delta i tdget och upmtraehligt den svenska traditionen.
Framstallningen inneholl sanger, dikter och skaelesped noédvandig rekvisita. Eleverna
ovade framstéallningen pa lektionerna och pa raateah allt gick sa fint att det var sjalvklart
att Lucia-taget skulle framforas ocksa nasta ar meth roller och sanger. Dessa elever var
inte vana vid dramadvningar men blev inspirerade @wgpmuntrade av lararen. Dramat kan

alltsa fungera fast varken larare eller eleverdaaskilda erfarenheter.

6.4 Dramats fordelar

Det var bara en svensklarare som inte kunde s\éagaming pa fragan om vad man kan lara
sig genom drama och varfor man borde ha dramadéaningvenskundervisningen. Det har
konstaterats att dramapedagogik ar ett svar pdiskstgppfostran, sjalvkannedom, sociala
kunskaper samt problemlosningskunskaper. Med hggdpdramat kan man utveckla sin
jaguppfattning, sociala medvetenhet, empatiforméaga klargora sina attityder. (Liukko
1994, 69-70; Heikkinen 2004, 23-25.) Svensklarammar tillagnat sig laroplanernas
malsattningar for sprakundervisningen och kan sebsad mellan dessa mal och dramat. Nar
man analyserar deras svar pa enkaten ser manaatatér ett satt att na undervisningens
allmanna och svenskans malsattningar. Svaren G&dnmer med Makinen (2002b, 15-16)
som pastar att det pedagogiska dramat &ar ett s#tt klara sig i dagliga
kommunikationssituationer, att absorbera kommuiokasatt som kannetecknar malspraket
och -kulturen samt att utdka intresset for framneasdrak och kulturer. Exempel pa nagra

svar:
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6) a. [dramadvningar] hjalper eleverna att lara sigcgglt muntlig kommunikation,
utokar klassens samarbete och pa sa satt valmdgiekgionerna roligare och pa det
sattet utokar inlarning, gladjen for inlarningerdeérleken mot svenska osv.

b. att 6va och forstarka de praktiska sprakkunskepeatt lara sig utantill ord och
fraser, att vaga tala
c. Jag skulle tro att dramat forstarker elevendiddiet och mod att uttrycka sig pa ett

frammande sprak.

De flesta svensklararna som svarade pa enkateriakerss att drama ar ett hjalpmedel att
gora sig forstddd t.o.m. med farre sprakkunskaphrforstarker elevens fardighet och mod
att uttrycka sig muntligt. M.a.o. "lar man sig laktiv pad det frammande spraket”. Enligt
svensklararna lar sig eleverna att vaga upptrabdavisa sin kreativitet genom dramadévningar.
Dessa synpunkter syftar till dramapedagogikensr eflamauppfostrans grundidé som
verksamhet som hjalper till att utveckla uttrycksfidgan och framstéallningskonsten. Da kan
man tala t.ex. om uppfostran i muntlig fardighetiiken ar en viktig del av

sprakundervisningen, aven enligt laroplansgrundehieikkinen 2004, 13, 25-28.)

En viktig tanke som kommer fram i svensklararnaar s att dramadvningar ger eleverna
traning i den praktiska och kommunikativa sprakkerepsen. Den sociokulturella
synpunkten pa sprakundervisningen framhaver ath&hen och kulturen utgor kontexten for
inlarning som ar bunden till situationen. Svenslamigningens syfte ar att eleverna ska na
fardigheter att handla i kommunikationssituatiorssh vénja sig vid att anvanda sin
sprakfardighet. (Heikkinen 2004, 41-44; Utbildnistyselsen 2004, 132.) Lararna tycker att
dramad6vningar sammanbinder sprakanvandningen mitigaesprakbrukssituationer pa ett
naturligt satt. D& blir inlarningen motiverad odewerna kan leva sig in i spraket. Eftersom
inlarningen da paminner om tillagnandet av modelsn{énan t.ex. lyssnar, upprepar, provar
och gor fel), borde all sprakundervisning innehatama. Denna typ av inlarning hjalper
inlararna att tala sprakliga fel som de ofrankotmkigmmer att gora. Enligt Ericsson (1989,
60-61) ar det viktigt att eleverna far anvanda met spraket t.ex. genom att experimentera

och bilda parafraser.

Dramadvningar ar alltsa ett bra satt att ova aislensprakbruk i dkta situationer pa ett

frammande sprak. Nar man ovar sig att handla i kanikationssituationer i klassrummet



50

blir man inte helt stélld i motsvarande situationdet verkliga livet. Svensklararna tycker att
sprakinlarningen med fokus pa kommunikativ kompetelir naturligare och meningsfullare
genom dramat och nar orden anknyter till autentiskaationer blir spréakanvandningen
flexibel. Likadana idéer presenterar ocksa Boltt®9@, 2-4) och M&kinen (2002b, 21-22) om
dramat som social kontext. De havdar att drama@amirerbjuder nyttiga mojligheter till
autentiska dramavarldar och kreativa dialoger samhtlara sig gemensamt godkanda
kommunikationsregler som gor oss trovardiga akt@erakbrukssituationer som tycks passa
till dramadvningar ar t.ex. samtal i en affar eligr en restaurang. Med hjéalp av dramat kan
eleverna tillagna sig diskussionskultur, andrauelts seder och vanor samt positiv attityd till

spraket och kulturen, vilka tillhér svenskunderuigiens malsattningar.

Fast malsattningen i sprakinlarningen har blivitr helistisk och man har borjat betona den
kommunikativa kompetensen med spraklig och utonkdigré&kommunikation, uttrycker

svensklararna inte tydligt att gester, miner octopkissprak ar en viktig del av

kommunikationen och sprakinlarningen (Kaikkonen 8,992-14). Det kan vara att lararna
anser utomspraklig kommunikation vara en oupplodbd) av sjalvuttryck, dvs. gester och
miner stoder naturlig kommunikation. Pa sa sattllsksvaren om uttrycksformagan och
framstallningskonsten innehalla dven nonverbaleektsp. For mig ar det emellertid lite

forvanande att lararna inte poangterar synpunkiast, den ar sa viktig. Dramadvningar
brukar oftast koncentrera sig pa sprakliga kunskapé kulturella aspekter. Manga olika
gester ar kulturbundna och de borde Ovas avsiksligh en del av sprakinlarning (Pasanen
1992, 31-32). Det vore meningsfullt att fasta megopmarksamhet vid nonverbala

kommunikationssatt i samband med dramadvningar.

Svensklararna havdar att dramadévningar kan hjdllpattt minnas ord och fraser, uttala ratt
och utveckla sjalvfortroende och sjalvkannedom. niatska situationer anses utgora
kontaktyta for minnespar och pa detta satt bidraitvecklingen av ordforradet. Larobokens
dialoger brukar ofta dramatiseras for hoglasning utantillarning. Det grundlaggande blir da
att kunna séga replikerna med acceptabelt uttalaniisning av texter frAmjar uttal och
flytande samt naturligt tal. Aktiva dramadvningdir Imeningsfulla och trygga 6vningar for

talets flyt och uttrycksfullhet. (Ericsson 198922333; Pasanen 1992, 26, 28-30.)

Enligt lararna erbjuder drama aven gladje till inlag och sammanbinder emotioner med

inlarningen samt framjar undervisningens allmannal. nGladje ar en viktig faktor i
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inlarningen eftersom den kan ta bort forhinder lainingen och befria fran daliga
inlarningssyner. Dramat ar en motiverande sysdelagt och skapar positiv atmosfar i
klassrummet. Manga larare konstaterar att undeéngsoch inlarning ska vara roligt och
lektionerna varierande. Emotionerna ar viktiga n dwlistiska inlarningen som paverkar
inlararens hela vasen och person. Lararna tyckerk@tslorna som uttrycks i dramat
forstarker inlarningen avsevart. Det ar meningsfait lararna satsar pa kognitiv utveckling

genom emotionella processer, precis som Boltorsfér€2008, 31-32).

Flera larare konstaterar att dramat ar ett satgiha sprakundervisningens allmanna mal.
Synpunkten 6verensstammer med den riksomfattanagpldénen och dess inlarningssyn.
Larandet betraktas som en individuell och sociadlcess under vilken kunskaper och
fardigheter byggs upp. Man lar sig saval sjalvgiidunder lararens handledning som
tilsammans med andra i gruppen. (Utbildningssggrl2004, 16.) Svensklararna tycker att
det pedagogiska dramat hjalper till att utveckla patiiormaga, sociala kunskaper,

samarbetsformaga och allman valmaga. De anser treana kooperativ inlarning som

utnyttjar elevernas olikheter och utvecklar intéi@ksfardigheter. En larare tycker att
dramadvningar hjalper sarskilt kinestetiska inlaraom behdver rora sig. Heikkinen (2005,
48) pastar ocksa att dramapedagogiken gor detghéiti dra nytta av olika inlarningsstilar,

aktiviteter och arbetsmetoder.

Fast fragan nummer 5 i frageformularet handlar camapedagogikens fordelar papekar
nagra larare ocksa att det finns en risk for midsipde eller en katastrof om lararen inte vet
vad han eller hon gor. Bade lararen och elevermafkalaliga erfarenheter av dramaarbetet.
Dessa kan paverka hela inlarningsprocessen saitydatt till spraket och undervisningen.

Lararna erinrar att dramaprocessen tar tid ochrderande om man anvander dramat for
mycket. Det verkar vara bast som "krydda”. Att ssidérarna beaktar dramats nackdelar i
samband med férdelar berattar om deras praktisggilining till dramapedagogiken och

sprakundervisningen.
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6.5 Laroboken i dramaundervisningen

Ett av de vanligaste svaren pa var man kan hitariom och handledning i dramaarbetet ar
laroboken och lararens handbok. Darfér tycker jag det ar vettigt att kombinera
frageformularets frdgor nummer 6 och 7 i analysBen forsta frdgan handlar om
handledning och den senare om larobokens mdjligloete nytta i undervisningen. En av de
mest betydande nackdelar med dramadvningar tyaksatalararen inte har nagon utbildning
eller nagra kunskaper i amnet. Nagra larare tyekede inte har fatt nagon handledning i
dramapedagogiken medan andra tycker att det fiemsdlika slags utbildningar som lararna
kan delta i. Jag presenterar forst lararnas syrpunpa handledningen och sedan

larobdckernas mojligheter.

En svensklarare sager att hon inte har fatt instmoér till dramadvningar ndgonstans och en
annan kan inte svara nagonting alls pa fragan. &agdra larare konstaterar att de inte har
letat efter eller hunnit skaffa handledning. Etr p@rare pastar att det inte finns nagon
vidareutbildning eller kurser om dramapedagogikem sle kunde ha deltagit i. Detta star i
motsats till nagra andra larares svar. De sageleatverkligen organiseras kurser och traning
I amnet. En av respondenterna ar t.o.m. vidarelgtsl av suggestopedi och har demonstrerat
drama och suggestopedi vid flera olika tillfallgir svensklararforeningen. Det verkar som
om kursutbudet inte oOverensstimmer med svenskdabehov. Lararna ar antingen
omedvetna om dramafortbildningen eller de forededr valja andra kurser framfor
dramapedagogik. Exempel:

7) a. Tidigare har jag anvant drama bl.a. i undermgen i engelska och andra amnen
ganska mycket sa jag har egna idéer men det \@vrkigtratt fa pastotar. Under dessa
tva ar har jag inte "stott inop” med nagon utbileni
b. Jag har inte hunnit skaffa [handledning], jag helt @nnan fortbildning.

c. Jag har inte fatt egentlig handledning nagonstasis idéerna dyker alltid upp
eller man hor av en kollega att man skulle kunfiantipa en viss grej i nagon

situation.

Det ar dock trevligt att marka att utbildningeneirdir den enda och viktigaste kallan for idéer

till dramaarbetet. Flera svenskléarare konstatettaslealdser om &mnet i bocker och tidningar.
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T.ex. dramaverk som jag har presenterat och referdt i avhandlingens teoridel ger
information om dramat och mangsidiga idéer till geaktiska arbetet. Dessutom finns det
massor av andra bocker skrivna om dramapedagodiéearna namner aven att vardagslivet
ar fullt av drama och var och en kan sjalv hittadpdmadvningar. Kreativitet, egen fantasi
och sunt bondfornuft sags vara nagra av lararektigyaste verktyg. Urian (1998, 135-136)
papekar att dramatiska texter har blivit offenttigendom genom filmer och tv. Kollegor
erbjuder ocksa en bra kalla for alla slags iddedwiningar och det ar viktigt att kunna dela
asikter och upplevelser med andra spraklarare. aNégensklarare anvander drama aven i
andra laroamnen och kan tillampa dramadvningaikaaprak. Internet, egna erfarenheter
och intressen (t.ex. en improvisationshobby) hjaguésa. Det var fint att lasa att flera larare
borjade tanka pa dramapedagogiken mer tack varétemkoch var intresserade bl.a. av

teoribocker.

Det var en larare som tog upp tanken om att dramagar inte bara ar att framfora
nagonting. Idén ar sallsynt nar man analyserar adlaar. Bolton skiljer tre
skadespelsbeteendeformer: dramatisk lek, framf@rasazh Gvning. De flesta svensklarare
anser dramaovningar vara framférande som ar upgarepbh mindre spontant. Manga tycks
glomma eller vara omedvetna att aven en upplevakasérad och spontan dramatisk lek och
en uppgiftsfokuserad och strukturerad ©Ovningsforkapar inlarningsmojligheter i

sprakundervisningen. (Bolton 2008, 29.)

Enligt de svarande tar de nya larobockerna dranammeglken ganska bra i beaktande.
Laroboksserien och lararens handbok med extra iakhtger idéer om och forslag till
dramaarbete. Ericsson (1989, 296-332) har konataredan pa 1980-talet att de flesta
laromedel i frammande sprak innehaller flera diatogom innehaller manga mycket
frekventa, idiomatiska fraser och passar till drpetagogiken. Det ar &ven enkelt att
forandra dialoger till rollkort och aktivera elevegra ett nytt satt. Lararen kan gora
laroboksdialoger mer levande genom att tillagga tantigheter. (Pasanen 1992, 38, 45;
Tornberg 2005, 144.) Det beror emellertid pa edskilarare om de vill forverkliga
larobokens och handbokens forslag. Exempel pamsvare

8) a. Det finns massor av praktiska situationer oelthodier i laroboken som kan utnyttjas

i dramat.
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b. Nagra textstycken erbjuder ett naturligt s&tframfora dem som sadana eller som
egna versioner. For att 6va vissa kommunikativaasioner finns det ofta olika
versioner och tips i bockerna. Laroboken kan aweméra som vokabular till sma
egna forestallningar.

c. Nagra bocker ger idéer till dramadvningar. Tekém erbjuder forstds t.ex. en
mojlighet till att framfora texter och leva med désma grupper.

Texterna i larobdckerna séags presentera olika seigationer och personer som kan utgora
utgadngspunkten till verksamheten. Nagra textstyckenaturliga att framféra och bockernas
dialoger lampar sig for att dramatiseras och l&ses olika kanslotoner. En larare papekar att
textstyckena i gymnasieutbildningen egentligen passar till framférandet. En del dialoger
brukar vara for barnsliga eller sakliga for att kananvandas som dramadvningar. Ett par
larare konstaterar att bokserien inte inspiretbellier mojliggér drama. Andra larare tycker
att larobockerna erbjuder vokabuldr och fraser ®ijna forestallningar, tips om
kommunikativa 6vningar och flera muntliga 6évningam kan utvidgas till skadespel. Fast
larobockerna innehaller massor av meningsfulla riyai i bade dramaarbete och andra
amnen, maste lararen kritiskt kunna avgora vilka sa anvandas. Sasom en svensklarare

betonar, maste det vara roligt att lara sig spcik’6vningar utanfor boken behovs”.

De flesta av respondenterna anvander laroboksskliek pd hogstadiet. De mest anvanda
dramadvningarna &r dramatisering av textstycken smfer. Manga larare namn&eemu
Turist -serien som avtecknar olika kommunikationssitusio De anvander serien som
modell for dialoger som eleverna framfor. Sadanairiyar syftar till att dva olika
sprakbrukssituationer i praktik. Arbetsbokens migatlpar- och gruppovningar kan ocksa
anvandas antingen som sadana eller bearbetadefirbst mojligheter fér eleverna att
tillverka sina egna dialoger och samtal enligt nmstionerna. FasKlick erbjuder flera
mojligheter till dramat beror det pa lararen vilkah hur Gvningarna forverkligas, anser
svensklararna. Lararen bor plocka idéer fran olikadbdcker och tillampa dem i enlighet
med elevgruppens formaga och behov. En larare manycket negativare installning till
bokserien. Hon pastar att Klick inte inspirerdrriigra dramadvningar. Enligt henne var den

gamla bokserieKom medattre och materialet innehdll t.o.m. ett kommatilt kursprov.
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Lararna som undervisar pa hogstadiet anvander dodkseriernaDin tur, Fritt fram och
Premiar. Din tur sdgs ge tips om dramadvningar och i arbetsbocdkes fdet flera olika
ovningar. Bokserien innehdller texter som kan ada&nfor uttalsdvningar och egna
tillampningar. Nagra bocker i bokseridfritt fram ger idéer till dramadvningar och
larobockernas textstycken kan framforas uppleviddsiesma grupperPremiarkan utnyttjas i
praktiska dialoger och situationer. | gymnasietéards bokserierndanal, Dagsoch Galleri.
Kanal innehaller nagra dramadvningar och texterna kaa demma om man sa vill. Det finns
olika temaordlistor Dags som &r en bra utgangspunkt for allt arbete. Bads&alleri och
dess handbok for lararen innehaller ocksa nagmaatianingar men enligt en larare blir de
ogjorda pa grund av tidsbristen. Hon sager: "Gynekagserna ar sa kompakta vad galler
programmet och schemat att man maste stryka fakar $or att man ska hinna ga igenom
atminstone det allra vasentligaste”. Laroboken wadiisa en referensram for undervisningen

som man anvander efter sin basta férmaga och vilja.

6.6 Dramats roll i sprakundervisningen och laroptan

Svensklararnas praktiska installning till dramapedgken kommer fram ocksa nar de blir
tillfragade om dramapedagogiken borde ha en stéote i sprakundervisningen och
laroplanen. De flesta tycker att dramat ar en éifetrbetsmetod men bara en god metod
bland manga andra metoder som lararen bor behadtkanvanda. Det ar ett tidskravande
satt att lara sig sprak och inte manga har kunskaph fardigheter att forverkliga
dramadvningar i sin undervisning. Fast dramadvmindear sin naturliga plats i
undervisningen, ar den allmanna uppfattningen etndpedagogiken inte behdver ha en

sjalvstandig stallning inom laroplaner. Exempebpansklararnas svar:

9) a. Jag kan inte séaga, eftersom begreppet ar dklarhig. Om man tar upp dramat i
laroplanen, skulle det vara dnskvart att utbildanda att anvanda det.
b. Jag tycker att dramat inte behover ha stérrgdieéte.
c. Dramat skulle fa ha en stérre roll men da baletefinnas fler undervisningstimmar.

Nu ar det bara 2+2+2 i svenskan.
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De svensklarare som tycker att dramapedagogikea behover ha en storre roll i
undervisningen argumenterar att dramat inte fumgema det &r beordrat. De tycker att
utbildningsanordnaren inte kan krava att lararen kuenskaper att handleda dramaarbete
eftersom ingen arbetsmetod betonas over andra sretMbrje larare far anvanda de
arbetsmetoder som passar bast for honom eller henhegruppen. Det beror oftast pa
gruppens entusiasm om dramat lyckas eller inteskddle det vara fel att tvinga larare eller
elever att anvdnda metoder som de inte kannegliglt beharskar. De svarande tycker att om
dramapedagogiken hade en stérre roll i sprakunsi@ingen, skulle detta krava
vidareutbildning och mer undervisningstimmar. Enligin uppfattning skulle en lésning pa
manga problem som svensklararna har presenteramai svar vara att utoka antalet
undervisningstimmar i svenskan. D& hade man tidkattentrera sig pa flera olika aspekter

av svenskan som ett kunskaps-, fardighets- ochutéutine.

Nagra svensklarare anser att fast dramapedagogikdmandigtvis inte behover vara ett
sjalvstandigt laroamne skulle det vara bra att hex spelrum i laroplaner for att kunna
forverkliga dramadvningar i svenskundervisningemnigden av det pedagogiska dramat kan
utokas inte bara genom att faststalla den i larmplautan ocksd genom att ge tips om
dramacdvningar i larobocker, pa fortbildningskursech i undervisningsomradets
publikationer. Enligt ett par svarande kunde lackatnas vokabularer planeras sa att de
skulle anvandas till sma skadespel, vilket skuligga upp vardagen och undervisningens
rutiner. En larare foreslar att en tillampad kugyinnasiet kunde koncentrera sig pa dramat.
Jag anser att varje svensklarare redan nu har ghéjer att hitta information om
dramapedagogiken och férverkliga den i undervissingm han eller hon har intresse for
amnet. FOr att gora dramat allmant intressant skkitbva nagon stdrre och officiellare

forandring hos utbildningsanordnare, laroboksféafat eller lararutbildning.

En del larare tycker att dramats roll i sprakungamwngen kunde vara storre. For mycket
drama &r inte bra men det kunde betonas i enligteet situationen och elevgruppen. Det ar
dock ondodigt att dramatisera begreppet dramapedqggsom en svensklarare uttrycker sig.
Han tycker att dramat inte &r mer dramatiskt arsétt att lara sig ett sprak genom levande
undervisning. Han konstaterar: "Men som jag tidgg&onstaterade, lI6nar det sig inte att
“dramatisera” dramat, utan tanka pa det som etfdiand stiger vi in pa scenen med vart

modersmal, ibland med ett annat sprak och iblanmhé vi scenen for att ge rum for andra.”
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Enligt min uppfattning syftar tanken till holistisknlarning och laroplansgrunder som
uppmuntrar lararna att anvanda varierande arbetsi@etor att ge eleverna mdojligheter till

lek och kreativ verksamhet.

Det finns ocksa ett par svensklarare som tyckedratinapedagogiken borde ha storre roll i
undervisningen. Fast de inte heller anser att langm borde innehalla uppgifter om dramat,
skulle de satsa mer pa dramaverksamheten. Man bdarjie anvanda dramat redan pa lagre
stadier bade i sprék- och annan undervisning. Eddigarna behover eleverna positiva
upplevelser och modeller om inlarning som de kaggaom dramat. Varje larare kan aven
motivera sina elever battre med hjdlp av dramagg8stopedilararen havdar att eleverna

drommer om att fa en larare som ger levande unsigng.

I allmanhet kan man marka att svensklararna artskgpmot dramapedagogikens officiella
stallning inom laroplanen men 6vertygade om dramagegikens fordelar i inlarningen. Jag
har en kansla av att svensklararna anvander meragie@dagogik an de uppfattar. Flera larare
berattade om fina dramadvningar som de har haft ®sh en som forsbker goéra
undervisningen levande och autentisk anvander sakgra dramadvningar pa sina lektioner,
kanske utan att vara medvetna om detta. Det kanathdramapedagogik som begrepp ar for
omfattande och oklar for flera larare och det &rsatt se ett samband mellan teoretiska
inriktningar och sitt praktiska arbete. Det ar deréid inte alls viktigt om lararna uppfattar
sina undervisningsmetoder som dramaarbete eller Det viktigaste & om de verkligen
anvander dramadvningar som syftar till kommunik&ompetens, sasom lasteater, rollek,

simulationer eller pantomim.
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7 SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

Denna uppsats syftar pa att kartlagga svensklégarigahallningssatt till dramat i
sprakundervisningen. Jag har forsokt klargora tasdsikter om dramapedagogik och deras
satt att anvanda dramadvningar i sin undervisnwgensklararna som svarade pa enkaten
presenterar ganska likadana tankar om dramat sgmgjarde i inledningen. Min och
svensklararnas uppfattning ar att dramadvningavexar elever och erbjuder dem roliga och
mangsidiga upplevelser i svenskundervisning. Drainadock en kréavande arbetsmetod.
Framgangen med dramaarbetet beror pa elevgruppensiasm och sprakkunskaper samt

lararens yrkesskicklighet.

For svensklararna som deltog i undersdkningen utdémmat en viktig del av
sprakundervisningen. Det ar ett satt att varierdewisningen. Dramapedagogiken innebar
for svensklararna sjalvuttryck, inlevelse och uggénde. De anser att drama ar ett verktyg att
uttrycka sig, t.ex. med farre sprakkunskaper, otthsétt att komma 6verens med andra
manniskor. Drama frigor alltsa framstallning ochjiggor inlarning. Manga svensklarare
tycker att dramaarbete bestar av att levandegéttartech situationer och att ta roller. De
viktigaste situationerna verkar vara olika slags mkwnikativa och vardagliga
sprakbrukssituationer som simulerar verkligheten @cviktiga att 6vas. Nagra svensklarare

konstaterar &ven att dramat gor inlarningen mervar@nde, lattare och naturligare.

De flesta svarande uppskattar att anvanda dramatlibet. Suggestopedilararen som deltog i
undersokningen ar ett undantag for hon anvéandka aiags dramadvningar i hégsta grad.
Orsakerna till varfor man inte anvander sa myckat i svenskundervisningen anknyter till
elevgruppens kunskapsniva och laroplanen med deshallsmassiga och tidsmassiga krav.
Dramadvningar upplevs som jobbiga, speciellt nat déller storre projekt, eftersom

forberedelserna tar for mycket tid och dramaodvninggagar for lange pa lektionerna. | stora
grupper finns eleverna aven pa olika kunskapsnie&brnagra ar valdigt blyga, vilket kan

forsvara dramaarbetet. Fast lararna berattar omnatinda bara litet drama i undervisningen
presenterar de ganska manga olika drama6vningaresmmpel. Svensklararna tycker att

drama aktiverar eleverna att prata och underlattaanvanda spraket sjalv.
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Nagra svensklarare tycker att dramat kan bortfteaeenas tankar fran det egentliga amnet
och orsaka vimmel pé lektionerna. Dramadévningakaevara nagonting extra pa lektionerna
och inte en verklig mojlighet till allvarlig inlamg. Drama ses for det mesta som ett noje.
Alla larare vet inte hur de kan uppmuntra elevetiladramaarbete sa att de inte far
scenskrack. Dessa larare &ar inte 6vertygade ordeasikulle kunna uppfylla dramalérarens
mangsidiga kriterier. De svarande tycker att drémsmkn maste kunna halla masken, ha

entusiasm och formaga att kasta sig in i situatione

De flesta av svensklararna tycker att dramat kapfyllp manga av undervisningens mal.
Med hjalp av dramat kan man bl.a. tillagna sig osittityd till malspraket och -kulturen,

fordjupa inlarda kunskaper och fardigheter, utvackidlvkannedom samt beakta olika
inlarare. Genom dramaévningar lar sig elevernaigptrada och visa sin kreativitet. Dramat
ar meningsfullt for lararen och eleverna eftersoet piggar upp undervisningen, skapar
gladje i klassrummet samt ger eleverna traning m gmaktiska och kommunikativa

sprakkompetensen. Av svaren framgar att det imesfinagon aldersgrupp som dramat inte
passar. Olika grupper har emellertid sina egna st@@er och pa sa satt sina for- och

nackdelar nar det galler dramapedagogiken.

Ett av de mest typiska svaren pa var man kan idiéter till dramaarbetet ar larobockerna och
lararens handbok. Texterna i larobockerna sageptes olika sprakbrukssituationer som
kan utgora utgangspunkten till verksamheten, eebjudxikon och fraser till egna

framféranden samt ge tips om kommunikativa och tigantvningar som kan utvidgas till

skadespel. Lararna anvander aven kreativitet, ggatasi, kollegornas hjalp och egna
hobbyer for att fa idéer till dramadvningar. Svdasirna har ganska kontroversiella
uppfattningar om fortbildning nar det galler draredpgogik. En del tycker att det inte finns

nagon vidareutbildning om @mnet medan en larate afiordnar sadana kurser.

Enligt svensklararna &ar dramat en effektiv arbetethenen bara en god metod bland flera
andra metoder som lararen bor beharska. Det didskravande satt att lara sig sprak och
kraver manga kunskaper och fardigheter av laraien allmanna uppfattningen ar att
dramapedagogiken inte behdver ha en sjalvstandidnisg inom laroplanen. Det borde

finnas andra satt att utbka mangden av dramatikspdervisningen. Svensklararna vill lata

varje larare anvanda de arbetsmetoder som hon stlieiegruppen vill. Lararna ar dock
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overtygade om dramapedagogikens fordelar i inl@emnoch tycker att det ar viktigt att gora

undervisningen levande.

Eftersom antalet respondenterna i min undersokwamgsa litet ar det svart att gora hallbara
antaganden om svensklararnas allmanna férhallrittgsis dramapedagogiken. Lararna som
svarade pa enkaten presenterar dock olika asiktearanet. En stdrre grupp av informanter
skulle troligtvis komma med likadana synpunkter masjligtvis i en annan distribution. For

att kunna bilda en tydlig och mangsidig helhetstilth amnet borde alltsa flera larare
tillfrdgas eller intervjuas. Aven frageformularearde omarbetas och fragorna fortydligas. |
min undersokning gav lararna ganska likadana seaolika fragor och darfor finns det

upprepning i analysdelen.

Fast avhandlingen gav mangsidig information om skigmarnas attityder till dramat och
anvandbara tips om dramadvningar, skulle det vatr@gsant att forska i amnet vidare och
djupgéende. En intressant synpunkt skulle vararatersoka lararutbildning och fortbildning
i amnet. Ytterligare vore det vettigt att ta redia gdevernas och studerandenas attityder till

dramadvningar.



61

8 LITTERATUR

Barber, K. & Owens, A. (2001Mapping drama: creating and evaluating dran@arlisle:
Carel.

Best, D. (1996). Research in Drama and the Areglurcation: The Objective Necessity -
Proving it. | Somers, J. (red.) Drama and theatreducation. Contemporary
research. Canada: Captus Press Inc, 3-23.

Bolton, G. (1992)New perspectives on classroom drai@torbritannien: Simon & Schuster
Education.

Bolton, G. (2008)Drama for larande och insikt: om dramapedagogi&ori och praktik
Texter i urval av Anita Griinbaum. Goéteborg: Daidalo

Brahmachari, S. (1998). Stages of the world. | Hoook, D. (red.On the subject of drama
London&New York: Routledge.

Ericsson, E. (1989)ndevisa i sprak: sprakdidaktik och sprakmetodliknd:
Studentlitteratur.

Europaradet (20075semensam europeisk referensram for sprak: laranddervisning och
beddmning. [Online] Tillganglig
http://www.skolverket.se/publikationer?id=2144

Heikkinen, H. (2004)Vakava leikillisyys: draamakasvatusta opettajitelsinki:
Kansanvalistusseura.

Heikkinen, H. (2005)Draamakasvatus: opetusta, taidetta, tutkimiskaraskyla: Minerva.

Hirsjarvi, S. (2009)Tutki ja kirjoita. 15 uppl. Helsinki: Tammi.

Hornbrook, D. (1994). The challenge of dramatuidyehtonen, J. & Tanttu-Knapp, H. (red.)
Draama. Nyt. Kirjoituksia ilmaisukasvatuksen alaligvaskyla: Jyvaskylan
yliopiston taydennyskoulutuskeskus ja opettajahkioslaitos, 3-9.

Hornbrook, D. (1998a)0n the subject of dram&ondon&New York: Routledge.

Hornbrook, D. (1998b)ducation and dramatic ar2 uppl. London&New York: Routledge.

Johnson, K. (2008 An Introduction to Foreign Language Learning ancdleng Harlow,
England: Pearson Longman.

Kaikkonen, P. (1998). Kohti kulttuurien valista raan kielen oppimista. | Kaikkonen, P. &
Kohonen, V. (red.Kokemuksellisen kielenopetuksen jaljilfaampere:

Tampereen yliopisto, 11-24.



62

Kohonen, V. (1998). Kielenopetus kielikasvatuksdn@aikkonen, P. & Kohonen, V. (red.)
Kokemuksellisen kielenopetuksen jaljil@ampere: Tampereen yliopisto, 25-48.

Lintunen, J. (1995). Kokemuksellinen oppiminen ¢gal@goginen draama. | Lehtonen, J. &
Lintunen, J. (red.) Draama. Elamys. Kokemus. Kigksia ilmaisukasvatuksen
alalta Il. Jyvaskyla: Jyvaskylan yliopiston taydgskoulutuskeskus ja
opettajankoulutuslaitos, 109-122.

Liukko, S. (1994). Draama, elamyksellinen oppimifeopetuksen eheyttaminen: ehyt
kuvitelma sirpaleisesta todellisuudesta. | Lehtorde Tanttu-Knapp, H. (red.)
Draama. Nyt. Kirjoituksia ilmaisukasvatuksen alaligvaskyla: Jyvaskylan
yliopiston taydennyskoulutuskeskus ja opettajahkoglaitos, 61-85.

Méakinen, K. (2002a). Teaching foreign languagesugh drama. | Kaikkonen, P. &
Kohonen, V. (red.Quo vadis foreign language education@mpere: Cityoffset
Oy.

Mékinen, K. (2002b)Uskalla kokeilla!Oulu: Oulun yliopisto, kasvatustieteiden tiedelaunt

Nicholson, H. (1998). Writing plays: taking notegdnre. | Hornbrook, D. (redQn the
subject of dramalLondon&New York: Routledge.

Pasanen, U.-M. (1992Roolileikkeja kielella: kielid draaman ja musiikkeinoin.Porvoo;
Helsinki; Juva: WSOY.

Salmivaara, I. (1994). Pedagogista draamaa vdete | Lehtonen, J. & Tanttu-Knapp, H.
(red.) Draama. Nyt. Kirjoituksia ilmaisukasvatuksen alaltalyvaskyla:
Jyvaskylan yliopiston taydennyskoulutuskeskus jatw@pankoulutuslaitos, 23-
32.

Tornberg, U. (2005)Sprakdidaktik Stockholm: Gleerups Utbildning AB.

Tuomi, J. & Sarajarvi, A. (2009Laadullinen tutkimus ja sisallonanalyy3iuppl. Helsinki:
Tammi.

Urian, D. (1998). On being an audience: a spectatride. | Hornbrook, D. (redQn the
subject of dramalLondon&New York: Routledge.

Utbildningsstyrelsen (2003%runderna for gymnasiets laroplan 20Q®nline] 14.6.2011.
Tillganglig http://www02.0ph.fi/svenska/ops/gymnasiet/gymnlpd.p

Utbildningsstyrelsen (200485runderna for laroplanen for den grundlaggande labingen
2004 [Online] 12.4.2010. Tillganglig
http://wwwQ2.oph.fi/svenska/ops/grundskola/L Pgrupdi




63

@stern, A.-L. (1993)Pedagogiskt drama — en didaktisk handlednifigo: Abo Akademi
Institutionen for lararutbildning.

@stern, A.-L. (2000). Draamapedagogiikan genrejgsimaisten opetussuunnitelmien
valossa. | Teerijoki, P. (redDraaman tiet — suomalainen nakokulmtarkki
Laakson juhlakirja 7.6.2000. Jyvaskyla: Jyvaskylanyliopisto,
Opettajankoulutuslaitos, 4-26.



64

BILAGOR
Bilaga 1: Malsattning i svenskan

SVENSKA SOM B-SPRAK (B1)

ARSKURSERNA 7-9

Syftet med undervisningen ar att eleven skall uppniadlaggande fardigheter i svenska med
tyngdpunkt pa& muntlig interaktion. Undervisningerkals ocksa framja elevens

sprakinlarningsfardigheter och utveckla hans dlnes interkulturella formaga.

MAL

Sprakfardighet

Eleven skall

» lara sig att redogora for grundlaggande fakta agnsgilv och sin narmaste krets och att
kommunicera pa svenska i enkla alldagliga situatiatéir samtalspartnern vid behov kan
hjalpa till

« lara sig att forsta text som behandlar vardagdiveindelser eller att av sammanhanget
sluta sig till det talade

» lara sig att skriva ett kort meddelande i bekanth Kitt forutsagbara situationer som

anknyter till dagliga behov och upplevelser.

Kulturell kompetens

Elevens skall

» lara sig om finlandssvenska, svenska och ovrigdiska livsformer

« lara sig att i vardagssituationer kommunicera mezh dvensksprakiga kulturens

representanter pa ett séatt som ar naturligt fondewultur.

Inlarningsstrategier

Eleven skall

» lara sig att anvanda arbetssatt och inlarningssfiext som ar effektiva vid sprakstudier
och
sprakinlarning, sasom att producera egnaetexich anvanda olika medier for

informationssokning
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lara sig att granska och korrigera sina egna temtdr att kompensera bristfélliga
sprakkunskaper genom att anvanda olika strategid¢ofstaelse och kommunikation
lara sig att bedoma olika omraden i sitt arbetesich sprakkunskaper i forhallande till de

givna malen.

CENTRALT INNEHALL

Situationer och amnesomraden ur det finsk- ochshkaprakiga sprakomradets synvinkel

narmiljon och hithérande bekanta personer, sakleratitiviteter som i vasentlig grad hor
till den, sdsom hem, familjemedlemmar och vanner

fritid och hobbyer

resor

skola, skolkamrater och larare

livet pa landet och i staden

att géra uppkop och anvanda offentliga tjanster

baskunskaper om finlandssvenska, svenska och awoighska livsformer

Strukturer

den mest centrala verblaran
bdjningen av substantiv och adjektiv

den centrala satslaran och bindningsstrukturerna

Kommunikationsstrategier

att med sprakliga medel eller utifran situationknassig till innehallet i ett meddelande

att utnyttja den respons man far i interaktionsgianer

att iaktta det egna sprakbruket

att kompensera bristfalliga sprakfardigheter megketfirliga uttryck

att anvanda vissa uttryck som &r typiska for mgrikbmmunikation, sdsom uttryck som
anvands da man inleder och avslutar ett inlaggdéciman ber om ordet, behaller ordet

och ger respons
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Bilaga 2: Frageformular

Saate

Olen tuleva ruotsinopettaja ja kirjoitan pro gradirmamapedagogiikan mahdollisuuksista
ruotsin opetuksessa. Haluaisin tietaa, millaisertdenopettajat kokevat draamatyoskentelyn
ja miten he sita toteuttavat tunneillaan. Draamaiaolla esim. savyluku, roolipeli, tekstien
dramatisointi, pantomiimi tai teatteriesitykset.isii kiitollinen, jos kertoisit ajatuksistasi ja
kaytdnnon kokemuksistasi draamasta sekd oppikifanoamista mahdollisuuksista.

Vastaukset kasittelen luottamuksellisesti ja nigra#sti.

Voit tallentaa tiedoston kayttamallesi tietokonegH kirjoittaa vastauksesi kysymysten alle.
Kun olet valmis, laheta tiedosto minulle takaisé@hlksopostin liitteena. Vaihtoehtoisesti voit

tulostaa lomakkeen ja l&hettéda vastauksesi mipoktitse alla olevaan osoitteeseen.

Kiitos vastauksistasi!

Minna Hursti
minna.hursti@jyu.fi
Taitoniekantie 9 E 212
40740 Jyvaskyla
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KYSELYLOMAKE

Vastaajaa koskevat alkutiedot

Ika:

Sukupuoli: Koulu:

Opettamasi luokka-aste: Kirjasarja:

Tutkimuskysymyk set

1.

Mitd draamakasvatus tarkoittaa sinulle? Mita s&ielienopetuksessa?

Kaytatkd draamaa omassa opetuksessasi? Kerro &kajier

Miksi kaytat/et kayta draamaa ruotsin tunneilla?

Millaisena koet draaman kayton oppitunneilla itdesioppilaiden kannalta? Millaisia
kokemuksia olet saanut draamatyoskentelysta? Eocdaamatydskentely eri luokka-
asteilla?

Miksi draamaa tulisi olla ruotsinopetuksessa? Mitaman avulla voi oppia?

Mista saat ideoita/ohjausta draamatydskentelyyn?

Millaisia mahdollisuuksia oppikirja tarjoaa draamgbituksiin? Milla tavoin

hyddynnat oppikirjaa draaman toteuttamisessa?

Pitdisikd draaman olla suuremmassa roolissa kightetuksessa ja

opetussuunnitelmassa?



