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0. Introduction

Nous nous destinons a la carriere d’enseignantaogs sommes intéressée par
'enseignement de la production orale. Cet inté@tt du fait que de nos expériences
comme apprenant, mais aussi comme enseignant gigelsugétrangéres, nous avons eu
impression que la production orale n’est pas gm#e suffisamment, ou de maniere
suffisamment efficace. Cependant, I'évaluatioreaelkting de I'expression orale sont
des sujets tres traités et étudiés dans la reahalehl’enseignement des langues
étrangéeres aujourd’hui en Finlande (Takala, Yli-RenSaleva, Hildén, Harjanne).
Pourtant, au niveau de I'enseignement en pratigdessupports d’enseignement, les
résultats des recherches sont appliqués lentehlenty a toujours pas de testing de
la production orale a I'épreuve du baccalauréat@hme dans les écoles on n’étudie
souvent que ce qui est testé aux exafmdimbsence d'évaluation de la production
orale au baccalauréat a une incidence négatiiiesseignement de celle-ci.

Récemment, on a cependant accordé un peu plugrdiatt a la production orale.
Depuis le 1.8.2010, un cours facultatif des langitemngéres A et B1 dans les lycées
a été transformé en un cours de production oralttif. Cependant, la production
orale doit étre enseignée dans tous les courssiléswuniveaux et, comme nous pou-
vons le constater empiriguement en Finlande, lgmsenent des langues étrangeres
se base pratiguement exclusivement sur les masgelaires. En ce qui concerne
'enseignement de la production orale, ces mannelsont pas encore a jour, les
exercices en ce domaine n’étant pas trés nombietasmpertinents.

Puisque la production orale est limitée aux sewsurls, on peut se demander com-
ment ces manuels encouragent la production oralelsQoutils, quelles méthodes

sont utilisés actuellement pour I'exercice de poiiun orale ? Est-ce que les exer-
cices sont adaptés a un entrainement efficacp@taiction orale ?

Nous tenterons de répondre a ces questions enmtétsssant a&ntrainemenplutot

qu’a I'évaluation et au testing de la productioaler Notre objectif est d’étudier la
présence, la méthodologie et la pertinence de<iersrde production orale dans la
série des manuels scolaires de langue frand&ga !. Nous nous poserons la ques-
tion de savoir si la quantité d’exercices des mbngerrespond aux priorités des
cours définies dans le curriculum national. En aeapncerne la méthodologie des
exercices, nous nous demanderons quels outilsilise utans les manuels pour en-

1 vii-Renko K. — Salo-Lee L., 199Vieraiden kielten puheviestintd ja sen oppimindadssa Kasva-
tustieteiden tiedekunta. Julkaisusarja A : 147 Kty urun yliopisto, 1-2

2 yli-Renko K. — Salo-Lee L., 199Vieraiden kielten puheviestintd ja sen oppimindadssa Kasva-
tustieteiden tiedekunta. Julkaisusarja A : 147 Kty urun yliopisto, 4
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trainer les éléves a la production orale. Nousiétads aussi la pertinence de ces
exercices.

Dans la premiére partie nous étudierons I'impomade I'entrainement a la produc-
tion orale. Avec cette étude, nous verrons égalépeurquoi cette production orale
est aussi valorisée dans I'enseignement des langlres présentation des objectifs
définis pour I'enseignement des langues étrangdans le curriculum national du se-
cond cycle du 2degré sera aussi nécessaire pour voir combieaitienseigner la
production orale. Dans la deuxieme partie nousiétads les outils de son enseigne-
ment dans les manuels scolaires. Nous présentasérieVoila! et les différents
types d’exercices que nous avons trouvés dansdesi@ls et dans les guides du pro-
fesseur. Bien que notre objectif soit de simplenwait ce qu’est la production orale
dans la série, nous commenterons aussi brieveroppbttunité et I'utilité des types
d’exercices.



1. Limportance de [l'entrainement a I'expression
orale

Pour commencer, nous réfléchirons au besoin dédkrement a la production orale.
Nous admettons qu'il est possible d’apprendre amgue sans un tel entrainement,
mais dans ce cas-la, I'apprenant n'apprend pasnamcmiquer oralement avec la
langue. Comme nous l'avons déja mentionné, noussanes propres expériences.
Malgré le fait que, dans I'enseignement des langiesigéres que nous avons regu,
la production orale n’ait pas eu une grande plaoas avons trés bien réussi aux tests
et au baccalauréat, mais a ce moment-la nous n&fias vraiment capables de com-
muniquer oralement dans les langues que nous agtad#es. Un étudiant peut donc
avoir la meilleure note a I'épreuve d’'une langumrgére au baccalauréat tout en
étant incapable de communiquer oralement au nieggil devrait. Pourquoi est-il
important d’exercer la production orale si on ppatser le baccalauréat avec une
bonne note sans dire un mot ?

Comme beaucoup d'autres apprenants d’'une langues considérons comme trés
importante la capacité de parler dans les languesqus étudions. Il est frustrant de
remarquer que bien qu’on ait étudié une langugvet succes, on soit capable de
bien communiquer dans cette langue a I'écrit mais g I'oral. Quand nous avons
commence a étudier le frangais a I'université, noasons pas pu lparler. Nous
aurions di communiquer en francais avec les prefesst cela était difficile pendant
longtemps. En outre, d’'un point de vue plus généraintenant, au moment ou le
monde devient de plus en plus international, lsacé$ de communiquer oralement
dans différentes langues devient de plus en plpsitante. Ainsi, il serait important
gue les professeurs des langues étrangéres ctéisdrament souvent des situations
pour les apprenants ou ces derniers peuvent eemopratiquer la production orale.
Comme nous nous destinons a I'enseignement dudisngous voulons avec cette
étude élargir notre compréhension et notre conaaiss de limportance et de
'enseignement de la production orale pour étreabgd’en offrir un enseignement
efficace.

Dans cette partie, nous présenterons dans un préeni@s la description de la con-
naissance de la langue selon le Cadre européen wordenréférence (CECR) (1.1),
puis les objectifs posés pour I'enseignement degules étrangeres dans le pro-
gramme national pour les lycédsikion opetussuunnitelmaOPS) (1. 2). Ces deux
documents sont ceux qui orientent I'enseignemestaiggues étrangeres dans les ly-
cées finlandais. Ainsi, en étudiant ces deux docuspeous pourrons voir quelle est
la place officiellement accordée a la productical@dans I'enseignement des langues.
Nous présenterons également des arguments quienblitmportance de la capacité
de communiquer oralement dans les langues étrangékgalement de I'exercice de
production orale (1.3). Il est nécessaire de traigalement brievement de
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I'évaluation de la production orale (1.4), parceeqoomme nous l'avons déja men-
tionné, son absence a une influence sur I'enseignedes langues étrangéres et sur-
tout sur la production orale.

1.1. Laconnaissance de la langue

Nous avons choisi de présenter la description deofmaissance de la langue du
Cadre européen commun de référence parce qu'il aucoep d’influence sur
'enseignement des langues, aussi bien en Finlapae dans les autres pays de
I'Union Européenné.il est de plus en plus utilisé comme référencer fesiréformes
des curriculums nationadX_a description étant assez complexe, nous tergeteria
résumer a l'aide de quelques sources. Nous alloing& qu’elle contient et ce qu'elle
dit sur la production orale.

La description de la connaissance de la langue @&CRC est établie pour
'apprentissage, I'enseignement et I'évaluation Begyues étrangéres. L'objectif du
CECR est de promouvoir I'interaction entre les péens et la coopération dans les
domaines de I'éducation, de la culture, de la sget de I'industrie, de faire progres-
ser la compréhension et la tolérance mutuellesnidimiser I'enseignement des
langues et d’évaluer I'habilité des Européens amaniquer les uns avec les autres
par-dela les frontieres culturelles et langagiétesdescription de la connaissance de
la langue du CECR n’est basée sur aucune théod@gpgique parce qu’une théorie
suffisamment valable, qui se base sur les recherehqui soit généralement admise,
n'a pas encore été produtte.

Le CECR caractérise toute forme d’'usage et d’apigsage d’'une langue :

L'usage d’'une langue, y compris son apprentissageprend les actions ac-
complies par des gens qui, comme individus et comateurs sociaux, déve-
loppent un ensemble d®mmpétences généralest, notamment uneompé-
tence a communiquer langagierementlils mettent en ceuvre les compétences
dont ils disposent dans des contextes et des comslivariés et en se pliant a
différentes contraintes afin de réaliser des aésvlangagiéres permettant de
traiter (en réception et en production) des textedant sur des thémes a
l'intérieur de domaines particuliers, en mobiliséed stratégies qui paraissent
le mieux convenir a 'accomplissement des tacheffectuer. Le contrdle de
ces activités par les interlocuteurs conduit adareement ou a la modifica-
tion des compétences.

% Harjanne P., 2006.Mut ei t44 00 hei midsommarista ! ” -ruotsin ke viestinnallinen suullinen
harjoittelu yhteistoiminnallisten skeema- ja elabiotitehtéavien avullaHelsinki, Soveltavan kas-
vatustieteen laitos, Helsingin yliopisto, 15

* Comité de I'éducation, Conseil de la coopératiaitucelle en ligne :
http://www.coe.int/T/DG4/Portfolio/?L=F&M=/documestintro/common_frameworkf.htnjcon-
sulté le 16.3.2009)

® Harjanne 2006 : 16

® CECR= Conseil de la coopération culturelle, Comitd'ééucation, 2001Un cadre européen com-
mun de référence pour les langues. Apprendre, gneeiévaluerParis, Didier, 15
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Ainsi, la connaissance de la langue est décrite deex vastes domaines de savoir et
de savoir-faire : les compétences générales engpétence a communiquer langagie-
rement. Toutes ces « compétences humaines comttjliiene fagcon ou d’'une autre,
a la capacité de communiquer de I'apprenant. »

Les compétences généralesmnt individuelles aux apprenants ou communicants.
Elles comprennent le savoir, ou connaissance dgéular les habilités et le savoir-
faire, le savoir-étre et le savoir-apprendre gusspdent les apprenants ou les com-
municants

Les savoirs, ou connaissance déclarative, sontdesaissances résultant de
'expérience sociale et d’'un apprentissage plusnébr La connaissance du
monde englobe toute la connaissance d’un indiviktwr I'apprenant, la con-
naissance factuelle (les données géographiquespgiéphiques, écono-
miques et politiques) du ou des pays ou la landudiée est parlée est de
premiére importancélLes savoirs dont on a besoin dans I'apprentissage
dans l'utilisation d’'une langue ne sont pas towgomeliés seulement a la
langue ou a la culture. Le communicant ou 'appnéneeut également avoir
besoin des savoirs concernant les connaissancdénaicpies d’'un domaine
éducationnel, scientifique ou technique. Tout afmsilamentales pour la ges-
tion des activités langagieéres en langue étrargmeles connaissances résul-
tant de I'expérience relatives a la vie quotidie(per exemple heure de repas,
manieres de table ou horaires et habitudes deil)ydaaconnaissance des va-
leurs et croyances religieuses, des tabou¥ etc.

Les habilités et savoir-faire sont plutét dépenslaie la capacité d’agir que de
la connaissance déclarative, qu'il s'agisse de gimadune voiture, jouer du
violon ou présider une réunion. Les savoirs peutavdriser I'apprentissage
d’'une habilité actionnelle. Par exemple, dans lfapfissage d’une langue il y
a certaines dimensions qu'on doit maitriser auta@qunament, comme la pro-
nonciation et certaines parties de la grammaitestajue la conjugaison des
verbes:!

Les savoir-étre sont des dispositions individuellss traits de personnalité et
des attitudes de I'apprenant ou du communicantdiaprennent par exemple
image de soi et des autres et le caractére iattbwu extraverti dans une si-
tuation d'interaction social& Les facteurs personnels et comportementaux
n'affectent pas seulement le réle des apprenamntsediangue dans des actes
de communication mais aussi leur capacité d’appesiid

"CERC: 82
8 CECR: 16
® CERC: 82
1 CERC: 16
1 CERC: 16
12CERC: 17
13 CERC: 85



Les savoir-apprendre se basent sur les savoirlétoennaissance déclarative,
les habilités et savoir-faire, et différentes cotapées. Le savoir-apprendre
peut aussi étre compris comme « savoir découwirtie », que cet autre soit
une langue, une culture, une personne, ou des issanaes nouvellésLe
savoir-apprendre recouvre par exemple les aptitad&tude telles que saisir
I'objectif d'une tache a accomplir, de coopérericgifement au travail en
groupe ou par deux, et d'utiliser activement de igr@nfréquente et précoce la
langue étudiéd&>

Selon le CECRla compétence a communiquer langagierememnglobe la compé-
tence linguistique, la compétence sociolinguistigaecompétence pragmatique, qui
toutes sont constituées de la connaissance déatgrdhabilités et de savoir-faire.

La compétence linguistigue comprend les savoirsagbir-faire relatifs au
lexique, a la phonétique, a la syntaxe et aux aufimensions du systeme
d’'une langue indépendamment de la valeur sociolitigue de ses variations
et des fonctions pragmatiques de ses réalisatidbstte compétence a aussi &
voir avec l'organisation cognitive et le mode deckhge mémoriel de ces
connaissances, par exemple les réseaux assodmtifots, et avec leur acces-
sibilité, activation, rappel et disponibilité dentmissancé’

La compétence sociolinguistique renvoie a la ca@ade proportionner
l'utilisation de la langue aux facteurs sociocudar La composante sociolin-
guistique affecte toute communication langagiergeeles gens des cultures
différentes parce qu'elle est en lien étroit aves hormes socialéé.Les
normes sociales sont par exemple les regles dsaletsde politesse, le choix
du degré de formalité de la communication, la pdsda parole, I'expression
des sentiments avec des expressions approptiPesir étre capable de bien
communiguer dans la langue étudiée, I'apprenantaitestonc apprendre des
regles socioculturelles. Par exemple comment etikt choisir des salutations,
des formes d’adresse, et savoir ce qu’est la gshtelans la langue étudiée.

La compétence pragmatique renvoie a l'utilisationctionnelle de la langue,
mais aussi a la maitrise du discours. La compétéoraetionnelle « recouvre
l'utilisation du discours oral et des textes éceitstermes de communication a
des fins fonctionnelles particuliere$%Elle s'appuie sur des scénarios ou des
scripts d'interaction entre les locutedtd.a maitrise du discours recouvre la

“CECR: 17

> CECR: 86

®CECR: 17

" CECR: 18

'® CECR: 18

19 Opetusministerid, 2006.ukiokoulutuksen suullisen kielitaidon arviointityiman muistioDocu-
ment en ligne:
http://www.minedu.fi/export/sites/default/ OP M/Juikat/2006/liitteet/tr26. pdf?lang={consulté le

24.2.2009), 24
2 CECR: 90
21 CECR: 18



connaissance de I'organisation des phrases etidedemposantes, la capacité
de les maitriser par exemple en termes d’informadionnée/information nou-
velle ou d’enchainement « naturel », par exempigteel (| est tombé et je
Iai frappé. — Je I'ai frappé et il est tombé&? Elle renvoie aussi & la compé-
tence d’écrire des textes logiques, la maitriseedpsessions figées et la com-
pétence de produire des textes de différents géhres

Comme cette description nous le montre, la conoeptie la connaissance de la
langue du CECR est holistique, I'apprenant et Besade la langue sont pris en
compte globalement : toutes les compétences deréapnt et de 'usager affectent sa
capacité de communiquer avec une langue étraAQimsi, la connaissance de la
production orale communicative d’'une langue, contouge utilisation d’une langue,
est constituée d’'un vaste domaine de savoirs eirsfaire qui sont liés a la langue, a
I'apprenant ou & I'utilisateur d'une langue, a ie &t au mondé®

1.2. Le programme d’enseignement du second cycle du 2° degré

Le programme d’enseignement du second cycle ddefré, entré en vigueur le
1.8.2005, a été élaboré par la Direction généralkedseignement de Finland®e-
tushallitug. Il définit les objectifs et les valeurs de I'eignement et il est la base des
programmes d’enseignement des lycées de Finlarne.lyicées et les enseignants
sont tenus de suivre le programme d’enseignemants résenterons les objectifs
fixés a I'enseignement des langues étrangéeres ldgm®gramme d’enseignement et
verrons quelle est la place de la production orale.

Dans la définition desobjectifs généraux de I'enseignementdu programme
d’enseignement, on constate que :

Opiskelutaidoissa tulee korostaa taitoa toimia géeoisten kanssa erilaisis-
sa ryhmissa ja verkostoissa. Yhteistydssa tarwittataitoina ja valmiuksina
tulee edistaa itsensa ilmaisemisen taitoja, myiselta kotimaisella kielella ja
vierailla kielill&, valmiutta ottaa muut huomiooa yalmiutta muuttaa tarvitta-
essa omia kasityksiddn ja omaa toimintaansa. Ytejsvuorovaikutus-, ja
\Z/gestint'ataitoja tulee kehittaa yhteisdllisen opisk erilaisten muotojen avulla.

Autrement dit, la compétence d’agir ensemble aescalutres, la collaboration, doit
étre exercée dans I'enseignement de toutes legmestiDans le cadre de la collabora-
tion, il est important d’étre capable de bien staxer en langue étrangere dans un
monde de plus en plus international. De plus, pollaborer,on a besoin de la com-
pétence de tenir compte des autres et de changécessaire ses idées et son compor-

> CECR: 96

2 Opetusministerié 2006 : 24 &ECR: 18

% Harjanne 2006 : 16

% Harjanne 2006 : 20

% | OPS= Opetushallitus, 2008.ukion opetussuunnitelman perusteet 2003. Nudghkoitetun ope-
tussuunnitelman perusteételsinki, 24
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tement. Un des objectifs de tout I'enseignementaesisi que I'apprenant puisse
communiquer de maniére variée dans des languewmétes avec des gens qui vien-
nent de cultures différente. Ainsi, les différences culturelles de la commutiara
doivent étres prises en compte dans I'enseignement.

L'objectif de I'enseignement des langues étrangeresst de développer les compé-
tences de communication entre les cultures deenppts. L’enseignement doit ainsi
leur donner des savoirs et des savoir-faire coaceria langue et son usage et leur
offrir une possibilité de développer leur consceneur compréhension et leur res-
pect concernant la culture de la zone linguistiouele la communauté étudiéés.

Le programme d’enseignement définit égalemestobjectifs des différents cycles
de la seconde langue nationale (le suédois pouinesphones, le finnois pour les
suédophones) et des langues étrangeres sur urke éghelécrit les niveaux de com-
pétence langagiere. Cette échelle est une applicéitilandaise des échelles de ni-
veaux communs de référence du CECR. Les objedifs d&finis pour les domaines
de la compréhension de la parole, de I'expressiatepode la compréhension des
textes et de I'écriture. L'objectif pour I'expregsiorale dans la langue francgaise est
différent dans les différents cycles.

» Dans le cycle long (langue A) I'objectif est d’obtele niveau B1.1, qui est le
niveau seuil d’'un utilisateur indépendant.

» Dans le cycle moyen (langue B2) I'objectif est d&tir le niveau A2.1-A2.2,
autrement dit le niveau intermédiaire d’'un utilmat élémentaire. A2.1 signi-
fie le stade initial de la connaissance d’'une langiémentaire et A2.2 pour sa
part signifie la connaissance d’une langue élénirenta développement.

« Dans le cycle court (langue B3) I'objectif est dehir le niveau A2.£°
(Voir annexe pour des explications plus précises)

Pour chague module de tous les cycles sont enédireed des priorités par lesquelles
les objectifs sont définis assez minutieusemergn Bjue les priorités varient dans les
différents modules, les apprenants doivent avopdssibilité dans tous les modules
d'écouter, de lire, de parler et d’écrire pour éliéints objectifé® En étudiant les des-
criptions des modules, on constate que la productiale est la priorité de la plupart
de ceux-ci et, comme nous I'avons déja mentiortié,doit y étre exercée dans tous.
Par comparaison, on peut mentionner que ce n'estgas les derniers modules des
cycles que I'accent n'est pas mis sur la producticale. C’est donc dans les cycles
longs qu'il y a le plus de modules dont la priogs# la production orald' On peut en
conclure que la production orale devrait tenir umssez grande place
dans I'enseignement des langues étrangeres.

27 LOPS: 28

2| OPS: 100

2| OPS: 100, 234-238
0L oPs: 101

31 OPS: 101-102

10



Dans les objectifs généraux du programme d’enseigng I'accent est mis sur la
communication et la collaboration. De méme, dagsdeignement des langues étran-
geres, l'accent s’est déplacé de la compétencemadicale a I'apprentissage com-
municatif et socioculturé? C’est essentiellement dans les cycles courts 'queent

de I'enseignement devrait étre mis sur la commtioicarale.

1.3. La nécessité de la production orale

L’expression orale a été un objectif important dessprogrammes d’enseignement
nationaux. Paradoxalement, bien qu’elle soit cargid comme I'objectif le plus im-
portant, son enseignement est considéré commdigamuf? Le besoin d’étre capable
de communiquer oralement dans une langue étrasggsteaccru avec I'augmentation
des contacts internationaux. Ainsi, les gens dadidenplus en plus souvent utiliser
une langue étrangere dans la vie professionneltiaes la vie privée. Cela a pour
conséguence que les étudiants de langues étrargerasémes considerent comme
trés important d’apprendre & parler courammenialegues qu’ils étudient, et pas seu-
lement de les comprendre et de les écrire.

La communication entre les cultures est un des ctfge du programme
d’enseignement, et elle I'était déja en 1990. Lgrijphguisme, la connaissance et la
compréhension des cultures des autres pays soahdeve plus en plus importants
avec l'interaction internationale économique eitfple, les flots d'immigrants et de
réfugiés et avec 'augmentation de la circulati@s dens (les études ou le travail a
I'étranger, les voyages, les sports, efegmme on pouvait s’y attendre, dans la com-
munication entre les cultures, I'accent est misla@onnaissance de la langue orale et,
avec elle, sur le comportement naturel et aisé demssituations interactionnelles
entre les culture¥ Aujourd’hui, les situations communicationnellesrerdes cultures
différentes se réalisent dans une large mesure ldacmurrier électronique, dans les
logiciels de communication, comme Skype et MSN Magsr, et dans les réseaux
sociaux, par exemple Facebook, mais la capacitéodemunigueroralementn’en
reste pas moins importante. Les gens se déplaeeptud en plus et ainsi, les ren-
contres internationales se multiplient. Dans cesastres, on a besoin de la capacité
de communiquer a I'oral avec une langue commune.

Aussi étonnant que cela puisse paraitre, bien 'gbgettif officiel des lycées pour
'enseignement des langues étrangéres soit d’acqréplus de la connaissance de la
langue écrite la compétence communicative oraleplls grand probleme dans
'enseignement des langues est précisément lagedgie de I'entrainement a la pro-

%2 Kara H., 2005Kielisalkku puhutun saksanopetuksessa perusast@ekohonen, V. éd Eurooppa-
lainen kielisalkku Suomessa: tutkimus- ja kehit&iydin taustaa ja tuloksiddelsinki, WSOY, 148
33 Takala S. éd., 199%uullinen kielitaito ja sen arviointKasvatustieteiden tutkimuslaitoksen julkai-

susarja B. Teoriaa ja kaytantda 7Jyvaskyla, Jyvaskylan yliopisto, iv
3 Yli-Renko (éd.) 1992 : 1
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duction orale® Par « production orale », on désigne la capaeitéedevoir et de pro-
duire une langue et de l'utiliser comme un instrotrde communication orale de fa-
con naturelle et d’'une maniére appropriée dangraifftes situations communication-
nelles® Autrement dit, I'apprenant d’une langue étrangdoit apprendre & com-
prendre et a parler la langue naturellement ersait couramment des expressions
idiomatiques et appropriées a la situation et ditstde la langue parlée et les regles
de la communication. Pour les apprenants finlandaisangues étrangéres, ce n’'est
pas tant la compréhension de la parole qui estlgmaiique que la production et
I'utilisation de la langue étrangére dans une sitnacommunicationnelle.

Kaarina Yli-Renko, spécialiste de la recherchelsmseignement des langues étran-
geres, surtout de la production orale, a fait uneeen 1989 sur la communication
des Finlandais adultes en allemand et en anglais @@s locuteurs natifs. Cette étude
a révelé que les Finlandais connaissaient tres lbemnegles de grammaire mais pas
les regles de la parole. Yli-Renko a aussi remaue les professeurs de langues
étrangéres ne connaissent pas non plus les céstgtés spéciales de la langue par-
lée ou de la communication ordfeAinsi, le plus difficile dans la production orale
pour les Finlandais, ce sont les techniques denaarsation, I'ouverture, I'entretien,
l'interruption et I'achévement d’'une conversatida, réaction et I'hésitation natu-
relle

1.3.1.L’opinion des apprenants

Selon des études, les apprenants de langues éganggulent surtout apprendre a
parler les langues qu’ils étudient. Ainsi, I'objectif pdus important pour les étudiants
de langues étrangéres est le plus souvent I'atiguisi’'une bonne connaissance de la
communication orale des langues étrang&rem étudiant peut avoir une bonne con-
naissance de la langue écrite mais pourtant, damsituation ou il devrait parler, « il
peut arriver qu'il soit incapable de produire umegse senséé%

L’étude de Yli-Renko de 1991 a indiqué que les &edu second cycle di @egré ne
pensent pas avoir une bonne compétence de I'expnemsle apres le lycée. 90% des
éléves interrogés ont peur de parler dans une éaéttangere. lls souhaiteraient plus
d’entrainement a la communication et plus d’entaiant a des situations communi-
cationnelles pratiqued.Les éléves ont souhaité plus de conversationesuthémes
traités dans les cours pour avoir plus de confiameux-mémes en ce qui concerne
la production orale dans les langues étrangéres. dleves estimaient que trop

% vli-Renko (éd.) 1992 : 1

%8 Yli-Renko & Salo-Lee 1991 : 2
37Yli-Renko & Salo-Lee 1991 : esipuhe
%8 v]i-Renko & Salo-Lee 1991 : tiivistelm&
% Takala (éd.) 1993 : iv

40 vli-Renko & Salo-Lee 1991 : 56
“1y]i-Renko & Salo-Lee 1991 : tiivistelma
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d’attention était accordée a la grammaire et cgeilait plus important d'utiliser la
langue activement, autrement dit de parler, déhdtire des exposés éfc.

Riku Makeld, qui a étudié les exercices de produaatirale d’anglais en 2005, a obte-
nu des résultats similaires. Les éléves d’anglaisetond cycle du®2legré ont le
sentiment qu’ils n’ont pas suffisamment de contaasificatifs avec la langue et ils
voudraient faire plus d’exercices de productiorleraurtout des exercices améliorant
la facilité de la production orafé.

L’objectif d’avoir une bonne connaissance de I'eegmion orale des apprenants est
justifiée et I'enseignement de la production omddét étre rendu plus efficace, parce

gue de plus en plus de gens se trouvent de plpiusrsouvent dans des situations ou
ils sont en contact direct avec une langue étrandisrdoivent étre capables de com-
prendre et de parler cette langue étrangeére.

1.3.2.Les langues étrangeres dans la vie professionnelle

Les recherches faites pour analyser le besoin @eraaissance des langues étran-
géres dans les différents domaines de la vie infeselle durant les années 1970,
1980 et 1990 montrent que la nécessité d’'une boaneaissance dans ce domaine et
surtout d’une bonne compétence a communiquer oealese fait de plus en plus sen-
tir.

Les recherches des années 1970 annoncaient déggnkentation de I'importance de
la connaissance des langues étrangeres et daims jmofessionnelle des personnes
isolées et dans 'augmentation de la compétitidés entreprises et des sociétés. Ainsi,
limportance du développement de la connaissanda geoduction orale des langues
étrangéres pour I'enseignement des langues éjaiviséble avant les années 1980.

Les recherches des années 1980 ont elles ausgjrebliimportance d’'une bonne ex-
pression orale, de son enseignement, mais audsitdgue parler couramment peut
étre plus important que la précision grammati¢ansuite, dans les années 1990, les
études ont montré que les Finlandais avaient dgdgmes dans la participation a une
situation communicationnelle, dans I'aptitude algraen public et dans la connais-
sance des usages culturI€ étaient surtout les ingénieurs qui avaient dands
problémes avec I'expression oréle.

*2Yli-Renko & Salo-Lee 1991 : 54

3 Mékela R., 20050ral exercises in English in the Finnish senioraedary schoolTurku, Turun
yliopisto, 162

* Takala S. — Sajavaara K. éd., 19B&likoulutus Suomessdyvéaskyla, Soveltavan kielentutkimuk-
senkeskus, Jyvaskylan yliopisto, 57

> Takala & Sajavaara (éd.) 1998 : 57-58

“® Takala & Sajavaara (éd.) 1998 : 59

" Takala & Sajavaara (éd.) 1998 : 60
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Les exigences fondamentales pour tous les empligs les années 2000 incluent la
capacité de savoir agir dans les situations comeationnelles avec une langue
étrangéere. De plus, une des exigences plus visifuleda vie professionnelle a impo-
sées a I'enseignement des langues étrangeéresfadtd@’on devrait mettre I'accent
sur la production orale au lieu de la précisiomyraticale®®

Les relations internationales sont aujourd’hui smivorales. Les analyses de la né-
cessité de la compétence des langues dans laofiespionnelle finlandaise reflétent
le développement général : la compétence de lauptimh orale et son enseignement
sont considérés comme nécessaires, mais problématittes Finlandais éprouvent
en particulier des difficultés dans la conversasoniale, le «small talk», la parole
semblant naturelle et courante, et les conversatiéléphoniques en langue étran-
geére®

1.4. L’évaluation de I'expression orale

Il y a un débat sur la question de savoir si ladpotion orale devrait étre évaluée a
I'épreuve du baccalauréat ou non. D’'un coté, I'eatibn de la production orale est
considérée comme difficile et problématique. Deutfa co6té, elle est considérée
comme indispensable pour augmenter la quantitéetdrdinement a la production
orale et aussi le niveau d'appréciation de cellé®Nous traitons le sujet de
I'évaluation de la production orale parce qu'il @erda conséquence naturelle de
I'ajout de I'entrainement a la production oraleo8is’exerce a quelque chose dans les
écoles, cela doit étre aussi testé et évalué. I[doesentons ici ce qui a été fait pour
faire progresser I'évaluation de la production @rat nous introduisons briévement
guelques tests de production orale qu’on utiliga dé Finlande.

Un spécialiste de la pédagogie explique pourqudieshde production orale au bac-
calauréat serait important, comment il améliorefaihseignement, I'évaluation et
I'étude des langues :

« Mikali ylioppilastutkintoon liitetdén kielissa sllisen tuottamisen koe, oppi-
laiden panostus kielitaidon tdmén osa-alueen Kehigeen kasvaa. Se nakyy
vuorostaan tarpeena nayttdd suullinen kielitagttpeena osallistua aktiivisesti
tuntitydskentelyyn, tarpeena pyrkid yhteistyohoisten oppilaiden kanssa.
Téata kautta opettajan edellytykset arvioida oppilaa. jatkuvaa nayttoa para-
nevat ja oppilasarviointi kokonaisuudessaan morigtumi. Opettajalla ja op-
pilaalla on suuri yhteinen tavoite, selviytyminealtakunnallisesta paattoko-
keesta my6s talla kielitaidon osa-alueelld’ »

“8 Takala & Sajavaara (éd.) 1998 : 62

*9Yli-Renko & Salo-Lee 1991 : 1

*0 Huttunen I. — Paakkunainen R. — Pohjala K., 1®Aillisen kielitaidon opetus ja arviointi lukiossa
lukion suullisen kielitaidon kokeilun loppuraport®ulu, kasvatustieteiden tiedekunta, Oulun yli-
opisto, 13

*L Alaniva 0., 1995Suullisen kielitaidon kokeilu Oulun normaalikoullukiossa 1992-1994ulu,
kasvatustieteiden tiedekunta, Oulun yliopisto, 11
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Ainsi, d’apres ce spécialiste, I'intérét pour I'mihement a la production orale aug-
menterait si elle était testée a I'épreuve de lasgétrangéres au baccalauréat. Les
étudiants et le professeur considéreraient la mtomu orale aussi importante que les
autres secteurs de la connaissance des langues.

La connaissance pratique des langues — surtoytdiitance de la production orale et
le test du baccalauréat comme pire obstacle agmertissage — a déja été soulignée
depuis longtemps en Finlande (en 1958 et dansnlesea 1970 on a essayé d’ajouter
un test de production orale & I'épreuve du baccat)r? En fait déja depuis le XIXe
siecle les tests des langues étrangeres au badatlaunt été considérés comme un
obstacle au développement d’un enseignement pltié.37a8Un test de production
orale au baccalauréat pourrait diriger I'enseignene I'exercice des langues étran-
géres dans le sens d’exercices plus interactifeeatiques et ouverts.

Comme nous l'avons déja mentionné, on n’étudieiquatment dans les écoles que ce
gu’on teste aux examens. Et au lycée, on peutqtiten n’étudie que ce qu’on teste
au baccalauréat. Comme a I'épreuve de baccaladesatangues étrangeres on teste
plutét la connaissance de la grammaire et la congmsion des textes et de la parole
que la capacité de communiquer, ce sont ces aspedtsconnaissance de la langue
gu’on étudie dans les cours de langues étrang@ogsurd’hui, aux épreuves du bac-
calauréat des cycles courts, la tache de la réuhaatist plus communicative
gu’auparavant (SMS, courriel, petite lettre, etPgurtant, on ne teste pas la capacité
de communiquer oralement ce qui fait qu’'on s’y egetertainement moins que pour
la communication écrite.

Un groupe d’étude de I'enseignement de la prodoati@le institué par la Direction
générale de I'enseignement a proposé en 1989 dansapport un programme expé-
rimental pour examiner la maniére approfondie Eégsement et I'évaluation de la
production orale. Ce programme s’est réalisé elgseannées 1990 et 1993 dans
quelques lycées un peu partout en Finlafiden conséquence de ce programme n'a
pas débouché sur I'ajout d’'un test de la produaticaie au baccalauréat ; cependant,
un groupe d’étude désigné pour perfectionner ledlaaréat proposait dans son rap-
port en 1993 que la Direction générale de I'ensmigent élabore des examens de
production orale facultatifs dans différentes lagpour la fin du lycée et organise
une formation continue pour les professeurs degules étrangeres.

La Direction générale de I'enseignement, apresragramme expérimental, a produit
chaque année scolaire des matériaux d’évaluatiota dgoduction orale pour les
langues et les cycles suivants : I'anglais (cyst®), 'espagnol (cycle court), l'italien

*2 Takala (éd.) 1993 : 1-12

%3 Takala (éd.) 1993 : 2

** Makela 2005 : 163

°5 Alaniva 1995 : 1

°6 Opetusministerié 2006 : 14
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(cycle court), le francais (cycles long et coulg),suédois (cycles long et moyen),
l'allemand (cycles long et court), le russe (cydesg et court). Ces matériaux ont
également été traduits en suédois, et un examénrais a été élaboré pour les ly-
cées de langue suédoréd.a participation aux examens n'est pas obligatateelle
ne doit pas occasionner des frais & I'étudint.

En 2006, un groupe d’étude de I'évaluation de dpction orale dans le lycée, mis
en place par le ministére de I'Education national@ublié son rapport. Paradoxale-
ment, le groupe ne considérait pas réaliste I'@tadn de la production orale au bac-
calauréar’ bien qu’on ait déja longtemps parlé de la néoéskitcelle-ci. Ce groupe a
proposé, au lieu d’ajouter une épreuve de produaimale au baccalauréat, de chan-
ger un cours facultatif du programme d’enseigneneentigueur des cycles A et B1
en cours de production orale. Cette propositiotéairécrite dans le renouvellement
du curriculum national en 2009 et le renouvellenesitentré en vigueur au début du
mois d’aolt 2010. Ainsi, un cours des cycles A gtd@s langues, et de I'autre langue
nationale (le suédois ou le finnois) et de langitemngeres, a été changé en cours de
production oralé® Le testing et I'évaluation de la production orségont réalisés par
le professeur & la fin du colfsAvant de la réalisation de ce projet, il y a eudébat
entre SUKOL Suomen kielten opettajien liittd’Association des professeurs de
langues étrangéres de Finlande) et le ministéfé&Edecation nationale. SUKOL au-
rait préféré que dans un premier stade, on ajoniteours facultatif au lieu de trans-
former un des cours facultatifs existants. Son et principal était que les éléves
ne choisissent pas un cours de production oraldtédif, parce qu’il n'est pas utile
pour le baccalauréat.

Cependant, il semble évident que si on veut assuren’expression orale recoive la

place qu’elle mérite dans I'enseignement, le mdgeplus efficace est de veiller a ce

que l'expression orale ait un effet sur I'évaluatides étudiants par l'intermédiaire

d’'une évaluation continue ou d’un contrdle confihlin aspect intéressant est aussi
gue nos tests nationaux, autrement dit le bacadaudevraient étre comparables
avec ceux des autres pays européens. Or, dangparptes pays européens, la pro-
duction orale est testée dans les examens natiShaux

En Finlande, il existe aussi des tests de conmaissinguistique ou on évalue égale-
ment la production orale. Ces tests pourraientaimiqués au baccalauréat, mais les
frais élevés et les limites des ressources sorgiddreés comme obstacle, par exemple

57 Opetusministerit 2006 : 14

8 Opetusministerié 2006 : 15

%9 Opetusministerié 2006 : tiivistelméa

%0 Opetushallitus, 200Nuorille tarkoitetun lukiokoulutuksen opetussuuelnitan perusteiden 2003
muuttaminenDocument en ligne :
http://www.oph.fi/download/118033 Maarays 10_20@®rs_ei_sal.pdfconsulté le 31.3.2011), 1

®1 Opetusministerié 2006 : 42

%2 Takala (éd.) 1993 : iv

%3 Makela 2005 :164

16



'absence de laboratoire des langues dans unes s lycées et la quantité des ap-
prenants a évaluer. La production orale est tgséexemple lors de 'examen géné-
ral de langues (Yleinen kielitutkinto), au baccaéai international et dans I'examen
final Reifeprufiingles écoles allemandes a I'étranger.

Comme nous étudionsehtrainement la production orale, nous nous ne intéresse-
rons pas davantage a cette question problématiquejque importante, de
I'évaluation de la production orale. Dans cettenpége partie, nous avons étudié les
raisons de I'importance de la capacité de commumnigqualement dans les langues
étrangéres. On peut constater que la productide devrait avoir une assez grande
place dans I'enseignement des langues étrangemasi, Aans la deuxieme partie,
nous étudierons la présence de la production aetieelle dans I'enseignement du
francgais en analysant les exercices de productiale des manuels scolaires de la sé-
rie Voila!. Nous analyserons les méthodes et les outils quithse dans
'enseignement de la production orale.

17



2. Lestypes d’exercices de production orale

Comme nous I'avons mentionné dans la premiereepdetinotre travail, 'usage pra-
tique des langues, et surtout la production orahé sonsidérés depuis longtemps déja
comme un aspect de I'enseignement des langueseguait étre développé. Méme
dans les écoles, la priorité de I'enseignementlaiegues étrangéres s’est déplacée
officiellement vers des objectifs d’utilisation diesigues. Paradoxalement, au niveau
de I'enseignement en pratique et des matériauxsdignement, les résultats des re-
cherches sont appliqués lentem¥nt.

Comme nous l'avons déja dit, en Finlande, I'enseigant repose pratiquement uni-
guement sur des manuels scolaires. Pour cettenraisois considérons I'analyse des
exercices dans les manuels comme importante. Nadg#éons donc dans cette partie
'entrainement a la production orale actuelle &@€ade la série de manuels scolaires
de francais,Voila!. Avec cette étude, nous pourrons voir quels sest types
d’exercices de production orale qui se trouvensdas manuels scolaires de frangais
et quelles sont les différentes méthodes utiliggme entrainer les apprenants a la
production orale. Nous nous demanderons aussisidatité des exercices de produc-
tion orale correspond aux prioritts des cours d&indans le programme
d’enseignement de lycée. Nous commencerons paésemtation de la série de ma-
nuels étudiée et définirons ce que nous entendamsgrpexercice de production orale.
Ensuite, nous ferons une bréve comparaison entedatité des exercices dans les
manuels et les priorités des modules définis danzrdgramme d’enseignement du
second cycle du®2legré. Nous définirons aussi un bon exercice ddumtion orale.
Puis, nous passerons a la présentation des diffétgpes d’exercices. Nous ferons
une liste de tous les types que nous avons traldaés les manuels. Cette phase sera
suivie d’'une analyse plus précise des caractanessig@t d’'un commentaire sur 'utilité
et I'opportunité de ces types d’exercices. Pour,fimous tenterons une synthése des
résultats.

2.1. Voilal

Nous analysons les exercices de production orala dérie des manuels scolaires de
frangais,Voila !. La série se compose de six manuels et elle eshéesux éléves du
cycle court de francais qui peut commencer au gel(®2) ou au lycée (B3). Il existe
deux versions d&/oila! 1, I'une pour les apprenants qui commencent au @emi
cycle du secondaire et l'autre pour ceux qui contarehau lycée. Comme nous étu-
dions I'enseignement de la production orale darigckée, nous étudions les exercices
de production orale du manuel destiné au lycéetabieau ci-dessus montre quels
cours correspondent aux manuels.

54 Yli-Renko & Salo-Lee 1991 :1-2
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Manuel | Théme Publié | Module
en

Voila! 1| Les copains d’abord, Destination R&008 B3: 1-2, (B2

ris college)
Voila! 2| Les loisirs 2009 B3:3,B2:1
Voila! 3 | Chez nous et ailleurs 2005 B3:4,B2:2
Voila! 4| Avant et maintenant 2006 B3:5,B2:3
Voila ! 5| Les études et les projets d’avenir 2007 B3:6; B2
Voila! 6| La culture, Notre monde a nous tous 2007 B3 :BX, 5-6

Les manuels se composent de textes et d’exerdéeeaux textesyoila! 1 étant le
seul qui soit composé de deux volumes, un livréedtes, avec les textes et le voca-
bulaire, et un livre d’exercices. Comme on pewdie dans le tableau, chague manuel
est construit autour d’'un them¥dila! 1 et 6 étant des exceptions avec leurs deux
themes différents pour les deux modules). Dan¥/tek ! 1-5 en plus des vocabu-
laires liés aux chapitres et d’'un lexique alphapej il y a un vocabulaire a théme,
par exemple « le mariage », « la santé et les nesladet « Au volant » dansoila !
4% DansVoila! 1 est inclus également un CD pour les apprenantszaptient les
chapitres, les parties oralst quelques exercices de prononciation sous fomale.

Il existe aussi un CD destiné aux apprenants ¥ani& ! 2, mais il n’est pas inclus
dans les manuels, I'apprenant devant le téléchames la forme de fichier mp3 sur le
site Internet d’Otava’

Les manuels sont la seule chose que les élevestyo@ qui est disponible pour eux

pour s’exercer a la production orale. Ainsi, poair\vout ce que la série offre a un

enseignant pour I'enseignement de production oralas avons étudié également les
guides du professeur qui contiennent des exereitdes supports complémentaires,
ainsi que des instructions aux enseignants. Lepastgpcomplémentaires consistent
en un modéle pour des transparents, par exemplengages, des explications de

points grammaticaux et des informations culturelless instructions précisent ou

donnent des idées sur la maniére dont tel ou tcee peut étre fait et des sugges-
tions sur la maniére dont les professeurs peuverfitgr des images ou d’autres sup-
ports supplémentaires. Il y a aussi des suggegpiomsle traitement des chapitres.

2.1.1.Un exercice de production orale

Nous avons étudié tous les exercices de produot@e des six manuels et les guides
du professeur de cette série. Parfois, il n’estgisement dit si un exercice doit étre

fait oralement. Dans les guides du professeur, d& peaucoup d’instructions sur

5 Voila ! 4= Hankala-Perttula P. — Mauffret D. — Simula PQ& Voila ! 4 Textes et exercicedel-
sinki, Otava, 118-123

% Dans tous les chapitres, il y a une partie ayaleest en fait un exercice de compréhension. bes p
ties orales sont sous forme écrite a la fin desuian

87 Kustannusyhtié Otava en ligne :
http://www.otava.fi/oppimateriaalit/oppimateriaadarjat/voila_lukio/fi Fl/oppikirjat{consulté le
11.20.2009)
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l'utilisation des images qu’'on peut copier sur sparent. Ces instructions donnent
des exemples sur la maniere d'utiliser les imaggsral ou a I'écrit. Ainsi, comme
ces images peuvent servir de base et pour lesieggr I'écrit et pour ceux a l'oral,
nous avons da faire des suppositions sur la madiéné elles sont censées étre em-
ployées.

Dans cette étude, nous entendons en principe gacie® de production orale tout
exercice dont les instructions exigent gu’il saiit foralement et en francais, ou tout
exercice accompagné d'un symbole de levres dansatge du manuel. Cependant,
nous avons aussi inclus dans cette étude les prereiercices des chapitres ou
'apprenant répete des expressions ou des mota. @ie dans les instructions il ne
soit pas écrit qu’il faut les répéter, sur la bdsenotre connaissance des habitudes
d’enseignement nous les considérons comme desiee®mde production orale. lls
sont souvent accompagnés du symbole de I'exeréémuate et les instructions sont
souvent sous la forme : « Harjoittele kappaleeraigmja/harjoittele kappaleen ilmai-
sujen adantamista » (Entrainez-vous aux expressianshapitre/entrainez-vous a la
prononciation des expressions du chapitre). Pous,nibest ainsi clair que ces exer-
cices sont faits pour s’entrainer a la producticaleo Au contraire, si entre les expli-
cations grammaticales il y a des mots avec le sient® I'exercice d’écoute nous ne
'avons pas inclus dans notre étude, sauf s’ileagiressément indiqué qu'’il faut les
répéter. Parmi les exercices des guides du prafgsseus avons inclus dans notre
recherche ceux qui sont clairement des exercicgsratduction orale, autrement dit
nous avons exclu par exemple les suggestions dqubgeent dans les instructions du
traitement du chapitre sur la maniére dont lesaees pourraient étre faits. Les ins-
tructions peuvent étre par exemple des suggesfionda maniere de continuer un
exercice écrit a I'oral (exemple 1), ou de s’emteaia la grammaire a I'oral :

Exemple 1 : «alvon s.130ilmauksia voi kayttdd apuna tekstin raivauksessa
tai myohemmin tarkeiden ilmauksien kertaamisessalliSena elaborointihar-
joituksena opiskelijat voivat jatkaa tai tAydensdéettuja ilmaisuja mielikuvi-
tuksensa ja kykyjensa mukaaif.»

Exemple 2 : « Adjektiivien vertailu esitelladn silai97 ja 100. Aiheeseen voi
perehtyd myos opettajajohtoisektilvon s.138avulla, jossa on tiivistettyna
keskeiset asiat vihkoon kirjoittamista varten. Kadkuvia voi kayttaa suulli-
sen harjoittelun tukena®$

Sur la base de ces criteres nous avons aussi idahs cette étude les exercices de
prononciation, bien qu’ils n’exigent pas upeductionactive de la parole (comme

par exemple une conversation), autrement dit lI'apant ne doit que produire des
sons corrects. Pour nous, il est évident que lagraiation est une partie importante
de la production orale, surtout au début des étdiew langue. Pour que les appre-

8 Voila ! 2 Op. =Barlund K. — Jokinen J. — Lehto-Peura P. — Maala Bauffret D. — Naukkarinen K.
— Raitala E., 2009/oila ! 2 Opettajan opaddelsinki, Otava, 128
®9Vvoila! 2 Op: 128
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nants soient capables de communiquer en frangais prononciation doit étre assez
claire pour qu’un francophone puisse les comprendre

2.1.2.Les priorités des manuels et des modules

Nous avons étudié les éditions les plus récenteesl@nanuels et aussi les guides du
professeur correspondants. Pour apporter des éigémeméponse a la question de sa-
voir si la quantité des exercices dans les mamu@iespond aux priorités des mo-
dules du lycée définies dans le programme d’enseigmt du second cycle dfi de-
gré, nous comparerons la quantité des exercic@sadieiction orale des manuels aux
priorités des modules. Le tableau a la page 19 amiesa voir quels modules les ma-
nuels couvrent, et ainsi, quels manuels devraientenir le plus d’exercices de pro-
duction orale et lesquels le moins.

La production orale est clairement la priorité laspimportante dans les modules 1-5
de la langue B3. Inversement, dans la langue B3poe les trois premiers modules
du lycée qui font de la production orale leur geapdorité’® Ainsi c’est dans les ma-
nuels 1-4 que la quantité des exercices de pramuotiale devrait étre la plus grande.
Le tableau ci-dessous nous permet de voir les géamtes exercices des manuels et

les comparer aux priorités des modules.

Manuel | Module Exercices de| Exercices de| Exercices de
prod. orale dans| prod. orale dans| prod. orale au
le manuel le guide du prof. | total

V1 B3 :1, (B2 : college) 50 18 68

V1 B3 :2, (B2 : college) 37 51 88

V2 B3:3,B2:1 30 (2005 :74) 55 (2005 :39 85 (20DE3)

V3 B3:4,B2:2 31 38 69

V4 B3:5,B2:3 20 19 39

V5 B3:6,B2 4 16 21 37

V6 B3:7,B2 5 23 14 37

V 6 B3:8,B2:6 11 9 20

total | 443

Comme on peut le voir dans ce tableau, les mamuglsont censé le faire contien-

nent le plus d’exercices de production orale, lojea la quantité d’exercices ¥®@ila !

4 soit considérablement faible en comparaison dgukntité des exercices des vo-
lumes 1-3. Le premier module dila! 1 contient aussi un peu moins d’exercices
qgue les modules 2 et les volumes 2 et 3. D'un adité, c’est logique, puisqu’au dé-

but des études la connaissance de la langue desnapgs n’est pas suffisante pour
des exercices de production orale trés compliduggroduction orale a ce stade est
normalement un entrainement de la prononciatiodest expressions apprises. De
méme, la quantité des exercices de production deléila ! 2 nous étonne un peu.

0| OPS: 104-106
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Une nouvelle édition de ce manuel est parue en,2808s que nous avions déja en-
tamé notre recherche. Ainsi, nous avons aussiétidtlition antérieure (2005). Dans
I'édition plus ancienne, il y avait beaucoup plisxércices de production orale (74)
que dans la derniére édition (30). Cependant, @ansuveau guide du professeur de
Voila! 2 il y a plus d’exercices de production orale gaesdl'édition plus ancienne.
Au total, dans I'édition plus ancienne il y avaitip d’exercices de production orale
que dans la nouvelle édition. On peut réellemerdeseander pourquoi. Cependant,
nous n'avons pas étudié la qualité des exercices kidition antérieure et ainsi nous
ne savons pas quelle édition est plus opportungotht de vue de I'enseignement de
la production orale. La nouvelle édition du guideptofesseur d¥oila ! 2 contient,
outre les exercices de production orale liés a@pities et aux vocabulaires a theme,
guelques exercices de production orale liés augrehkes a themesibekokonaisuu-
ded) du programme national des lycées, par exergfiteyenneté active et esprit
d’entreprise, bien-étre et sécurigédéveloppement durabfé

2.1.3.Un bon exercice de production orale

Comme dans les paragraphes suivants nous exanmsnaossi I'utilité, I'opportunité
et I'efficacité des types d’exercices, il nous fdéfinir ce que nous entendons par un
bon exercice de production orale. Nous basons défirition sur les théories de pé-
dagogie d’enseignement des langues courantes difjauen Finlande que nous pré-
sentons ci-dessous trés brievement, simplement geoir une idée de ce qu’est
I'objectif de I'enseignement des langues étrangéres

Nous commencons avec la vue pédagogique du progeatfenseignement (LOPS)
des lycées, qui la définit comme ce qui suit :

Opetussuunnitelman perusteet pohjautuvat oppinitsk&sen, jonka mukaan
oppiminen on seurausta opiskelijan aktiivisestamymitteellisesta toiminnasta,
jossa han vuorovaikutuksessa muiden opiskelijoidgettajan ja ympariston
kanssa ja aiempien tietorakenteidensa pohjaltat&kes ja tulkitsee vastaanot-
tamaansa informaatiofa.

Méme si le terme n’est pas utilisé dans la déénitila vue pédagogique du pro-
gramme d’enseignement est clairemsmtioconstructiveSelon la vue socioconstruc-
tive, 'apprenant interpréte I'information et lanstruit sur la base de ses savoirs anté-
rieurs dans l'interaction avec les autres apprendamprofesseur et 'environnemént.

Le socioconstructivisme met en valeur l'interactemles relations sociales qui sont
nécessaires, selon la théorie, & un apprentissagond. Selon la théorie,
'apprentissage est un processus de constructidividuelle et collective. Dans

I'interaction, I'apprenant assimile et externalise qu’il a appris et a l'aide de

"L voir Voilal 2 Op : 218-224 et OPS: 24-25

"?LOPS: 14

3 Kauppila R.,2007lhmisen tapa oppia: Johdatus sosiokonstruktiiviseppimiskasitykseen
Jyvaskyla, PS-kustannus, 48
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l'interaction et de la réflexion, il construit detructures cognitives. Ainsi, comme
l'interaction est importante pour I'apprentissalgs, méthodes collaboratives, interac-
tives, sont mises en valeur dans I'enseignemernd saisune conception pédagogique
socioconstructivé?

L’enseignement interactif est en fait la méthodeest considérée la plus efficace et
naturelle pour I'apprentissage des langues étrasgérinteraction est effectivement
I'activité centrale de I'utilisation de la languerts les relations entre les hommfes.
Comme caractéristique pour I'interaction on pedtnitéle fait que I'utilisation de la
langue devient facile a I'apprenant quand son &tterest concentrée sur l'action au
lieu du langage. Cela se passe surtout quand pesrsgnts produisent et recoivent des
messages authentigues, autrement dit des messaigesntiennent de 'information
qui a de limportance pour eu$ Souvent l'authenticité dans I'enseignement est
comprise comme ['utilisation des textes authentig(reagasins, littérature etc.). Ce-
pendant, I'authenticité de la situation de I'appissage dépend de la maniere dont
'apprenant I'éprouve. Méme un texte authentiquet perdre sa valeur d’authenticité
s'il n'a aucune importance pour I'apprenaht.

Dans la conception de I'apprentissage sociocornstgjd’activité de I'apprenant est
également importante. Il est clair que pour miepgrandre I'apprenant doit étre le
centre du processus de I'apprentissage. Dans krsieas, c’est également le degré
d’ouverture qui influence I'utilité de I'exercic&utrement dit, cela dépend du degré
de précision des instructions, qui peuvent étre peécises ou plus vagues. Si un
exercice est trés «dirigé », I'apprenant a moihsfldence sur la maniére dont
I'exercice est réalisé, ainsi il est moins actiet@spect du degré d'ouverture de
I'exercice influence également l'authenticité déucei. Il est clair qu’'un exercice ou
'apprenant est plus actif semble plus authentijgelui-ci qu’un exercice trés dirigé.

Ainsi dans I'enseignement interactif et sociocamif, les exercices devraient étre
congus de telle maniere que les apprenants puiésbahger de 'information, et cette
information devrait étre intéressante pour eux. é&xarcices devraient aussi permettre
a l'apprenant d’étre actif et d’avoir le sentimgntil est I'acteur dans I'exécution de
'exercice. Dans les chapitres suivants, nous ptésens les types d’exercices et
aprés chaque présentation, nous réfléchirons sppdrtunité de ces exercices pour
'enseignement de la production orale. Dans natedyse, nous réfléchirons a I'utilité
et a lefficacité des types d’exercices en nousabassurtout sur ces criteres
d’interactivité, d’authenticité et de degré d’ouvee, mais les exercices ont certaine-
ment aussi d’autres mérites qui valent la peing@'@nalysés.

4 Kauppila 2007: 52

S Rivers W. M. éd., 1987nteractive Language teachinGambridge, Cambridge University Press, 4

"® Rivers 1987, 4

" Kaikkonen P., 2004/ierauden keskella. Vierauden, monikulttuurisuujgekulttuurien véalisen kas-
vatuksen aineksidyvaskyla, Jyvaskylan yliopisto, 173
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2.2. Lestypes d’exercices dans Voila!

Nous avons trouvé un grand nombre de types d’'eesdlifférents. Cependant, plu-
sieurs d’entre eux sont plutbt des variantes dijgoe tplus général et quelques types
d’exercices n'apparaissent que quelques fois daggrie. Nous avons établi la caté-
gorisation des types d’exercices plus généraworatibn de ce que I'apprenant doit
faire.

Voici les types généraux que nous avons trouves :

Traduction a l'oral

Prononciation

Conversation

Parler aux autres

Question — réponse

Simulation

Donner information (exercice a trou)
Exercice grammatical

© NGO PE

Nous avons choisi ce principe pour la catégorigatiarce que, comme nous l'avons
dit précédemment, les conceptions actuelles smsdignement mettent en valeur
I'action effectuée par I'apprenant. A notre avisgst important de penser a ce que
'apprenant fait, quel type d’action il effectue faisant les exercices. Il est aussi im-
portant de se poser la question de savoir si eetten est mécanique ou si elle a une
importance pour l'apprenant, car quand un exeracede l'importance pour
'apprenant, il est en méme temps efficace. Aiositype de catégorisation nous per-
met d’analyser les types d’exercices du point de de I'action et a la fois de
I'efficacité.

Dans les paragraphes suivants, nous présenteragaekype d’exercices généraux et
donnerons des exemples de leurs différentes varg@tDans la présentation des types,
nous expliqguerons comment est

a) le type de basesoitla variante la plus fréquente,

b) les varianteset a quoi sert I'exercice,

c) quel est sombijectif, et

d) ce que I'apprenant dqgiroduire.

Aprés avoir fait cette présentation générale dejebaype, nous examinerons leur
utilité et leur opportunité en appliquant les critéres d’'un bon exercice adelyction
orale. De plus, nous examinerons aussi des proBlématiques éventuels des types
d’exercices.
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2.3. Traduction a I'oral

2.3.1.Présentation

a) type de base en régle générale, dans ces exercices, les appsemaduisent a
l'oral les répliques d'un dialogue avec le partemadu finnois vers le frangais. Les
expressions des dialogues sont tirées du texténalpitee, ainsi les expressions sont-
elles déja familieres aux apprenants. Dans la ntéjde ces exercices, les apprenants
disposent aussi des traductions correctes du émerfinsi, ils peuvent vérifier les
traductions.

Exemple
6. Tu es malade?
Kay parisi kanssa keskustelua voinnistasi

A. Mita kuuluu?
B. (Ca va?)
Olen sairas.
A. (Je suis malade.)
Miksi sin& sanot niin?
B. (Pourquoi tu dis ¢a?)
Minulla on paansarkya.
A. (J’ai mal a la téte.)
Sina olet hyvin kalpea.
B. (Tu es trés pale.)
Minulla on kylma.
A. (Jai froid.)
Niin minullakin.
B. (Moi aussi.)
Ja minulla on jano.
A. (Et moi, j'ai soif.)®

b) variantes : On trouve quelques variantes dans cette catéguoss la plupart des
exercices sont du type de la variante la plus fatp Cependant, dans quelques
exercices on ne donne pas de traductions corrpot@sles apprenants. En outre, on
trouve aussi des exercices dans lesquels les apygedoivent d’abord écrire les tra-
ductiong®.

Il'y a des variations également dans le dialogunsDcertains exercices, les appre-
nants doivent traduire le dialogue plusieurs faisteanger chaque fois des éléments
soulignés dans les phrases. On trouve aussi desi@sou les apprenants peuvent
compléter ou imaginer la suite du dialofflieLe texte a traduire a I'oral peut aussi
consister en expressions ou questions « peita mikedeinen palsta ja sano kysy-

mykset ranskaksi®. Nous considérons aussi comme exercice de traduatil'oral

8Voila ! 1= Barlund K. — Jokinen J. — Raitala E. — BellottiH_Laspeyres C., 20080oila ! 1 exer-
cices pour le lycéddelsinki, Otava, 36

9 Voir par exemplé/oila ! 1: 62

8 voir par exemplé/oila ! 1: 100, 109, 77

8 voila ! 3= Barlund K. — Raitala E. — Simula P. — Mauffret P005.Voila ! 3 Textes et exercices.
Helsinki, Otava, 104
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les exercices ou les apprenants doivent par exedimgesn francais des dates écrites
dans I'exercic¥, soit les traduire mentalement.

Exemple (extrait)

12.

a) Vous étes journaliste a Ouest-France et vous Briviewez les passants dans la
rue. Jouez le dialogue en frangais avec vos partdres. Utilisez le vocabulaire a
théme (p.118) si nécessaire.

Hyvéaa paivaa, rouva! Mika on ammattinne?

Tyoskentelen ostajana pienessa paikallisessa gabga.

Ja mitk& ovat téarkeimmét tehtavanne tyopaivan aikaa?

Vietédn melko paljon aikaa puhelimessa ja verkokeaidan uusia tietoja tuotteis-
ta.

5 83

PobPRE

Exemple (extrait)
2. Sano ilmaisut parisi kanssa ranskaksi. A aloitta.

A B
1. uusi (tyttd)oppilas une nouvelle éléve
2. je vous présente esittelen teille
3. rehtori astuu sisaén le directeur entre
4. je ne vois pas de place libre en née vapaata paikkaa
5.
v
Exemple

6. Sano parisi kanssa vuoronperaén seuraavat paivaarat ranskaksi.
15.8 315 27.6 26.1 16.2
8.3 112 1111 194  14%

c) objectifs : réviser les expressions du chapitre a I'oral.

d) produire : I'apprenant traduit mentalement les répliguesdpés ou expressions),
puis il les dit en francais.

2.3.2. Utilité

La plupart des exercices de ce type (environ 8@4jaivent dans les trois premiers
manuelsVoila ! 1-3 A notre avis, ce type d’exercice peut étre uil®us les niveaux
pour réviser le vocabulaire du chapitre. Cependiants les premiers niveaux, quand
les éleves ne sont pas habitués a parler, a fageconversations, ces exercices sont
utiles pour les faire parler, leur faire dire quedechose en frangais.

En plus de ces aspects, ce qui est positif dangpeeest son authenticité. Dans les
manuelsvoila ! 2 et 3, surtout, les dialogues de ces exercices (et coilsnsent sou-

82yvoilal1:113

83 Voir Voila ! 5= Hankala-Perttula P. — Kivivirta N. — Kuikka T Mauffret D. — Raitala E., 2007.
Voila ! 5 Textes et exercicddelsinki, Otava, 103

84 voilal1: 64

8voilal1:113
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vent tirés de chapitres, les chapitres aussi) septént des situations quotidiennes,
authentiques, dans le sens que dans ces situatBanshoses « normales » arrivent
aux personnages. lls sont par exemple en retaak garils ont manqué le bus, les

personnages se disputent et se taquinent. Ainsidiedogues contiennent souvent un
aspect humoristique, voire ironique. C’est cet aspei rend I'exercice un peu plus

authentique. Les dialogues ne sont pas seulementdidéogues quotidiens méca-

niques, du type : « C'est combien ? Vous accemezchrtes de crédit ? etc. » Par
exemple dans I'exemple ci-dessous, il y a un jenigue entre le vendeur et le client
sur l'authenticité des objets : « C’est peut-émetableau de Picasso. » « C’est peut-
étre une Rolex. »

Exemple
2. Kay keskustelu ranskaksi parisi kanssa.
rannekello une montre[m&tR]

A. Paivaa. Paljonko tdma taulu maksaa ?

B. Bonjour. C’est combien ce tableau ?
Hyvaa paivaa, nuori mies. Se maksaa vain 75 euroa

A. Bonjour, jeune homme. Il colte seulement 75 euros.
Se on paljon taulusta. Uusia tauluja myydaan kymmeella eurolla kaupoissa.

B. C’est beaucoup/cher pour un tableau. On vendodeegaux tableaux pour 10 eu-
ros dans les magasins.
Mutta tdmé& on ehké Picasson taulu.

A. Mais c’est peut-étre un tableau de Picasso.
No, silloin otan sen, mutta en voi maksaa teille kéisella

B. Alors, je le prends, mais je ne peux pas vousipaydiquide.
Hyvaksyn shekit ja luottokortitkin.

A. J'accepte les chéques et aussi les cartes di créd
Hyvéaksytteko taman rannekellon? Se on ehké Rolex-Ke.

B. Vous acceptez cette montre? C’est peut-étre upnatfe) Rolex.
Nakemiin nuori mies!

A. Au revoir, jeune hommée¥®

Pourtant, ce type d’exercice n’exige pas de pradnairale tres créative. C’est pour-
guoi, a notre avis, il y en a trop dans les manuads apprenants ont besoin dées le
début aussi d’exercices de production orale pléatds. Ces exercices sont aussi treés
dirigés car I'apprenant doit produire uniquementréaluction des phrases. En faisant
ces exercices, I'apprenant ne doit essayer dewsesio que des expressions du cha-
pitre ou des expressions grammaticales et tratksrphrases mentalement.

8 \voila ! 2= Barlund K. — Jokinen J. — Maala S. — Mauffret{Raitala E.2009.Voila ! 2 Textes et
exercicesHelsinki, Otava, 121

27



Les exercices de ce type sont cependant un pewcidasfs et plus interactifs que les
exercices de prononciation. Les apprenants peuntamagir en s’aidant les uns et les
autres pour se souvenir des expressions. Pour epexercices aient ne serait-ce
gu’un léger caractére créatif et utile, les appnenaoivent les faire sans regarder le
chapitre. Ainsi, ils doivent créer la phrase eragant de se souvenir des expressions
du chapitre et s’aider les uns et les autres, slitgsrecherchent toutes les expressions
dans le chapitre, I'exercice perd de son utilité.

2.4. Prononciation

Nous traitons ce type d’exercices exceptionnelleareardeux parties, parce que nous
avons trouvé deux types d’exercices qui exercerd kes deux la prononciation. Dans

le type que nous présentons en premier, soit l&apmt dispose d’un modele pour la

prononciation, soit il doit répéter des mots, dgeressions ou des phrases d’apres un
CD. Dans l'autre type, I'apprenant lit a voix haukes phrases dans le manuel com-
plétées ou préparés par lui méme.

2.4.1.Répéter

a) type de base dans la variante le plus fréquente, I'apprenanéteép’aprés le CD
des mots ou des expressions écrits dans I'exercice.

Exemple

1. Harjoittele kappaleen ilmaisujen aantamista.
aujourd’hui

sur les Champs-Elysées

en méme temps

il y en a une dans ma chambre

ils doivent patienter quelques minutes
tu as l'intention

un endroit otl on peut se baigtfer

Nogo,rwbdE

b) variantes : normalement, I'apprenant peut voir les expressmnfes mots a répé-
ter, mais il y a aussi des variantes ou l'appremtmitt seulement écouter et répéter.
Entre les explications grammaticdfésu dans les autres exerciteby a aussi des
expressions ou des mots qu’on répéte d'apres le @i2lques exercices incluent
méme les instructions de prononciation en signesi@iiques ou par exemple des ins-
tructions pour la liaisoR’

De plus, dans les textes a répéter, on trouve emaige variation. Le texte du type de
base comprend normalement des expressions impestant centrales du chapitre,
mais il peut aussi bien étre constitué d’élémesitsgue :

¥ voilal2: 37

8 voir par exemplé/oila ! 1: 53, 91 owoila ! 2: 110
89 Voir par exemplé/oila ! 2: 110, 111

% voir par exemplé/oila ! 1: 20
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+ des numérds,

» des paires dont les différences de prononciatiom isgportantes a apprendre,
comme par exemple/j'ai oujaime/j'ai aimé™,

« des mots ou des expressions ou il y a des sonisildifa prononcet’

Exemple
2. Kuuntele ja toista ilmaukset ilman kirjaa. **

Exemple
12. Quelle heure est-il?
Yhdista oikea kellonaika lauseisiin. Kuuntele ja tista.

1. Il es midi. 2h40

2. Il est une heure. 12h

3. Il est deux heures cing. 2h05

4. |l est deux heures et quart. 2h45

5. Il est deux heures et demie. 2h15

6. Il est trois heures moins vingt. h3®@

7. Il esttrois heures moins le quart. 00h00

8. Il est minuit. 3h30
1h

Yksi kellonaika jai yli. Miten sanot sen ranskaksi?

4 est %

Exemple
1. Harjoittele seuraavien lauseiden aantamista. Kiinita erityisesti huomiota s-

aanteisiin : [4], [7], [3].
a. Bonjour, je suis Susie et je suis suisse. J'akesairs.
b. Bonjour Zazie! Tu as quinze ans ?
c. Non, jai quatorze ans. Alizée a quinze ans et Rog@atorze ans. Aziza a
dix-sept ans®

c) objectifs : ces exercices ont deux objectifs, I'entrainemefd arononciation et
'apprentissage ou la révision des mots ou desessjipns. Dans certains exercices,
I'objectif est plus clairement dans I'entrainemaria prononciation et dans d’autres,
dans la révision des mots ou des expressions.

d) produire : en faisant ces exercices, I'apprenant produitsda@s en pronongant des
mots ou des expressions.

2.4.2.Lire a voix haute

a) type de base en regle générale, dans ces exercices, I'appréihanttexte a voix
haute avec un partenaire. La variante la plus &atpude ce type d’exercices contient
des expressions ou des phrases que I'apprenant’dbitrd compléter, puis les lire
avec un partenaire.

L voir par exemplé/oila ! 1: 74

92 \oir par exemplé/oila! 1: 21, 89 owoila ! 2: 110

93 Voir par exemplé/oila ! 1: 13, 131 owoila! 2: 91, 126
*Voila!1:20

Byoilall: 48

“voilall:13
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Exemple (extrait)

10. Vastaa uteliaalle, kuinka eri asioille on kayn Sijoita suora objektiprono-
mini (le/la/les) passé composén edelle ja taivutaagisiipin perfekti (-e/-s/-es)
mikali tarpeen. Lue lauseparit lopuksi parisi kanss daneen.

Malli : La maison ? - lls I'ont partagé

Les études ? - lls les ont commezxé
1. Le logement ? -lls___ onttrouvé__ .
2. L’adresse ? -l _aregu___.
3. Le site ? -lls___ ontconsulté___.
4.7

Exemple (extrait)

Partisiipin perfektin taipuminen

OPPILAS A

a. Kirjoita ensin partisiipin perfektimuoto annetusta verbisté.

b. Kiinnitd huomiota partisiipin perfektin taipumiseen . (Suora objekti edeltda
passé composéta.)

c. Lue lauseet daneen ranskaksi parillesi, joka tarkima myo6s aantamisasun.

1. C’est une histoire gu'il a (nden).
2. Quels sont les films frangais que tu as (voir)?
3

Tarkista ndma parisi lauseet:

1. Les touristes frangais? Oui, je levas. [vy]
2. Quels pays as-tusités? [vizite]

3...%

b) variantes : dans ce type d’exercices on trouve des variantes lgatexte a lire. En
plus des expressions ou des phrases isolées,reesegtpeuvent composer un dialogue
a lire, ou le texte a lire peut étre simplementstitué de mots. Dans la variante la
plus fréquente, le texte & lire est complété pgydienant, mais ce peut aussi étre un
texte prét, écrit par I'apprenant selon un modgde, exemple une dictée, ou entiere-
ment produit par lui selon les instructions de &mic€®. Il y a aussi quelques varia-
tions ou les apprenants lisent un extrait d’'un noroa d’une piece de théatre. En
outre, dans quelques variantes des exercices arefde dialogue, I'apprenant doit
changer des éléments des phriSeBar exemple, si le dialogue est une conversation
au café avec le garcon, les apprenants doivertlide@logue plusieurs fois et changer
les boissons et les plats que le client demande ldatialogue.

Une variante de cette catégorie est un exercicerdeonciation de certains sons.
Dans ces exercices, il y a les instructions pouyaréeonciation des mots ou des sons
particuliers. L’apprenant lit les mots, les expiess ou les phrases, avec un parte-
naire en faisant attention aux sons a pratiquetaet certains exercices tous deux

" Voila!3:50

Bvoila! 20p.: 120-121

99 Voir par exemplé/oila ! 1: 45, 57 owoila ! 3: 79
190 v/oir par exempleévoila ! 1: 44, 56
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écoutent ensuite le CD pour vérifier comment casssioivent étre prononcgs
Dans les guides du professeur, il y a aussi deiers de prononciation a faire avec
un partenaire ou, par exemple, I'un lit des noms stations de métro et l'autre les

écrit.

Exemple (extrait)
9. Lue keskustelu daneen parisi kanssa ja suomenna se.

A Tu savais que l'oie des neiges est I'un des amisauvages canadiens ?

B Je ne savais pas. Mais je sais que le fleuve Saument est I'un des fleuves les
plus longs d’Amérique du Nord.

A Je sigis. Le sirop d’érable est I'un des prodeisplus typiques au Canada.

B(...)

Exemple (extrait)
8. Kay mallin mukainen keskustelu parisi kanssa. Viada alleviivatut osiot mie-
lesi mukaan.

'argent m[aR3d] rahat
un billet d’avion [bijedavjd] lentolippu
Malli:
A: Tu as besoin de quoi pour aller en valle Mit& tarvitset mennaksesi
kaupungille?
B: J'ai besoin d'un ticket de bus. Tarvitsen bussilipun.
A B
bien dormir de temps libre
oublier tes probléemes d’argent
retrouver tes copains de mes amis
acheter ce tee-shirt d’un billet d’avion
aller a Paris d'un cd
écouter de la musique d’'une bonne équipe

d’une carte postale
d’'un ascenseur
103

Exemple
1. Lue seuraavat sanat ja lauseet parisi kanssa wviatellen. Merkitse, kuinka
tummennetut kirjaimet déntyvat. Katso mallia. Tarki sta aanitteelta.

[-] s —kirjain ei &anny lainkaan: 1l réepas la.
[s] vastaa lahinna suomen kielen soinnitonta s-éanpaser, lasser
[z] s-kirjain dantyy soinnillisena: unssau, vos étes

1. un Finlanda

2. une Finlandae

3. des Finlandas

4. des Finlandases

5. Ses grands-parens ont rason.
6. Voila des Frargaises typiques.
7. Lessacs des enfans nt lourdb.

104

191 v/oir par exemplévoila ! 3: 9, 24

102y/oila13: 79

103voilat 1: 150

04yvoila13: 9
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c) objectifs : I'entrainement a la prononciation et la révisiors gdirases et des ex-
pressions. Quelques exercices se concentrent sotrdinement des sons ou de
l'intonation.

d) produire : bien que les dialogues ressemblent a une convamséiipprenant doit
simplement lire les phrases a voix haute a sorepaire. Ainsi, il ne produit que des
sons.

2.4.3.Utilité

Ces exercices de répétition et de lecture & voikeha’exigent ni de la production
orale a proprement parler ni de I'interaction. Ainis n’exercent pas la compétence
de I'apprenant a communiquer en francais. Cependsisont utiles, et mémes néces-
saires, pour I'entrailnement & la prononciation.obtre, en répétant ou en lisant des
expressions ou des mots de ces exercices, 'apgrapprend, par exemple, des mots,
des expressions, des formes verbales ou des eshiffre

La grande majorité de ces exercices (environ 92%y@ive dans les premiers trois
manuelsVoila ! 1, 2 et 3 Effectivement, c’est logique, parce qu'au débes études
d’'une langue, I'entrainement & la prononciation iegiortant. Ainsi, méme si les
exercices de prononciation n’exigent pas une priclu®rale créative (comme par
exemple un exercice de conversation), seulemeftd geoduction des sons, nous les
considérons aussi comme importants pour notre étude bonne prononciation est
pourtant la base d’'une bonne production orale. BigsI'apprenant puisse prononcer
les mots justes, dans I'ordre juste, il peut arriyg’'un Frangais ne le comprenne pas
si la prononciation est fausse ou incompréhengible lui.

Ces exercices entrainent souvent a la prononciaiomiveau général. Cependant,
certains exercices sont aussi un entrainement actesdifficiles pour les apprenants
finnophones, au respect de la différence entraicsrsons qui se ressemblent ou dont
la différence doit étre nettement réalisée nettetfier notre avis, il faudrait ajouter
des exercices de prononciation dans lesquels fre@gnts aient des instructions pour
la prononciation des mots ou des sons particulldmis pensons que les exercices
avec les instructions pour la prononciation soos @fficaces que ceux dans lesquels
'apprenant ne voit que la forme écrite des motsiles phrases. C’est parce que de
cette maniéere les apprenants apprennent aussiex phés d’attention a la prononcia-
tion de certains sons, et apprennent a lire desesigphonétiques, ce qui est utile
quand ils apprennent un nouveau mot dont ils nex@issent pas la prononciation,
mais peuvent la vérifier dans le vocabulaire ousdamdictionnaire.

En ce qui concerne les criteres d’'un bon exerce@rdduction orale, ces exercices
les réalisent de maniere variable. En régle géeéras exercices sont trées méca-

195 voir par exemplé/oila ! 2: 9 — prononciation du lettre “e” en francais
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niques et dirigés, les apprenants doivent simplé¢tirendes mots, des expressions ou
des phrases. Ainsi, ces exercices ne sont pamtegactifs ou authentiques. Cepen-
dant, on trouve de l'interaction dans les typexefeices A et B, dans lesquels les
apprenants doivent interagir un peu, par exempiéiefla prononciation les uns des

autres. Ces exercices ont aussi plus d’authentiatéles apprenants sont plus actifs
et ont probablement plus I'impression d’étre ureacdans la réalisation de I'exercice
que dans les exercices ou ils doivent simplement Rourtant, ces exercices sont as-
sez rares.

2.5. Conversation

2.5.1.Présentation

a) type de base il est difficile de trouver une variante de cedygiexercice qui soit

la plus fréquente. Pourtant, le plus souvent, gesc&ces sont une partie d’'un exercice

dans lequel on utilise les mots ou les expressagpsis dans les parties précédentes.
Les apprenants doivent faire une conversation suhe@me donné. Le plus souvent,

I'exercice est accompagné de mots, d’expressiondeoguestions, généralement en
francais, pour aider et guider les apprenants @ampoduction d'une conversation.

Exemple
7.
a) Faites deux listes : des avantages et des incénients du travail dans un
cirque. Vous pouvez travailler avec un partenaireisvous voulez.
b) Discutez avec votre partenaire.
Voudriez vous travailler pour un cirque ? Pourqipais) ?
Quel métier du cirque vous intéresse le plus ? qrmir?*%°

Exemple (extrait)
7. PARTIE ORALE
a) Répondez aux questions en finnois.
1. Mikéa Leilaa pelotti ulkomailla opiskelussa?
2. ..
b) Ecoutez et complétez le texte.
Leila: Je me suis longtemps demandé si uelguegs ...
c) Quelles sont les plus grandes difficultés et lgdus grandes joies que vous
pourriez éprouver au début de votre vie étudiant? Bcutez!
« |oytda asunto
e tuntea olonsa yksindiseksi
* selviytya vahalla rahalla
* laittaa ruokaa
e saada uusia ystavia
¢ juhlia liikaa
107

b) variantes : la raison pour laquelle il est difficile d’identdi un type de base pour
cette catégorie est le fait qu’il y a de la vadatméme dans le type de base. Quand ce
genre d’exercice est une partie d'un exercice &it'/él peut se manifester sous deux

108 v/oila 1 6 = Kivivirta N. — Kuikka T. — Mauffret D. — Raital&., 2007.Voila ! 6 Textes et exercices
Helsinki, Otava, 72
W7 voila! 5: 36
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formes différentes. Dans un premier temps, il [gere¢ sous la forme que nous avons
présentée comme type de base, autrement dit unersation basée sur les thémes de
'exercice. L'autre forme possible est celle ou dgprenants doivent comparer leurs
réponses ou les résultats de I'exercice. Par exedgrisvoila! 3, il y a un exercice
ou il faut compléter une image selon ce qui estditle CD et comparer les images
avec un partenaire et en disctier

Cependant, ce type d’exercice peut étre aussi enciee indépendant. De méme,
dans cette variante, il y a de la variation, maiplus souvent les variantes aussi com-
prennent des imag¥s de listes de mots, des exemples ou des quesfibrzsdent et
guident I'apprenant dans la production d’'une cosaton. Par exemple, il y a des
exercices ou les apprenants doivent donner lesrsawides affirmations ou comparer
des objets avec le partenaife Dans certains exercices, les apprenants doivsci-d
ter sur un théme sans aiféOn trouve aussi un débat dans le guide de prafesse

Voila ! 612
Exemple
8.
a.) Merkitse kartalle:
le Maroc Tanger I'Algérié I'Océan Atlantique
Rabat la Tunisie Alger le détroit de Gibraltar
Casablanca Tunis le Sahara la Méditerranée
b.) Keskustele parisi kanssa ranskaksi, minne oledijoittanut mitékin. Kayta il-
mansuuntia; ks. teemasanasto s. 117.
Malli:  Je crois que cette ville s’appelle
Mais non, se trouve a l'ouest.
Tarkista sitten paikat opettajan nayttamalta kalvolta.
Exemple (extrait)
KALVO-/MONISTEPOHJA 8 Exercice oral
Exprimer son opinion
A mon avis... Je suis/vote pour...
Je pense que... Je suis d’accord (avec qgn/sur qc)...
Je crois que... Je ne m'oppose pas a...
(...) ()
Je ne pense pas que... Excusez moi de vous interrompre...
Je ne crois pas que... Permettez-moi ajouter que...
Je n'accepte pas que... Mais voyons,...
() ()
parce que
car
pour que
1% yvoilal 3: 16

199 v/oir par exemplévoila ! 4: 23, 33 et 57
110v/oir par exemplévoila ! 1: 142 etVoila ! 4: 12
"yoilat 4: 106

12yoila ! 6: 196-197
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()

Titres pour les débats

1. L'enseignement des matiéres artistiques a I&gohusique, arts plastiques,
théatre...).

Les matiéres artistiques sont inutiles au lycée.

2. Les matiéres obligatoires a I'école.

Trop de liberté a I'école.

3. Une école laique.

I fautlir;terdire les signes religieux a I'école.

4. ..

c) objectifs : prendre part a une conversation et construire oneersation, autre-
ment dit faire des questions, réagir a ce que tlissrautres, exprimer et expliquer ses
opinions.

d) produire : un dialogue

2.5.2.Utilité

En classant les exercices, nous avons eu du n&didelt dans quelle catégorie mettre
les exercices de production orale qui contiennest questions. Au départ, nous les
avons tous catégorisés comme des exercices dutgpestion — réponse » (voir 2.7
Question — Réponse). Puis nous avons distingué tges différents, « question —
réponse » et « conversation » car nous avons noiléycga une différence entre les
objectifs et le produit des exercices. Dans lesaioes de « question — réponse », les
apprenants posent simplement des questions, sowaites dans le livre, et répon-
dent aux questions, autrement dit ils produisenteseent la réponse. Dans les exer-
cices de « conversation », méme s’il y a des questpour aider la conversation, les
apprenants, devraient au moins non pas se les paser I'autre, mais construire la
conversation autour de sujets introduits avec cestipns-** Cependant, parfois dans
les exercices « question — réponse », I'apprenaittpér exemple justifier ses ré-
ponse$™ et ainsi la réalisation de I'exercice ressemilis p une conversation.

Les exercices de ce type se sont répartis de faggev €gale. C'e¥bila ! 6 qui con-
tient la plupart des exercices de ce type, 33%s mhansvoila! 1etVoila! 4ily en a
aussi une assez grande quantité, 19% et 18% raspeent. A notre avis, ce type
d’exercice est utile & tous les niveaux, mais lgsts et le degré d’ouverture devraient
évidemment varier en fonction du niveau. Au délasg études du francais, les appre-
nants ont naturellement besoin de plus d’aidéimstductions plus précises.

Le degré d’ouverture des exercices de conversasbonc variable. Il y a des exer-
cices ou on donne seulement le sujet sur lequelitdis et des exercices ou il y a des
exemples, des questions ou des images pour aideidsr la conversation. Méme si

13v/oila | 6 Op.= Kivivirta N. — Kuikka T., 2007Voila ! 6 Opettajan opaddelsinki, Otava, 196-197
Yyvoilal 5: 114
115 voir par exemplevoila ! 6: 73
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ces exercices sont souvent assez dirigés, laataligle ces exercices peut cependant
étre relativement libre. Les questions et les autides sont souvent la, notamment,
plutét pour aider que pour guider les apprenants wme certaine réalisation de
I'exercice. Ainsi, c’est plutdt I'enseignant quitdémine comment ces exercices sont
faits. Il peut soit exiger que I'exercice soit igél strictement selon les instructions,
soit encourager les apprenants a discuter assemimt sur le theme a l'aide des ins-
tructions et des éléments donnés dans I'exerciegyut est le plus important est que
'apprenant ait le sentiment qu’il est actif daascbnstruction de la conversation et
gu’il peut influer sur son déroulement.

Ce sentiment est aussi essentiel pour l'authedétidé ces exercices. Evidemment,
'authenticité dépend dans une certaine mesureedgue les apprenants pensent sur
les sujets ou les thémes. Un sujet de converspagah avoir plus d'importance pour
certains éléves que d’autres. Cependant, nous pemge quel que soit le theme, si
'apprenant a le sentiment que c’est lui qui cansta conversation dans l'interaction
active avec les autres, I'exercice, ou plut6t taagion, a de I'importance pour lui. Un
des aspects de ce type d'exercice qui contribuenaaathenticité est I'interactivité.
Les exercices de conversation sont plus interagtiésles types d’exercices présentés
ci-dessus. Les apprenants échangent des opiniales efrguments et ainsi, ils intera-
gissent. Par conséquent, nous considérons cesasoomme plus utiles pour le dé-
veloppement de la capacité a communiquer de I'agprteque les exercices de « tra-
duction » et de « prononciation », qui ont cepehd&autres mérites.

La capacité de faire partie d’'une conversationessentielle et exige des capacités
diverses. Ce qui est important dans la conversasiia compréhension orale : étre
capable de réagir a ce que dit 'autre et de peeledparole, mais aussi la communica-
tion non-verbale. Dans la conversation, tous letigi@ants sont actifs tout le temps,
l'auditeur aussi. Pour que la conversation réussites participants doivent com-
prendre ce que disent les autres. Pour cela, |pseagnts doivent aussi savoir
guelque chose des stratégies de l'auditeur, pangleesavoir poser des questions,
montrer & celui qui parle s’il a compris ou pas'dtest d’accord avec lui ou pas.
Dans la séri&/oila !, il y a seulement quelques exercices ou on donmaadéle de la
maniére de réagir a ce que dit le partendfrainsi, pour profiter au mieux de ces
exercices, il serait utile également d’informer &sprenants sur la maniére dont ils
peuvent réagir verbalement et non-verbalement,dpecka parole en francais et agir
comme auditeur. Nous pensons que si les appreoantss outils pour construire une
conversation naturelle avec échange d’opinionstai@e situation plus authentique
pour les apprenants qu’une conversation faite seané pour s’entrainer a la produc-
tion orale.

118 \/oir par exemplév/oila ! 3: 94 etVoila ! 1: 182
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2.6. Parler aux autres

2.6.1.Présentation

a) type de basecomme pour le type d’exercice précédent, il eiicde pour cette
catégorie aussi de trouver une variante qui sglua fréquente. Ainsi, il y a des va-
riations parmi les exercices représentant le typdake. En régle générale, dans cet
exercice, 'apprenant doit parler & un partenaireuss théme donné, par exemple avec
l'aide d'images, de vocabulaire ou de questions.

Exemple

3. a) Katso Lucien péaivakirjan heindkuun 9. ja 10paivan merkintoihin liittyvia
kuvia sivulla 56. Kerro ranskaksi parisi kanssa, mia nuoret olivat tehneet noina
kahtena paivana. Kuvailkaa myds maisemid:’

Exemple
3.
a) Esittele perheesi mallin mukaan. Ks. teemasanass. 129.
un/e enfant gfg lapsi
Salut, je m’appelle Thérése. Nous sommes cing denfamille: mon pere, ma mére
et nous, les enfants. Mon frére s’appelle Olivida. petite soeur a 12 ans.

b) Harjoittele henkildtietojen kertomista esittelenélla Aline parillesi ranskaksi.

1. Han on nimeltéan... 5. Hanen puhelinnumeronsa on
2. Hanen syntymdapdivansa on... 6. Isdn ammatti on...

3. Han on ... vanha. 7. Aidin ammatti on...

4. Hanen osoitteensa on... 8. Han pita& ..

b) variantes : les variantes du type de base contiennent airssaikes de différents
types pour I'apprenant. Les exercices peuventrafimme aide des images, du voca-
bulaire, des questions, des exemples ou, ce g@refdit habituellement le cas, des
combinaisons de ceux-ci. Pour certains exerciasapprenants trouvent de l'aide
dans le texte du chapitre. Dans ces exerciceauilgar exemple raconter les événe-
ments ou le contenu du texte du chapitre avecd’dies mots ou des images ou racon-
ter quelque chose en relation avec des chiffresmgtrouve dans le chapitre. De plus,
tout comme les exercices de la catégorie « contense, ceux de ce type sont sou-
vent une partie d'un exercice écrit. Dans ces éoesda, les parties précédentes de
I'exercice aident I'éleve quand, par exemple iltdaiconter quelque chose au parte-
naire a partir de I'exercice ou justifier ses rémma l'exercice. Dans les manuels
Voila! 5 et 6 et dans le guide de professeur\dsla ! 6, on trouve aussi quelques
exercices ou I'apprenant doit faire un petit expmséun theme.

Exemple (extrait)

7.
a) Lisdéa puuttuvat verbimuodot kuulemasi mukaan.
1. Maman le sirop d’érable.
2. Nous tous les oiseaux.
3. On du ski alpin sauf mon frére qui le surf des neiges.
4. Nous un peu de temps sur les tesrasse
17yvoila ! 3:59
18yvoilal 1: 65
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5

¢) Suunnittele vastaavanlaista ohjelmaa joka makuurkoko perheelle. Kertokaa
suullisesti parillenne mallin mukaan.**

Exemple
2. a.) Selitd parillesi ranskaksi, miten seuraavatumerot liittyvat tekstiin.
1. 8 6. 10h12
2. 15,16, 17 7. 4
3. le 18 avril 8. 10h19
4. le 20 avril 9. 17h20
5. 16h19 10. 22h37°
Exemple

4. Quelle sorte de journée est-ce que vous orgarise pour un groupe d'éléeves
étrangers. Travaillez en groupe et présentez ensaitvotre programme aux

autres. Il faut que vous mentionniez la saison, ldate, les heures, les endroits et

les activités1?*

C) objectifs: faire un monologue, soit parler seul pour quelqueisutes, ou
s’exprimer oralement en continu en parlant d’'unntéédonné. Les variantes ou
'apprenant relate les événements du chapitredgatement réviser le vocabulaire du
chapitre.

d) produire: monologue, bref discours sur un théme donné.

2.6.2.Utilité

Les exercices de ce type méritent leur place demskanuels. lls entrainent a une ca-
pacité importante de la production orale, la capade construire des discours sans
'aide d’autres locuteurs. Ce type d’exercice p@wé utilisé pour tous les niveaux.
Des le début, les apprenants peuvent faire despdistours en commengant par se
présenter ou par présenter leur famille, leurs lesbbt en avancant vers des sujets
plus abstraits. En fait, la plupart de ces exesci&re trouvent dangoila! 1 (environ

40 %). Dans les manueloila! 2, 3et 6, il y a également un assez grand nombre
d’exercices de ce type.

En ce qui concerne les criteres d’'un bon exerc&cerdduction orale, les exercices y
satisfont de maniere variable. Comme dans les ieesrde « conversation », le degré
d’ouverture de ces exercices varie, autrementattims exercices sont plus dirigés
gue d’autres. Dans la plupart des variantes, anvé&rales questions, des illustrations
et d’autres éléments pour aider I'apprenant etiqams guider son discours. La va-
riante ou la production est la plus limitée estecdans laquelle I'apprenant raconte
les événements du chapitre. Dans ces exerciceprénant ne peut pas exploiter ses
connaissances géneérales ou ses expériences syetleraité, mais il doit seulement
raconter ce qui est dit ou ce que se passe dahsetre.

voilal3: 78
129voila 1 1: 110
121 v/oir par exempleVoila ! 5: 33
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Comme l'objectif de ces exercices est plutot demiener seul et en continu pour

guelques minutes que de faire une conversatiamyib pas d’interaction a propre-

ment parler entre les apprenants. Autrement diteFaction n’est pas réciproque dans
ces exercices, elle est plutdt unilatérale — i émh qu’on puisse parler d’interaction
dans un tel cas. Les apprenants échangent l'inttoma I'aide de petits discours

produits en réalisant les exercices ou I'un parl@aatre ou les autres I'écoutent.

Cet échange d’information contribue a l'authendicle ces exercices. Cependant, le
degré d’authenticité dépend de ce que I'apprenamse du sujet. S'il le trouve amu-

sant ou intéressant, le discours sur ce sujetl@ptement aussi de I'importance pour
lui. En conséquence, la réalisation de I'exerciseagissi plus opportune pour lui. A

notre avis, la plupart des sujets de discours sppbrtuns pour les apprenants. lls
leur sont familiers et traitent de questions d'alité. On traite par exemple de la fa-

mille, des loisirs, des études et des questiordédeloppement durable. Cependant, il
y a des sujets qui peuvent étre sans intérét ansmmbur certains apprenants. Les
exercices ou I'apprenant doit seulement raconteguieest dit dans le texte du cha-

pitre ont, notamment, trés peu de significationspenelle pour les apprenants. Ces
exercices ne sont cependant pas inutiles pourerél@scontenu et le vocabulaire des
chapitres a I'oral.

Par leur mode de réalisation, ces exercices dgpeepeuvent étre assez similaires aux
exercices de « conversation ». Dans ce type d'eertéleve doit parler seul, sans

gue les autres participent a la conversation. Gigo#n si I'exercice exige que les

éléves donnent leur opinion sur le sujet, ce typaeicice peut ressembler plutét a
une conversation qu'a un monologue. Le mode désedmin de I'exercice dépend de

la maniere dont les apprenants expriment leursiamsn s’ils s’expriment chacun a la

fois ou s'ils réagissent aux opinions des autresamparent leurs opinions a celles
des autres.

Ce type d’exercice est aussi important que celaialercices de conversation parce
que les apprenants doivent également apprendrieeadia brefs discours seuls. Etre
capable de faire un discours sur un theme donréndstit une des capacités évaluées
dans les niveaux communs de référence (voir annk¥gprenant a besoin de straté-
gies différentes pour le discours et pour la cosaton. Quand on fait un discours
seul, on ne recoit pas I'appui d’autres locutewrsime dans une conversation.

Ce qui serait tres utile pour 'apprenant dansype d’exercice, ce sont les stratégies
d’hésitation en francgais. Ces exercices pourrame@me leur servir d’entrainement.
Ces stratégies, les petites expressions de I'tiésifeservent a avoir plus de temps
pour penser & ce qu’on veut dire quand on prodstdiscours, quand on doit expli-
guer quelque chose a quelgu’un dans une languegéte Ainsi, ces expressions de-
vraient étre enseignées aux apprenants des le débufaciliter la production orale.
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Avec ces expressions, le discours est plus naatrEhpprenant a plus de temps de
réflexion.

2.7. Question —réponse

2.7.1.Présentation

a) type de base dans ces exercices les apprenants se posent de®nsiet y ré-
pondent. Dans la variante la plus fréquente, I'eicerde production orale est une par-
tie d’'un exercice dans laquelle les apprenantscsemnt des questions données en
francais dans l'exercice.

Exemple (extrait)

7.

a) Kay keskustelu parisi kanssa.

A B

Aiotko menna naimisiin? Est-ce tu vas te marier?

On va se voir ce nouveau film? Mennaanko katsomaan sita uutta elokuvaa?

Aiotteko lukea Taru Sormusten Est-ce que vous allez lire Le Seigneur des Anneaux?
herrasta -kirjan?

b) Vastaa parisi kanssa a-osan kysymyksiitf?
Exemple (extrait)
5

a) Kirjoita ensimmadiselle viivalle verbin preesensmodot.

1. Normalement, I'école a
(commencer)
2.Ca déja a
(sonner)
3. ..

b) Kuuntele ja lisda puuttuvat kellonajat a-kohtaan

c¢) Kysy ja vastaa parisi kanssa. Vastausmalleja sha-kohdasta.
1. L’école commence a quelle heure normalement?

2. Ca sonne a quelle heure?

3. Vous mangez a quelle heure a la cantine?

4. Tes amis donnent un concert a quelle heure?
5...128

b) variantes : on trouve beaucoup de variation dans cette caggméme dans la

variante la plus fréquente comme on peut le vaiisdas exemples ci-dessus. Comme
nous l'avons déja dit, ce type d’exercice est géleérent une partie d’'un exercice et
dans la plupart des cas les questions sont dordaes I'exercice. Cependant, les
guestions peuvent aussi étre formulées de maniééectite. Il y a des exercices dans

122yoilat12: 32
128voilat1: 102
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lesquels I'apprenant doit soit remplir les quesﬂ%‘}ﬂans la partie précédente soit les
écrire par traductidf® ou dicté&®®. On trouve aussi quelques exercices otl 'apprenant
doit d’abord par exemple convertir les questionsnd@s en questions avest-ce
que?’. Parfois les questions ne sont pas données apprsnants doivent les produire

a l'aide d’exemples, de renseignements ou d'ilatins?®

On trouve de la variation également dans la natasequestions. Généralement, elles
sont personnelles, celui qui répond doit répondlensses opinions et son expérience.
Cependant, il y a aussi des exercices ou les gusgtiortent sur le texte du chapitre,
sur le contenu du texte. Parfois, elles peuvest I&es au texte mais exigent des ré-
ponses personnelles. Il y a aussi quelques exserdioet les questions traitent de si-
tuations plutoét hypothétiques, comme par exempke atmée d’échange scolaire ou
un voyage possible.

Comme les types d’exercices précédents, quelquersiess de ce type sont égale-
ment accompagnés d’images, de lexique ou d’exenymdes aider les apprenants.

Cependant, dans ce type d’exercices, ces aidesd@Estseulement a aider la réalisa-
tion des exercices sont plus rares. En revanchmemeoces exercices sont habituelle-
ment une partie d’'un exercice, les apprenants ¢noude I'aide dans les parties pré-
cédents de I'exercice, ou méme dans les exerciéeggents.

Exemple (extrait)
10. Quelle est ton opinion? Qu’est-ce que tu en peEs?
a) Taydenna mielipiteenilmaisut
1. Comment tu cette statue? (trouver)
Mit& pidat tasta patsaasta ?
gu’elle est moderne.
Min& pidan sitd modernina.
2. Qu'est-ce que de ceataliiddire)
Mit& te sanotte tasta taulusta ?
que ce tableau n’est pagpenser)
Ajattelen/Olen sitd mieltd, ettd tdma taulu on dilea.

3. ...
b) Katso oheisia kuvia ja kysy parisi mielipidettateoksista’?®

Exemple

2. Kysy ja vastaa ranskaksi tekstia koskeviin kysyyksiin.
1. C’est quel jour ?

2. Le concert de rock est quel jour ?

3. Le concert de rock est a quelle heure ?

4. Quelle est I'adresse des Suchard ?

5. Qu'est-ce qu'il y a a boire ?

6. Qu'est-ce qu'il y a & mangel?

124voilat 3: 47

125voilat5: 65

126\/oila 1 1: 39

27voilat 4: 49

128 \/oir par exemplé/oila ! 2 Op : 122, 183-184
129voilat 1: 96-97

130y/oilat1: 99
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Exemple

7. Kaanna kysymykset ranskaksi. Kysykéa ja vastatka sitten vuorotellen parisi
kanssa.

. Mihin haluaisit menna lomallasi?

. Mista ranskankielisestd maasta pidat eniten?

. Haluaisitko kdyda Marokossa?

. Mitkd ovat maat, joihin et menisi?

. Kenen kanssa matkustelisit (voyager) Kanadassa?
. Milloin menisitte Quebeciin?

. Kuka on jo kaynyt (aller) Sveitsissa?

. Miksi turistit tulevat Suomeen?

. Mit& kaipaat ulkomailla?**

©Coo~NOUWNBE

c) objectifs : poser des questions et y répondre. Réviser leggsipns ou le vocabu-
laire du chapitre.

d) produire : des questions et des réponses.

2.7.2.Utilité

Ce type d’exercice est utile pour faire parlerdpprenants a tous les stades des études.
En effet, ces exercices sont répartis de facgortivetaent égale dans les manuels.
C’est cependant danfoila! 1 et dansVoila! 6 qui en contiennent le plus, soit res-
pectivement 28% et 22 % des exercices de ce tygedi3 que dan¥oila! 4 on ne
trouve que 4% de ces exercices. En faisant cesiegsy les apprenants doivent pro-
duire au moins la réponse. Parfois, ils la trouamts le texte ou dans les parties pré-
cédentes de I'exercice, mais souvent ils doiverdréer eux-mémes, répondre selon
leur opinion ou selon leur expérience.

Dans la pratique, un exercice de ce type peut deuer conversation quand les ap-
prenants répondent aux questions selon leurs Eogxpériences ou opinions ou

guand ils doivent, dans certains exercices, jestlBurs réponses. Généralement, il y
a quand méme une différence nette entre ces dpas tyexercices. Les exercices de
« question — réponse » sont assez dirigés, paeéagqronversation est limitée par les
guestions. Tandis que dans les exercices de « gt », s'il y a des questions,

elles sont |a pour aider les apprenants qui cossinti une conversation autour des
themes présentés par les questions.

Bien que la conversation construite dans ces eoegoit limitée aux réponses aux
guestions et que la production des questions, qebamest requise, soit trés dirigée, la
production des réponses est dans la plupart desiexe relativement libre. Les exer-

cices dont les questions portent sur le contentegie forment la seule exception.

Dans ces exercices-la, I'apprenant doit répondensee qui se dit dans le texte. Ce-
pendant, hormis ces exceptions, il n’'y a que quedgexercices dans lesquels il y a
des aides pour guider la réponse de I'apprenarst.réponses pour les questions de

Blyoilat 3: 105
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nature personnelle peuvent étre formulées assemdnt selon les opinions, les ex-
périences ou la connaissance de I'apprenant.

Cette nature personnelle des questions contribiaeithenticité de ces exercices. Ce-
pendant, le degré d’authenticité dépend du typeuasstions que les exercices con-
tiennent et ainsi, du type de réponse gu'ils exigea degré d’authenticité est plus
grand dans les exercices ou les questions exigent’gpprenant réponde selon son
opinion et ses propres expériences. Les questionisplus d’importance pour
'apprenant si elles le concernent plutdt lui-méme,sa vie et son environnement,
que par exemple les événements du chapitre. Aassiexercices dont les questions
portent sur le contenu du texte ne sont pas ttbeatiques. lIs n’en restent pas moins
utiles pour réviser le contenu et le vocabulairectiapitre. Cependant, quand les
questions portent sur des situations hypothétigquedaj qui répond doit répondre se-
lon son imagination et selon ce qu’il a appris depériences des autres, plutét que
selon ses propres expériences. Ainsi, le degréhiaticité de ces exercices dépend
de la mesure dans laquelle les themes de ces e®mint de I'importance pour les
apprenants. Par exemple, si les questions de tmeetraitent de I'échange scolaire et
gue l'éleve a envisagé de partir en année d'échafgeercice a beaucoup plus
d’'importance pour lui que pour quelqu’un qui n’aavie d'étudier & I'étranger.

En ce qui concerne l'interactivité de ces exergioaspeut constater qu’ils ne sont pas
aussi interactifs que par exemple les exercicesamversation ». Il y a quand méme
une relation interactive entre I'émetteur et letid@sgaire, celui qui pose les questions
et celui qui doit comprendre la question et y ré&ven Au moins, dans les exercices
avec les questions de nature personnelles, il g échange d’information entre les
apprenants. Par contre, dans les exercices doquéssions concernent le contenu du
texte, les apprenants reconstruisent l'informatputét qu’ils ne se la transmettent
'un & l'autre. Ainsi, la réalisation de ces exeed peut étre un peu mécanique, étant
donné que dans leur forme la plus simple, ils ctest a poser des questions l'une
apres l'autre et a y répondre.

2.8. Simulation

2.8.1.Présentation

a) type de base Pour cette catégorie nous n'avons pas trouvé dantarqui soit la
plus fréquente. Tous les exercices sont un peérdiits. Cependant, en régle générale,
dans la plupart des exercices de « simulations»afgrenants prennent des réles et
simulent une situation « vraie », c’est-a-dire giteation qui pourrait avoir lieu dans
la vie de tous les jours.
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Exemple

8. Toujours au café.

Ole parisi kanssa vuorotellen tarjoilija ja asiakas Kaykaa keskustelu kahvilassa.
Kayta edellisen tehtdvan ruokalistaa ja seuraavia anoja : bonjour, s'il vous
plait, merci, oui, non**

Exemple

10.

a) Imaginez que vous allez visiter Paris en group&aites un programme et ren-

seignez-vous sur les monuments et les lieux. Chacprésente un monument en
tant que guide a tour de réle et les autres lui pesit des questions en tant que
touristes.

b) llzgites une affiche ou une présentation virtuellsur votre visite guidée a Pa-
ris.

b) variantes : les variantes contiennent diverses situations aulsimll y a, par
exemple, des situations au téléphone, au cafésitlegions dans un magasin de vé-
tements ou au marché aux puces. Les exercicesnontit souvent des renseigne-
ments pour le déroulement de la conversation, quvent étre trés précis ou seule-
ment des indices, par exemple des phrases d’exedgsemages ou du vocabulaire,
pour la réalisation de I'exercice.

Comme nous l'avons déja dit, la plupart des situegtijouées dans ces exercices sont
des situations habituelles de la vie. De plus, adassexercices, les éléves se placent
spontanément dans les situations. Cependant, @atasns exercices, ils jouent a des

situations qu'’ils répetent d’abord. Ces situatipeavent étre, par exemple, des situa-
tions possibles, de tous les jours qu’ils planifienrépétent avant de la jouer, le dia-

logue d’'un exercice a I'écrit ou une scéne d’'urge@ide théatre.

Exemple (extrait)
11. Imaginez que vous étes dans les situations déas au téléphone. Jouez les
rles en francais avec votre partenaire. Utilisezlvocabulaire a théme, p. 119

Henkil6t: sind ja ystavasi Andrén kamppéakaveri
Tilanne: Soitat Andrén kannykkaan, ja kdmppékaveri Jear-Restaa.

Jean-Paul Vastaa ja kerro, kenen numero on ja kuka on puleska

Sina: Kerro, kuka olet ja etté haluat puhua Andrén kans

JeanPaul: Selitd, ettd han on suihkussa (=sous la douttysy, voitko ottaa viestin
vastaan.

Sinad: Pyyda Andréta soittamaan takaisin numeroon 068)86.12

Jean-Paul Sano, ettd tAma sopii. Pyyda soittajaa toistamaamero.

Sin&: Toista numero.

Jean-Paul Kiité ja hyvastele.

Sina: Kiita ja hyvasteld®*

B2yoilat1: 9
B3voilat6: 17
1B4yoilat 5: 73-74
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Exemple (extrait)
PARTIE ORALE
9.
a) Ecoutez et numérotez (1-7) les questions et lesmmentaires de la personne
qui interviewe Terhi.
____Pensez vous que votre niveau de francaisistigant ?
____Parlez-moi encore un peu de votre expériermfegsionnelle.
Avez-vous des questions?

(..

b) Comment est-ce que Terhi répond & ces questioms & ces commentaires?
Ecoutez encore une fois et prenez notes en francais en finnois.

c) Jouez la scéne avec votre partenairé>

c) objectif : apprendre le vocabulaire et a utiliser le langaggeroprié a la situation
donnée.

d) produire : un dialogue, une conversation appropriée a latsituaonnée.

2.8.2.Utilité

Dans ces exercices, les apprenants s’entrainéméagé de la langue dans des situa-
tions « authentiques » diverses. Les exercicesna@ation sont utiles a tous les ni-
veaux des études. Il est bon de s’entrainer adagis diverses situations habituelles.
Cependant, dans les cours de langues étrangéyestiés rarement, et dans la plupart
des écoles, jamais, d’occasion de le faire avedargeurs natifs. Ainsi, il faut se
contenter de le faire avec les exercices dansésgn joue des situations.

Dans l'optique des criteres d’'un bon exercice dadpction orale, les exercices de
cette catégorie les réalisent assez bien. Il yaaudmup d’interaction entre les appre-
nants, car pour accomplir la tdche, pour réal@esituation, ils doivent interagir. Au-
trement dit réagir & ce que l'autre a dit ou faitlal maniere appropriée a la situation.
Ainsi, ils s’entrainent aux usages sociaux caretigues a ces situations, comme par
exemple le tutoiement, les expressions utilisées da restaurant ou dans un magasin
de vétements.

Cependant, ces exercices sont souvent assez dpagés que dans I'exercice on
s’entraine a utiliser certaines expressions etassdgns telle et telle situation définie.
Dans la plupart de ces exercices, on donne dasiétishs pour le déroulement de la
conversation, instructions qui peuvent étre tré&iges. Les renseignements les plus
précis sont toujours en finnois et indiquent awvés I'intrigue de la situation et leur
donnent des indices pour le dialogue. Ainsi, ces@ges sont loin d’étre libres et ou-
verts. Il y a cependant également des exercicda pioduction est plus libre. Pour
ces exercices, les renseignements indiquent singpleia situation et quelques in-
dices ou exemples pour la réalisation. En tout d¢atause, les exercices de simula-
tion sont toujours plus ou moins dirigés, puiscaesituation est donnée. Les appre-
nants doivent suivre les conventions de la sitaatio

135voilal5:54
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Les renseignements précis ont leurs avantagesirstitconvénients. Dans la simula-
tion de certaines situations, comme par exemple «eAtaurant », les renseignements
précis sont utiles et méme nécessaires, surtaddlawt des études, pour que les éleves
apprennent toutes les expressions nécessairesehssignements doivent cependant
étre donnés sous une forme qui ne guide pas exeassnt I'expression de
'apprenant. lls doivent laisser le plus libre pbksla maniere dont I'apprenant ex-
prime le message exigé pour I'accomplissement d&clze. Sinon, un exercice de si-
mulation avec les renseignements trés précis maubler plutdét un exercice de tra-
duction. Cependant, un exercice de ce type estd#mablement plus efficace pour
I'entrainement & la production orale, car dang/pe t’exercice I'apprenant peut mo-
biliser toute sa connaissance de la langue pourire@p le « message » que
'accomplissement de celle-ci exige. Tandis quesdkes exercices de traduction,
l'apprenant essaye simplement de se souvenir dgedaction pour la phrase, qu'il
peut souvent trouver dans le texte du chapitre.

Les variantes dans lesquelles les apprenants jaumensituation ou une scéne qu'ils
ont répétée varient aussi quant a leur degré ditunee Les exercices par lesquels les
apprenants jouent une scéne d’'une piece de thédtmm dialogue écrit dans le ma-
nuel, sont naturellement les plus dirigés. En rekanles variantes dans lesquelles les
apprenants planifient d’abord le dialogue donnestugoup plus de liberté aux appre-
nants pour s’exprimer car ils peuvent créer eux-sghaurs répliques. Cependant,
dans les deux cas, la production orale est planéiéméme répétée, et non pas créée
au moment de la réalisation de I'exercice commes diesmautres variantes.

Ces situations sont bien sir créées, méme arlidisiemais elles sont quand méme
authentiques dans le sens ou la plupart d’entes elbnt des situations de tous les
jours dans lesquelles les apprenants auront predvenit besoin du francais comme
touristes ou comme éleves. Pourtant, il est di€fidie dire a quel point ces exercices
ont de I'importance pour les apprenants, s’ilsdpsouvent comme authentiques et
opportuns. Certains apprenants peuvent trouveexesices artificiels et méme in-
sensés car il faut jouer, faire semblant d'étrelguien dans une situation. Pourtant,
nous sommes d’avis que si on peut créer une atreospuverte et détendue, méme
ceux qui n'aiment pas jouer peuvent se jeter danstlation et éprouver la joie de
s’exprimer en francais dans une situation « vraie’atmosphére et I'attitude des
autres peuvent avoir beaucoup d’influence suritiate des apprenants les plus ti-
mides ou ceux qui ne savent pas se lancer darstlegions facilement. Dans les
guides du professeur, il y a des renseignements snaniére de rendre ces situations
d’apprentissage plus authentiqgues aux apprenaatexXemple, quand on s’entraine a
acheter des vétements, I'enseignant peut en appprédques-uns que les apprenants
peuvent utiliser lors de I'exercice.
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2.9. Donner une information

2.9.1.Présentation

a) type de base en régle générale les exercices de cette catégmmiedes exercices
dans lesquels I'apprenant transmet de I'informaéison partenaire. Dans la variante
la plus fréquente, les éléves doivent compléter ildermations données dans
I'exercice les uns avec l'aide des autres. Généghé ces exercices sont des exer-
cices « A/B ». Ainsi ils sont faits par paires etdartenaire a une information que
l'autre n’a pas. Il y a de la variation dans lanfierde la variante, mais souvent elle est
sous la forme d’'une grille d’information, comme ddiexemple ci-dessous.

Exemple (extrait)

A/B —harjoitus (texte 7)

A.

Taydennda puuttuvat tiedot kysymalla ne pariltasi ranskaksi. Katso tarvittaessa
apua oppikirjan sivuilta 106-107.

1. Pays la Belgique le Maroc
2. | Adjectif belge marocain-€
3. | Chef de I'Etat
4. Indépendance 1830, des Pays B 1956, de Franc
5.
la Suisse: le Canada:
5. le T ao(t (1291) 3. lareine ou le roi de la Grande
6. Berne Bretagne; le premier ministre
8. hommes 77 ans, femmes 83 ans 4. la confédéieitadienne
9. allemande, francais, italien (le dominion du &#a) 1867,
11. le franc suisse vraie indépendance 1931
5. ..

B.
Taydennda puuttuvat tiedot kysymalla ne pariltasi ranskaksi. Katso tarvittaessa
apua oppikirjan sivuilta 106-107.

1. | Pays la Suisse le Canada
2. Adjectif suisse canadien, -ne
3. | Chef de I'Etat le Conseil fédéral
(7 personnes)
4. Indépendance 1291 (la confédératiol
helvétique)
5.
la Belgique: le Maroc:
3. lareine ou le roi 3. le roi
5. le 21 juillet (1831) 5. la féte de I'indépenda, le
7.10 348 000 habitants 18 novembre, I'anniveesdiil
9. .. roi, le 21 aodt (roi Mohammed \#f

138v/0ila | 3 Op.= Raitala E. — Barlund K. — Mauffret D. — Simulg 006.Voila ! 3 Opettajan opas.
Helsinki, Otava, 156-157
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Exemple (extrait)
12. Taydenna lauseiden puuttuvat sanat parisi lukeam mukaan. B:n osuus on
sivulla 75. Vaihtoehtoisesti valitse joko A tai Bkuuntele aénitteelta ja tadydenna.

A
Je suis . Je m'appedieeCl dans le
centre de Toulouse. ce dije suis francaise. (...)
B

une nouvelle éléve. Claire.
J'habite
Je viens de Nice et G

b) variantes : en plus d’'une grille d’'information le type de baseut avoir diverses
formes. Il peut comprendre des illustrations dgststet leur prix, et dans ce cas les
élevent se demandent mutuellement les prix degsotigmt ils ne savent rien. Les ap-
prenants peuvent aussi avoir des images presquogqgdes et ils doivent trouver les
différences en se posant des questions.

On trouve aussi trois autres variantes de ce tigeertice, dont deux sont cependant
assez similaires. Il y a des exercices ou les appte décrivent quelque chose. Dans
une des variantes, le partenaire doit dessineued gutre décrit. L’'objet a décrire et
a dessiner peut étre un paysage, une chambre otaeemétéorologique. Dans une
autre variante, I'apprenant devine ce que son ipaire décrit, comme une personne
connue du chapitre, une personne célébre ou dibutaiee, par exemple des métiers.
La quatrieme variante de cette catégorie est urcieeedans lequel I'apprenant donne
des conseils & son partenaire. Généralement, @snexercices, les apprenants doi-
vent raconter comment aller quelque part, par elemp I'école & la poste. Souvent,
ils ont une carte selon laquelle ils donnent lasseds.

Exemple (extrait)

5.

A

A :lla on eri lukusanat kuin B :lla. Selvittdk&a vuoronperaan toisiltanne kysele-
malla, mita kirjainta numeronne vastaavat. Merkitkda kirjain ruutuun nume-
ron paalle. A aloittaa kyselemisen.

Malli : Numéro 1, c’est quelle lettre ? — C’est A.

12 33 25 10 86 301 10 16 51 289 301 12 301
()

20=A 14=T
16 =E 75 =1

84=L 52=S
48=D 13=C
(“.)138

Exemple

4. d) Choisissez a tour de rble d’'autres personnesnnues. Donnez quelques in-
dices a votre partenaire. Essayez de trouver de qguibs’agit.

BTvoilat1: 75
138yv/oilat 2: 29
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Exemple (extrait)

2.

a) Kay keskustelu ranskaksi parisi kanssa.

()

b) Esittdk&aad dialogi uudestaan, mutta keksikaa allgivattujen sanojen paikalle
uudet sanat.

c) Pour aller a la gare s'il vous plait ? Neuvo kaeriasi ranskaksi, kuinka han
I0ytaa koulultasi seuraaviin paikkoihin.

1. asema

2. posti asema la gare

3. kahvila posti la poste

4. poliisiasema polisiasema le commissariat*

c) objectifs : demander et transmettre de l'information aux autnedement, mais
aussi apprendre par exemple du vocabulaire, défseshou des données culturelles.

d) produire : les apprenants produisent des instructions, dexigaésns, des ques-
tions et des réponses en fonction de ce que lisaéah de I'exercice exige.

2.9.2.Utilité

Les exercices de cette catégorie peuvent étre d@fae forme que les autres types,
mais comme ils ont cette caractéristique de «mnatise de I'information » nous
avons voulu les traiter dans une catégorie séplxaes la plupart de ces exercices,
les apprenants se transmettent I'un a l'autre oidoFmation que l'autre n’a pas.
Comme le dit aussi Makela, les exercices ou legesmamts doivent se passer de
linformation pour effectuer I'exercice sont pluathentiques pour les apprenants et
plus efficaces pour I'apprentissage des langtfes.

Ainsi, a notre avis, mais aussi selon notre expégesur I'enseignement des langues,
c’est dans les exercices de ce type que la padssigile I'entrainement a la produc-
tion orale ait de I'importance pour les apprenass la plus grande. Comme nous
lavons déja dit, la caractéristique authentiqueind’exercice vient du fait que
'apprenant ressent 'accomplissement de la tacdmenee authentique et significatif
pour lui-méme. L'authenticité de la communicaticand ces exercices vient du fait
que les apprenants utilisent le frangais comme uiih pour effectuer la tache, pour
faire passer de l'information qui est nécessaingr faccomplissement de I'exercice.
En conséquence, dans ces exercices, la situatappi@ntissage est aussi une vraie
situation de communication et ainsi la communicagst authentique.

Lefficacité de ces exercices, quant a elle, vidmtfait qu’ils sont trés interactifs et
gue l'apprenant peut mobiliser toute sa connaissaecla langue pour exprimer le
« message ». Ainsi, les éleves peuvent, dans leditmms naturelles, s’entrainer a
utiliser aussi les différentes stratégies de comaation. Ce sont surtout les stratégies

13%voilat 4: 79
140voilat1: 109
141 Makeld, 2005 ; 27

49



d’écoute et de compréhension qui sont importantagsdces exercices, car
'accomplissement de la tdche dépend d’'un écharigéomination plus ou moins
fluide. Ainsi, il faudrait parler avec les appret&apour savoir comment ils peuvent
vérifier gqu’ils ont bien compris ce que l'autre &, ghar exemple en le répétant, ou
comment avoir plus d'information, quelles questiatiser*2

Bien que les exercices soient assez dirigés a cruketache a accomplir, la produc-
tion est assez libre parce que I'apprenant nepdaitseulement essayer de se souvenir
des phrases utilisées dans les chapitres, maisnitwit le message lui-méme.
Comme c’est dans ces exercices que la product@le est la plus authentique et la
communication la plus réelle, il faudrait faire de®rcices de ce type a tous les stades
des études de francais. Il est important de s’bhabd utiliser la langue dans des situa-
tions de communication véridiques et a se tirecelée situation en langue étrangére
en utilisant toute sa connaissance de cette larigueoutre, cela donne des expé-
riences positives et de la motivation pour les ésude la langue.

2.10. Exercice grammatical

2.10.1. Présentation

a) type de base ce type d’exercice est un exercice a 'oral dasttjéctif est claire-
ment d’entrainer a la grammaire plutét qu’a ladoiction orale. Le plus souvent,
I'éléve doit conjuguer des verbes oralement dassgercices?®

Exemple (extrait)
Verbitehtava 3
Taivuta verbeja preesensissa. A aloittaa.

A B

1. nukahdan 1. je m'endors

2. ils s’endorment 2. he nukahtavat
3. te l&hetatte 3. vous envoyez
4. ... 4,1

b) variantes : les exercices de ce type peuvent étre de diffésefatienes. Il peut
s’agir de des jeux de société ou d’exercices Adhsdesquels les partenaires dispo-
sent des réponses de l'autre. Il y a aussi dedatian quant a ce a quoi les éleves
s’entrainent en faisant ces exercices. En plusadmmhjugaison des verbes, il y a des
exercices ou ils convertissent des phrases, panm@gedu présent au passé compo-
sé° du passé simple au passé composé ou de la vaiw@asla voix activi®

2 Takala, 1993 : 74

143 voir par exempleVoila ! 2: 122

144v/0ila 13 Op : 165

145v/oila 1 1 Op. =Bellotti L. — Barlund K. — Jokinen J. — Laspeyres-Q ehto-Peura P. Naukkarinen
K. — Raitala E., 2008/0ila ! 1 Opettajan opaHHelsinki, Otava, 241

148v/oila 1 6 Op.: 142
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Exemple

Verbikertaus

Kuulustele pariltasi kurssin verbejé tai pelatkaa \erbimuistipeli.

Muistipeli: leikatkaa verbit lapuiksi ja kirjoittakaa lapun toi selle puolelle verbi
suomeksi. Asettakaa laput pdydalle nurinp&in, niinetté vain perusmuoto nakyy.
Valitkaa vuorotellen verbi, jonka taivutatte. Jos faivutus menee oikein, lapun
saa itselleen. Se, jolla on lopuksi enemman lappyjgoittaa.

ENVOYER* TRADUIRE* PREVENIR*
J'envoie Je traduis Je préviens

Tu envoies Tu traduis Tu préviens

II/Elle envoie II/Elle traduit II/Elle prévient

Nous envoyons Nous traduisons Nous prévenons
Vous envoyez Vous traduisez Vous prévenez
lIs/Elles envoient lls/Elles traduisent lls préviennent

P.C.: Il a envoyé P.C.: Il a traduit P.C.: Il a prévenu
SENTIR* PROMETTRE* SE SOUVENIR*

Je sens Je promets Je me souviens

Tu sens Tu promets Tu te souviens

II/Elle sent II/Elle promet II/Elle se souvient
Nous sentons Nous promettons Nous nous souvenons
Vous sentez Vous promettez Vous vous souvenez
lIs/Elles sentent lis/Elles promettent lIs/Elles se souviennent
P.C.: Il a senti P.C.: Il a promis P.C.: Il S'est souvenu
SE RAPPELER | DISPARAITRE* RECEVOIR*

Je me rappelle Je disparais Je recois

Tu te rappelles Tu disparais Tu regois

II/Elle se rappelle lli/elle disparait II/Elle recoit

Nous nous rappelons Nous disparaissons Nous recevons

Vous vous rappelez Vous disparaissez Vous recevez
lIs/Elles se rappellent lis/Elles disparaissent lIs/Elles regoivent
P.C.: Il s'est rappelé P.C.: Il a disparu P.C.:llaregu

147

Exemple (extrait)

A/B —harjoitus

Muuttakaa lauseet menneeseen aikamuotoon. Huomatka®ttd joka lauseessa
on seka passé composé etta imperfekti. A aloittaa.

A

1. Ou est-ce que tu es quand je te téléphone ?

2. J'étais sous la douche quand j'ai entendu sonnerla porte.
3. lls marchent dans la rue quand ils voient undeet.

4.(...)

B

1. Ou est-ce que tu étais quand je t'ai téléphoné ?

2. Je suis sous la douche quand j'entends sorlaguaite.

3. Ilslzrgarchaient dans la rue quand ils ont vu un acdient.

4. ..

C) objectif : s’entrainer a la production orale grammaticalercentecte.

d) produire : des formes verbales ou des phrases grammaticaleoattes.

147v/oila 1 2 Op.: 208
148\/0ila130p: 35
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2.10.2. Utilité

Dans ce type d’exercice, nous avons inclus seuleosrx dont I'objectif réside clai-
rement plutbt dans I'entrainement a la correctioranmgnaticale que dans
'entrainement a la production orale. Notre regepnt des exercices en différents
types est ainsi subjectif et si nous avions défeicritere un peu difféeremment, nos
résultats concernant la quantité des différentssypexercices seraient différents.

Dans plusieurs des exercices que nous avons rezgalgns les autres catégories,
'aspect grammatical est aussi présent. Dans &sauictions d’'un exercice de conver-

sation, il peut par exemple étre exigé de parlefuawr. Mais dans ces exercices, a
notre avis, l'objectif est plus dans la productmmale que dans I'entrainement a un
point de grammaire, en I'occurrence au futur. Aotcaire, ces exercices « grammati-
caux » sont clairement destinés a I'entrainemenkadeorrection grammaticale car

'apprenant ne doit pas seulement conjuguer unevexb convertir des phrases, par
exemple du présent au passé. La différence emstiexkercices de cette catégorie et les
autres exercices a caractére grammatical est que cks exercices l'attention de

'apprenant est attiré sur la correction grammégicke plus souvent sur la conjugai-

son des verbes. Tandis que dans les autres exemriceontiennent un aspect gram-
matical, I'éleve se concentre probablement plutit Is message qu'il essaie de

transmettre aux autres.

Ainsi, ces exercices sont trés dirigés et la prodocorale des apprenants n’est pas
créative, ils ne produisent que des formes verb&ependant, ce type d’exercice a
d’autres mérites et les exercices de ce type seraies a tous les niveaux pour pra-
tiquer la grammaire.

Bien qu’en s’entrainant & la production orale ilso& pas nécessaire de faire trop at-
tention & la correction grammaticale parfaite, 'Bsh évidemment pas inutile de
s’entrainer aussi & une production orale grammiatizent correcte. Ces exercices ou
la grammaire est pratiquée assez mécaniquemery, orelement, peuvent aider les
apprenants a produire a I'oral des énoncés graroab@thent corrects et a remarquer
les erreurs en parlant, et a les corriger. CommEimiande la grammaire a été tradi-
tionnellement priorisée dans I'enseignement degueas et que beaucoup pensent
gu’'a cause de cela ils n'ont pas appripadler la langue, elle est aujourd’hui vue
comme contraire a la tendance qui priorise la céemp® communicative, autrement
dit comme quelque choseéaiter dans I'enseignement des langues. Or, ces exercices
pourraient apporter plus d'aspects d’authenticitBeatrainement a la grammaire,
parce qu’en s’entrainant a la grammaire a l'orasaues éléves ne l'associent pas
seulement a la langue écrite, mais aussi a la éapgtée.

Cependant, il est important de faire une distimcemtre les exercices grammaticaux
faits a I'oral et les autres exercices de producticale. Pour que la production orale
soit agréable aux apprenants, il ne faut pas feopeattention a la grammaire dans les
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autres types d’exercices. Si on préte trop attardita grammaire, les apprenants pré-
tent moins d’attention a la production orale. Ens@muence, ils formulent facilement
seulement des phrases sans penser au contenpretilection orale libre et créative
devient secondaire.
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2.11. Synthese

Apres l'analyse effectuésur les différents types d’exercices de la séf@lal, on
peut constater que certains types d’exercice seilleursque les autres. Cepende
en regle générale, les plus opportuns et les giles ypour I'entrainement a la m-
munication orale sont aussi les typesxercice les plus rares. Dans le diagramn-
dessous on peut voir les quantités proportionndiéeshaque type d’exercic

Diagramme 1 : types d'exercices

M Traduction

B Prononciation

M Conversation

M Parler aux autres

B Question-Réponse

® Donner une information

[ Simulation

I Exercice grammatical

Selon les critéres que nous avons sa un bon exercice de production orale, les
opportuns pour le développement de la capacité rammiquer oralement
I'apprenant sont les exercices ¢ simulation », « donner une informatieret < con-
versation »Aucun des types d’exercice ne sfait parfaitement aux criteres d’'un b
exercice oral. Cependant, les exercices de cestypeles plus authentiques et les |
interactionnels et bien que le degré de libertésdas exercices soit variable, lio-
duction orale est assez libre et cive.

De ces trois types d’exercice, celui ¢ donner une information est le plus efficace
Dans ces exercices, les apprenants utilisent fegdia comme outil et les situatic
sont de vraies situations de communication caafgsenants ne peuu pas effc-
tuer la tache sans qu’ils communiquent, autremierétcthangent de I'information. Le
exercices de « conversatioront aus: ce caractere d’échange d’'information. De p
bien gu’ils soient assez dirigés, les apprenantsygrd avec ces execes développe
leur capacité a faire partie d'une conversatioenBjue dans les exercices ( simu-
lation» il n'y ait pas d’échange d’'information, ils caginent beaucoup d’interactic
Comme la communication est créée dans la situadiees les exeices de simula-
tion », les apprenants apprennent a réagir dans ladagiguiée. Avec ces exercic
ils s’entrainent, ou se préparent, aux situati@nsammunicatic véritables.
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Cependant, seul le type d’exercice « conversatiestyparmi les types d’exercices les
plus fréquents, tandis que « simulation » et « dome information » sont les moins

fréquents des exercices qui sont envisagés paurdimement a la production orale.

Ainsi, a notre avis, il est clair qu'il faudraitjoaiter des exercices du type « donner
une information » et « simulation » pour amélideerualité de I'entrainement a la

production orale que la série offre. De plus, &dasion d’exercices de « conversa-
tion », il faudrait donner aux apprenants des lignsenents sur différentes stratégies
de communication, c’est-a-dire donner des outilsrgavoir comment par exemple

prendre la parole ou comment agir comme auditeur.

En revanche, les types les moins opportuns podéleloppement de la capacité a
communiquer oralement de I'apprenant sont les dgp&s d’exercice les plus fré-

guents, « traduction » et « prononciation », etyfge le moins fréquent, « exercice
grammatical ». Ces exercices ne contiennent pgeatkiction orale créative. Dans
les exercices de « prononciation », I'apprenargroduit que des sons, ils ne contien-
nent ni de la production de la langue ni de I'iattion. Dans ceux de « traduction »,
les apprenants produisent des traductions, quélsv@nt en général trouver dans le
texte du chapitre, et dans les « exercices gramaati», en général, des conjugai-
sons de verbes.

Cependant, ces types d’exercice ont d’'autres nsélliles exercices de « traduction »
et de « prononciation » sont utiles pour la révisies expressions et le vocabulaire
des textes des chapitres a l'oral (comme aussivéagantes des autres types
d’exercices dont le théme est le contenu du texde).plus, surtout au début des
études de francais, ces exercices sont efficacasfame parler les étudiants. Méme

s’ils ne produisent pas la langue eux-mémes, ilfepaen francais, produisent des
sons, et ainsi habituent leurs organes phonatelardaigue frangaise. De plus, il va

sans dire que I'entrailnement a la prononciatioresséntiel pour la capacité de com-
muniquer dans une langue étrangere. En ce qui nondes « exercices grammati-

caux », ils sont opportuns pour habituer les agorena produire des formes correctes
aloral.

Comme ces exercices ont eux aussi des méritesutdides, il ne faut évidemment
pas les supprimer complétement. Cependant, a auise il y a trop d’exercices de

production orale qui ne permettent pas a I'appreciendévelopper sa capacité de
communiquer oralement efficacement. Il faudraituiésl surtout la quantité des exer-
cices de « traduction » et ceux de « prononciatjatans lesquels I'apprenant lit seu-
lement des phrases sans aucun modele pour la miation. Cependant, il faudrait

rajouter des exercices de prononciation qui congehdes instructions pour la pro-
nonciation des mots ou des sons particuliers. dig plus efficaces et conduisent
'apprenant a surveiller sa prononciation et sopraptissage. Toutefois, la quantité
des « exercices grammaticaux » est restreintej alest-il pas nécessaire de la ré-
duire.
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En ce qui concerne les types d’exercices qui negas partie de ces deux extrémes,
ils ont également leur place parmi les exerciceprdeluction orale. Dans les exer-

cices du type « question — réponse », la productesréponses est relativement libre
et il y a un échange d'informations entre les apanés quand les questions sont de
nature personnelle. Les exercices « parler awestme sont pas non plus inutiles,
car il est important d’apprendre a s’exprimer arsat en continu, sans l'aide des

autres locuteurs.

Nous avons aussi voulu étudier la répartition desaces répartis dans les manuels,
et voir si cette répartition correspond aux présitdes modules. Les manu¥isila !
1-4 couvrent les modules dont la priorité est danproduction orale selon le pro-
gramme national des lycées. Dans le tableau ada p8, on peut voir que ce sont
ceux-la qui contiennent le plus d’exercices de patidn orale, mais on peut se de-
mander si leur qualité est bonne. Dans le diagrarBroedessous, on peut voir les
guantitésde chaque type d’exercice dans chague manuehipiis les guides du pro-
fesseur).

Diagramme 2 : La quantité des types
d'exercices dans les manuels

45,00 %

40,00 % -

35,00 % M Traduction

M Prononciation
30,00 % catl

Conversation
25,00 % -
M Parler aux autres

20,00 %
HQ-R
15,00 %
Donner une info
10,00% -
Simulation
5,00 %
ex.grammatical
0,00 % i n . |

Voila!1l Voila!2 Voila!l3 Voila!4 Voila!5 Voila!6

Comme on le constate, ce que les manuels (et ideggdu professeulyoila! 1-3
contiennent le plus, ce sont des exercices dedudtimn » et de « prononciation » et
trés peu d’autres types d’exercices, qui sont potities types d’exercices plus effi-
caces et plus créatifs que « traduction » et «@roiation ». CependanYoila! 4
contient nettement plus d’exercices des types ques iconsidérons comme les plus
opportuns, autrement dit « conversation », « domumer information », et « simula-
tion », que les volumes précéderite manuelVoila ! 5 contient le plus d’exercices
du type « donner une information », le type le mificace, et c’est dans ce manuel
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que la distribution des différents types d’exercést la plus égale. Tandis que dans
Voila ! 6 ce sont les exercices de « conversation » querggn

Il est normal et logique qu’au début des étudesaiit plus d’exercices de prononcia-
tion et de traduction, car les apprenants n’ontypss connaissance de la langue trés
étendue. Cependant, & notre avis il serait impbdaia ce stade-la les apprenants
s’habituent & utiliser toute leur connaissanceadarigue a I'oral, a étre créatifs et sur-
tout a oser utiliser la langue méme s’ils ne lanassent pas bien. Ainsi, il faudrait
prévoir plus d’exercices qui permettent de le famatrement dit, il faudrait rajouter
dans les manuels 1-3 des exercices du type « dameanformation », « simulation »,
« conversation », et aussi « question — répon€es.exercices leur offrent les situa-
tions de communication les plus authentiques etintegaction véridique. Quand la
langue est utilisée comme un outil pour accompie téche, 'apprenant est concentré
sur l'action au lieu du langage et la productionladangue devient plus facile.
Comme le but de la production orale de la langagsdces exercices, est de trans-
mettre I'information, I'apprenant ne pense pas t@oga performance, a la correction
grammaticale, mais plutét a ce qu’il se fasse cemge.
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3. Conclusion

Dans ce travail, nous avons analysé les manuediode francais de la sékeila !
pour voir quels types d’exercice et quelles métsaimt utilisés dans I'enseignement
de la production orale en francais, et s’ils sguartuns ou utiles pour le développe-
ment de la capacité a communiquer des apprenaatplu3, nous avons compare la
quantité des exercices de production orale et fiesitgs imposées aux modules des
langues étrangéres dans le programme national@®lycées. Nous avons pu consta-
ter que la plupart des exercices de productioreswaht des types d’exercices parmi
les moinsadaptés et les moins efficaces, autrement ditype & prononciation » et
« traduction ». Tandis que des trois types d’exkertés plus efficaces, seul un type,
« conversation », figure parmi les trois types phss fréquents, et les deux autres,
« simulation » et « donner une information », sitent parmi les types les moins
fréquents.

Il est difficile pour nous de dire s’il y a suffisenent d’exercices de production orale
dans ces manuels, car nous n'avons pas utilisé fausérie ni dans nos études de
francais ni comme enseignante. Cependant, notrdysgna révélé que les manuels
(Voila ! 1-4) qui couvrent les modules dont la priorité eshifainement & la produc-
tion orale, contiennent le plus des exercices ddymtion orale. Pourtant, la quantité
ne garantit pas la qualité, car les manuels 1-4i@mment la plus grande quantité de
types d’exercice parmi les moins opportuns. Daos tes manuels, on trouve certes
des types d’exercices qui contiennent une commtioicaéridique, mais ces exer-
cices, hormis ceux de « conversation », sont asseg.

A notre avis, il faudrait rajouter surtout des @kegs du type « donner une informa-
tion » et « simulation » a tous les stades deseéfuatef dans tous les manuels. Avec
les exercices communicationnels, on peut s’entradnéoute sorte de choses, par
exemple au vocabulaire, aux conventions cultureleesommunication, et méme a la
grammaire. La communication authentique dans lganke pourrait augmenter la mo-
tivation des apprenants et donner des expérienesiives, puisque les apprenants
seraient capables d’échanger et de transmettrenfigrhation aux autres en francais,
ou dans n’'importe quelle langue étrangére étudiéertant, comme le note aussi le
Cadre européen commun de référence, il y a desndiores dans I'apprentissage
d’'une langue gqu’on doit maitriser automatiquemeat, exemple la prononciation et
la conjugaison des verl8% et il ne faut pas non plus déprécier trop les@ges de
nature mécaniques. Ainsi, méme si dans I'entrainé@déa production orale il ne faut
pas préter une attention excessive a la grammhire,faut pas penser qu’'on ne peut
pas du tout s’entrainer a la grammaire a I'oralalit aussi s’habituer a parler gram-
maticalement correctement.
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Ce qui est important, c’est que les apprenantsespent & communiquer, a I'écrit et a
l'oral, dans les cours de langues étrangéeres. Beguont le sentiment qu’ils n'ont
appris que de la grammaire et du vocabulaire lessaburs de langues étrangéres et
que la capacité & communiquer oralement ne peaita@prise que dans le pays ou la
langue est parlée. Nous avons des expériencesnpettas similaires, mais aussi des
expériences contraires. Par conséquent, nous ensdhest possible d’apprendre a
communiquer oralement dans les lecons des languégée si on s’y entraine avec
des exercices adéquats. Ainsi, il faudrait s’eneai la production orale dans les le-
cons le plus possible pour que les apprenantsusathileurs organes phonateurs a
parler dans une langue étrangére et pour qu'’ilst a@es outils et de la hardiesse pour
utiliser la langue apprise a l'oral. La plupart @egrcices a I'écrit peuvent étre faits a
la maison, ainsi il y aurait plus de temps pountfeinement a la production orale et
les apprenants peuvent faire les exercices ati'gariquillement a leur rythme.

Bien que nous ne l'ayons pas étudié dans ce trak@luation de la production
orale est aussi un aspect important dans I'enseignede la production orale, car son
absence influence I'enseignement et I'appréciatieri’entrainement a la production
orale. Comme en Finlande on a tendance a mettialear dans I'enseignement ce
qui est évalué, si on n’évalue pas la producti@eoron ne s’y entraine pas, ou bien,
on ne pense pas que c’est important, au contrairerait que c’est plutét quelque
chose de supplémentaire ou d’accessoire. Ainsgtee ravis il faudrait effectuer un
contr6le continu de la production orale dans tesscours des langues étrangéres. On
pense facilement que si I'évaluation des apprersmtsase sur un examen a l'écrit, a
guoi bon utiliser le temps, qui est compté, surttaris les lycées, a quelque chose qui
n’est évalué ni lors des contréles en classe hia@galauréat.

Dans cette étude nous avons analysé 'opportunitéfiicacité des exercices de pro-
duction orale selon notre expérience personneliente apprenante et enseignante et
selon quelques vues pédagogiques courantes daseiipement des langues étran-
geres daujourd’hui. Cependant, il serait intérassdiétudier I'opportunité de ces
exercices du point de vue dgsprenantsComme il est essentiel pour I'apprentissage
gue les apprenants aient le sentiment que cesies®mnt de I'importance pour eux,

il serait utile d’examiner leurs opinions a eux.elrlle étude servirait les enseignants
et les auteurs des manuels dans la préparatioexaesices car elle pourrait apporter
des éléments de réponse a la question de savquecées apprenants pensent, quels
exercices ils trouvent les plus opportuns et effisaet quels exercices ont le plus
d’'importance pour eux.
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Annexe

Al

A2

Bl

Ecouter

Je peux comprendre des mots I-
liers et des expressions tres co
rantes au sujet de moi-méme, de
famille et de I'environnement con
cret et immédiat, si les gens parle|

lentement et distinctement

Je peux comprendre des express

uet un vocabulaire tres fréque
haelatifs a ce qui me concerne de tr
- prés (par ex. moi-méme, ma famill
htles achats, I'environnement proch
le travail). Je peux saisir I'essenti
d'annonce et de messages simple

clairs.

Je peux comprendre les poi

t essentiels quand un langage clair et
Psstandard est utilisé et s'il s'agit de
,sujets familiers concernant le tra-
e, vail, I'école, les loisirs, etc. Je peux
elcomprendre I'essentiel de nom-
direuses émissions de radio ou de
télévision sur l'actualité ou sur des

sujets qui m'intéressent a titre
personnel ou professionnel si I'on
parle d’'une fagon relativement lente

et distincte.

Lire

Je peux comprendre des no
familiers, des mots ainsi que d4g
phrases tres simples, par exemy
dans des annonces, des affiches

des catalogues.

Je peux lire des texies courts 1
ssimples. Je peux trouver une infol
lemation particuliere prévisible dan)
odes documents courants comme

publicités, les prospectus, les men

et les horaires et je peux conf
prendre des

courtes et simples.

Je peux comprendre des tex

-rédigés essentiellement dans une
5 langue courante ou relative & mon
legravail. Je peux comprendre la
Lsdescription d'événements, l'expres-

-sion de sentiments et de souhaits

lettres personnellesdans des lettres personnelles.

Prendre part 3|

une conversa-

Je peux communiquer, de fag
simple, a condition que l'interlocyl
teur soit disposé a répéter ou
reformuler ses phrases plus lenf

ment et & m'aider a formuler ce q

Je peux communiquer lors de tac

agu'un échange d'informations simp|
-et direct sur des sujets et des acti

etés familiers. Je peux avoir dg

Je peux faire face a la majorite (

simples et habituelles ne demandgnsituations que l'on peut rencontrer

eau cours d'un voyage dans une
i+égion ou la langue est parlée. Je

s peux prendre part sans préparation &

mes

tion j'essaie de dire. Je peux poser degchanges trés brefs méme si, prune conversation sur des sujets
questions simples sur des sujgtsrégle générale, je ne comprends gagamiliers ou d'intérét personnel ou
familiers ou sur ce dont jai immét assez pour poursuivre une convergagui concernent la vie quotidienne
diatement besoin, ainsi que r¢-tion. (par exemple famille, loisirs, travail,
pondre a de telles questions. voyage et actualité).
Je peux utiliser des expressions | Je peux utiliser une série de phra [ Je peux m’exprimer de mani€
des phrases simples pour décrfreou d'expressions pour décrire ¢nsimple afin de raconter des expé-
mon lieu d'habitation et les gens qetermes simples ma famille €t riences et des événements,

s'exprimer

oralement en

continu

je connais.

d'autres gens, mes conditions de
ma formation et mon activité pro|

fessionnelle actuelle ou récente.

eréves, mes espoirs ou mes buts. Je
peux brievement donner les raisons
et explications de mes opinions ou
projets. Je peux raconter une his-
toire ou l'intrigue d'un livre ou d'un

film et exprimer mes réactions.

- v O m

Ecrire

Je peux écrire une courte ce
postale simple, par exemple (
vacances. Je peu porter des dét:
personnels dans un questionnai
inscrire par exemple mon nom, m
nationalité et mon adresse sur u
fiche d'hétel.

Je peux écrire des notes et mess:
esimples et courts. Je peux écrire ul
iliettre personnelle trés simple, p
eexemple de remerciements.

a

ne

Je peux écrire un texte simple
hecohérent sur des sujets familiers ou
rqui m'intéressent personnellement.
Je peux écrire des lettres person-
nelles pour décrire expériences et

impressions.




B2

C1

C2

Je peux comprendre des coniérences et
discours assezlongs et méme suivre un
argumentation complexe si le sujet m'en
relativement familier. Je peux comprendre
plupart des émissions de télévision sur l'act
lité et les informations. Je peux comprendre

plupart des films en langue standard.

Je peux comprendre un long discours m
b s'il n'est pas clairement structuré et que
psarticulations sont seulement implicites. Je pq
lacomprendre les émissions de télévision et
hafilms sans trop d'effort.

la

Je nmai_aucune difiiculté a comprendre
etangage oral, que ce soit dans les conditiong

uxlirect ou dans les médias et quand on p

familiariser avec un accent particulier.

lesite, a condition d'avoir du temps pour nje

du

rle

Je peux lire des articles ees rapports sur dt
questions contemporaines dans lesquels
auteurs adoptent une attitude particuliére ou
certain point de vue. Je peux comprendre

texte littéraire contemporain en prose.

Je peux comprendre des textes factuels
lditéraires longs et complexes et en appréq
ules différences de style. Je peux compren|
udes articles spécialisés et de longues instr

tions techniques méme lorsqu'ils ne sont

en relation avec mon domaine.

Je peux Tire sans effort tout type de te

ieméme abstrait ou complexe quant au fond g

uspécialisé ou une ceuvre littéraire.

as

dria forme, par exemple umanuel, un article]

Q-

Je peux communiquer avec un degre den-

tanéité et d'aisance qui rende possible yinment sans trop apparemment devoir cherc

interaction normale avec un locuteur natif.
peux participer activement a une conversati
dans des situations familiéres, présenter

défendre mes opinions.

Je peux mexprimer spontanement et cm-

Demes mots. Je peux utiliser la langue de n
lomiere souple et efficace pour des relatig
etociales ou professionnelles. Je peux expri
mes idées et opinions avec précision et
mes interventions a celles de mes interlo

teurs.

Je peux participer sans efiort a toute cora-
heon ou discussion et je suis aussi trés a I
aavec les expressions idiomatiques et ave
ngournures courantes. Je peux m’exprin
herouramment et exprimer avec précision
iefines nuances de sens. En cas de difficult§
upeux faire marche arriére pour y remédier a
assez d'habileté et pour qu'elle passe pre

inapercue.

]

se
les
er
e

e

ec

que

Je peux m'exprimer de facon claire et déta
sur une grande gamme de sujets relatifs a
centres d'intérét. Je peux développer un p
de vue sur un sujet d’actualité et expliquer
avantages et les inconvénients de différer

possibilités.

Je peux présenter des descriptions clair

nektaillées de sujets complexes, en intégrant
ithemes qui leur sont liés en développant d
legains points et en terminant mon interventi

tede fagon appropriée.

Je peux présenter L description ou un

desgumentation claire et fluide dans un st

ntion de fagon logique et aider mon auditeul
remarquer et a se rappeler les points img

tants.

le

leradapté au contexte, construire une présenffa-

Je peux écrire des textes clairs et détaillé

une grande gamme de sujets relatifs a

intéréts. Je peux écrire un essai ou un rap
en transmettant une information ou en exy
sant des raisons pour ou contre une opin
donnée. Je peux écrire des lettres qui met
en valeur le sens que jattribue personne

ment aux événements et aux expériences.

Je peux m'exprimer dans un texte clair etT
estructuré et développer mon point de vue.
opteux écrire sur des sujets complexes dans
olettre, un essai ou un rapport, en soulignant
opoints que je juge importants. Je peux adof]
enin style adapté au destinaire.

e-

Je peux écrire un texte clair, fluide et sti-
Jguement adapté aux circonstances. Je

unmédiger des lettres, rapports ou articles cg

leplexes, avec une construction claire perme
teau lecteur d'en saisir et de mémoriser

points importants. Je peux résumer et critiq
par écrit un ouvrage professionnel ou u

ceuvre littéraire.




