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1 JOHDANTO

1.1 Tyon lahtokohdat

Pro graduni ydin on noussut lasteni kysymyksisté: diti, mit4d me tehtdisiin? En usko
olevani lapsieni vaatimusten kanssa yksin, vaan arvioin jokaisen vanhemman joutuvan
jossakin kasvatustyonsa vaiheessa keksimaan jotakin yhteistd tekemistd lasten kanssa.
Tekemisen keksiminen ei aina ole helppoa, erityisesti kun tekemisen pitéisi olla lapselle
ja aikuiselle mielek&std. Taidekasvattajana lahestyn ongelmaa luonnollisesti omasta
ammattindkokulmastani. Ystavapiirini vanhemmat ovat myos lahestyneet minua kysyen

millaisia taideprojekteja he voisivat tehda lastensa kanssa.

Olen kiinnostunut taidekasvatuksellisen toiminnan kytkemistd kasvatukseen myds
omien lapsuudenkokemusteni kautta. Omassa lapsuudenkodissani yhteinen tekeminen
ratkaistiin usein siten, ettd puuhastelin vanhempieni kanssa yhdessa niitd asioita, joita he
vanhemman velvollisuudessa tai harrastuksekseen tekivat. Useimmiten ne olivat
kasitoihin liittyvia askareita ja siten taidekasvatukseen lyhasti kiinnittyvia. Aitini
ompeli paljon ja min& ompelin tai piirsin usein ditini vieressa. Lisaksi autoin isdani
kesdmokin rakennuksessa. Tyon ohella keskustelimme, minun piirtdessd, maalatessa ja
késitoita tehdessd. Keskustelut koskivat osin tekemidmme toit4, mutta toisaalta
kohtaamisemme sivusivat muuhunkin eldmaan liittyvid aiheita. Se oli meidan aikaamme
ja saimme niista hetkistd tyydyttavid yhteisia kokemuksia tekemisestd, keskustelusta,
keskittymisestd ja yhteisestd ajasta. Arvioin yhteisen ajan olevan vanhemmilleni my6s
palkitsevaa ja merkityksellistd aikaa kanssani. N&ma lukuisat hetket vanhempieni
kanssa ovat piirtyneet lampimind muistoina mieleeni. Lasteni kanssa halusin tehdd

jotakin samankaltaista sekd jakaa tietoutta muille perheille.

Padjoki (2005, 12) kuvaa taidetta kohtaamisen tilana, jossa jokaisella on mahdollisuus
“hypétd prosessiin” omista lahtokohdistaan. H&n siis pohtii sitd, miten taide voi avata
vuorovaikutuksellisen tilan, jossa lapsi ja vanhempi voivat kohdata toisensa. Né&en
lapsen ja vanhemman vélill4 jo kohtaamisen tilan, mutta taidekasvatuksellinen toiminta
voi kuitenkin avata ja laajentaa tata tilaa. Taidekasvatus tuo tilaan uusia aiheita ja

tekemisen muotoja.



Lapsi voi taiteellisen tekemisen ja kokemisen avulla viestittdd vanhemmalleen asioita,
joita hé&n ei osaa muun ilmaisun avulla kertoa. N&in han saa taiteen keinot avuksi omien
tunteidensa ja tapojensa viestittdmiseen. Taiteellinen toiminta voi tarjota tekijoilleen
yhteisen ja kiireettoman tavan tarkastella, ihmetelld ja ihastella toisen henkilon seka
omaa tapaa ilmaista asioita ja ymparOivdd maailmaa. N&in juuri taidekasvatus olisi
vanhemmille ja lapsille varteenotettava tapa luoda kiireettomid, pohdiskelevia hetki&
yhteisen arjen lomaan. Pro gradu -tutkielmaani varten olen tehnyt taidekasvatuksellisen
tehtévésarjan. Olen nimennyt ne Taiko-tehtdviksi. Ne toimivat lapsen ja vanhempien

valilla tilan avaajina kohtaamista varten.

1.2 Tyo0n esittely

Pro gradu -tutkielmani jakautuu teoria- ja tehtdvdosaan. Teoriaosana tutkielmassani on
Deweyn pragmaattinen kasvatusfilosofia, jonka kasvun lahtékohtana on kokemus.
Selvitédn aluksi Deweyn ndkemyksid kokemuksesta ja niiden tarpeellisuudesta osana
kasvua. Lisaksi selvitan lukijalle Deweyn ajatuksia taidekasvatuksen roolista osana

kasvatusta.

Vanhempi ja lapsi ovat yhdessa tehtdvieni aktiivinen pari. Ymmartadkseni paremmin
heiddn kohtaamistaan, tutustun Vérrin teoriaan lapsen ja vanhemman valisesta
dialogista. Tutkin sen avulla miten lapsen ja vanhemman vélinen tila avautuu ja
kohtaaminen tapahtuu. L&hestyn tata vanhemmuuden nékokulmasta. Selvitan lukijalle
lisdksi kaytannolliselld tasolla miten vanhemmat lapsilahtoisen kasvatusmallin turvin
avaavat tatd tilaa, jossa kohtaamisia voi tapahtua. Pohdin tatd aluksi Pulkkisen
pitkdaikaistutkimuksen avulla. Otan huomioon tekstissani myds Innasen tutkimukset
nuorten lapsuuden muistoista. Tall4& kuvaan sit4, miten tdrkednd lapset pitdvat
vanhempiensa kanssa viettdmaansd yhteistd aikaa ja miten se edistdd lapsen ja

vanhemman kohtaamista.

Pro gradu -tutkielmani ydinosana on konkreettinen Taiko-tehtdvien sarja, jota
suunnitellessani  tutustuin valmistelevana tyond 4-—6-vuotiaiden lasten yleiseen
kehitykseen. Tat4 asiakokonaisuutta on késitelty kappaleessa nelja. Olen kayttanyt tata
viitekehystd hyvékseni suunnitellessani tehtdvia lapsille. Syynd tdhén on se, ettd

lapsildhtdinen kasvatusmalli on todettu lapsen kehitystd parhaiten tukevaksi. Sen



perusajatukseen, kuten myds Deweyn kokemukselliseen kasvatusfilosofiaan, kuuluu

l&hestyé lasta hdnen oman kehitystason ja mielenkiinnon lahtokohdista.

Lapsen kehityskaaressa 4—6-vuotiaana on tavanomaista voimakas kielellinen kehitys,
joka ilmenee kysymyksind ja keskusteluna. Myos lapsiléhtdisen kasvatusmalliin kuuluu
keskustelu, jonka avulla aikuinen viestittdd lapselle hdnen mielipiteidensd
arvostamisesta. Tehtdvissd tdmé on huomioitu kysymysten sarjalla, jonka avulla lapsi ja

vanhempi voivat keskustella annetusta aiheesta.

Suunnittelin keskustelu osiota yhtaaltda oman kokemukseni varaan opetustilanteista ja
toisaalta avatakseni lapsen ja vanhemman vélistd kohtaamisen tilaa. Keskustelun nden
demokraattisena ja siihen liittyy kummankin nédkdkannan huomioiminen. Keskustelun
korostaminen liittyy myds Deweyn kasvatusfilosofisten ajatuksiin kokemuksesta. Héan
korosti sitd miten kasvu syntyy pohtimalla opittua itse. Deweyn ajatukset eettisesta’

kasvatuksesta kaytdnnon esimerkein johdatti minua tehtdavien laatimisessa.

Olen kerannyt tutkimusaineistoni teemahaastattelemalla viitta perhettd. Perheiden lapset
ovat tehneet tehtadvat kotona ja olen tehtdvien perusteella tehnyt haastattelut.
Teemahaastattelu mahdollistaa syvéllisen tiedon hankkimisen tutkimuksen kohteilta.
Lapsiperheiden tapauksessa haastattelumalli oli jarkevé tiedon kartuttamisen malli.
Haastattelun tueksi pyysin perheitd kirjoittamaan tutkimuspéaivakirjavinkoon mietteitdan
tehtdvista ranskalaisin viivoin. Namé vihkot auttoivat haastattelun aikana palauttamaan
mieleen tehtdvista nousseita ajatuksia. Haastattelin ne perheen vanhemmat, jotka olivat
ohjanneet tehtévié lapsensa kanssa. Tdssa tutkimuksessa &iti toimi jokaisessa perheessa

ohjaajana.

Pro gradussani yhdistyy suunnittelemani taidekasvatuksellinen tehtdvapaketti seka

siihen liittyva teoreettinen tutkimus. Tutkimusosiossa vastaan seuraaviin kysymyksiin:

1. Millaisia yhteisid kohtaamisia taidekasvatukselliset tehtdvat muodostivat lapsille

ja heidén vanhemmilleen?

! vakeva (2004, 101) kirjoittaa Deweyn antaneen didaktisia esimerkkeja siitd miten oppilasta tulisi
aktivoida oman eettisen ajattelun alkuun. Opettaja esittdd oppilaalle kysymyksid, joiden tarkoituksena on
ohjata oppilasta inhimillisen vuorovaikutuksen tavanomaisiin nakokonhtiin.



2. Miten ndmé& kohtaamiset koettiin? Miten lapset ja vanhemmat reagoivat
kohtaamisiin? Huomasivatko vanhemmat taidekasvatuksellisten tehtavien avulla
uusia asioita lapsissaan, itsessddn tai elaméssaan? Millaisia ndmé& huomiot

olivat?

1.3 Tyon kirjallisuus ja kasitteisto

Padldhteendni teoria osuudessani olen kayttdnyt Lauri Vékevan véitoskirjaa
Kasvatuksen taide ja taidekasvatus, jossa hdn etsii John Deweyn antamia vihjeitd
taidekasvatuksen tarpeellisuudesta kasvatuksen osana. Deweyn koko tuotanto on
valtava, joten Vé&kevan véitOskirja auttoi hahmottamaan Deweyn ajatuksia

kasvatuksesta juuri taidekasvatuksen ndkdkulmasta.

Vanhemman ja lapsen suhdetta avaan Varrin vaitoskirjan avulla, jossa kasitellaan
vanhemman ja lapsen dialogista suhdetta. Kéytdn Varrin véitoskirjaa ja Kennedyn
artikkelia Changing conseptions of the Child from the Renaissance to Post-Modernity
vanhemmuuden kuvaamisessa. Vanhemman ja lapsen tilan kuvaamisessa auttoi lisaksi
Mendizzan kirja Magical Parent Magical Child: The Art of Joyful. Siind on kasitelty
lapsen ja vanhemman suhdetta ja erityisesti sitd, miten vanhemmalla on mahdollisuus
nauttia vanhemmuudestaan lapsen luontaista intuitiota seuraten. P&ajoen artikkeli
Kohtaamisia taiteessa  johdatti  ajatukseen taidekasvatuksellisen  toiminnan

soveltamisesta lapsen ja vanhemman kohtaamisessa ja tilan avaamisessa.

Tutustuessani  lapsilahtiseen  kasvatusmalliin ~ perehdyin  Lea  Pulkkisen
pitkdaikaistutkimukseen nuorten positiivisten ominaisuuksien taustoista. Saadakseni
mahdollisimman hyvan kasityksen my6s lasten ndakokulmasta samaan aiheeseen,
tutustuin Innasen véitoskirjatutkimuksen nuorten miellyttavistd muistoista lapsuusialta.
Néit4 kahta lahdettd yhdistamélla olen pyrkinyt luomaan elédvén kuvan lapsilédhtoisesta
kasvatusilmapiiristd. Liséksi tutustuin lapsen yleiseen kehitykseen Mannerheimin
lastensuojeluliiton tekstien seké Jaraston ja Sinervon kirjan Alle kouluikéaisen maailma

avulla.

Tutustuessani  tyohon  liittyvadn  kirjallisuuteen analysoin  Marjo  Kaipiaisen

musiikkikasvatuksen pro gradu -tutkielmaan vuodelta 2007. Tutkielma kasittelee



vauvan ja didin varhaista vuorovaikutussuhdetta ja sen tukemista musiikkileikkikoulun
vauva-musakaritoiminnalla. Ty0 auttoi kartoittaman niitd n&kokulmia, joihin olen
omassa tydssani tutustunut. Samoin Proulxin (2001) kirja Streingthening Emotional
Ties through Parent-Child-Dyad Therapy Kartoitti lapsi -vanhempi paritydskentelya.
Proulxin tutkimus on taideterapian muoto. Tydssani olen tutustunut kuvataiteellisen
tehtdvavihkoon nimeltddn Drawing together to Learn about Feelings, joka on
tarkoitettu vanhemmille lapsen kasvatuksen tueksi (Heegaard, 2003). Sen avulla lapsi
voi harjoitella tunteidensa ilmaisua piirtdmisen avulla. Vihko on koostettu pd&osin

tehtdvaharjoituksista ilman toihin liittyvaa teoriaa.

Selvenndn seuraavaksi tdman pro gradu -tutkielman keskeisida késitteitd. Aloitan
taiteellisesta toiminnasta. L&hestyn tdssa Savan ja Brandyn kasitettd taiteellisesta
toiminnasta, jota myos Pa&joki (2006, 58) on kasitellyt. Teht&vissani on myds kysymys

lasten taiteellisesta toiminnasta, jossa on paljon taiteen tekemiseen liittyvié piirteita.

Selvenndn téssd yhteydessd myods Kkasitettd kokemus, koska kohtaan kasitteen
ongelmallisuuden kirjoitustygssani. Dewey on Kirjoittanut teksteissdadn kayttaen
ilmaisua an experience. Tat4 englanninkielisti sanaa on k&annetty eri yhteyksissa joko
kokemukseksi, elamykseksi, henkilokohtaiseksi kokemukseksi tai kasvatukselliseksi
kokemukseksi. Vakeva (2004) on tulkinnut Deweyn teksteja ja kayttdd ilmaisua
kasvattava kokemus?, joka kuvaa mielestani hyvin Deweyn ajatusta. Jatkossa tulen

kayttamaan juuri tata kasitetta rinnakkain kokemus- sanan kanssa.

Lapsilahtoinen ja lapsikeskeisyys. Lapsilahtoisyys ja lapsikeskeisyys sekoittuvat
helposti siitd syystd, ettd ne pedagogisessa keskustelussa useimmiten kietoutuvat
yhteen. Kdytan kumpaakin ké&sitetta tutkielmassani. Selkeyttadkseni ndiden kahden eroja
kéytdn pro gradu -tutkielmassani Kkasitteita lapsilahtdinen kasvatusilmapiiri ja
tehtdvasarjassa  lapsikeskeisyys. Kappaleessa 3.2 kuvaan  lapsilahtoista
kasvatusilmapiirid. Tarkoitan tassé yhteydessé yleisesti kasvatuksen suuntaa, jossa lapsi
huomioidaan kasvajana, joka tarvitsee erityistd huomiota, ymmarrystd ja lampoa
kehittydkseen. Tehtdvani nden lapsikeskeising, koska ne hyoddyntavat lapsen omaa

kokemuspiirig, jonka avulla h&n tutkii ympardivad maailmaa ja saa siita tietoa. Taiko-

2 alun perin Jacksonin an educative experience (1998,6)
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tehtévien ideat eivét lahde kuitenkaan suoraan lapsista, vaan aikuisista. N&in ollen
tehtdvani eivat ole lapsilahtoisid, mutta ne ovat lapsikeskeisié, koska olen suunnitellut
tehtdvat huomioiden lapsen kasvun tarpeet. Tehtavét jo itsessadn viittaavat, ettd niiden

idea tulee taidekasvattajalta, joka tassa tapauksessa olen miné.

2 DEWEYN KOULUTUKSEN UUDISTUS

Progressiivinen pedagogiikka kehittyi 1900-luvun alussa Yhdysvalloissa. Sen
johtohahmoksi nousi John Dewey. Deweyn kasvatusfilosofiset aatteet kietoutuivat
koulumaailmaan. Taustalla oli vaatimus uudistaa koulutusta oppilaskeskeiseksi ja
uudenaikaiseksi. Uudesta koulusta puhuttiin joko “ty6kouluna” tai ”kouluna joka on
tarkoitettu eldmaa varten”. (Hytonen 2008, 29; Hyt6nen 1997, 19-20.) Uudessa
koulussa opetus lahti oppilaiden kokemuspiiristd. Opetusmateriaali nousi oppilaiden
arkipaivaisista kokemuksista ja uudet asiat opetettiin kaytdnnon tekemisen kautta eli
learning by doing. Kaytdnndssd tdma tarkoitti, ettd uudessa koulussa oppilaille
naytettiin miten esimerkiksi tieteellisi& oppeja voidaan hyoddyntdd arkieldmassa.
(Hytoénen 2008, 32.)

Dewey pyrki koulutusuudistuksellaan muuttamaan opettaja-oppilas-suhdetta. Han
rohkaisi opettajaa luomaan henkilokohtaisen suhteen oppilaaseensa. Hanen mielestaan
opettajan tai kasvattajan tulee opastaa oppilasta suhteessa tdman henkil6kohtaiseen
historiaan. Hénen tulee my6s olla perilla oppilaansa sivistyksen tasosta. Oppilaan
oppiessa uutta opettaja tukee hanta auttamalla keskustelun avulla hahmottamaan sité
miten uusi tieto sijoittuu hanen aikaisemmin koettuun ja opittuun ainekseen. (Dewey
1963, 38; Vakeva 2004, 101.)

Dewey pyrki koulun ja yhteiskunnan sitomiseen yhteen, jotta koulu muodostaisi
kasvavalle harjoittelukentédn oikeaa eldmaa varten, jossa on kaikki tavallisen eldman
osa-alueet. Erityisesti yhteiskunnan kéaytannot, koskien demokraattista yhteiskuntaa
Dewey katsoin tarpeelliseksi osaksi koululaitosta. Koululaitoksen Dewey néki olevan
tarkedssd asemassa yksilon muokkaamisessa yhteiskunnalliseen vuorovaikutukseen.
(Hytonen 2008, 33; Vékeva 2004, 255.)
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Aivan kuten koulutusuudistuksestakin voi paatelld, Deweyn filosofinen ajattelu on
pragmaattisella pohjalla. Vakevan (2004) mukaan Deweyn arvioi myos filosofian
tehtdvand olevan hyodyntaa refleksiivisia ajattelun valineitd arkielamassé eteen tulevien
ongelmien ratkaisuissa, pelkdn teoreettisen pohdinnan sijaan. (Vékeva 2004, 17).
Dewey néki filosofian tehtdvand tarkastella kasvatuskaytantoja hyvéan eldmén kannalta.
Hénen mukaansa kasvatuksen padmadrédnd on saavuttaa hyva elama. Hyvan eldmén
keskioon han asetti kommunikaation, sosiaalisen vuorovaikutuksen ja demokratian
(Vékeva 2004, 76). Toisin sanottuna kasvatuksen tulisi antaa valmiuksia yksilolle
yhteis0ssé toimimiseen, jotta hyva eldmaé toteutuisi. Kommunikaatiolla han ei viitannut
ensisijaisesti yksiloiden tapaan viestid, vaan syvempaan sosiaaliseen tapaa jakaa asioita

kommunikaatioyhteisdssd, joka muodostaa toimintaa ohjaavat arvot (VVékeva 2004, 76).

Dewey (Pikkarainen 2000; Vékeva 2004, 303; Westerlund & Vakeva 2009) ei tarkoita
demokratialla hallinnollisiin menettelytapoihin viittaavia poliittisia menetelmid, vaan
dynaamisiin sekd joustaviin ihmisten ja yhteisojen valisiin elamisentapoihin, joiden
avulla voidaan yhdessd rakentaa yhteiskuntaa. Han madritteli demokratian yksiléiden
sitoumuksena edistdd yhteisOllistd hyvaa. Yksilon hyvan han taas naki maaraytyvén
sitoutumisella niihin yhteison ja yksilon kannalta tarpeellisiin ja arvokkaisiin
hankkeisiin, jotka edistdvat demokratiaa yhteisossd. Kasvatuksella on ndin ollen suuri

osuus eldman demokratisoitumisessa. (Vakevéa 2004, 191-193.)

Pikkarainen (2000) on tulkinnut Deweyn tekstida demokraattisesta ajattelusta
seuraavasti: hanen mielestdan kasvu voi onnistua parhaiten demokratiassa, joten kasvun
paamaard ei ole demokratia vaan sen edellytys. Ymmarran tdmén kasvattajan ja
kasvatettavan avoimena kommunikaationa, jonka vaikutuksessa kasvava kasvaa
demokraattisiin menettelytapoihin. Pystyédkseen toimimaan yhteisen hyvén vuoksi
yksilon on omaksuttava demokratian ajatus jo lapsena. Tdma taas tapahtuu opettajan
luomalla henkilokohtaisella suhteella, kuuntelulla sekd keskustelulla, jonka avulla hé&n

luo demokraattisen ilmapiirin oppilaalleen.

Deweyn ymmartda kasvun toteutuvan “kasvattavilla kokemuksilla” (an experience).
Jatkuvuus “kasvattavien kokemuksien” virrassa mahdollistaa kasvuprosessin. Han
tilvistdd kasvatuksen ja kokemuksen yhteyden seuraavasti: ”Kaikkien epavarmojen

kasvatukseen liittyvien tekijoiden joukossa on yksi pysyva viitekehys: orgaaninen yhteys
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kasvatuksen ja henkilokohtaisen kokemuksen® valilla.” (Dewey 1963, 25; Hyténen
1997, 20.)

Dewey linkittdd nain kasvatuksen kiintedsti yhteen “kasvatuksellisiin kokemuksiin”,
joiden Karttuessa kehitystd ja kasvua tapahtuu. Kasvatus voidaan suppeasti maarittaa
kasvatettavan ja  kasvattajan  vuorovaikutukseksi, joka on kasvatettavaa
paamaaréatietoisesti ohjaavaa toimintaa (Hellstrom 1997). Yksinkertaisuudessaan tama
tarkoittaa sitd, ettd kasvattajan rooliin kuuluu ”kasvattavien kokemusten” kartuttaminen
kasvatettavalle h&nen rakentaessaan ympéristostaan ja itsestddn ymmarrettdvaa
kokonaisuutta. Nailla kokemuksilla yksilo saa havaintoja, tietoa ja lopulta ymmarrysta,

joista hénelle koostuu késitys eldmastd ja ympéaroivasta maailmasta.

Pikkarainen (2000) on tulkinnut edelleen Deweyn ajatuksia kasvatuksesta. Han tulkitsee
Deweyn ajatuksen kasvatuksesta olevan Kkasvattajan pyrkimystd vaikuttaa
kasvatettavaan. Tama vaikutus ei ole kuitenkaan suoranaisesti kasvun synnyttamisté.
Kasvavan ihmisen Dewey naki 1dhinnd oman kasvunsa subjektina. Kasvuun tarvitaan
kasvatettavan omaa ajattelua. Dewey kuvaa kasvattajan roolia ohjaajana, joka avustaa
kasvatettavaa ongelmallisten tilanteiden &&relle ja &arelld. Kasvu ja kehitys tapahtuvat
”kasvattavien kokemusten” laukaisemina, joiden avulla kasvatettava joutuu pohtimaan

kokemaansa.

Dewey piti taiteen ja taidekasvatuksen asemaa kasvatustyossa merkittavand. Han korosti
sitd millaisia arjen tapahtumiin liittyvid “kasvatuksellisia kokemuksia” taiteellisesta
toiminnasta voi nousta. H&n piti taiteen tehtdvané tuoda esille esteettisia yhteyksié, jotka
kuuluvat osaksi kasvuprosessia. Dewey ei erotakaan taiteellista tai esteettista kokemusta

muista eldmanalueista, vaan ndkee niiden olevan osa sitd. (\VVakeva 2004, 331.)

Westerlund & Vakeva (2009) tulkitsevat Deweyn ajattelua siten, ettd han pyrki
laajentamaan taidekésitetta yli tietyn objektin tai kokemuksen. LahtOkohtana ei ollut
valmiiksi arvotettu taide vaan se miten taide oli jo osa kasvavan elamaa (Tanner 1997,
46). Han haki jotakin laajempaa kokemusta, joka on osa kokonaisvaltaisen kasvatuksen

avulla ihmiseksi kasvamista. Vékeva (2004, 303) puhuukin Deweyn filosofian

® T4ssa Hytosen (1997, 20) kaannds, jossa han on kaantanyt an experience henkilékohtaiseksi
kokemukseksi
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yhteydessé kasvatuksen taiteesta, jonka tulkitsen kokonaisvaltaisempana asenteena
elamaan. Kasvava voi oppia taiteen tekemisen ja kokemisen kautta havaitsemaan ja
syventdmadn merkityksid eldmassaan. Taiteeseen liittyvien tunteellisten kokemusten

han uskoi syventavan yksilon elaménlaatua. (Vakeva 2004, 304-305.)

Taidekasvatukselle Dewey antaa kaksi péatehtdvad. Nama tehtdvat ovat harjoittaa
esteettista ilmaisua ja havainnointia yhtend tekemisen oppimisen muotona. Lis&ksi
taidekasvatuksen tulisi havainnoida taiteissa olevia inhimillisten merkitysten muotoja.
(Vékeva 2004, 5.) Dewey on ilmaissut taiteen ja taidekasvatuksen olevan keskeisessa
asemassa elamén demokratisoitumisessa, miké&li taiteeseen ja eettisyyteen liittyvat
filosofiset kasitykset uudistetaan. Deweyn mielesté taidekasvatus on jotakin, joka tulisi
mahdollistaa kaikille kansalaisille. (Vakeva 2004, 329.) Han miettikin sit4, miten
taidekasvatuksen haasteena on auttaa kaikkia ihmisid saavuttamaan taiteellisia
kokemuksia arkieldmassaan. Han naki taiteen ja esteettisen kokemuksen olevan lasna
kaikilla elamanalueilla. Esteettisen kokemuksen han arvioi olevan kaikilla sellaisilla
elaman osa-alueilla, joista kokemuksesta jalostuu tiedollisia sekd moraalisia
merkityksié. (Vékeva 2004, 303; Vakevéa & Westerlund 2009.)

Vakevan (2004) mukaan Dewey listaa taidekasvatuksen padmadriksi myos taiteesta
koetut positiiviset tuntemukset. Taiteellinen kokeminen ei liity pelkastaan tiettyyn
taideobjektiin tai — esitykseen vaan sen prosessuaaliseen luonteeseen. Esteettinen
nautinto nouseekin Deweyn mielestd esiin aktiivisessa toiminnassa asioiden,
tapahtumien ja ihmisten kanssa tavoitellessamme niihin sisdltyvid esteettisia
mahdollisuuksia. Taidekasvatuksen tehtdvdnd on toimia vélineend haettaessa taiteen
merkityksia k&ytdnndsséd “toiminnan ja toiminnasta haltioitumisen kontekstissa”
(\Vékeva 2004, 335).

Samantyyppisesti taidekasvatusta on kuvannut myos Arnheim (1997). H&n kuvasi
lapsen taiteellista toimintaa mahdollisuutena ympariston hahmottamiselle ja siitd saadun
tiedon jasentdmiselle. Ympéristostd lapsi saa kokemuksellista tietoa, jonka hén
jarjestelee mielekkadseen malliin. Arnheimin ajatus rinnastuu téssd myods keskusteluun

ja puheen tuottamisen oppimiseen
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Dewey on viitannut teksteisséan, ettd taidekasvatuksen térkednd tehtdvédnd on
mahdollistaa taiteellinen toiminta kaikille (Vékeva 2004, 330).
Varhaiskasvatussuunnitelman yksi tavoite on mahdollistaa taiteellinen toiminta
paivédhoidossa oleville lapsille. Ne lapset, jotka ovat kunnallisessa tai yksityisessa
paivéhoidossa, kuuluvat varhaiskasvatuksen piiriin. (Lommi 2009.) Oman pro gradu-
tutkielmani tarkoituksena on tarjota valmiita taidekasvatuksellisia tehtdvid kotona
hoidettaville lapsille, jotka eivat kuulu kunnallisen varhaiskasvatuksen piiriin. N&in
heiddn vanhemmillaan olisi valmis tehtdvapaketti hyodyntdvand kotona tapahtuvaan

kasvatustyohon, jolloin kynnys taiteelliseen tekemiseen olisi matala.

3 LAPSEN JA VANHEMMAN KOHTAAMINEN

3.1 Vanhemman kasvu — mahdollisuus kohtaamiseen

Kennedy (2001, 122) on tutkinut historiallisia lapsuuskésityksid. H&n kuvaa
vanhemmuutta lapsuuden ndkokulmasta. Han arvioi ihmisyyden kehityksen saavuttavan
oman lapsen my6ta kehityksen kohdan, jota Jung kuvaa Egon syrjaytymiseksi. Taméa
tarkoittaa ilmeisesti sitd, miten vanhempi ymmartaa lapsensa identiteetin muodostuvan
vanhemman kautta ja laittaa lapsen edun oman mukavuutensa edelle. Nain vanhempi
ottaa vastuu lapsen kohtaamisesta itselleen. Kennedy (2001) arvioi vanhemmuuden
toimivan kehityksen jouduttajana, vaikka samankaltainen kehitys voi tapahtua myds

ilman vanhemmuutta.

Levinas (Kennedy 2001, 114) arvioi vanhemmuutta isyyden kautta siten, ettd se kumoaa
jarjen kasitteen persoonallisuuden yhtendisyydestd. Isa kasittdd vanhemmuuden olevan
henkilokohtainen suhde Toiseen (lapseen) olemalla samalla suhde Itseen. 1s& nakee
lapsessaan Toisen samalla kun hén kokee lapsen olevan hdn Itse. Vanhemmuus avaa
nain Kennedyn (2001) mukaan syvemman ymmaérryksen omasta itsestdan ja omasta
toiseudestaan. H&n tajuaa olevansa lapsi, mutta nyt omien vanhempiensa paikalla.
Samalla han on lapselleen se ensimmainen Toinen johon h&n kurottuu, jonka varaan

lapsi alkaa muodostaa omaa min&énsa. ( Kennedy 2001, 113.)

Varri (1997) kuvaa Buberin méérittelevan ihmisen kommunikaation ja asennoitumisen

toisiin ihmiseen sanapareilla Mind- Sind ja Mind- Se. Min&-Sina- pari on se puoli, joka



15

suuntaa kohti Toista. Mina- Se suhde on selkedmmin yksilon vélittoéméaéan kokemukseen
liittyvat toiminnot kuten havaitseminen, tunteminen ja tavoitteleminen. (\Varri 1997, 68—
69; Kennedy 2001, 122.)

Varri (1997) selventdd Mina- Se- ja Min&- Sind -sanapareja tila kasitteen turvin. Mina-
Se sanaparin tila ei voi toimia kohtaamisen tilana, koska siing ei tapahdu toisen ihmisen
kohtaamista. Min&- Sind tilassa yksilo taas saavuttaa valitilan, joka ei ole kummankaan
kohtaavan subjektiivista aikaansaannosta (Véarri 1997, 70). Yksilo voi saavuttaa Mina-
Sing tilan ylittamalla Min&- Se tilan rajoitetun yksilollisen kokemismaailman (Varri
1997, 72). Ylittdessdan yksilollisen kokemismaailman yksilo saavuttaa Mind- Sina-

sanaparin tilan. Tdméan tilan ymmarran kohtaamisen tilana.

Lapsen ja vanhemman suhde ei voi koskaan olla kuitenkaan puhdas Mina-Sina- yhteys,
koska vain kasvattaja voi kokea kummankin puolen suhteesta (Véarri 1997, 74).
Kasvattajan tulisikin valittdad kasvatettavalleen maailmaa ja samalla kohdata
kasvatettava aidosti toisena eli Sindnd. Tama kaksinainen suhde on poikkeuksellisen
vaativa. (Varri 1997, 95.) Vanhemman omat lapsuuden muistot ohjaavatkin
kohtaamisissa omien lasten kanssa. Vanhempi kohtaa oman kehityksensd lapsensa
kautta ikaan kuin uudelleen ja pyrkii niissé ratkaisuun tukiessaan lastaan. Tietenkaan
aina nain ei voida olettaa kdyvén, vaan aikuinen voi siirtdd omat lapsuuden aikaiset

traumansa lapselleen, tiedostamattaan tai tiedostaen. (Proulx 2002, 22.)

Kohtaaminen on aluksi vanhemman vastuulla. Kohtaaminen tarkoittaa lasten kanssa
sitd, ettd vanhempi ottaa huomioon lapsen tarpeet. Vanhempi on ndin joustava
kasvatustapojen suhteen ja omalle muutokselle. (Véarri 1997, 93.) Lapsen ja vanhemman
kohtaamiseen kuuluu liséksi vanhemman kyky itsekasvatukseen. Vastuullisella
vanhemmalle oman lapsen muodostama vastuu on kokonaisvaltaista. H&n osallistuu
tahan vastuunkantamiseen aidolla lasnaololla. Varri* (1997, 93) summaa vastuullisen
vanhemmuuden kolme periaatetta, jossa lapsesta vastuunkantaminen kéayvét toteen.
Kuuntelu tarkoittaa lapsen olemuksen herkk&& sisdistamistd. Kuuntelu on lapsen
olemuksen kokonaisuutta, joka ymmaértdd lapsen ennen kaikkea intellektuaalisena

olentona. Tietoiseksi tuleminen tarkoittaa lapsen tarpeiden huomioimista. Kasvatettavan

* Collinsin mukaan( 1980,53)
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hyvaksyminen tarkoittaa hdnen kunnioittamistaan sellaisena kuin h&n on. (Varri 1997,
92-93.) Arvioin kuuntelun sek& observoinnin olevan luonnollisesti iso osa taté
tietoiseksi tulemista. Ilman toisen kanssa vietettyd aikaa on vaikea tulla tietoiseksi
toisen tavoista tehdd asioita. Halu tulla tietoiseksi lapsestaan on taas osa lapsen

kunnioittamista.

Lapsen ja vanhemman kohtaaminen painottuu suhteen alussa vauvan hyvinvointiin.
Vanhempi luo lapsen vauva-idssa turvalliset olosuhteet vauvalle, ja samalla han avaa
suotuisat olosuhteet heidan kohtaamiselleen. Kennedy (2001, 128) kirjoittaa Buberin
teoriaan nojautuen vauvalla olevan synnynndinen halu hakeutua Toista kohti. Tamén
Toiseen kurottautumisen né&en olevan lapsen ja vanhemman kohtaamisen tilan perusta.
Vanhempi vastaa tahan kurottumiseen hoitamalla lastaan. Vanhemmat l4sné olevina
muodostavat vauvan identiteettiperustan. Téhan identiteettiperustaan vauva turvautuu
muodostaessaan omaa identiteettid ja suuntautuessaan eldmadn kohti. N&in lapselle
oman vanhemman l&sndolo ja yhteys hdneen on oman identiteetin kannalta ensiarvoisen
tarkeda. (Varri 1997, 126; Tamminen 2007.)

Lapsen ja vanhemman kohtaaminen ei ole pelk&staéan kielellista vuorovaikutusta. Siihen
liittyy my6s muita vuorovaikutuksen muotoja, esim. vanhempi tulkitsee pienen
avuttoman vauvan tarpeita, ilmeiden ja eleiden avulla. Vanhempi tutkii vauvan ilmeita
ja vastaa niihin. H&n oppii tulkitsemaan erilaisia itkuja rauhoittaen vauvan. Vanhemman
onnistuessa lapsensa rauhoittamisessa on kohtaaminen heidan valilladn tapahtunut.
(Vérri 1997, 125.) Kohtaaminen ndkyy lisaksi my6s vanhemman ja lapsen fyysisena
ldsndolona toisilleen. Lapsi hakeutuu kohtaamiseen lahestymallda vanhempaansa

fyysisesti. Vanhempi vastaa tédhén fyysisilla hellyydenosoituksilla. (Véarri 1997, 145.)

Varri (1997, 109) kuvaa lapsen ja vanhemman suhteen muuttuvan lapsen kasvaessa ja
kehittyessa tyydyttdvaan kasvatukselliseen kommunikaatioon. Lapsen tilan avaaminen
jatkuu lapsen kehittyessa painottumalla lapsen henkisen kehityksen hyvéaéan laatuun.
Vanhemman vastuu fyysisestd huolehtimisesta véhenee sitd mukaan kuin lapsi varttuu.
Turvallisuuden tunteen yllapitdminen kasvatussuhteessa jatkuu kuitenkin I&pi elaman.
Lapsen henkinen tukeminen tarkoittaa jatkossa keskustelevaa vuorovaikutusta. Tilan
avaamiseen liittyy myos lapsen kysymykset ja ihmettely. Jokainen vanhempi on

vastuussa lapsen olemisen kysymyksiin vastaamisesta. Kysymysten avulla lapset
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hahmottavat yhtdaltd maailmassa olemisen syitd, ja toisaalta haluavat varmistuksen
vanhemmiltaan maailman jatkuvuudesta. Vanhempi joutuu itsekin lapsensa kysymysten
takia, pohtimaan olemisen perusteita ja eldaman mielekkyyttd. Han joutuu pohtimaan
miten selvittdd ilmiditd ja eldman olemusta lapselle siten, ettd yhteys lapsen
elamismaailmaan I0ytyisi ja ndin tyydyttéisi lapsen tietdmyksen janoa, varjellen
kuitenkin lapsen turvallisuuden tunnetta. (Varri 1997, 157- 159; 161.) Vanhemman
vastuu vastausten antajana ja suodattajana Varrin (1997, 162) mukaan véhenee lapsen
varttuessa. Nuori etsii vastauksia jo kodin ulkopuolelta ja hdn on kykeneva kohtaamaan

paremmin myds vastausten raadollisuuden.

3.2 Kasvatus kohtaamisen tilan avaajana

Lapsilahtoista kasvatusmallia voi pitdd hyvand perustana vanhemman ja lapsen tilan
avaamisessa, koska siihen sisdltyy ymmaértava ja ld&mmin ote lapsen erityisyytta
kohtaan. Sen tavoite on tukea lapsen itsetuntoa, hdnen min&-kehitystédén ja hdnen omien
mielipiteidensd muodostamista. (Varhaiskasvatustyoryhmén muistio 1999, 23-24.)
Né&en kasvattajan pyrkivan kannustamisen, kuuntelemisen, ohjaamisen sek& keskustelun

avulla kohtaamaan lapsensa.

Kéytannodssé lapsilahtdinen kasvatusmalli tarkoittaa vanhempien ohjausta ja tukea, joka
toteutetaan lapsen ohjauksella vaikeissa tilanteissa ja lapsen kanssa paivittaisilla
keskusteluilla. Muita piirteitd ovat vanhempien luottamus lapseen sekd vanhemmat,
jotka tietdvat missd, milloin ja kenen kanssa lapsi liikkuu, lapsen kiittdminen ja
kannustaminen  hdnen toimiessaan  oikein, my0tatunnon  osoittaminen ja
johdonmukainen kasvatuskaytantd. Kodin ilmapiirid hallitsee demokraattisuus, jossa
lapsen mielipiteet ja tarpeet otettaan aktiivisesti huomioon. (Pulkkinen 1984, 33.)

Lapsen kasvatuksessa ruumiillista kuritusta ei harjoiteta (Pulkkinen 1984, 209).

Ne kasvattajat, jotka omaavat vahvan kasvatustietoisuuden ja ymmartdvat omien
kasvatuskaytantojenséd seuraamukset on todettu kykenevén kasvattamaan positiivisia
kykyjad omaavia yksiloitd. (Pulkkinen 1984, 254.) Positiivisina kykyind pidettiin
sopeutuvuutta yhteiskuntaan, positiivista uskoa tulevaisuuteen ja tyytyvaisyytta itseen.
(Pulkkinen 1984, 33; 2003, 1801-03.) Lapsen ja vanhemman kohtaamisessa
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lapsilahtdinen kasvatusilmapiiri on kohtaamisen tilan avaajana suotavaa, koska se on

lahelld demokraattista opettaja-oppilas suhdetta (Dewey 1963; Véakeva 2004; 101).

Lapsen kehitykselle tdrke&na asiana pidetddn myos lapsen ja vanhemman yhteisté aikaa.
(Tiusala 2003, 56-57; Jarasto & al.1999, 180.) Tietddkseen mitd lapsi tekee, kenen
kanssa hén liikkuu ja mitd ajattelee, vanhempi viettaa paljon aikaa lapsensa kanssa. On
Oletettavaa, ettd lapsena luotu hyvé Kkeskusteluyhteys auttaa pitdmaén heidan
kohtaamisiaan l&pi lapsen eldman. Ndin vanhempi voi tukea lastaan myghemmissakin
kehitysvaiheissa ja aikuisena keskustelemalla. Lapselle vanhemman kohtaaminen on
tarkedd sen vuoksi, ettd lapsi voi ndhdd omien tekojensa vaikuttavan positiivisesti
vanhempaansa. Lapsi voi ndhdd saavansa vanhempansa onnelliseksi ja iloiseksi omalla
toiminnallaan. Lapsi ikd4n kuin henkisesti hoitaa vanhempaansa ja samalla itseaan.
(Tamminen 2004, 79.)

Innanen (2001) tarkastelee lapsen ja vanhemman suhdetta lapsen nakdkulmasta ja auttaa
ymmartdmaan, miten térkednd lapsi kokee vanhemman ja lapsen yhteisen ajan seké
kommunikaation. Innanen on tutkinut nuorten lukiolaisten omaeldmankerrallisia
kirjoituksia niistd muistoista, jotka ovat nousseet heiddn omasta ja vanhempiensa
suhteesta. H&n ké&ytti aineistonaan lukiolaisten kirjoituksia, joissa he ovat muistelleet
lapsuuttaan. Aineistosta nousi nuorten parhaiksi hetkiksi muistot, joissa lapset paasivat
viettdmadn yhteistd, kiireetontd aikaa vanhempiensa kanssa. Yhteiseen tekemiseen ei
valttamatta liittynyt mitdén erityistd tekemistd, vain yhdessdoloa. Oli vanhempien
kanssa yhteistd arkiaskareiden suorittamista keskustellen tai hiljaisuudessa, elokuvien
katsomista tai yhteisia koko perheen hetkid ruokailun &&ressé. Erityisesti lasten ja
vanhempien arkipaivéiset keskustelut muistettiin lampiminéd ja onnellisina muistoina
lapsuudesta ja nuoruudesta (Innanen 2001, 149). Yhteisessd kohtaamisessa lasten ja

vanhempien yhteinen aika ja keskustelu olivat olleet siis tarkedssa roolissa.

My0Os vanhempien tuki koettiin tarkednd. Vanhempien kannustus ja ohjaus oli tapa
nuorille saada tukea myonteiselle mindkuvalle (Innanen 2001, 72-73; Mendizza 2003,
100-101). Innasen (2001) tutkimuksesta selvisi nuorten saaneen positiivia muistoja
hetkissd, joissa he olivat vanhempiensa kanssa vertaisia oppijoita. Tilanteet saattoivat
olla sen Kkaltaisia, ettd lapsi oli itse pystynyt opastamaan vanhempaansa yhteisessé

tehtévéssa ja koki sitd kautta saavansa vanhemmaltaan hyvaksyntaa (Innanen 2001, 99).
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Vanhemman ollessa téarkedssd asemassa lapsen ja vanhemman kohtaamisessa
vanhemman on tarkedd ymmartdd myos lapsen omaehtoisen ajan tarpeellisuus, jonka
avulla lapsi voi jarjestdd omaa ajatusmaailmaansa. Keltinkangas-Jarvinen (1985, 83) on
puhunut tasta omaehtoisesta ajasta seké lasten ja vanhempien yhteisestd ajasta. Hanen
mukaansa nykyaikainen ilmid lapsen viemisestd kodin ulkopuolelle virikkeita saamaan
on ongelmallista lapsen ja vanhemman kohtaamisen kannalta. Mitd enemman
harrastuksia ja ohjelmoitua aikaa lapsella on, sitd vahemman hanell& on todellisuudessa
aikaa vanhempiensa kanssa sek& aikaa tutustua itseensd. Han ndkeekin vanhemman
tehtdvan olevan jarjestelld lapselle aikaa, jonka avulla hdn voi tutustua itseensd ja
mahdollisuuksiinsa omaehtoisen luovuuden syntymiselle. Takala & Takala (1980, 255)
arvioi, ettd vanhemmat vuorovaikutuksellaan tarjoavat parhaimmat virikkeet lapsen
tasapainoiseen kasvuun. Yhteisista keskusteluista he saavat kummatkin tarpeellisia
virikkeitd kommunikointiin (Lyytinen 1995, 120).

4 LAPSEN KEHITYS

4.1 Lapsen kehitys 4—5 vuoden idssa

Lapsen kehitykselle on ominaista 4—5 vuoden i&ss4, ettd heidén kielellinen kehityksensa
nopeutuu huomattavasti ja lapsi nauttii puhumisesta, keskusteluista sek& siitd, etté
aikuinen kuuntelee ja kannustaa héantd kielellisessd kehityksessa. Lapsi hahmottaa
ympéristodan havainnoimalla ja puhumalla sek& toimimalla aktiivisesti ympéristonsé
kanssa. Lapsi kokee onnistumista kielellisestd toiminnasta. Runot, riimittelyt, laulun
sanat, suositut sanonnat ovat lapselle véayla oppia kieltd hauskalla ja monipuolisella
tavalla. Kielelliseen kehitykseen liittyy nopea assosiointikyky, jonka turvin lapsi voi
siirtyd nopeasti aiheesta toiseen. Kertomukset ronsyilevét ja ne saattavat venya pitkiksi
kertomuksiksi, jotka eivét tunnu loppuvan. Néiden kertomusten kuunteleminen ja niihin
kannustaminen ovat kuitenkin térkeité lapsen kehitykselle. Se on tarke&é siksi, ettd lapsi
eldd myos vaihetta eldmdssaan, jossa hdn on erityisen herkké taitojensa arvostelulle.
Tassa vaiheessa harkitsemattomasti tokaistu moite lapsen kykyjen puutteesta, saattaa
aiheuttaa lapselle tuntee kykenemé&ttomyydestd johonkin taitoon. (Jarasto & Siverto
1997, 58-59.)
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Mielikuvituksen kehittyminen ja rikastuminen on ominaista 4-5 vuotiaalle lapselle.
Lapsella alkaa olla muistoja kokemuksistaan ja elamyksistdaan. N&it4d han yhdistelee
luovasti toisiinsa. Lapsi muistaa usein asioita kuukausien, jopa vuoden takaa. Han
muistaa nimenomaisesti asioita, jotka ovat hanelle tarkeita. Tassa kehitysvaiheessa lapsi
saattaa sekoittaa oikeita muistoja ja mielikuviaan toisiinsa. Mielikuvitusleikkien
mahdollisuus antaa lapselle mahdollisuuden késitelld aikaisempi tapahtumia ja omia
tuntemuksiaan. Ihminen tarvitsee mielikuvitusta 1api eldmansé selvitdkseen monista
ongelmaratkaisutaitoa vaativista tilanteista. Mielikuvituksella on lapselle hyo6tya
jokapadivaisissa leikkitilanteissa. Lapsi voi ndhdd mielikuvituksensa avulla arkipéivaisia
esineiti uudessa valossa tai han voi kuvitella ympérdivan miljoon uudelleen. Lapsen
hyva mielikuvitus laukaisee usein leikin spontaanimmin kayntiin. Leikki on lapselle

tarked kehittymisen muoto. (Mannerheimin lastensuojeluliitto 2009.)

Lapsen kehittynyt mielikuvitus, kielelliset taidot ja kiinnostus Kkieleen, synnytt&a
kiinnostuksen omiin satuihin ja tarinoihin. Lapsi haluaa kuulla satuja ja usein sepittéé
tarinoita itse. Lapsi on kiinnostunut my0ds aikuisten tarinoista ja menneisyydesta. He
kuuntelevat auliisti vanhempien ja isovanhempien tarinoita omasta lapsuudestaan.
Vanhempien kertomusten jalkeen lapsi usein innostuu kertomaan jotakin vastaavaa
omista mielikuvistaan ja muistoistaan. Omat tarinat ja sadut usein mukailevat viel& tassa
vaiheessa aikuisen kaavaa ja muuttuvat vasta myohdisemmassé kehityksen vaiheessa

persoonallisimmiksi. (Jarasto & Sinervo 1997.)

Tatd kehityskautta leimaa myos sosiaalinen kehitys. Lapsi kokeilee sosiaalisia rooleja,
han saattaa toimia kotona ja kyldssé tai paivékodissa tdysin erilaisesti. Han voi olla
joissakin uusissa paikoissa omaa persoonallisuutensa vastakohta ja erilainen eri
ihmisille. Aikuiskontaktit perustuvat ennemmin puheen kautta ohjaamiseen, kuin
aikuisen kéadesta pitden ohjaamiseen, kuten aikaisemmissa kehitysvaiheissa. Sosiaalinen
kehitys nakyy myo6s lapsen kiinnostuksena roolileikkeja kohtaan. Lapselle on myds
ominaista tehd& tarkkoja havaintoja aikuisten ké&yttaytymisestd. Lasten tapa esimerkiksi
matkia aikuisten kannykkaan puhumista, on tuttua. (Mannerheiminlastensuojeluliitto
2009.) Toisiin lapsiin suhtaudutaan kiinnostuneesti ja rinnakkaisleikki saa véistya
yhteisleikin tieltd. Toisten lapsen seuraa arvostetaan. Lasten leikkiryhmat muodostuvat
spontaanisti useimmiten muutaman lapsen kokoumista. Fyysinen tappelu véhenee,

parantuneiden Kielellisten valmiuksien ansioista, mutta toisten Kkiusoittelua saattaa
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esiintyd runsaastikin. Eroja sukupuolten valill4 esiintyy jonkin verran. Tytoilla riita

onkin useimmiten kielellistd. (Jarasto & Sinervo 1997, 60-61.)

Monet yksittéiset aikaisemmin kaiken keskittymisen vievat toimet voivat nyt onnistua
samanaikaisesti, kuten puhuminen ja riisuminen. Toimintamallit ovat viela kuitenkin
nk. yksiraiteisia, lapsen opittua yhden mallin h&n toistaa sitd itsepintaisesti haluamatta
vaihtaa kdytantéa uuteen malliin. Lapsen on itse tyOstettdva ajatteluaan, pystyékseen
laajentamaan toimintamallejaan, aikuinen ei voi vaikuttaa toimintamallien

laajentumiseen. (Jarasto & Sinervo 1997, 61-62.)

4.2 Lapsen kehitys 5—6 vuoden idssa

5-6 vuoden idssa lasten kehitykselle on tyypillista se, ettd lapsi kokee suvantovaiheen
ennen tulevan kouluidn myrskyja. Lapsi on tasapainoinen ja kypsempi aikaisempiin
kehitysvaiheisiinsa ndhden. Suhde aikuisiin on helpottunut, koska lapsi voi entistd
paremmin ilmasta verbaalisesti itseddn. H&n on myos selkeésti itsendisempi ja hallitsee
monia arkitilanteiden rutiineita. Han on my6s yhd taitavampi havaitsemaan ja
huomioimaan toisten tunnetilat, joskin my6ds kyvykds kayttdméaan uutta
havainnointikykyddn  drsyttdessédn aikuisia.  Raivopuuskia  konfliktitilanteissa
vanhempien kanssa saattaa yha esiintyd, mutta ne alkavat olla aikaisempaa lievempia.
Hé&n on usein auttavainen ja pyrkii kernaasti miellyttdmaan toisia. Suhde toisiin lapsiin

on edelleen kiinnostunut. (Jarasto & Sinervo 1997.)

Sosiaalinen kayttaytyminen on usein vilkasta ja keskustelu on aktiivista. Ryhmaleikit
ovat suosittuja tdman ikéisilla. Riitaa ei esiinny aikaisemmanalaisesti. Lapsilla saattaa
olla taipumusta yrittdd tehdd vaikutus toisiin lapsiin. Vaikutusta yritetddn usein tehda
korostamalla omaa erinomaisuuttaan eli leuhkimalla ja mahtailulla. Tarinan kerronta
omasta eldmasta voi olla hyvinkin suureellista. Talle i&lle on ominaista lapsen mahtailut

kuten vertailu omien vanhempien ylivertaisuudesta kaverin vanhempiin.

Leikeissa pelit ovat suuressa suosioissa ja lapsi saattaa viihtyd jatkuvasti samojen
tiettyjen pelien tai leikkien &arella. Lapselle tdmé ikd on myods luovuuden aikaa. Uudet
materiaalit ja ty0tavat ovat mielenkiintoisia, niihin tutustutaan suurin liikkein. Lapset

tarvitset taideprojekteihinsa tilaa sekda mahdollisuuden kéyttda vélineitd vapaasti.
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Aikuisen on hyva ottaa tdm& huomioon suunnitellessaan lapselle tehtdvid. Paikat on
hyva suojata hyvin, jotta sotkusta aiheutunut harmi ei pilaisi lapsen luovaa kokemusta.
(Jarasto & Sinervo 1997.)

Itsekritiikki omia tekemisida kohtaan ilmenee 5—6 vuoden idssd. Lapsi saattaa kokea
huonommuutta ja vertailee itseddn toisiin. Hanelld on usein tarve saada aikuiselta
hyvaksynté tuotoksilleen ja tekemisilleen. Hyvaksynnan hakeminen voi tapahtua joko
suoranaisina kysymyksing tai kaytoksend, jonka avulla lapsi pyrkii saamaan vahvistusta

omalle kaytokselleen.

Lapsi sopeutuu aikaisempaa paremmin uusiin jopa yllatyksellisiin tilanteisiin. H&n
nauttii uusista tilanteista aikaisempien yksiraiteisten tilannemallien vastaisesti. Uusien
asioiden esittely t4ssd idssé voi johtaa hyviin tuloksiin. Han erottaa hyvin oikeasti ja
leikisti tehdyt asiat toisistaan. Han yh& useammin haluaa tehda asiat oikeasti. Oikeiden
asioiden tekeminen mahdollistuukin visuaalisten ja haptisten kykyjen kehityksen
tuloksena. Tdasséd ikdvaiheessa lapsi innostuu usein leipomisesta ja yksinkertaisten
ruokien, kuten salaatin valmistuksesta. Liséksi t&ssé ikdvaiheessa lapsi usein innostuu
sellaisten kotitdiden tekemisestd, jotka ovat lapsen kyvyille kyllin helppoja. Tallgin
lapselle  tulee  tunne, ettt han  auttaa  yhteisessa  kodinhoidossa.

(Mannerheiminlastensuojeluliitto, 2009.)

Muistikuvat lisdéntyvét ja parantuvat tassa vuoden iassé. Se voidaan todeta seuraamalla
lasten leikkejd, jotka muodostavat nyt helpommin ymmaérrettavéan jatkumon. Lapselle on
helpompaa seurata satujen tai tarinoiden vaikeampia juonia. Lapsi pyrkii yhdistdimaan

esineiden ja asioiden tarkoituksia toisiinsa. (Jarasto & Sinervo 1997.)

Keskustelut 5-6-vuotiaiden kanssa voivat olla syvallisid. Aiheet voivat liikkua
arkitilanteista tutuissa aiheissa tai ne voivat koskettaa kuoleman, elaman ja syntyman
kaltaisia aiheita. Lapselle abstraktien aiheiden kasittely on vield vaikeaa, mutta he
voivat hyvinkin pystyd pohtimaan ei-kdsin kosketeltavia asioita ja ilmiditd.

(Mannerheimin lastensuojeluliitto 2009.)
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4.3 Paakohdat 4—6-vuotiaiden lasten kehityksessa

Padkohdat 4—6-vuotiaiden lasten kehityksestd voidaan tiivistad seuraavasti

o Kielellisten kykyjen voimakas kehittyminen, joka nakyy keskustelutaidoin.

e Kiinnostus tarinoihin, joka nékyy sek& muiden tarinoiden seuraamisena etta

omana tarinointina.

e Uudet asiat kiinnostaan kuten esimerkiksi uudet ty6tavat ja materiaalit.

e Lapsen omat muistikuvat paranevat ja han muistelee omaa eldmaansa.

e Lapsi on herkk& omien taitojensa arvostelulle ja tarvitseekin vahvitusta omalle

osaamiselleen.

e Sosiaaliset kyvyt kehittyvat ja lapsi osaa tulkita omia sekd kaverin tunnetiloja.

Kaverisuhteet vahvistuvat taman ikaisilla lapsille.

5 TAIKO-TEHTAVAVIEN KUVAUS JA TAVOITTEET

Tehtévat olen toteuttanut mahdollisimman helposti lahestyttdviksi. Tehtdvat ovat
lahtokohdallisesti lapsikeskeisid, joissa aikuinen toimii lapsen ohjaajana. Korostaakseni
tehtévien lapsikeskeisyytta, painotin ~ vanhemmille  tehtdvien vapautta.
Taidekasvatuksellinen tekeminen voi toimia hyvinkin lapsikeskeisesti. Aina ei
tietenk&&n ndin tapahdu, mutta vanhempien ohjauksella pyrin nimenomaan
lapsikeskeisyyteen. Aikuinen voi oppia, ettd taidekasvatuksellinen toiminnassa ei ole
oikeaa tai vaardd mallia toteuttaa omaa nékemystd (Rusanen & Torkki 2000, 50).
Taidekasvatuksellisessa tekemisessé painotetaan prosessia, eika lopputulos ole aina edes
tarkedd suhteessa prosessiin. Tehtdvissa olen erityisesti painottanut vanhemmille, ettei

tehtavissa ole mitddn erityista oikeaa lopputulosta tai oikeaa tapaa tehdd. Tama siitd
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syystd, ettd aikuinen antaisi mahdollisimman paljon lapsen toteuttaa sisdista
luomistarvettaan. (Uusikyld 2001, 12.)

Tehtévissa olen painottanut lapsen kehityksen péapiirteitd, jotka ovat 4—6-vuotiailla
mm. sosiaalinen kehitys ja kielen kehityksen nopea tempo. Kysymysten avulla pyrin
johdattelemaan vanhemman ja lapsen vélista keskustelua. Johdattelun tarkoituksena on
helpottaa vanhemman elaytymisté yhteiseen tehtdvaan ja havaintokyvyn teravoitymista
(Rusanen & Torkki 2000, 50). Kysymyksid on jokaisessa tehtdvassd. Niiden avulla
tutkitaan yhdessa ihmisten ilmeitd, muistellaan menneitd, tutkitaan el&inta ja tutustutaan
taidekuvaan. Lopussa vanhempi ja lapsi jarjestivat kotona tdista nayttelyn, jonka
avajaisiin  kutsutaan muita perheenjasenid. Vanhempi kysyy kysymyksid lapselta
kaikista tehtavistd. N&in han palauttaa lapselle mieleen tehtdvat ja niihin liittyvat
tuntemukset. Kysymyssarjan avulla olen Kkiinnittdnyt huomiota my6s siihen, etté
vanhemmat kuuntelisivat lastaan. Arkipdivasséd joskus vanhemmille k&y niin, ettd
yleisen halindn ja kiireen keskelld aito kuunteleminen unohtuu. Tehtdvien etenemisen
kannalta vanhempien on keskityttdva yhteiseen tekemiseen ja lapsen kertomukseen.

IIman kuuntelua seuraavaa vaihetta on vaikea toteuttaa.

5.1 Tehtavien yleinen kuvaus

Tehtévéat ovat laadittu kaksiosaisiksi. Aluksi tutustutaan tehtédvén aiheeseen. Aiheet ovat
valittu siten, ettd ne olisivat mahdollisimman lahell& lapsen kiinnostuksen kohteita seka
kehityksen kohtaa. Lisaksi tehtdvien valintaan on vaikuttanut toteutuksen
yksinkertaisuus  vanhempien ndkokulmasta. Valitessani  tekniikoita p&&dyin
yksinkertaisiin koulun kuvataiteen tunneilla kaytettyihin tekniikoihin, jotta vanhempien

el tarvitsisi itse opiskella tehtavien toteutusta varten.

Tehtédvén aiheeseen tutustuminen etenee laatimieni kysymysten avulla. Kysymykset
kartoittavat aihetta ja avaavat keskustelun aiheesta. Ilman aikuisen apua ja kaytdnnon
esimerkkeja aiheet, kuten muistot ovat 4—6-vuotiaille lapsille hankalia. Kysymysten
avulla rohkaisen vanhempaa herattdmééan syvallisen keskustelun lapsensa kanssa.
Ensimmdinen osio kysymyksistd voidaan toteuttaa tavanomaisena keskusteluna

arkipaivan puuhailujen yhteydessa kayttden niin paljon aikaa kuin aiheen kasittely
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tuntuu vaativan. Tehtévien ensimmaisessé osassa haetaan tietoa, tutustutaan johonkin

kohteeseen tai muistellaan menneité tapahtumia.

Toinen osio koostuu tehtdvanannosta. Aikaisemmalla kerralla toteutettu keskustelu
palautetaan lapsen mieleen. Keskustelua jatketaan, mikéli siihen tuntuu olevan tarvetta.
Vanhempi kertoo lapselle tehtdvdnannosta esitellen valineen, jota tehtdvassa kaytetaan.
Valineet ovat valittu siten, ettd vanhemman yl&asteen kuvaamataidon tai kuvataiteen
tunnilla opitut taidot riittdvat lapsen tekniseen ohjaamiseen. Valineiden valinnassa on
huomioitu myds se, minkélaisia visuaalisen tekemisen valineitd lapsiperheissa on
yleensa tarjolla sek& vélineiden kohtuullinen hankinta hinta. Teht&vét toteutetaan ndin

ollen perusvélineilla.

Tehtévid on yhteensé viisi kappaletta ja viimeisend on tehtévé, jossa lapsi ja vanhempi
kertaavat tehtdvia ja keskustelevat lapsen kokemuksista tehtévien tekemisen yhteydesséa.
Teht&vissa olen kiinnittanyt erityistd huomioita siihen, ettd vanhemmalle tulisi selvéksi
taidekasvatuksellisen tekemisen luonne eli prosessin tarkeys ja jokaisen tekijén
henkilokohtaisen tekemisen tavan hyvaksyttavyys. Tehtdvissa olen lisdksi korostanut
niiden arkipaivaisyytta. Tehtavien tekeminen on periaatteessa sitd samaa toimintaa, mita
vanhemmat tekevét usein kotonaan lastensa kanssa. Eli he keskustelevat lapsen ja
vanhemman yhteisistd tapahtumista yhdessd. Tehtdvat antavat vain uusia aiheita ja
pysayttavat heidat arkipaivan toiminnan lomassa keskittym&an toisiinsa. Lopuksi

pohdintojen jalkeen lapsi toteuttaa tehtdvan oman visuaalisen ilmaisunsa avulla.

5.2 Taiko-tehtavat

Ohjeita ja selvennyksia vanhemmille

Tassé kappaleessa selvitdan vanhemmille annettuja ohjeita tehtévien toteuttamiseksi.
Vanhemmille annetut ohjeet ovat kirjoitettu kursiivilla fontilla. Kirjoitin selvennyksia
vanhemmille mahdollisimman arkikielelld. Pyrin my6s loytdmaan sellaisen sdvyn
tekstiini, ettd se ei olisi lilan luennoiva. Tehtdvien prosessin korostaminen oli tdssa
vaiheessa tarke&a. Katsoin tarpeelliseksi korostaa vanhemmille vuorovaikutuksellisia ja

kasvatuksellisia etuja, jotta he saisivat tekemisestd lapsen etua korostavan kasityksen.
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Olen suunnitellut taidekasvatuksellisen tehtavapaketin avuksi perheille, jotka haluavat
ideoita yhteiseen kuvataiteelliseen toimintaan kotona. Vanhemmat voivat ohjata lasta
kuvataiteen perustekniikoiden oppimisessa, siitd miten taiteesta voidaan lasten kanssa
keskustella ja miten ymparistéd voidaan yhdessa havainnoida. Tehtaviin liittyvissa
keskusteluissa  vanhemmilla on  mahdollisuus edistdd omaa ja lapsen

vuorovaikutussuhdetta.

Ohjeiden ja selvennyksien tarkoituksena on luoda vanhemmille kokonaiskuva siitd, mité
pyrin tehtdvillani saavuttamaan. Lyhyt selostus ohjaa aikuista tehtdvien tarkeimpiin
huomioihin. N&itd ovat lapsen ja vanhemman roolit. Tall4 olen pyrkinyt teoreettisesti
seuraamaan Deweyn pragmaattista kasvatusfilosofiaa, jossa Dewey ndkee kasvattajan

olevan ohjaajan roolissa.

Tehtavat on suunniteltu siten, ettd vanhemman ja lapsen roolit ovat yhta tarkeita.
Aikuinen tutustuu yhdessa lapsen kanssa tehtavien teemoihin ja ohjaa lapsen toimintaa.
Aikuisen rooli korostuu keskustelevana ohjaajana. Héanella on perustietdmys
esimerkiksi vesivarien kaytosta, jonka han jakaa lapselleen. Aikuinen herattaa
keskustelun, ohjaa teknisissa asioissa lasta, antaen lapsen itse toteuttaa oman
nadkemyksensd. Keskustelun herattajand toimivat tehtévien yhteydessa olevat
kysymykset. Kysymyksia herdd vanhemmalle varmasti lisd& ja keskustelua voidaan
jatkaa niin kauan kuin se tuntuu kummastakin mielekk&alta. Keskustelu toimii tyohon

johdattajana ja ohjaa tydskentely.

Sek& lapsi, ettd vanhemmat oppivat yhdesséa keskusteluista. Aikuinen saa tietoa
lapsestaan, hénen ajatuksistaan ja tunteistaan. Lapsi taas saa viettda aikaansa
vanhempansa kanssa ja tuntea, ettéa vanhempi on hanesta ja hanen ajatuksistaan aidosti
kiinnostunut, mik& vahvistaa h&nen itsetuntoaan ja mindkokemustaan. Molemmat
oppivat keskustelujen kautta uusia asioita elamastd. Kun lapselta kysytddn hanen
mielipiteitdan, hanelle samalla viestitdan, ettd se mita han ajattelee tai kokee on
tarkedd. Tuntiessaan oman aikaansaannoksensa arvokkaaksi lapsen kokemus omasta

itsestdan vahvistuu.

Alustuksessa painotin lapsen ja vanhemman yhteisen ajanvieton etuja lapsen kehityksen

kannalta.  Lapsilahtoisessd kasvatusilmapiirissa  lapsen  kuuntelua ja hé&nen
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mielipiteidensd huomioon ottamista pidetddn tarkeind tapoina edistdéd lapsen henkista
kehitystd. My0Os Innasen vaitoskirjassa nuorten miellyttdvat muistot lapsuudestaan
painottuivat vanhempien kanssa vietettyyn yhteiseen aikaan. Lasten kielellinen kehitys
hyotyy keskusteluista. Avoimen keskustelun korostamisella pyrin avaamaan tilaa heidan
valilladn. Kuuntelemalla ja avoimella asenteella aikuinen voi avata tilaa itsensa ja

lapsensa vélilla, jotta kohtaaminen voi tapahtua.

Tehtavien alustukset tehddan arkipaivan askareiden lomassa. Liikkuvaisia lapsia ei
tarvitse istuttaa poydan aaressa keskustelemassa vanhemman kanssa. Tarkoitus on, etta
aikuinen voi jututtaa lasta muun toiminnan lomassa. Varsinaiset tehtavat on syyta tehda
aloillaan turvallisuuden takia. Vanhemman ei tarvitse myoskaan olla huolissaan, jos
lapsi tekee tehtdvansa nopeasti. Oman kokemukseni mukaan on sellaisia lapsia, jotka
tekevat tyonsa todella nopeasti, sek& niitd jotka saattavat helposti kayttaa
neljdkymmenta minuuttiakin yhteen luonnostelmaan. Kumpikin tapa on oikea. Kotona
tehtdessd ajankaytolla ei ole niin isoa merkitystd kun aika ei ole rajattu. Joillekin
lapsille saattaa olla ominaista my0s se, etta he tekevat tyota hetken ja leikkivat valilla
jotakin muuta ja palaavat takaisin tehtdvan &arelle. Se on heidan tapansa tyostaa

tehtavaa mielessaan.

Lasten tapa tehdé taiteellisia t6itd on usein kovin kokonaisvaltaista. Toisille lapsille on
tarkeda valilla irrottautua tekemastdan tyostad. Toiset lapset taas istuvat séntillisesti
paikoillaan tehdessaan toita. Pyrin selventaméan vanhemmille ettei tydskentelyn tarvitse
olla kaavamaista koululuokkamaista tekemistd. Ndin vanhempien ei tarvitse lannistua
jos vilkas lapsi ei jaksa istua koko aikaa paperin &&resséd. Vanhemmat voivat lapsen
tekemisen tavan myota oivaltaa, mikd on juuri heidan lapselleen ominainen tapa
tyoskennelld ja sen avulla jarjestdd seuraavia yhteisid tilanteita lapsen tarpeiden

mukaan.

Kehotan vanhempaa seuraamaan lapsen tekemistda ja vaikeissa tilanteissa
keskustelemaan tekemisestd. Esimerkiksi jos lapsi ei osaa itse saattaa tyotaan loppuun,
on vanhempien hyva puuttua tdhan hienovaraisesti. Kysymykset auttavat ongelmassa.
Esimerkiksi: Oletko jo tyytyvainen ty6hosi? Minusta se on onnistunut. Pit&isiko

lopettaa, katso paperi alkaa jo kulumaan puhki.
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Dewey korosti opettajan ohjaajan roolia, joka ei vain jattaydy taustalle lapsen tehdessa
toitaan eteenpdin. Aikuinen ohjaa ja kuten edellisessa kohdassa myos rajoittaa hieman
lapsen tyoskentelyd, valttadkseen lapsen pettymyksen, joka on mahdollinen, jos esim.
paperi hieroutuu rikKki.

Lapsen annetaan kuitenkin kuvata haluamansa asiat siten, kuin ne hanelle nayttaytyvat.
Jos kukka on suurempi kuin talo, sitd ei vanhemman ole syytd mennd korjaamaan.
Myoskaan siisti lopputulos tai tasainen vari paperilla eivat ole merkityksellisia.
Lopputulos ei ole niin tarked, kuin sen synnyttanyt prosessi. Lopputuloksella ei haeta
yhté oikeaa tapaa tehda, vaan jokainen tapa kuvata asioita on oikea.

Jokaisella tekijalla on oma tapansa toteuttaa ndkemyksend. Tehtdvisséak&én ei ole mitaan
oikeaa ratkaisutapaa, mihin sisaltyisi esimerkiksi tasainen maalausjélki tai realistinen
kuvaamistapa. Katsoin tarpeelliseksi selventdd vanhemmille tatd, jotta he eivat yrittdisi

ohjata tekemisté liikaa.

Ajatuksena on, ettd naitd toimintatapoja voi kayttdd rikastuttamaan kasvatusta
myOhemminkin. Tehtdvistd ilmepaivékirjaa, jonka kayttba selostetaan tehtavan
yhteydessa tarkemmin, voidaan aina silloin talloin katsella, ja kayttdd apuna, mikali
lapsi joutuu tovereidensa kanssa konfliktitilanteisiin. Lapsen saattaa olla joskus vaikea
tunnistaa leikkitovereidensa ilmeitd ja tunteita. Lasta voidaan pyytaa konfliktitilanteissa

katsomaan toverin ilmetta ja auttaa nain tunnistamaan tunnetila.

Kéaytannollisen esimerkkini avulla selvitin vanhemmille miten taidekasvatus voi avustaa
kasvatuksessa ja miten se voi auttaa kaytannollisessd kasvatustyossa my6hemminkin.
Esimerkkini avulla vanhemmalle voi tulla lis&d ideoita siitd miten tehtévid voi

jatkotyostaa.

Olen pyrkinyt rakentamaan taméan tehtdvasarjan siten, ettd tehtéavat etenevat
jarjestyksessa, jossa edellinen tehtdva tukee seuraavaa. Tehtavat pyrkivat antamaan
perusideoiden ja tekniikoiden oppimisen liséksi ajatuksia vanhemmille sek& lapsille
siitd mita taide on ja miten siitd voidaan keskustella. Taitelijan tyon ja oman tyon
katsominen ja siita keskusteleminen opettaa, miten kuvataiteesta voidaan puhua, miten

havainnoidaan kuvan vdareja, tapahtumia, taustaa tai kuvissa esiintyvien ilmeitd.
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Samankaltaisia kysymyksid vanhemmat ja lapset voivat kysya itseltddn katsoessaan
muitakin taideteoksia. Taiteen &arella kysymykset herattdvat ajatuksia siitd mita
taiteilija on teoksellaan pyrkinyt ilmentdmaan. Keskustelujen kysymykset olen
rakentanut siten, ettd ne ovat lapsen ikatasoon soveltuvia. Sanana keskustelu voi olla
jollekulle hyvin juhlallinen. Siksi koen tarpeelliseksi selventdd tassa yhteydessa mita
silla tarkoitan. Tarkoitan keskustelulla 4—6-vuotiaiden lasten kanssa lahinn& jutustelun
tyyppista ajatusten vaihtoa. Oletuksena ei ole siis se ettd vanhempien pitéaisi saada lapsi
perustelemaan ja vastaamaan monimutkaisesti vanhemman esittamiin kysymyksiin,

vaan etta he yhdessa jutustelevat annetusta teemasta.

Selvensin vanhemmille yleisell& tasolla sitd miten taidetta voidaan l&hestya, jotta siitd
voisi saada mahdollisimman paljon informaatiota. Kuvan katsominen ei vélttamatta
her&td aikuisissa niin paljon ajatuksia, ettd han voisi luontevasti aloittaa lapsen kanssa

keskustelun.

Aina joskus kuulen vanhempien ja lasten sananvaihtoa, joissa lapsi pyytda vanhempaa
piirtamaan jotakin malliksi. En sano ettei ndin voisi joskus tehd&. Olen omien lasteni
kanssa my0s piirtanyt malleja. Huomioitavaa téssa on kuitenkin se, ettd vanhempien
piirtdessd mallin lapsella, jonka lapsi sitten mallipiirtad omalle paperille, on kysymys
siitd miten vanhempi kohteen nékee, ei siitd miten lapsi sen nakee. Jos lapsi kysyy miten
jokin piirretdan, vaihtoehtoisesti voisi yhdessd tarkastella kohdetta. Vanhempi voi
kiinnittad lapsen huomioin esimerkkien tavoin tai kysymalld kohteesta. Piirtamisen
perusta on havaintojen tekeminen kohteesta ja siitd miten kohteet eroavat toisistaan.
Esimerkiksi, kun kohteena on talo. Onko talo pyorea vai onko se kulmikas. Minkalainen
katto siind on? Missa kohtaa on ovi? Milla tavalla ovi eroaa ikkunoista? Minkéa varisia
ikkunat voisivat olla? Ovatko ne aina erivarisia? Onko ne paivalla ja illalla erivarisia?
Joskus lapsella on vaikeuksia kuvata kohteiden erot verbaalisesti. Onkin tarkeaa, etta
aikuinen sanoo erot &aneen, jos lapsi ei niitd huomaa tai osaa muuten ilmaista.
Esimerkiksi: ikkunat on pienempid kuin ovi. Katso ikkunoista nakyy verhot. Ikkunat ovat

lasia ja niista nakyy sen vuoksi sisalle.

Jos talosta on kuvia, niité voidaan tarkastella jopa siten, ettd lapsi asettaa sormensa

talon &ariviivoille ja vanhempi kuljettaa lapsen sormea talon seinien, katon, ikkunoiden



30

ja oven &ariviivoja pitkin. Nain lapselle muodostuu selkedmpi kuva talon paaviivoista,

ja hanen on helpompi hahmottaa piirtamista.

Opettaessani lapsia kuvataidekoulussa, tyypillisin alun vaikeus on ollut piirtdmisen
pelko. Lapset karsivat joskus aikuisten lailla “valkoisen paperin kammosta”. Ei
uskalleta aloittaa piirtdmistd, kun pelataén, ettd se menee vaarin. Kokemukseni mukaan
lapset juuri tuolloin pyytdvat usein opettajaa tai aikuista piirtdmaan heille kuvan, jonka
he sitten vdrittaisivat tai kopioisivat paperilleen. Tehtévien onnistumisen kannalta oli
merkittdvad, ettd lapset piirtdisivat tai maalaisivat itse. Annoinkin tatd varten
vanhemmille neuvoja siitd, miten he voisivat paasté vaikeasta vaiheesta eteenpéin ilman
suoranaista piirustusapua. Kun lapsella on jokin yksittdinen konkreettinen havainto,
kuten talon ikkunoiden eri koot, heidan helpompi aloittaa piirtdminen konkreettisesta
kiintopisteesta.

Lapset ovat yksilollisid tekijoita. Toiset tarvitsevat kokoajan rohkaisua tehdessaan, ja
toiset tietavat heti mita ja miten he tekevat. Tehtavissa epavarmempien lasten kanssa on
hyva antaa aika ajoin positiivista palautetta. Vanhempi voi antaa palautteen vaikka
toteamalla, ettd pidan noista sinun valitsemistasi vareista tai oletpas kuvannut auringon

hienosti. Palautteen ei tarvitse olla mitaan ihmeellista, riittaa ettd se on kannustavaa.

Kuten kappaleesta nelja k&vi ilmi, 4—6-vuotiaat lapset elavét aikaa, jolloin he ovat
kriittisia omalle tekemiselleen. Aikuisen kannustus on suotavaa ja lapselle osoitettuja

moitteita hanen taidoistaan olisi syyté vélttaa.

LOPUKSI:

Lue tehtavien ohjeistukset hyvissa ajoin ja varmista, etta sinulla on tarvittavat valineet
tehtavien tekemista varten kasilla. Lue alustuksen kysymykset aina ennen kuin aloitat

aiheen alustuksen. Jos sinulle tulee ideoita lisakysymyksistd, kirjaa ne ylos vihkoon.

Ennen varsinaista tekemista suojaa huolellisesti ymparist0 ja varmista, etta yllanne on
vaatteita, joissa tahrat eivat aiheuta harmia. Tekemista hairitsee, se jos lapsen tulee

koko ajan varoa ymparistodan. Huomio tekemisesta siirtyy vaatteiden tai ympariston
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varomiseen. Tai vahingon sattuessa yhteinen myonteinen kokemus muuttuu pahaksi

mieleksi pilaantuneesta vaatteesta.

Kirjaa paakohdat keskusteluistanne ja mahdollisista huomioista ylds vanhemman
vihkoon heti keskustelun yhteydessa (katso vihkon sarakkeet). Kirjaa my0s omat

ajatukset vihkoon yl6s

Varsinaiset tehtavat

IImepaivakirja

IImepdaivakirja pyrkii ensisijaisesti harjoittamaan ilmeiden tunnistamisessa ja nain
tukemaan tdman ikéavaiheen sosiaalisessa kehityksessd. Ajatuksen tahén tehtdvaan sain
kotona, omien lasteni kanssa. Lapseni joutuvat tuon tuostakin, normaalien veljesten
tapaan riitoihin, jotka usein alkavat huonosti tulkituista ilmeista ja eleistd. Pohdin
voisinko auttaa heitd tulkitsemaan toistensa ilmeitd taidekasvatuksellisin keinoin ja

saada sita kautta kokemuksia ilmeiden tulkinnasta.

IImepaivakirja on valittu myds sen takia, ettd vaikka ilmeet ovatkin vaikeita tunnistaa,
pysaytetystd kuvasta ilme voidaan useimmiten loytdd. Tama havainnollistaa sek&
lapselle, ettd aikuiselle sitd miten kuvaa voidaan opetella katsomaan. Aikuinen voi
konkreettisesti havainnollistaa lapselleen hennosta hymystéd, ettd katso huulet ovat
ylospdin, vaikka ensimmainen vilkaisu kuvaan ei valttdmétta aukaise kuvan sisaltoa. Tai
han voi ndyttdd omalta kasvoltaan saman ilmeen ja lapsi voi verrata kuvaa edessé
olevaan ihmiseen. Toisaalta kuvan tulkinnan vaikeus voidaan osoittaa myds lapselle.
Joskus vanhempikaan ei osaa tulkita kuvan ilmeitd tai kuvasta voi syntya erilaisia

tulkintoja. My0s tdmé on tarpeellinen kokemus seké lapselle ettd aikuiselle.

tarvikkeet:

— paperia ja vihko
— lehti&, kuvia joissa on ihmisi, joissa kasvojen ilmeet nakyvat.
— peili

— liituvarit
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— liimaa

— kollaasia varten erilaisia liimattavia materiaaleja esim. hiekkaa, hilettd, puruja,

lehtid, oikeastaan mitd vaan mink& lapsi haluaa liittda tyohon.

Alustus:

Tehtdavd on kaksiosainen. Tehtdvassa opetellaan kuvapdivékirja tai kuvakartta
tyOoskentelya seka tyostetdan yksi kollaasi. Viikon ajan keratadan lehdista, valokuvista,
omista  piirroksista, omista valokuvista erilaisia ilmeitd, jotka liitetdan
kuvapaivakirjaan tai - karttaan. llmeiden tulee olla mahdollisimman erilaisia. Lapsen
voi antaa vaikka selata vanhoja lehti& ja etsid sopivia kuvia. Jokaisen kuvan kohdalla
vanhempi ja lapsi kayvat keskustelun siitd millainen henkilon ilme on. Mité he luulevat
henkilon tuntevan? Onko héan iloinen, surullinen, vihainen, valinpitaméatoén, pelokas,
kauhuissaan, kujeileva jne. On hyva keskustella myo6s siitd mitd muuta kuvassa
tapahtuu. Antavatko kuvan muut tapahtumat ilmi minkalaisista tunteista on kysymys?

Valitkaa sellaisia kuvia, joissa ilme on molempien mielesta helposti tunnistettavissa.

Tehtavd on kaksiosainen. Uusi aihe vaatii useasti aiheen hauduttelemista, joten
aiheeseen voidaan tutustua hiljalleen kaksivaiheisena. Samalla tutustumistapa antaa
vanhemmalle ja lapselle mahdollisuuden aloittaa yhteisen tekemisen hiljalleen, kuvien
yhdessé etsiminen ja katseleminen totuttavat seuraavien tehtdvien intensiivisimpiin
keskusteluosioihin ja tyoskentelyyn. Lapsi saa my6ds muutaman pdaivén tauon aikana
mahdollisuuden tunnistaa ympéristdssd olevien ihmisten ilmeiden ja tekemisten
suhteita. Ndin han saa my0s aikaa jarjestelld ja vertailla kokemustaan aikaisempiin
kokemuksiinsa. Dewey (Vékeva 2004) piti juuri tallaista oppimistapaa téarkeana

kasvavalle.

Vanhemman rooli on aluksi johdatella lasta aiheeseen. Aikuinen valitsee joitakin
esimerkkikuvia, joita esittelee tehtdvan alussa. Keskustelu aloitetaan silla, etté lapselta
kysytdan mitd hanen mielestddan kuvassa on ja mitd henkild kuvassa tuntee. Jos
tapahtuma ja ilme ovat lapsesta epaselvid, aikuinen selventadd kuvaa. Esimerkkikuvien
on hyva olla selkeitd ja helppoja ilmeitd, kuten vihainen, iloinen, surullinen. Avuksi
ilmeiden tunnistamiseen voidaan ottaa peili. Lapsi ja aikuinen voivat peilin avulla

esittad erilaisia ilmeitd. Tama on usein lapsesta erityisen hauskaa. Jos on mahdollisuus
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kayttaa digitaalikameraa ja tulostaa ilmekuvia my6s niitd voidaan liittéd kuvakirjaan

tai karttaan.

Tehtévan laadin niin, ettd vanhemmille olisi selvd, ett4 he voivat valita useammasta
ldhestymistavasta yhden tai kéayttaa tarvittaessa useampia tapoja. He voivat joko kaytt&a
itse ilmeiden kuvailua verbaalisesti tai kayttdd havainnollistamisen apuna peilid tai
kameraa. Liséksi he voivat tutustua ilmeisiin kartan tai paivékirjan avulla. He voivat

valita lahestymistavan sen mukaan minké& uskovat soveltuvan lapselleen parhaiten.

Kuvista voidaan muokata ilmekartta tai paivéakirja. Paivakirjana voi kayttaa vaikka
vihkoa, johon ilmekuvat liitetddn sinitarralla tai teipilla (joitakin kuvia kaytetdan
varsinaisessa tehtavassa, joten niitd ei voi vield tdssd vaiheessa liimata) tai
vaihtoehtoisesti ilmeet voidaan ryhmitelld paperille kartaksi. llmeiden viereen tulee
teksti mista tunteesta on kyse. Aikuinen selventad lapselle epaselvat kuvat, selvennykset
my0s perustellaan. Esimerkki: Lapsi tunnistaa lapsen ilmeen kuvasta surulliseksi,
vaikka se on selkeasti iloinen. Aikuinen korjaa: Eik0 ilme ole kuitenkin iloinen.
Katsopas, tyton suupielet ovat ylospain ja silméat ovat vahan viirullaan. Suusta nakyy

hampaita. Katso minun ilmettani.

Teht&vassa annoin ohjeita vanhemmille siitd, miten he voivat opastaa lastaan ilmeiden
tunnistamisessa. Deweyn kasvatusfilosofia perustuu kasitykseen opettajan aktiivisesta
ohjaajan roolista. Havainnoin esimerkin avulla sitd miten ilmeitd voidaan auttaa

tunnistamaan.

Kuvista valitaan 1-3 ilmettd. Kuvat voivat olla vain ilmeit& tai leikattuna siten, etta osa
tai koko keho nékyy ilmeiden liséksi. Lapsen tehtdvand on kuvitella tarina ihmisen
ymparille. Ty0 toteutetaan kollaasin keinoin. Kuvat liitetdan paperille ja sen ympérille

piirretdan tai/ja leikataan ja liimataan tarinan miljoo.

Kollaasitekniikka: kollaasin voi tehda liimaamalla paperille melkein mitéa vain. Usein
kaytetadn revittyjd sanomalehdenpalasia. Kollaasin paalle voidaan myds maalata,
liimaa voidaan sekoittaa maalia, hilettd, hiekkaa jne. Lapset yleensa nauttivat
kollaasien tekemisesta erityisesti kun he saavat samalla tutustua erilaisiin

materiaaleihin. Vanhemman kannalta kollaasien tekeminen voi tuntua sottaavalta.
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Esivalmistelut ovatkin tarkeitd. On hyva jos erilaisia materiaaleja on keratty tehtavaa
varten jo hyvissa ajoin ja paikat on suojattu sanomalehdin tai vahakankaan avulla.

Kannelliset elintarvikepurkit ovat hyvid materiaalien s&ilytyksessa.

Valitsin kollaasitekniikan syyst4, ettd lapsi saisi mahdollisimman paljon kokemuksia eri
materiaaleista ja valineistad. Kollaasityot antavat lapsille my6s eri materiaalien tuntua.
Kollaasien tekeminen ei ole mydskaan valttamétta sellaista toimintaa mité lapset tekevat
kotona, kuten piirtdminen tai maalaaminen. Halusin tutustuttaa vanhemmat ja lapset
tallaiseen tekemisen - muotoon, jossa samoja teknisid muotoja kuin malliaskartelussa,
mutta siind olisi  malliaskartelun sijaan selked tavoite omasta ilmaisusta.
Kollaasitekniikka on helppo toteuttaa kotona, koska siihen voi kayttdd mitd

mielikuvituksellisimpia ja edullisia materiaaleja.

Ohjeistin tehtdvissd vanhempia myos hyvin kaytdnnollisellda tasolla paikkojen
suojaamisessa ja materiaalien sailyttdmisessd, koska halusin heille jadvan miellyttava

mielikuva tekemisesta.

Tavoitteet:

— oppia havainnoimaan lapsen kanssa yhdessa toisten tunnetiloja ja sitd miten ne

esiintyvat ilmein

— oppia Port-foliotydskentelya

— keskustella niista asioista, jotka ovat johtaneet tunnetilaan
— kuvan katsomista, siité keskustelua

— pitkakestoisena tavoitteena on kehittdd lapsen sosiaalisessa elaméssa tarvittavia

taitoja

Sen hetken muistan

Teht&van alkulahtokohtana ovat se miten lapset neljan vuoden saavutettuaan mielellaan
muistelevat elettyd eldmadnsid ja kuuntelevat myos vanhempien muisteluita. On
hatkahdyttdvdad huomata miten tarkkojakin muistikuvia pienilla lapsilla voi olla.

Vanhempana usein Kiinnittdd hyvin erilaisiin tapahtumiin huomiota kuin lapset.
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Vanhemmat usein yllattyvét siitd miten erilailla lapset muistavat vanhoja tapahtumia ja
mitkd tapahtumat ovat olleet heille tarkeitd. Vanhempi voikin tehtdvan avulla oppia

lapselle tarkeistd tapahtumista jotakin uutta.

Tehtédvén tarkoituksena on lapsen rohkaiseminen omiin muisteluihinsa. Aikuinen
aloittaa tehtdvan omalla muistollaan ja ndin rohkaisee lasta omaan muisteluun. Kyseisen
tehtdvan punaisena lankana toimii muistelu, tarinan kerronta ja tarinan kuuntelu. On
aina lapsia, joiden muisti voi olla viela sellainen, ettd hén tarvitsee vanhemman tarinan
lisaksi muutakin muistin heréttelyd. Sen wvuoksi ohjeistin vanhempia hieman

johdattelemaan lapsia muistelussaan.

Alustuksen ja muistelun erottamiseksi ehdotin vélid, mutta en vaatinut sitd, vaan katsoin
parhaimmaksi antaa vanhemman paattad tastd. Korostaakseni vanhemmalle yhtaalta
taiteellisen tyoskentelyn vapautta ennalta ma&ratyistd malleista, korostin tehtivéassa
lapsen oikeutta valita itse muistonsa. Toisaalta vanhempien oli hyva tietaa rajat, joiden
sisalla itse pysytelld ohjausty6ssaan. Vaikka oletan heidédn ohjaavan lastaan tdssd, en

halunnut heid&n puuttuvan likaa lapsensa omaan muisteluun.

Jatkaakseni vanhemman aktiivista tyOoskentelyd lapsensa kanssa, korostin héanen
rooliaan lapsen tekemisen dokumentoijana. Pyrin tallda nimenomaisesti siihen etta
vanhempi olisi lapsen laheisyydessa koko tekemisen ajan. Han voisi kirjata ylos lapsen

sanomisia ja olla aktiivisessa roolissa ohjaajana.

Tarvikkeet:

— vesivarit, paavarit (sininen, punainen ja keltainen)
— erikokoisia siveltimia

— useita vesiastioita

— pesusieni tai tiskiratti

— akvarelli paperi A3 (voi kayttad hyvalaatuista piirustuspaperiakin)

Alustus:
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Johdattelu tehtavaan voidaan aloittaa jo vaikka edellisena paivana. Aikuinen jakaa
jonkin (miellyttdvan) muiston omasta lapsuudestaan lapsensa kanssa. Han voi vaikka
kertoa ensimmaisen selkean muistikuvan omasta lapsuudestaan lapselleen. Oman
kertomuksensa jalkeen aikuinen kyselee lapselta timan muistoja. Keskustelua voidaan
johdatella kysymyksilla, kuten muistatkos kun viime kesand...Tarkoitus on kuitenkin
pienen muistin virkistamisen jalkeen saada lapsi itse vapaasti muistelemaan omia
mielikuviaan tapahtumista, joita han on elaméassaan kohdannut. Tehtavan tarkoitus ei
ole se, etta lapsi toistaisi jonkin itselleen tapahtuneen tarinan juuri sellaisena kuin se
aikuisen silmissa on tapahtunut vaan lapsi kertoo sen sellaisena kuin han on sen
kokenut. Aikuisen on hyva esittad kysymyksid, mutta lapsen muistikuvia tapahtumista ei

tarvitse korjailla.

Keskustelua jatketaan lapsen kanssa niin kauan kuin se tuntuu tarpeelliselta. Usein
lapset muistelevat mielelladn kokemuksiaan. Naita4 keskusteluja olisi aikuisen hyva

kirjata ylos vanhemman vihkoon, jotta niihin voitaisiin palata myéhemmin.

Aloittamalla muistelun vanhemman omalla muistolla halusin avata lapsen oman vapaa
assosioinnin samalla. Lapsi, iastd riippuen, muistelee usein melko kaavamaisesti
aikuisten muisteluiden jalkeen omia muistojaan. Muisto on myos vaikea kasite selvitta,
joten vanhemman muisto tassé yhteydessa auttaa lasta muistelun aloittamisessa, ilman
vanhemman seikkaperdistd ja tdmanikéiselle lapselle melko mahdotonta selvitysté

muistosta.

Kysymyksia

Saatuasi selville mitd tapahtumaa lapsi muistelee, kysele tarkemmin tapahtuman
ymparistosta. Missa se tapahtui? Sisalld, ulkona, mummolassa, mokilla, kaupassa jne.?
Milta siella naytti? Keta siella oli? Mita he tekivat? Miten olit puettu? Miten muut
olivat pukeutuneet? Osasitko jo puhua? Mitd sanoit? Mitd muut sanoivat? Milta sinusta

tuntui? Oliko sinulla kivaa vai tylsaa? Miksi oli kivaa tai tylsaa?

Kysymykset liittyvat tdssd kohdassa muistoihin. Tarkoitus on saada mahdollisimman
eldvd muistikuva menneisyyden tapahtumista, jonka lapsi sitten maalaa vesivareilla

paperille. Tehtdvat eivat ole sidottu aikaan tai paikkaan, joten ne voidaan helpommin
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sijoittaa perheen yhteiseen arkeen. Vanhempia pyysin kirjaamaan hieman muistikuvia,

jotta seuraavana paivana maalaaminen voitaisiin aloittaa jouhevasti.

Tehtava:

Seuraavana paivand maalaustarvikkeet otetaan esille ja sen jalkeen palautellaan
aikaisemmin puhuttu uudelleen mieleen. Aikuinen opastaa lasta vesivarien kaytossa
erilliselle paperille ennen tyon aloittamista jos niitd ei ole k&ytetty aikaisemmin tai

edellisesta kerrasta on kovin pitka aika.

Lasta pyydetadn nyt maalaamaan keskustelussa noussut muisto paperille. Han voi
samalla kertoa maalaamastaan kuvasta, aikuinen kirjaa lapsen tarinan ylds ainakin
muutamalla sanalla. Monesti lapselle on ominaista, ettd han tekemisen yhteydessa
ikdan kuin eldad tapahtumaa uudelleen. Sen vuoksi aikuisen on hyva istua lapsen vierella
koko tekemisen ajan ja esittad lisakysymyksid. Aikuinen voi pyytaa lasta maalaamaan
tyon aikana syntyvia ajatuksia joko samalle paperilla tai niitéa varten voidaan ottaa

toinen paperi.

Vesivdrit valitsin sen takia, etta niitd kaytetddn usein kotona, mutta harvemmin oikein.
Korostin maalien puhtaita vérejd, kunnollisten pensseleiden k&ytt6d ja paperin
kostuttamista aluksi. Vesivérit on innostava tekniikka, mutta innostus latistuu jos vérit

ovat epapuhtaat. Vesivérien kaytossa saa myos kokemuksia varien sekoittumisesta.

Vesivarien ohjeet: vesivarien kaytté on melko helppoa, mutta tarkkaa puuhaa. Likaiset
varinapit ovat huono aloitus maalaamiselle. Lapset usein turhautuvat jos maalit ovat jo
valmiiksi suttuisia. Aikuisen tehtavana on huolehtia siita, etté varinapit ovat puhtaita.
Ne saadaan parhaiten puhtaaksi suihkuttamalla niiden paalle suihkupullolla vetta ja

likainen vari poistetaan joko puhtaalla pensselilla tai vaikka talouspaperin palasella.

Vesivarien kanssa on syyta kayttaa eri pensseleitd eri vareille tai pensselit tulee pesta
ennen jokaista varin vaihtoa. Vesivarien yhteydessa on hyva olla myds jokaiselle varille
oma vesiastiansa, nain valtetddn varien suttaantuminen. Valivarien sekoituksessa on
hyva kayttaa esimerkiksi sailykepurkin kantta sekoitusastiana. Aina ei ole edes lasten

kanssa tarpeellista sekoittaa vareja itse, vaan kuuden vesivarinapin lisaksi voidaan
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hankkia muutamia valmiita valivari nappeja. Ennen varsinaista maalaamista on hyva

kayda lapsen kanssa yhdessa lapi varien sekoittamiset.

Paperi kiinnitetdédn maalausalustaan (voi olla poytékin) maalarinteipilla jokaisen
sivujen pituudelta. Sen jalkeen pohja kostutetaan vedell& kevyesti, joko suihkupullon tai
siveltimen avulla. Paperi annetaan kuivahtaa muutaman hetken, niin ettd paperin pinta
ei ole vetinen. TAma vaihe on aina tehtava yhdessa lapsen kanssa. Erityisesti pienet
lapset innostuvat vesileikista liikkaa ja lopputuloksena on liian marka paperi, jonka

kuivumista ei malteta odottaa.

Vesivarilla maalattaessa vesi toimii maalausnesteend. Mita enemman vettd, sita
kuulaampi lopputulos. Sivellin kastetaan ensiksi veteen tai varinappia kostutetaan
esimerkiksi suihkupullolla. Sivellin pydraytetddn kevyesti napin pinnalla. Jos varia
tarrautuu siveltimeen liikaa tai se on liian kostea, sitéa pyoraytetddn sienen paalla
poistaen ylim&ardinen vari. Vanhemman on syyta valvoa vesivarisiveltimien kayttoa.
Lapset innostuvat usein hieromaan voimalla hieman kuivaa sivellinta vesivarinappiin,

jolloin se takkuuntuu eik& toimi kunnolla.

Vesivarilla saadaan kuultavaa jalked. Varin ei tarvitse olla tasaista. Aihe voidaan
hahmotella lyijykynalla paperille ennen maalausta. Usein tallainen kuitenkin onnistuu
vasta kouluikdd l&hentelevien lasten kanssa. Nuoremmat useimmiten ovat niin
innokkaita maalaajia, ettd he eivat malta keskittya piirtdmiseen, tietdessadn etta kohta
maalataan. Silloinkin  kun tehtdva tehdaan isompien lasten kanssa ensin
hahmottelemalla aihe, on syytd muistaa, ettd maalaustarvikkeita ei kannata nostaa

nakyville ennen kuin niité halutaan kaytettavan.

Maalattujen pintojen on hyva antaa valilla kuivahtaa, jos halutaan vierekkaisia pintoja

maalata eri varein. Marat pinnat sekoittuvat toisiinsa.

tavoitteet:

— lapsi oppii kayttdmaan omia kokemuksiaan taiteellisen tekemisen lahtokohtana,

pitdmaan omia kokemuksiaan arvokkaina

— perustietamys vesivareista



39

Pehmed kuin pupu, piikikas kuin siili

Kyseinen tehtdva koostuu tutustumisesta eldimeen, jota lahestytddn aistien avulla
tunnustelemalla ja haistelemalla. Tdmén ik&iset lapset ovat usein kiinnostuneita
eldimisté ja niihin halutaan tutustua paremminkin. Jokaisen lahipiirista 16ytyy ainakin
jokin eldin, johon voidaan kdyd& tutustumassa vanhemman kanssa tai lapsilla saattaa
olla jo riittavdn voimakkaita kokemuksia eldimistd. Eldimen valinta tehtdvaan
muodostui siitdkin syystd, ettd eldin on konkreettinen kohde, jota voi tunnustella ja
kuvata sitten aistittu kokemus paperille konkreettiseen muotoon.

Tehtévén vélineet halusin tehtdvénannosta johtuen pitéé vapaina. Aikaisemmat tehtavét
olivat olleet jo muutamia tekniikoita esittelevid, koin sen riittavaksi vélinetietoudeksi
tehtdvan tekemistd ajatellen. Monilla lapsilla on kokemuksia liiduista ja puuvarista,
joten sitd kautta arvioin heilld olevan jo tarpeellisen laaja valineiden tekninen kirjo

hallittuna.

Vélineet:
— vapaa valinnaiset

— A3- paperi valineiden valinnan mukaan

Alustus:

Tehtavassa lapsi tutustuu johonkin eldimeen kayttden nakoaistin lisaksi, vaikka kuulo-
tai hajuaistia. Elain voi olla perheen tai naapurin koira tai kissa, hevonen, maatilan
elain tai mik&a tahansa, johon lapsella on mahdollisuus tutustua. Jos lapsella ei ole
mahdollisuutta tutustua allergian tai pelon takia eldimeen se voi olla vaikka
muurahainen. Lapselle jarjestetaan tilaisuus tarkkailla sitd. Tunnustelkaa yhdessa sen
turkkia, kuunnelkaa millaista aantd se pitad ja/tai kyselkad omistajalta lisatietoja
elaimestd. Tarkoitus on tutustua siihen siten, etta lapselle jaa siitd mielikuva. Aikuinen

voi johdatella keskustelua mm. seuraavin kysymyksin ja kehotuksin:
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Milta sen turkki/iho tuntuu? Onko se ldmmin, kostea, kova, pehmed, piikkinen, jne.?
Tuntuuko se maralta tai kuivalta? Milta sen turkki/ iho nayttad? Muistuttaako se jotain
tuttua? Minké& varinen se sinusta on? Kuuntele, millaista 4anté se pitda. Osaatko itse
pitda tuollaista aantd? Minkalaista aanta se pitda kun se liikkuu? Mitdhan se sy6?
Minké&lainen olo sinulle tulee sen I&hella? Tuntuuko turvalliselta? Pelottaako? Tekeekd
sinun mielesi pitaa sita sylissa? Haistele milta se haisee. Onko se hyva tuoksu vai paha
haju?

Lapselle syntyy varmasti lisd kysymyksid. Ottakaa yhdessa niista selvad, kaykaa
kirjastossa, katselkaa netista kuvia ja kirjoituksia, jne. Aikuisen on hyva kirjata lapsen

kysymykset ylés vanhemman vihkoon.

Kysymyksilla ja kehotuksilla pyrin saamaan lapselle voimakkaan aistimuksen
eldimestd, johon he tutustuivat. Kysymysten avulla varsinaisen tehtavan tekeminen olisi
nain helpompi aloittaa, kun lapsella on jo selkedmpi kuva eldimestd. Lapsille
muodostuisi parhaimmassa tapauksessa keskustelusta aistimus siitd milta elain naytti ja

tuntui ja vélineet olisi sen perusteella helpompi yhdessé vanhemman kanssa valita.

Tama tehtdva tehddadn mahdollisimman pian eldimeen tutustumisen jalkeen.
Palauttakaa eldin lapsen mieleen. Kertaa ne asiat, joita han koki eldimeen

tutustuessaan.

Anna nyt lapselle piirustuspaperia. Jos lapsen kokemukset eldimestéa ovat pehmeitd,
ohjaa hanta kayttamaan valineitd vesivareja, jos taas eldain on ollut vaikka piikikas tai
karhea on syytd ohjata puuvarien kayttdoén. Monien eldinten olemusta, esimerkiksi
kalan kiiltavaa pintaa on Oljyliiduilla helpoin kuvata. Kuuntele ja kirjaa ylos mita lapsi
puhuu piirtédessaan elainta. Piirtdminen on lapselle ikdan kuin leikkig, jonka aikana han

kertoo ty0staan ja siitéa mité han elaimessa aisti voimakkaimmin.

tavoitteet:
— oppia kayttdmaan aisteja hyvaksi visuaalisessa tekemisessa

— kokeilla eri valineita hyvékseen visuaalisessa ilmaisussa
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Lavastusleikki

Lavastusleikki tuli mieleeni kun ndin lasteni innostuvan uusista leikeistd, jotka he usein
aloittavat lastenohjelmien ja lukemiemme Kirjojen perusteella. Lasten leikit alkavat
mit& moninaisimmista lahteistd. N&it4 lahteitd voi olla kirjat, lasten tv- ohjelmat, pelit,
kuvat, lelut, uudet tilanteet, vaikeudet joita he tyostavat leikkiméalld tai oikeastaan mika
tahansa voi olla leikin l&dhde. Innostuessaan leikkimisesta lapsi kéayttdd ymparoivaa
esineistod rikkaalla tavalla leikin vélineind ja varsinaisia leluja ei leikkiin valttamatta
edes tarvita (Kalliala 1999).

Maalaustaiteen teoksissa kuvat sisaltavét paljon tarinoita ja niistd on haastavaa etsia
tarinaan viittaavia vihjeitd. Mieleeni nousi ajatus, etté tehtdvissé taiteen tarinat voisivat
nousta leikin lahteeksi, jos vanhemman kanssa ensiksi tutustuttaisiin kuviin yhdessa.
Valitsin kaksi Gallen-Kallelan tunnettua maalausta, jotta ne olisivat vanhemmille
varmasti jossakin maérin tuttuja toitd historiasta tai kuvaamataidon tunneilta.
Maalausten valintakriteereind pidin my0s sitd, ettd kuvat edustavat realistista
maalaustaidetta ja niiden melko selked tulkittavuus. Valitsit toisistaan aihepiirilta
poikkeavat tyot, koska halusin, ettd niissa olisi aktiiviseen sek& rauhalliseen leikkiin

mahdollistavia piirteita.

Tarvikkeet:
— erilaisia materiaaleja lavastusta varten, lue alustus tarkkaan.

— kamera

Alustus:

Taman tehtavan tarkoituksena on oppia katsomaan toisten tekemaa taidetta ja tehda
siita sitten oma lavastus, josta otetaan kuva vanhemman kanssa. Lasten leikeissa he
usein lavastavat erilaisia leikin taustoja. Leikitdan haitd ja haihin haetaan erilaista
rekvisiittaa aidin ja iséan vaatekaapeilta tai lapset kasittelevat kenties kokemuksiaan
hautajaisista, joihin ovat osallistuneet kuukausia hautaamalla l6ytdmidaan kuolleita

hyOnteisia tai pienelaimia.
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Tarkoitus on vanhemman kanssa keskustella ensin ammattitaiteilijan tyosta, tutustua
sithen. Tahan olen valinnut Akseli Gallen-Kallelan tuotannosta tyon Akka ja kissa tai
Sammon taonta. Vanhempi voi nayttdd kumpaakin kuvaa aluksi. Lapsi osoittaa

todennakoisesti melko pian kummasta kuvasta han mieluummin keskustelee.

Akka ja Kissa:

Akan ja kissan paapaino on vanhassa naisessa ja kissassa. Taustalla nékyy
peltomaisema ja kaukana takana siintda jarvi. Lapsen kanssa on hyva keskustella siita
mitd han kuvassa ndkee, mikd on hanen tulkintansa. On hyva kayttda kysymyksia
teoksen avaamisessa. Mita naet teoksessa? Missa se on kuvattu? Keta siina on? Onko
nainen sinusta nuori vai vanha? Onko kissa pentu vai jo aikuinen? Mista paattelet
heidan ikdnsa? Onko nainen koyha vai rikas? Mista niin paattelet? Kayttavatko ihmiset
nykyaan tuon kaltaisia vaatteita? Millaisia vaatteita nykyadn kaytetadn? Mité naisella
on k&dessadn? Onko nainen vihainen vai iloinen? Mitd luulet, ettd on seuraavaksi

tapahtunut? Millaisia varejd maalauksessa on? Ovatko ne kirkkaita vai tummia?

Sammon taonta:

Sammon taonnan tueksi voi lausua Sammon taonnan runon Kalevalasta. Sammon
taonnan tutkimisen tueksi voidaan lapselta esittda seuraavia kysymyksia. Mita luulet
kuvassa tapahtuvan? Missd se on otettu? Mista niin paattelet? Osoita kuinka monta
ihmista néet kuvista. Mita he tekevat? (Osoita savua kuvasta) Mita tama sinusta on?
Misté se tulee? (Osoita alasinta)Mika tdma sinusta on? Mita silla tehdaan?(Osoita
vasaraa) Mika tdma on? Jos lapsi ei tiedd vastausta naihin kysymyksiin, selvitd ne
hanelle. Tehtavan kuva on paljon yksityiskohtia sisaltava. Jos lapsi ei tunnista kuvasta
tulipaikkaa, sen voi hanelle kuvasta osoittaa. Jatka kysymistd. Mista tulipaikka on
tehty? Onko siind kaytetty kivia? Millaista tyota luulet miesten tekevan kuvassa? Mita
siind valmistetaan? Luuletko ettd miehilla on kylmad tai kuuma noin l&hella tulta?
Millaisia vaatteita miehilla on paalla? Ovatko he nuoria vai vanhoja? Mista syysta

ajattelet nain? Millaisia vareja maalauksessa on? Ovatko ne kirkkaita vai tummia?

Sen jalkeen kun Gallen- Kallelan ty6hon on yhdessa tutustuttu, voitte miettia yhdessa

milla tavalla sen lavastus toteutetaan. Haluaako lapsi kenties kayttda lelujaan,
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muovailla vahasta ihmiset, vai pukea itsensa tai vanhemmat maalauksen kaltaisiin
vaatteisiin. Jos kotona on takka, lapsi saattaa innostua kayttamaan sita rekvisiittana.
Lapsi saattaa innostua rakentamaan osaa teoksestaan legoilla. Vanhempi voi antaa
materiaaleista ehdotuksia. Tarkoitus ei ole, ettd lapsi rakentaa teoksen yksi- yhteen
vaan, etta han elaytyy teoksen maailmaan ja kayttdd mielikuvitustaan rakentaessaan
ymparistostadn maalauksenkaltaisen miljoon. Jos lapsi on itse yksi hahmoista vanhempi
voi itse ottaa kuvia lapsen teoksesta tai lapsi voi itse kuvata lelulavastuksensa.

Parhaiten kuvaukseen sopii digitaalikamera.

Kuvien tutustumiseen kaytin jo tuttua keskustelua, jossa vanhempi toimii keskustelun
ohjaajana, mikéali lapselle kuvasta havainnointi tuottaa ongelmia. Tein kummastakin
maalauksesta melko yksityiskohtaisen listan kysymyksistd, joiden avulla he voivat
kiinnitt44d huomiota kuvan eri kohtiin. Kysymyksill& on tarkoitus saada mahdollisimman
kattava kartoitus siitd mit4 lapsi nédkee kuvassa. Kysymyksill4 pyrin avaamaan myos
lapsen oman mielikuvituksen kayton. Lapset kertovat useasti ndkemistddn kuvista
melko laveita tulkintoja, joissa on paljon yksityiskohtaista tietoa. Vanhemmat voivat

lapsen tarinoista oppia lapsesta erilaisia asioita kuin tavanomaisessa arkipéivassa.

Vanhemmat voivat tehtdvien avulla oppia oman lapsensa tapoja ryhtya leikkiin. Oman
kokemukseni mukaan aikuiset usein hamméstelevét sitd miten pienistd kimmokkeista
lapset saattavat aloittaa leikin. Aikuiselle lapsen leikki on usein ilon lahde, kun lapsi
keksii tavallisille esineille uusia merkityksid ja toimintatapoja. Selvitin vanhemmalle
lavastuksen voivan koostua mist4 tahansa valineestd, jotka lapsi 10ytd4 kotoaan. Lapsi

kayttaa leikkiinkin valineitd, joissa vain mielikuvitus on rajana (Kalliala 1999).

Tehtéavan tavoitteet:

— tutustua Akseli Gallen-Kallelan tydhon
— muuttaa ammattitaiteilijan ty0 tulkinta omaksi itsendiseksi tyokseen
— kayttaa luovasti ymparilla olevia esineita

— pitkalla tahtaimelld auttaa lasta vauhdittamaan leikkid kuvien inspiroiman
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Pieni nayttely

Pieni ndyttely- tehtdvasta on mahdollisuus saada kokemuksia siit4, miten taidemaailma
toimii. Ensin tehd&an tyot ja sen jalkeen pidetdan ndyttely. Halusin myds koota tehdyt
tyot yhteen, jotta lapsille ja vanhemmille syntyisi ehyt kuva tehdyista toist4 ja samalla
nayttely kokoaisi toteutetut tyot yhteen. Lapsille tehtdvd antaisi mahdollisuuden
muistella tehtyja toitd muille perheenjasenille ja palauttaisi mieleen siihen liittyvia

uusia asioita.

Taidemaailmaan kuuluu my6s kyky keskustella omista aikaansaannoksista ja
taidemaailmaan tutustuville lapsille on hyvd aloittaa hyvin yksinkertaisista
harjoituksista, kuten oman tyoskentelyn kuvauksesta. Aikuinen voi opettaa keskustelua
esittdméalla kysymyksid, joihin lapsi miettii vastauksia. Samalla my6s aikuinen oppii
miten taiteesta voidaan puhua. Samalla h&n saa suoraa tietoa mist4 asioista lapsi on
tehtdvien yhteydessa pitényt tai mistd ei ole pitanyt. Tata tietoa han voi suoraan kayttaa
heiddn vuorovaikutuksensa vahvistamisessa, sekd siind millaisia kasvatuksellisia

kokemuksia h&n voi lapselleen my6hemmin jérjestaa.

Tama tehtdva tulee tehda viimeisend. Siind keskustellaan omasta tydsta. Keskustelu
tapahtuu siten, ett& tyot laitetaan esille jonnekin. Voidaan ika&an kuin pitdd oma nayttely
ja avajaiset. Tama voi toimia vaikka leikkind. Oikeissa taidendyttelyn avajaisissa on
taulut seinilld, ihmiset ovat usein pukeutuneet hieman juhlavammin, on pienta
tarjottavaa, taiteilijalle tuodaan kukkia, toista keskustellaan, taiteilija saattaa kertoa
luomisprosessistaan kuulijoille jne. Lapsi ja vanhempi voivat keskustella toista yhdessa
tai sité voidaan esitella jollekulle muulle, vaikka sille vanhemmalle, joka ei ole tehnyt

toita lapsen kanssa yhdessa, isovanhemmille, toverille tai sisaruksille.

Vanhemmat voivat asettaa lasten tekemat tyot naytteille vaikka muutamaksi paivaksi
yhteisten tilojen seinille. Lapselle voidaan nain viestittad, ettd hanen tekemansa taide
on arvostettua. On toki syytd samalla selvittdd kodin yhteiset saannot, vanhemmat eivat
valttamatta tahdo jatkossa, ettd lapset liimaavat tyonsa olohuoneen tapettiseinalle

ilman lupaa.
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Rohkaise lasta kertomaan omasta tygstaan, mita han on siina kuvannut. Han voi kertoa
miksi maalasi, vaikka ilme kuvan taustan vihredksi tai miksi marsu on vaaleanpunainen.
Lapsi voi kerrata mitd kaikkea tehtavan toteuttamiseen kuului. Kaytiinko kirjastossa?
Selailtiinko sanomalehtid ilmeita varten, otettiinko vanhemman kanssa valokuvia, oliko
hauskaa ilmehtia peilin kanssa? Vanhemman on hyva auttaa kertaamisessa. Avuksi voi
ottaa kirjoitetut muistiinpanot. Tarkoitus on palautella mieliin niitd asioita mita tehtiin

ja keskustella itse tyon lopputuloksesta.

Kokiko lapsi onnistumisen iloa? Vanhempien tehtavana on olla kannustava. Lapselle ei
saa jattaa sellaista oloa, ettd han on epaonnistunut tehtavissa. Jos lapsi itse ottaa esiin
jonkin kohdan, josta han ei ole tyytyvainen, aikuinen voi esittdd kysymyksen miten han
tekisi tehtdvan nyt toisin kuin aikaisemmin. Omia suoria ehdotuksia miten ty6ta voisi
“parantaa” on aina syyta valtella. On parempi kysya lapselta itseltddn miten han tekisi
tyon toisin. Esimerkki: Lapsi sanoo, etta varit tydssa ovat huonot. Aikuinen voi kysya:
Miksi ne ovat sinusta huonot? Mitk& varisavyt olisivat sinusta sopivammat? Miksi ne
varisavyt ovat sinusta paremmat kuin vanhat? Lapsi sanoo, ettéa ei osannut piirtaa
kuvaa. Voit esittdd kysymyksen: Mik& kohta sinusta on ep&onnistunut? Miksi? Miten
voisit muuttaa sen jos nyt tekisit tydon uudestaan? Vanhemman tulee kuitenkin muistaa
sanoa viimeisimmaksi jotakin rohkaisevaa, kuten minusta onnistuit tehtavassa ihan

hyvin tai mina pidan tyostasi.

Tehtédvén ohjeistuksessa korostin vanhemmille erityisesti positiivisen ja kannustavan
ohjeistamisen tarkeytta ja ohjeistin miten lapsen kokemaa epaonnistumista voi késitellg,
jattamatta lapselle tunnetta siité, ettd han on epéonnistunut. Kokemukseni mukaan on
aina lapsia, jotka eivat ole loppukatselmuksessa tyytyvéisia omaan aikaan
saannokseensa. Jos tehtdva on joidenkin lasten kohdalla mennyt silminndhtévésti
piloille, olen ottanut tehtdvanannon uudelleen esiin. Tallin he ovat itse huomanneet

tyOstdén kohdan, jota olisivat voineet parantaa.

tavoitteet:

— keskustelu omasta tydsta
— keskustelu siita kohtasiko lapsen tavoitteet ja ty0 toisensa

— oppia millaisia tapahtumia ovat nayttelyt ja nayttelyn avajaiset
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6 TAIKO-TEHTAVAT TILAN AVAAJINA

6.1 Kaytetyt analysointimenetelmat

6.1.1 Tavoitteet

Tutkimukseni tavoitteena on selvittdd ja ymmartdd millaisina tilan avaajina laatimani
Taiko-tehtdvat toimivat lapsen ja vanhemman kohtaamisessa. Pyrin luomaan lukijalle
kokonaisvaltaisen kuvan aineistostani. Pohdin jokaisen teema esimerkin kohdalla niita
mahdollisia syit4, jotka liittyvat tutkittavieni kokemuksiin. K&ytdn t&sséd apunani
teoreettista viitekehystani.

Oletan Taiko-tehtavien avanneen lapsille ja heidan vanhemmilleen vélilleen tilan, jossa
heilla on ollut monenlaisia kohtaamisia. Kuvaan tutkimusosiossani nditd heidan
valisiddn  kohtaamisiaan. Kuvaan tutkimusosiossani kohtaamisia teoreettisen
viitekehykseni avulla. Pyrin ndin ymmartamaan mitkd mekanismit heidan valisisséan
kohtaamisissa vaikuttavat. Oletan heiddn saavan téllaisista kohtaamisen muodoista
ajatuksia ja virikkeitd taiteelliseen toimintaan, ja jatkavan tehtavisté opittuja taiteellisen
tekemisen tapoja. Lapset ilmaisevat luontaisesti taiteellisella toiminnalla itse&dén, joten
oletan lasten kokevan tehtdvat mukavana ajanvietteend. Tehtdvieni keskusteluosion
evaluoin tuovan myos uusia ndkdkulmia tavanomaisiin arkipaivan kohtaamistilanteisiin.
Vanhemmille arvion tehtévien tuovan helpotusta konkreettisesti yhteiseen toimintaan,
mutta antavan my0s kokemuksia lapsen kanssa, joita he eivat tavanomaisessa
kasvatustilanteessa valttdmatta saa. Liséksi arvioin t0iden avaavan vanhemmille uutta

tietoa lapsestaan.

6.1.2 Tutkittavien kuvaus

Aineiston keruun suoritin viidessa perheessd, joissa oli 4—6-vuotias tai -vuotiaita lapsia.
Tehtavien vanhempi on jokaisessa perheessa aiti. Aiti on useimmiten vanhemmista se,
joka ja& hoitamaan lapsia kotiin. Tutkimusperheeni olivat perheitd, joissa lapsia oli
enemman kuin yksi, mutta vain yksi lapsista osallistui tutkimukseen. Vain yhdessa
perheessa tutkimukseen osallistui kaksi lasta. Tama siitd syysté, ettd perheen &idille oli
kéytdnnon syistd helpompi toteuttaa tehtévien teettdminen kummankin leikki-ik&isen

lapsensa kanssa. Lapset olivat tehtdvien aikana kotihoidossa, lukuun ottamatta yhta
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perhettd, jossa tehtdvien loppuvaiheessa lapset aloittivat paivdkodin osa-aikaisesti.
Kaikki lapset osallistuivat seurakunnan tai kunnan jéarjestamaan paivékerhotoimintaan
muutamana tuntina viikossa. Perheet olivat tavanomaisia ydinperheitd. Isat olivat
tyossékdyvid, didit olivat hoitovapaalla tai &itiyslomalla tydstdan. Tutkimukseen
osallistuvien yksityisyyden vuoksi kuvaan perheiden lapsista vain ne, jotka osallistuvat

tutkimukseen.

Perhe 1. Aiti Anneli ja tytar Liisa 6 vuotta. Tytar innokas itsendinen askartelija ja

piirtelija

Perhe 2. Aiti Tuula ja tytar Aino 4 vuotta. Aino tekee paljon piirustus - ja askartelutoita

keittion poydan adressa, kun vanhemmat tekevét kotitoita.

Perhe 3. Aiti Maria ja Maunu 4 vuotta. Maunu tekee mielellain ohjattuja toita kerhossa

tai avoimessa paivakodissa, kotona tekee melko vahan oma-aloitteisesti.

Perhe 4. Tuija ja tytdr Mariella 5 vuotta. Mariella on innokas ohjatun ja itsendisen

taiteellisen tyon tekija.

Perhe 5. Arja ja pojat Pekka 6 vuotta ja Alpo 4 vuotta. Pekka piirtdd ja maalaa
itsendisesti. Alpo ei oma-aloitteisesti aloita tekem&&n omia taiteellisia toitd, mutta

pienellé yllykkeell& innostuu.

6.1.3 Aineiston keruu

Tehtévét jaettiin noin viikon valein kevaalla 2009. Haastattelut tehtiin p&&asiassa
maaliskuussa ja huhtikuussa 2009. Perheet suorittivat tehtédvat pééasaantoisesti
aikatauluni mukaisesti. Muutamassa perheessa oli useampi sairastapaus perénjalkeen,
joten naissd perheissé aikataulusta poikettiin noin viikon verran suhteessa muihin
perheisiin. Yhdessa perheessa diti jérjesti tehtavien tekemisen hieman poikkeavassa
jarjestyksessa ja viimeistd néyttelyosiota ei toteutettu sairastapausten vuoksi. Arvioni
mukaan télla ei ole kuitenkaan vaikutusta heiltd saamaani informaatioon, joten paatin

séilyttad heidan osuutensa tutkimuksesta.



48

Tutkittavat perheet l6ysin paikallisesta avoimesta paivakodista. Tutkittavat suostuivat
tutkimukseeni mielelld&n, jota pidén tutkimuksen etiikan kannalta merkittavana
seikkana (Kuula 2006, 87). He olivat kiinnostuneita l6ytdmaéan ideoita lapsilleen
taidekasvatukselliseen tekemiseen ja ndin he suostuivat tutkimukseeni ilman
suostutteluja. Tutkimuksen onnistumisen kannalta pidin my0s tatd merkittavana
seikkana, koska tehtdvien tekeminen vaati erityistd motivaatiota ja sitoutumista
vanhemmilta. Toinen seikka johon kiinnitin huomiota valintaprosessissani oli se, ettd
olin seurannut tutkimuksen lapsien puuhastelua avoimessa péivakodissa. Valitsin niité
lapsia tutkimukseeni, jotka osoittivat selkedd kiinnostusta nimenomaisesti visuaalisen
taiteelliseen tekemiseen. Oletettavaa olisi, ettd tehtdvapaketista olisi kiinnostunut juuri

ne perheet, joiden lapset osoittavat mielenkiintoa visuaalisiin tehtaviin.

Haastattelun aluksi kerroin heille tutkimuskaytanndistda ja luottamuksellisuudesta.
Tarjosin myos tutkittavilleni mahdollisuutta lukea oman osuutensa ennen kuin julkaisen
tutkielmani, mutta he ilmaisivat luottamuksensa harkintakykyyni tunnistetietojen
muuttamisessa. Litteroidun tekstin arkistoinnin sovimme olevan minun tehtavéni ja

my0s sen jatkokayttd olevan rajattu toistaiseksi minulle. (Kuula 2006, 227-228.)

6.1.4 Teemahaastattelu

Teemahaastattelu kuvataan hyvaksi menetelmaksi, silloin kun pyritddn saamaan
syvéluotaavaa tietoa, jostakin asiasta tai ilmiosta (Hirsjarvi 1988). Harkitsin aluksi
strukturoitujen kysymyskaavakkeiden kayttod niiden aikataulullisen sujuvuuden takia.
Perheet olisivat voineet tdyttdd ne milloin vain tehtdvien tekemisen jalkeen, eikd
haastatteluaikaa olisi tarvinnut sopia. Totesin kaavakkeiden Kkirjoittamisen olevan
lapsiperheen vanhemmille kuitenkin liilan haastava toimenpide normaalissa
toimintaymparistossd, joten luovuin tastd ajatuksesta. Teemahaastattelun luonteeseen
kuuluu myos vastauksien tarkennus lisakysymyksilld. Arvioin tdman soveltuvan

erityisen hyvin tutkimukseni luonteeseen.

Teemahaastattelu tutkimusmuotona on haastava. Se vaatii tutkijalta kykya aloittaa
keskustelu ja pitad sitd ylla.( Hirsjarvi 1988; Alastalo 2005, 73). Haastattelun aikana
kysymyksia voi tarkentaa ja ndin saada tarkkoja kuvauksia tapahtumista.
Aineistonkeruutapani néen oikeutettuna myos siitd syystd, ettd haen tietoa tutkittavieni

kohtaamisesta. En pysty autenttisesti tutkimuksessani esittdméaén vanhempien ja heidan
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lastensa kohtaamisia vaan esitan tutkimuksessani kuvauksia néista tapahtumista. Néden
heiddn kohtaamisensa nyt historiallisesta nakOkulmasta. Ne ovat siis jo tapahtuneita.
Tutkijana pyrin rakentamaan tulkintaa ndistd lapsen ja vanhemman valisista
kohtaamisista. (Rantala 2007, 135-136.) Nden teemahaastattelun oivana menetelmana
saada tahan tarkoitukseen rikas aineisto, joka on tutkimukseni onnistumisen kannalta

valttamaton.

6.1.5 Aineiston késittely

Teemahaastattelusta saamani materiaalin sanelukoneeltani késittelin litteroimalla.
Litteroinnin pyrin ajoittamaan mahdollisimman pian haastattelun jalkeen, jotta saisin
haastattelun mahdollisimman tarkasti litteroitua. Tama tarkoitti kdytdnnossa 1-7 paivan
valid haastattelun ja litteroinnin vélilla. Jokaisen haastattelun jalkeen kuuntelin
nauhoituksen kertaalleen I&pi heti kotiin saavuttuani. Talla pyrin myds parempaan
litterointi tulokseen. Jokainen haastattelu jai tasta syystd mieleeni hyvin ja minun oli
helppo 10ytdd myohemméssa vaiheessa toistuvat teemat. Lisdksi pystyin tarkentamaan
vield aiheita, joita oli ensimmadisen haastattelukerran aikana ja&nyt tarkentamatta
(Hirsjarvi & Hurme 2000, 135). Kahden perheen kohdalla jouduin palaamaan viela

uudestaan jonkin kysymyksen tarkennukseen, ndita perheité olivat 1 ja 5.

Materiaalia syntyi haastattelujen pohjalta paljon ja litterointivaihe oli haastava, kuten
Suoranta ja Eskola (1998, 161-163) kuvaavat. Omalla kohdalla litterointia hankaloitti
kokemattomuus sanelukoneen kéytostd. En ollut huomioinut sitd seikkaa, etta aanitys
olisi uusilla sanelukoneilla syytd katkaista pieneksi hetkeksi kysymysten valilld. Nain
valtyttdisiin ylipitkiltd yhtélaisilta &anitteiltd ja litterointi olisi helpompi tehdd, kun
takaisin kelausta ei tarvitse aloittaa aanitteen alusta, josta on jo suurin osa litteroitu.
Litteroitua tekstid syntyi per haastattelu 7—10 liuskaa. Tamd madrd sisaltdd myos
tarkennuskysymykset. Litteroin pelkéstdaan tutkimukseeni liittyvan aineksen. Jatin

litteroimatta kohtia, joilla ei ollut tekemistd tutkimukseni kanssa.

Aineistoni analyysin aloitin haastattelujen yhteydessa. Heti toisen haastattelun jalkeen
huomasin muutamia toistuvia péapiirteitd, joista aloin pitaméan listaa. Litteroidessani
tekstejd huomasin lisdd pienenpienid toistuvia aiheita ja litteroinnin loputtua olin

koonnut jo listan toistuvista teemoista. Taman jalkeen kasittelin aineistoni vield
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analyysissa kertaalleen kokonaisuutena uudestaan. N&in analyysitapani on
samankaltainen kun mink& Hirsjarvi & Hurme (2000, 136) ovat esimerkkiné kuvanneet

eli analyysivaihe lomittuu litteroinnin lomaan.

Aineistoni anonymiasoinnin suoritin muuttamalla tutkittavieni nimet. Mitdan erillista
tapaa anonymisoida tutkittavat en ollut tutkittavieni kanssa sopinut, joten p&adyin
itsendisesti tdhan ratkaisuun. Perheet numeroin siing jarjestyksessé kuin olin heidat alun
perin tutkimukseen rekrytoinut. Syy miksi halusin kayttdd tutkittavistani nimia
koodauksen sijaan, johtui lukemisen helpottamisesta, seké siitd, ettd kunnioittaakseni
tutkittaviani ja heidan aineistoaan halusin antaa heille nimen kautta persoonan ja

’aanen”.

6.1.6 Tutkimuksen luotettavuus

Reliabiliteetin kannalta pyrin kasittelemaan aineiston siten, etté se olisi mahdollisimman
tarkka kopio haastatteluista. Erityisesti ne kohdat, jotka ovat sitaatteja
tutkimuskohteitteni puheista, olen kertaalleen vield tarkistanut alkuperéisesta
aineistosta. Olen sdilyttanyt haastateltavieni toistot ja puheenomaisuuden sitaateissa,
mutta pyrkinyt kuitenkin siihen, ett4d puheenomaisuudesta huolimatta aineistosta saisi

lukijakin selvaé. Tama tarkoittaa kdytannossé suluissa olevia tarkennuksia.

Teemahaastattelutekniikassa  pyritddn  yleisesti  ottaen  valttdm&&n tuttavien
haastattelemista, mutta tein oman tutkimukseni kohdalla poikkeuksen (Hirsjarvi 1988).
Tutkimusryhmani jasenet tiesin entuudestaan. Tarkeimméksi perusteena tdhan pidan
sitd, ettd tehtdvien tekemisen kannalta esitietona minulle oli térked tietdd, ettd
vanhemman ja lapsen vuorovaikutussuhde on tavanomainen. Né&in tutkimuksen kannalta
valttamattomang, ettd olin hieman seurannut lasten ja heidan &itiensa kommunikointia.
Tavanomaisella vuorovaikutuksella tarkoitan sitd, etté olin kuullut heidan keskustelevan
tavanomaisista lapsi-vanhempi asioista ja keskustelu ndytti sujuvan eteenpdin, ilman
vaikeita tulkinta ongelmia, puolin ja tosin. Olin seurannut myos heiddn kummankin
verbaalisuuttaan. Lapset sek& vanhemmat olivat kummatkin ainakin kohtuullisen
puheliaita. Pidin sitd sek& tehtdvien, ettd teemahaastattelun kannalta tarkednd kriteerina
(Hirsjarvi 1988).
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Pidin tat4 omaa erityisté tapaani valita tutkittavani, oikeutettuna myos siitd syystd, ettei
tutkimukseni ei ole kovinkaan arkaluonteinen. On oletettavaa etteivat tutkittavat jattaisi
jotakin arkaluonteista kertomatta minulle. Huomioitavaa on myos se, etté tutkittavani
kayttivat laatimiani tehtdvid, joten vaarana saattaa olla se, ettd he jollakin tavalla
kaunistelevat puolestani laatimieni tehtévien onnistumista. Teroitin kuitenkin jokaiselle
tutkittavalleni, ettd tarvitsen totuudenmukaista tietoa, jotta voisin myohemmin kayttaa

tata tietoa hyvakseni, voidakseni esimerkiksi julkaista tehtéviéni jossakin lehdessa.

Henkilokohtainen suhde helpotti my0s teemahaastatteluille tyypillistd jannittamista ja
siitd johtuvaa ahdistuneisuutta (Hirsjarvi & Hurme 1988, 105). Haastattelu padsi hyvin
alkuun, koska keskustelun rutiini l6ytyi nopeasti. Haastatteluja osallistujat tuntuivat
pitdvén virkistavina. Se tarjosi heille samalla myds kontaktin kodin ulkopuolelle, lasten
ollessa kotona hoidossa. Olin my0ds aistivinani sen mik& usein pienten lasten
vanhemmista voi huomata eli halun kertoa omasta lapsestaan kuulijalle. Uskon tdman

helpottaneen keskusteluamme huomattavasti.

Haastattelututkimuksissa Rastas (2005, 95) pitaa tdrke&nd tutkijan omaa reflektointia
tutkimusryhméansa. Han korostaa erityisesti tutkijan ja tutkittavan kulttuurisia eroja.
Totesin kuitenkin haastatteluja tehdesséni, ettd my6s samankaltaisuus voi nousta
ongelmaksi, jos sitd ei tiedosta tutkimustydssddn. Omassa tutkimuksessani tutkijan
asemaan asettuminen ei ollut aina helppoa, johtuen osaltaan siitd, etté tutkittavat olivat
ennestadn tuttuja. Suurempana yhdistdvanad tekijand koin kuitenkin samankaltaiset
elamantilanteet. Ne yhdistivat paljon ja jouduin useaan otteeseen johdattelemaan
keskustelua takaisin aiheeseen. Haastattelujen alussa minulle itselleni oli erityisen
vaikea olla vertaamatta omia kokemuksiani tutkittavien kokemuksiin &&neen.
Haastattelu tekniikkaa hioin 1api haastattelujen. Pidin haastattelujen vélilla 2—4 péivan
taukoja, joiden aikana kuuntelin edelliset nauhat I&pi, oppiakseni omista virheistéani.
Yleisesti ottaen haastattelut sujuivat kuitenkin jouheasti, kaikki haastateltavat olivat

vuolaita keskustelijoita.

Haastattelujen ajoittaminen lapsiperheen arkeen oli haasteellista. Niind harvinaisina
hetkind kun vanhemmilla oli hetki rauhaa kotona, he useimmiten kayttivat sen lepoon
tai kotiaskareisiin. Lukuun ottamatta kahta haastateltavaa haastattelut saatiin kuitenkin

sovitettua haastateltavien aikatauluihin siten, ettd lapset eivat olleet paikalla. Niiden
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perheiden lapset, jotka olivat haastattelussa paikalla, osoittautuivat rauhallisiksi ja
hiljaisiksi lapsiksi. Heiddn kanssaan &didin haastattelut onnistuivat suhteellisen hyvin.
Perhe 1 kohdalla, jonka lapset olivat paikalla ja &&nekk&impig, tarkensin vastauksia
my6hemmin uudestaan. Lahinn& jouduin tekeméén tarkennuksia muutamiin lauseisiin,

joista jai sana puuttumaan lasten kirkkaiden &anten peittamana.

Haastattelut suoritin kokemuksellisten teemojen ympariltd. Kaytdnnossa tama tarkoitti
sit4, ettd kartoitin millaisia kokemuksia lapsen ja heiddn vanhempansa olivat saaneet
vuorovaikutuksesta, demokraattisuudesta, tunteistaan, tehtavien etenemisests,
keskustelusta jne. Tarkastelin haastattelussa kokemuksia yksittaisista tehtdvistd seké&
yleisesti millaisia kokemuksia tutkimusryhma oli tehtdvistd saanut. Haastatteluissa
esitin tarvittavia kysymyksia ja lisakysymyksid, selvittddkseni vanhempien tarkoitukset
ja estddkseni mahdolliset virhetulkinnat, jotka kuuluvat haastattelututkimusten
ongelmiin (Hirsjarvi et al.2007, 227). Vanhemmat saivat kertoa teemojen sisélla
vapaasti tehtdvistd. Huolehdin kuitenkin siit4, ettd jos jokin teema jai heidan
kertomuksestaan vahemmalle, esitin lisakysymyksid. Ké&vin aluksi hieman yleisempia
tehtaviin liittyvid kokemuksia, edeten seuraavaksi tehtdva kerrallaan 1&pi aihealueen ja
lopuksi keskustelimme lis&4 yleisesté tehtaviin liittyvista kokemuksista. Haastateltavani
puuhastelivat pienid kotiaskareita kuitenkaan h&irinnyt haastattelun sujumista, eika
askareiden &anié tallentunut lahestulkoon ollenkaan aineistooni. Aikaa haastatteluihin
meni neljastd kymmenestd minuutista aina yhdeksddnkymmeneen minuuttiin. Valilla
nauha katkaistiin, esimerkiksi ruuan uunista nostamisen tai lasten ohjeistamisen ajaksi.
Kokonaisaika tutkittavieni seurassa oli siis jonkin verran pidempi, kuin varsinaisesti

tallennettu aika.

6.2 Teemoittelu

Aineiston analyysia lahestyin tutustumalla laadullisen tutkimustapojen kirjallisuuteen.
Teemoittelu vaikutti hyvaltd metodilta sen selkeyden takia. Teemani nousivat

teorioideni viitekehyksest, joista olin jo laatinut teemahaastattelulleni rungon.

Ohjeséantona pidetddn, ettd sitaatteja tulisi pyrkia kayttdmaan harkitusti tutkimuksen
analyysien yhteydessa. Harkitulla, vaikkakin runsaalla sitaattien kaytolla olen pyrkinyt

ilmentdmaén tutkimukseni aineiston runsautta ja sen rikkautta. Pyrin teemottelussa
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teoreettisen viitekehykseni, aineistoni sitaattien ja lasten kehityksen padkohtien
vuorovaikutukseen. Pyrin ndin luomaan tutkimuksestani mahdollisimman kattavan

kuvan.

Teemat

e ajankayton tiedostamisesta

tehtavista tehdyista huomioista

ohjauksen tiedostamisesta

vanhempien tunteista

oivalluksista tehtavista

taiteellisen tekemisen jatkumisesta ja tehtavien aktivoinnista

Pyrin selvittdmaan seuraavaksi lukijalle misté ndissé teemoissa on tarkemmin kysymys
sekd selittdmadn niitd. Pyrin ymmartamaan tutkittavieni kokemuksia kohtaamisista

viitekehysteni avulla.
6.2.1 Ajankayton tiedostamisesta

Lapsiperheiden ajankaytdon ongelmat tulivat tutkimukseni téssd ulottuvuudessa hyvin
esiin. Vanhemmat painiskelevat lasten ja omien harrastuspaineiden ja arjen ajankayton
jarjestdmisen kanssa.(Innanen 2001.) Toisaalta vanhemmat tiedostavat myds yhteisen
ajan tarkeyden (Keltinkangas-Jarvinen 1985, 86; Tiusanen 2003, 56-57). Useimmat
vanhemmat huomasivat tehtdvien siivittdmind, miten v&han arjen askareiden yhteydessé
heilla oli todellisuudessa aikaa keskittyd lapsen kanssa yhteiseen tekemiseen.
Vanhemmat huomasivat tehtévien kuluessa, ettd yhteinen aika, jolloin lasta aktiivisesti
kuunnellaan, on melko vahéistd. Melkein jokainen oli yllattynyt tastd, vaikka
tutkimukseen osallistuvat perheet olivat jarjestdneet lastensa hoidon kotona. He
kuvasivat arkipaivaansa sellaiseksi, etta lapset usein puuhastelivat omiaan, vanhemman
tehdessa omia pakollisia kotiin ja muiden sisarusten hoitoon liittyvia tehtdvia. Muu osa
paivastd muodostui kodin ulkopuolella. Talloin ajan taytti omiin harrastuksiin meno tai
lasten harrastuksiin ajaminen. Vanhemmat kuvasivatkin tehtdvien nimenomaisesti
auttaneen heitd tiedostamaan tdman seikan ja sitd kautta kiinnittdvan asiaan huomiota

jatkossa.
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Esimerkki 1

’Kai siin nyt oli vahan sellasta keskittyneempaa, et se ei oo sellasta, sellasta
tota noinii ett mie toisen kadella teen jotakin, pyoritdn soppakattilaa ja sit
toisella k&adella... Et totta kai oli niitd hetkid, ettd sit istuttiin ihan alas ja
sehan siina vahan olikin, ett mie niinku pysahdyin sitten miettimaan se niinku
johti sitte tahan, ettd mie pysahdyin miettimaan, ettd miten t4a meian arki
niinku ettéa miten vahan on aikaa loppujen lopuksi niinku Maunulle... Et vdhan
mie hatkahdin niinku sitéki et hetkinen et mites mie aikani, aikani oikein jaan.
En mie tiid, ett onks siitd nyt sitte taas tullu parannusta et pystynks mie
enemman antamaan aikaa, mutta tota noinii, toivottavasti.”
(Aiti Maria)

Erds diti kuvasi yrityksiddn aina pysahtya arjen keskelld kuuntelemaan lastaan, jotta
yhteinen aika olisi kummankin tarpeita tyydyttdvadd. Tehtdvien kautta he olivat
kummatkin voineet kokea tekemisen ilon ja yhteisen keskittyneen ajan tyydyttavyyden.
Hén tiedosti siis yhteisen ajan tarkeyden, mutta koki kuitenkin vaikeaksi sellaisen ajan

jarjestamisen.
Esimerkki 2

’Joo, joo, toki mie aina yritdn kun asiaa tulee, mahdollisimman paljon
pysahtya, katsoo silmiin ja kuunnella ihan oikeasti. ettei se meni ihan vaan
siihen etta toinen kdy sanoo ja vastaa vaan siihen et joo, joo... koska se el
ainakaan tyydyta, ei minua eikd hanta. Etta tota, kylla ja oli hienoo just
semmonen hetki, et paasit tekee ja touhuumaan. Miekiin tykk&an teh&
kaikenlaista, mutta etté se on nytten vahentynyt. Vahemmassa maarin pystyy
niin niin oli sillai mukavaa ja toisekseen se etta tehdaan vahan yhdessa.” (Aiti

Tuija)

Tehtévien laatu vaati jarjestdimddn yhteista aikaa. Vanhemmat huomasivat, ettd
muutaman tunninkin yhteisen ajan jarjestaminen voi olla vaikeaa, kun vanhemmilla on
paljon arkivelvollisuuksia hoidettavanaan. Innanen (2001, 149-150) kuvaakin perheiden

paineita yhteiskunnassa juuri siind, miten heidan tulee olla kokoajan tayttda elaméaa
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menoilla, harrastuksilla ja monenmoisilla kulutuksen muodoilla. Aikaa vain olemiseen,
toisten seuran nauttimiseen, keskusteluun ja kuunteluun jaa véhan. Elaméa onkin yhté
velvollisuuksien tayttdmistd. Useimmat haastateltavat joutuivat pohtimaan tété tehtévien

kohdalla ja tiedostivat tarvittavan muutoksen.

Jarasto ja Siverto (1997) kuvaavatkin 4—6-vuotiaiden lasten kielellisen kehityksen
kannalta lasten ja vanhempien keskusteluja tarpeellisiksi. Lapsi kehittad keskustelujen
avulla kielellisida valmiuksiaan. Keskustelut ovat tarkeitd lapsille myods ikakauden
haavoittuvaisuuden takia. Lapsi tarvitsee Kkielellistd kannustusta muodostaakseen
positiivisen kuvan omasta osaamisestaan. Lapsi muodostaan kommunikoinnin perustan

juuri kotonaan, erityisesti tietenkin silloin, jos lapsi on kotona hoidossa.

Lapselle omat vanhemmat muodostavat identiteettiperustan, jonka avulla hén
suuntautuu omalla tavallaan ympardivaan maailmaan (Varri 1997, 126; Keltinkangas-
Jarvinen 1984, 86; Tamminen 1997). Innasen (2001) tutkimuksessa todettiin, ettd
nuorille juuri lapsuuden kiireettomat arkipdivaiset keskustelut olivat jadneet

merkittavimmiksi muistoiksi vanhemmista.

Vanhempien huomio téstd epékohdasta oli mielestani merkittava kohtaamisen kannalta.
Viitekehyksestani nousi useaan otteeseen ilmi lapsen ja vanhemman runsas yhteinen
aika kohtaamisen edistdjand. Pidankin merkittava sitg, ettd tehtavieni avulla vanhemmat
tiedostivat sen ettd yhteistd aikaa on vahanlaisesti. Se ei valttamatta johda suoriin
tekoihin ajankdyton suunnittelussa jatkossa, mutta ainakin havahdutti vanhempia

tiedostamaan epakohdan eldmé&ssaan.

6.2.2 Tehtdvista tehdyistd huomioista

Tehtévieni taidekasvatuksellinen toiminta avasi taiteellisen tekemisen liséksi myds
tavanomaisia arkipaivéisia kokemuksia kohtaamisesta, kuten seuraavissa kahdessa
esimerkissa tulee ilmi. Esimerkeissd osa lapsen riemusta liittyi vérien oppimisen
oivalluksiin ja toinen yhteisiin havaintoihin elaméasta. Naméa esimerkit tukevat Deweyn
vaittdmaa siité, ettd taiteellisen toiminnan avulla voi arjen tapahtumista nousta tarkeita
tapahtumia. Deweyn pragmaattisen kasvatusfilosofian ei erotakaan taiteellista tai
esteettistd kokemusta muista eldménalueista, vaan nékee niiden olevan osa sitd (Vékeva
2004, 331).
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lImetehtdva koettiin mukavaksi ja tarpeelliseksi tehtédvéksi, mutta jokainen vanhempi
valitteli sitd miten vaikeaa oli aluksi 16ytda lehdisté ilmeitd, jotka olivat muutakin kuin
iloisia. Tutkittavat olivat aluksi yrittaneet 10yta4 ilmeitd aikakausilehdistd, mutta sitten
huomanneet, ettd sanomalehti oli oikeastaan ainut lehti, josta 16ytyi muunlaisiakin kuin

onnellisia ilmeita.

Seuraava esimerkki kuvaa ilmetehtdvien kuvien etsimisesta havaittua ongelmia, Tdssa
tehtdvassa sekd vanhempi ettd lapsi oppivat uusia asioita. He huomasivat, ettd
muunlaisten kuin onnellisten ilmeiden maailma ei l6ydy aikakausilehdistd vaan
sanomalehdistd, jotka uutisoivat arkieldmaan liittyvistd tapahtumista. Vanhempi piti

kuvien etsimistd lapsen kanssa antoisana tekemisena.

Esimerkki 3

”...et se oli must ja hauska, kun ensin meilla oli tallasid hyva paperisia,
aikakauslehtid, mut siellahan on vaan iloisia ihmisia... et sitten niinkun et taa
ei ookaan se repertuaari vaan et vaan tavallaan sanomalehdethan on se
repertuaari, jossa on, ettei aina mee hyvin ja jossa on, et oli hauska selata

niitd sanomalehtia yhdessa....” (Aiti Anneli)

Tehtévista kaikkein hauskimmaksi tekniikaksi vanhemmat mainitsivat lasten kokeneen
vesivérit. Taman mainitsi jokainen haastateltava. Vanhemmatkin innostuivat lapsensa
ilosta tai jopa itse tekniikasta. Erds &iti kuvasi vesivarien kayttod ty6ladksi vanhemman
nakokulmasta, koska siihen liittyy paljon vesivérinappien puhdistamista, paikkojen
suojaamista ja siistimistd tekemisen jdlkeen, verbaalista pohdiskelua vérien
sekoittamisesta jne. Han kuitenkin totesi samalla, ettd taman ikdaisten lasten
keskittyminen on usein niin lyhytaikaista, ettd ei kokenut tehtdva&nsa raskaana. Han
my0s néki lapsensa suuren innostuksen tekemiseen. Han kuvasi lapsensa iloa ja omaa

iloaan siitd seuraavasti:
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Esimerkki 4

...niin joo ja sit naa vesivarit... ni olihan ooh!... oli kauheen ihanat. M& olen
laittanut, ettd innostuu kun 16ytyy mullanvéri ja ruohon véri. Et aahhaa! Etta
I6yty se vihred ja musta. Innostuu, etta se oli musta kauhee mukavaa.”  (Aiti
Anneli)

Vesivariin liittyvd innostus ja riemu syntyivat osaltaan siitd, ettd lapset loysivat
vesivérien kautta varien sekoittamisen maailman. Vanhemmat pitivat tatd hyvana
asiana. He jakavatkin lapsensa kanssa yhteisen riemun siitd, kun varipaletilta 16ytyy
sekoittamisen avulla tarvittavat varit. Edellisen esimerkin tavoin kasvaville seka
kasvattajille muodostui tésséd tehtdvdssd pragmaattisia merkityksid laatimieni
taidekasvatuksellisten tehtavien avulla. Lisdksi &iti kokee tyytyvéisyytta siitd, ettd lapsi

I0ytaa varipaletin avulla kaikki tarvitsemansa varit.

Erddn perheen lasten huomioita ja kysymyksia kuvaa diti seuraavasti:

Esimerkki 5

... "hei, tasta tuli ruskeeta”. He, miksi tda vesi muuttu violetiksi ja tammdsia

ne on kysynyt siind...” (Aiti Arja)

Tavanomaisessa kotikasvatustilanteessa varioppia saattaa padsta myos kokemaan esim.
kirjoista, mutta tallainen keskittynyt taiteellinen tyoskentely antaa paremmat
mahdollisuudet varioppiin tutustumiselle. Samoin ilmetehtéavan kuvien etsiminen auttoi
huomaamaan aikakausilehtien ja sanomalehtien eroja. Aikakausilehdet eivét valttamatta
kuvaakaan kaikkia eldmanalueiden puolia, vaan vain sen helpoimman. Sanomalehdet
kuvaavat laajemmin ihmiseldamén kirjoa. N&in lapset ja vanhemmat jakavat yhteisen

tilan tiedostamalla ympéristonsa tapahtumia.

Erds &iti kuvasi kummankin innostuneen vesivérityostd. Vesivéritoista ei kotona ollut

kokemuksia. Tehtdvien ohjaus innosti maalaukseen ja kokeilemaan sivellintekniikkaa.
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Esimerkki 6

”’...me innostuttiin jo tos edellisesta ni, sekd mie, ettd Maunu, niin ni tuosta
vesivareilla maalaamisesta, kun siis eihdn miullakaan ollut niinku sellasia, ett
se pitaa kastella se paperi ja varmaan sivellintekniikkakaan ei niinku ollu, ollu

ehka sinnepdin, mutta me innostuttiin siitd kumpakin.” (Aiti Maria)

Edellinen esimerkki kuvaa sitd miten myo6s &iti huomaa innostuvansa tehtévien
vesivéreistd poikansa kanssa. Esimerkistd voi huomata miten yhdessa oppiminen
tehtdvien avulla avaa heidan vélistd tilaa ja mahdollistaa kohtaamisen. Tdassé
tapauksessa oppiminen on kaytannollista. Aiti seuraa tehtavien ohjeistusta vesivirien

kaytosté ja yhdessa kokeilevat uutta tekniikkaa ja oppivat tekemisen avulla.

Edelliset esimerkit kuvaavat hyvin tehtdvistd syntyneitd kohtaamista. Kohtaamisen
tilassa kummankin avoin ja vastaanottava suhtautuminen auttaa ymmartdmaan toista ja
nauttimaan toisen vuorovaikutuksesta. Yhteinen tekeminen ja oppiminen voi auttaa
vanhempaa ja lasta avaamaan hyvén tilan kohtaamiselle. Vanhempi voi oppia lapsen
tekemisen kautta innostumista, ndhdesséan lapsensa kokevan iloa. Mendizza (2004) on
kuvannut lapsen ja vanhemman tyydyttdvad suhdetta kummankin kannalta sellaiseksi,
ettd myoOs aikuinen tempautuu lapsensa tekemiseen ja innostumiseen mukaan

intensiteetilld. He voivat saada sit4 kautta kohdata toisensa syvemmin ja rikkaammin.

Useat vanhemmat huomasivat, ettd ilmeiden tunnistaminen olikin oletettua vaikeampaa,
sekd heille itselleen, ettd lapsille. Laatimistani kysymyksistd oli tdssa yhteydessé

paljonkin apua. Erés aiti kuvasi niiden konkreettista apua seuraavasti:

Esimerkki 7

”...koska joku ilmeenkin lypsdminen ois voinnut olla vahan vaikeempi, et siin&
niinkun hahmottu se ettéa milla tavalla ma pystyn sen lapsen kanssa kdymaan
niita 1api. Et ihan konkreettisesti kuvailemaan niitd vaik et suupielet on niikun
ylos ja silmat sirrilladn. Et m& en ois valttamatta tajunnut ite noin

konkreettisesti kayda ite 1api.” (Aiti Arja)
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Edellinen on esimerkki juuri siitd miten tehtdvésarjan ohjaus ja kysymykset auttavat
vanhempaa toteuttamaan Deweyn kuvaamaa ohjaajan roolia kasvatuksen yhteydessa.
Samalla he avaavat tilaa itsensd ja lapsensa valilla. Dewey arvioi, ettd kasvattajan ei
tulisi jadda passiiviseksi taustalla olijaksi kasvatustydssa vaan etsid merkityksia ja antaa
aktiivisesti ohjausta kasvavalle. Mainitussa tehtavassad pyrin ohjaamaan vanhempaa
mahdollisimman konkreettisesti ilmeen tunnistamisessa, jotta se k&visi seka haneltg, etta
lapselta tehokkaammin. Vanhemman ohjaus avaa heidén valistdan tilaa siten, ettd lapsi
el jaa yksin miettimddn mitd ilme on, vaan he yhdessi pohtivat miten ilme nakyy

ihmisen kasvoille.

Lavastustehtdvan kaikki osallistujat kokivat jollakin tapaa vaikeaksi. Seuraavassa

esimerkissad perhe 5 &iti kuvaa kokemuksiaan tehtévéasta.

Esimerkki 8

” Et ainoo miké meni ihan pain mantya oli se nelostehtava. Etta sita pojat ei
suostuneet tehd& ... Ne oli siina sen kuvan katsomisen ajan ja ne puhu siit

kuvasta, mut ne ei lahtenyt tekee sita lavastusta.” (Aiti Arja)

Tehtévén tarkoitus, joka oli vauhdittaa leikkid ja saada uusia nédkokulmia siihen, ei
kaikille lapsilla toteutunut. Syyt tahan voi johtua esimerkiksi siitd, lapselle leikki on
usein sisésyntyistd. Kalliala (1999, 124-128) kuvaa lapsen leikki& tarpeellisena tulevan
aikuisuuden vuoksi. Leikissd lapsi kasittelee niitd asioita, jotka ovat hanen kasvulleen
tarpeellisia. Nain lapsi ei valttaméatta innostu niisté aikuisen antamista aiheista, jotka
eivat liity hdnen sen hetkiseen kehitykseensd. Suurimmaksi osaksi tehtdvan kuvan
katsominen koettiin mukavaksi ja vanhemmat kokivat iloa. He kokivat iloa kun lapsi
I0ysi kuvasta paljon asioita. Erds diti kertoi katsomiseen menneen paljon enemman
aikaa, kuin varsinaisen tyon tekemiseen, mutta ettd hanestd se oli mukavaa. Siitékin
huolimatta, ettd tehtdvissa olin huomioinut lasten kehityskaarta, kuvien osalta en
osannut arvioida tata aspektia riittdvan hyvin. Ne lapset, jotka innostuivat kuvista ja
saivat niistd ideoita leikkeihinsd olivat lapsia, jotka olivat myds muuten leikkineet
samantyylisia leikkeja. Esimerkkind voidaan mainita perhe 4, jossa Mariella innostui
kuvan Kissasta ja kehitti leikin siitd. Han oli leikkinyt eldinhahmoleikkejd jo

aikaisemminkin ja perheessa oli kissa.
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Huomioitavaa on myo0s se, ettd vaikka kaikki lapset eivét innostuneetkaan lavastuksen
tekemisestd, monet halusivat piirtad taidemaalauksesta kuvan. Kuvat ovat myos voineet
innostaa lapsia myohemmin leikkiin, vaikka se ei kuvien lavastusten avulla lahtenyt
kéayntiin. En nahnyt niiden perheiden osuutta, jossa lapsi ei innostunut itse lavastuksen

tekemisestd, epaonnistuneina.

Esimerkki 9

"...ett tas oli kiva se, ettd oli kiva katsoo sité kuvaa tata kuvaa ja jutella siita
ja loytaa niinko sielt kaikkee. Et siin meill meni paljon enemman aikaa ku sitte

taas siin et ku Maunu teki sen oman.” (Aiti Maria)

Kaikki tutkimukseen osallistuneet lapset innostuivat kuitenkin katsomaan taidekuvia.
Vanhemmat huomasivatkin kuvien katsomisen yhteydessa lastensa pitdvdn tdman
tyyppisesté yhteisesté tekemisesta. Erés diti kertoli, ettd poika oli jaksanut katsella kuvaa

kauemmin kuin tehdd varsinaista tehtdvag, joka hanen tapauksessa oli myds piirustus.

Kuvien katseleminen olikin onnistunut, koska lapsi ja vanhempi saivat kuvista yhdessa
paljon irti. Taidekasvatuksellisten tehtévien ei tarvitse olla niin lopputulos keskeisig,
vaan tekemisen prosessi on myo0s tarkedd (Uusikyld 2001, 12). Lavastustehtévén
parhaimpana antina ndenkin yhteisen kuvien katselemisen ja niistd keskustelemisen. Se

oli nimenomaisesti kohtaamisen kannalta merkittdva havainto.

6.2.3 Ohjauksen tiedostamisesta

Melkein jokaisessa haastattelussa k&vi ilmi se, ettd vanhemmat tai lapset olivat
tiedostaneet tehtdvien erityislaadun. Vanhemmat kokivat lapsensa lahestymisen tdiden
avulla melko luontevaksi, mutta lapset useimmiten ihmettelivdt vanhemman

l&hestymistd ja uudenlaista kiinnostusta heidan tekemisiinsa.

Esimerkki 10

”...ettd Aino oli niin kovin, et miks &iti nyt alkaa yhtakkia kertoo ja mik&a on

seuraava ohjelmanumero... vaistos etta liitty(tehtaviin).” (Aiti Tuija)
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Lasten suhtautumista kuvattiin useissa tapauksissa innostuneeksi, joskin ihmettelevéksi,
mutta muutamissa tapauksissa &iti huomasi seuraamisen olevan lapsen kannalta

passivoivaa. Erds diti kuvaa lapsensa vierella seuraamista seuraavasti:

Esimerkki 11

’Mutta tassa just huomasin, ett olisin voinut olla seindn takana kirjaamassa
naita Liisan kommentteja, ettd oli tarve ehka olla jossakin poissa ...Olisi ehka
tullut niitd sitten enemman. Et han odotti tavallaan niinkun hyvaksyntaa, etta

oliko hanen tyonsa nyt hyva...” (Aiti Anneli)

Esimerkeissa nékee hyvin sen, mik& on usein tyypillista tamanikaisille lapsille. Kuten
lapsen kehityksen esittelyssé totesinkin, tdménikéiset lapset haluavat ja tarvitsevatkin

vanhemmiltaan tai joltakin aikuisista hyvaksyntéa tekemisilleen.

Poiketen kuitenkin oletuksestani, ettd jokainen lapsista nauttisi vanhempansa seurasta
tekemisen yhteydessd, erds lapsista piti didin seuraamista outona. Télle voi olla
useampiakin syitd. Yksi syy voi olla persoonallisuuden piirteet. Osaltaan lapsen ik& voi
vaikuttaa tdhan. Kuusi -vuotias saattaa jo kokea tarvitsevansa omaehtoista aikaa, jolloin
han voi toteuttaa omaa tekemistd itsendisesti. Han saattoi kokea 4&idin lasndolon
vaikeana juuri sen vuoksi, ettd oli tottunut tekeméan taménkaltaista tyotd normaalisti

yksin. Hénelle tehtévét, jotka vanhempi vain alustaa saattaisivat toimia hyvin.

Sama &iti my0s toteutti nimenomaiset tehtdvat hyvin séntillisesti. Han kuvasi
keskusteluissamme muutaman kerran, ettd hanelld oli itselld&dn vaikeuksia kaytt&da
mielikuvitusta ja toivoi tastd syysta tarkkoja ohjeita kaikkeen. Tytér saattoi esimerkiksi
kokea, ettd aiti oli aikaisemmin ohjeistanut tytartdan tarkasti ja odotti samanlaista
ohjeistusta nytkin &idin ollessa vieressd. Huomioitavaa tdssé kohdassa on se, etté
kokemukset koskivat nimenomaan lasten tekemisté. Yhteiset alustuskeskustelut koettiin

kuitenkin helpoiksi.

Useimmiten vanhemman ja lapsen yhteinen tekeminen todettiin lapsen kannalta

miellyttdvaksi. Vanhemmat kuvasivat yhteistd tekemistd miellyttavéksi, koska n&in



62

lapsi sai kaiken huomion ja selkedsti nautti siitd. Erds vanhempi kuvasi sit4, miten tytar

koki nimenomaisesti tehtévien esittelemisen muille perheenjasenille miellyttavéna.

Esimerkki 12

”Ja Aino nautti suunnattomasti, et ne on niinku Ainolla sellasia... rakkaita
aarteita, aarteita oli, mitd han sitten esitteli ja, ja, se oli mahtava. Tosi hyva,

niiku loppu talle.”” (Aiti Tuula)

Aiti kuvaa tyttiren olleen ylped tuotoksistaan, ja miten ne ovat merkinneet hinelle
paljon. Tehtadvadn kuului, ettd teokset esitelld&n oikeiden taideteosten tapaan seinaan
ripustettuna. Tehtdvdanannossa huomioin my6s sen, ettd kuvat voitaisiin esitelld
esimerkiksi kodin yleisten tilojen seinill&. Ne perheet, jotka jarjestivat nayttelyn, olivat
toimineet juuri ndin. Muut perheen jasenet olivat padsseet ihailemaan toitd ja lapset

olivat itse esitelleet tekemisiaan.

Toinen lapsi koki myds juuri tehtavien esittelyn mielekkaaksi. Aiti kuvaa lapsen iloa ja
tehtdvien esittelyd seuraavassa yksityiskohtaisesti.

Esimerkki 13

... loisti siitd kun hanta ihailtiin. Toki my6s veljen toita piti laittaa tanne. Et
se oli tassa nain, et han ite laitto tonne, et han halus. Tota, myo esiteltiin sit
iskélle ja veljelle ja oli toki pikkusiskokin siind. Ja han esitteli ty6t... Mie
kysyinkin et muistat sie mika tass oli. Han kerto yksityiskohtaisesti, jopa niin
tarkaan, ettd mie en muistanut kaikkee, mitd han on kertonut niista toista....
muisti tarkemmin. Ja toki puhuttiinkin mit& han oli sillon aikonut tehd&a. Mutta
h&n hirmu tarkaan muisti ja osas niikun nimetd. Et tdm& on pihlajapuu....”
(Aiti Tuija)

Jo 4-6-vuotiaiden lapsen kehityksen osuudessa totesin, ettd tdmanikaisille lapsille on
tarkedd aikuisten osoittama hyvaksynté ja kannustus. Lapset péasivat nayttelytehtdvan

kautta esittelema&n tekemistddn muille perheenjésenilleen. He paasivat muistelemaan ja
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kertaamaan &aneen mitd olivat tehneet. Esimerkissd ndki miten lapsi oli ylped
tekemisestddn. Vanhempien ja muiden perheenjasenten ihailu sai lapset entistd
onnellisimmiksi tekemistdan toistd. Vanhemmat voivat pienilld arkipéivaisilla eleill,
kuten piirustusten ripustaminen yhteisten tilojen seinille tai antaen lapselle
mahdollisuuden esitelld omia piirustuksiaan osoittaa lapsilleen arvostavansa heidan
tekemisiddn. Juuri tdménkaltaisilla pienilld eleilld vanhemmat voivat avata tilaa

kohtaamiseen lapsensa kanssa.

Useimmat vanhemmat kuvasivat yhteista tehtavien tekemista siten, ettd he kokivat sen
tekemiseksi, jossa he toimivat tasa-vertaisesti verrattuna heidédn tavanomaiseen
yhteiseloonsa. Juuri keskustelu koettiin alueeksi, jossa vanhempi oli lapsensa kanssa
tasaveroisessa yhteydessd. Arkipuuhastelua vanhempi piti sellaisena, ettd han oli siin&

komentamassa lastaan.

Esimerkki 14

”’...varmaan, etta oli sita aikaa ja kun kyseli niin toinen oli innokas kertomaan
ja itekin asettu ihan niinkun samalle viivalle. Ei ollut syytd niinkun olla
jossakin ns. silla tavalla komentuuraamassa tai muuten. Etta oltiin yhdessa
tekijoing, vaikka enhdn mie siind tehnyt, muutakuin mahdollistin sen

tilanteen.” (Aiti Tuija)

Huomioitavaa t&ssd esimerkissd on se miten Dewey (Vakevd 2004) painotti juuri
kasvatusta osana demokraattisia kaytant6ja. Hanelle demokraattinen kaytantd avautuu
sosiaalisen kanssakdymisen ja kommunikaation turvin, johon kasvatus tulisi painottaa.
Keskustelu avaa sekd lapselle ettd vanhemmalle miten demokraattisuus ké&ytdnndssa
tapahtuu arkipéivassa. Kohtaamisen kannalta on myos tasa-arvoisuus tarpeellista. Jos
vanhempi on kokoajan valtasuhteessa lapseensa, tdmén oma &&ni j&& kuulematta.
Vanhempi ei ylt4 lapsensa kanssa tilaan, jossa han voisi yltad Varrin kuvaamaan Mind-
Sing Kkasitepariin. Asiat tehdddn vanhempien ehdoilla ottamatta lapsen tarpeita

huomioon.
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6.2.4 Vanhemman tunteista

Tehtdvat herattivat vanhemmissa kahdenlaisia tunteita. Oli joko syva tyydyttymisen
tunne yhteisestd tekemisestd ja ilo lapsen ilosta. Toisaalta osa vanhemmat kokivat
tehtdvien yhteydessa turhautumista.

Useimmiten turhautuminen syntyi neljdnnestd tehtévéstd, jonka tekemisen kaikki
tutkimukseen osallistuvat kokivat jollakin tavalla vaikeaksi. Erds &iti kuvasi

turhautumistaan seuraavanlaisesti.

Esimerkki 15

“Et taa tehtava taa lavastus.. ni oli ettd se on kauheen vaikee...ettd vaikee
I6ytdd sellasta posititiivista... ettd tuli niinku ettd aiti, tsattsat tsat (elehti
voimakkaasti osoittaen turhautumista) Sit niinku ettd, et sa tajuu. Etta
hoh!” (Aiti Anneli)

Oletan tdmén johtuneet pitk&lti siitd, ettd tehtdvassa oli paljon sellaisia elementtejd,
jotka eivat ole selkeésti tavanomaista visuaalista ilmaisua, kuten maalaus tai
piirtdminen. Tehtévéan avaus oli my6s liian vajavainen sellaiselle aikuiselle, joka ei ole
kovinkaan mielikuvitusrikas. Suurin osa vanhemmista ymmarsi tehtdvan, mutta lapsi ei
ldhtenyt rakentamaan kuvasta leikki& vaan innostui piirtdmisestd. Edellisen esimerkin
vanhempi sai tehtdvan alustettua ja lapset innostuivat tehtivastd alkuvaikeuksien
jalkeen. Osa vanhemmista koki my6s suoranaista epdonnistumista, koska he eivat olleet
saaneet otettua konkreettista kuvaa lapsensa tyostd. Uskon tdman johtuneen siitd, ettd
taiteeseen liitetddn aina mielikuvia valmiista teoksesta. Yhé& suurelle osalle ihmisid taide
jonakin muuna kuin konkreettisena maalauksena tai artefaktina on kasittaméaton. Jotakin
konkreettista haluttaisiin saada tehtyd. Toisaalta tutkimuksen luonne saattoi asettaa
vanhemmille paineita siitd, ettd heilld piti olla jotakin konkreettista ndyttad myohemmin
kotiin tulevalle tutkijalle. Tama siitékin huolimatta, etté olin jokaiselle haastateltavalleni
ilmoittanut jo heti varvadmisen yhteydessd, ettd en tule tutkimaan heidan lastensa toita

vaan haastattelen vanhempi.
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Pidankin  huomionarvoisena  seikkana sitd, ettd lapsen ja vanhemman
taidekasvatuksellisessa tekemisessa olisi otettava huomioon vanhemman l&ht6taso.
Tehtévien tulisi olla aluksi hyvin yksinkertaisia, koska jos teht&dvénanto ei avaudu
vanhemmalle, se turhauttaa hantd. N&in mahdollisuus my6s kohtaamiseen jaa
ké&yttdmatta.

Positiiviset tunteet liittyivat lasten iloon. Lapset kokivat tehtévien yhteydessa eittamatta
iloa ja onnistumisen tunteita. Vanhemmat seurasivat lapsensa reaktioita ja ilostuivat
itsekin yhteisestd tekemisestd. Eréds diti kuvaa omia tunteitaan k&yttamalla sanaa
herkistyd, vaikkakaan han ei osannut selkeésti eritella sitd millaisia muita tunteita tdhan
herkistymiseen sisaltyy. Herkistymiselld h&n saattaa tarkoittaa tunteiden hetkellista

nousemista pintaan.

Esimerkki 16

.. tietenkin herkistéad, mut ei, mut ei mitéan... ihmeellisempaa... et herkistaa.

Et herkisti tosi kovin, et oli hieno tilanne, et, tasta nayttelysta.” (Aiti Tuula)

Dewey kuvasi taiteen siséltavan tunteisiin vetoavia elementtejd, joiden avulla ihmisen
on helpompi saada tunnekokemuksia. Tdssd yhteydessd vanhemman ja lapsen
taiteellinen yhteinen vuorovaikutuksellinen tilanne herkisti vanhempaa. Hanen
huomattuaan miten lapsi nauttii yhteisestd tekemisestd, myos han koi tilanteen
herkk&nd. Lapsen reaktio vaikutti ndin voimakkaasti. Esimerkki on hyva kuvaus
kohtaamisesta, jossa taidekasvatuksellisen tekemisen avulla voidaan avata tila, jossa

kumpikin osapuoli herkistyy.

6.2.5 Oivallukset lapsista

Vanhemmat tekivat uusia oivalluksia tehtdvien kautta lapsistaan. Tehtdvat avasivat
vanhemmille reitin oppia lapsistaan jotakin uutta. Tehtdvat toimivat siis vanhemmille
uusina “kasvattavina kokemuksina”. Suurimmaksi osaksi oivallukset liittyivat kuvien
katseluun. Erds diti oli kovin yllattynyt tyttarensd erinomaisen hyvésté taidosta 10yt&a

taidekuvasta asioita. Tama oli vastoin hanen ennakko oletustaan.
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Esimerkki 17

”...taidetta, aattelin itekkin et tota, et aina pitdnny vaan et lapsetkin on vaan
niin pienid, ettd mielenkiintookin Ainolta 16yty sitten n&itd kohtaan, kun han
katteli naitd kuvia. Et mie ajattelin, et se ei 0o totta, et ne on niin pienia...
lilan pieni&, et kiinnostusta kylla I0yty. Et se oli miulle niinkun yllattavaa. Et
niinkun kun nda kuvat tuli niin mie aattelin et jaaha, et kyll se Aino naista
varmaan jotain l6ytdd, mut oli h&& niisté sit kuitenkin tosi kiinnostunut...
naista etta tota ... et, et se ei valttamatta piakkaan paikaansa et, et vois ollakin
et johonkin taidendyttelyyn voi ihan kivasti viija, jossain vaiheessa. Et voi olla

et siella nékee, et ihan eri tavalla avautuu...” (Aiti Tuula)

Ainon aiti oli yllattynyt siitd miten h&nen tyttarensa oli niin kiinnostunut taidekuvista ja
siitd, ettd han loysi kuvista paljon asioita. Hanelld oli ollut késitys, etteivat lapset
ymmarrd taidetta. Toisaalta diti oli myds yllattynyt miten sujuvasti Aino oli kuvista
kertonut, vaikka tekemisestékin oli ollut jo vihan aikaa. Aidille selvisi tehtavista se, etta

pienikin lapsi osaa katsoa kuvia ja ettd hdn ymmartaa paljon ndkemistaan kuvista.

Esimerkki 18

> ...oli niin hauskaa kun h&aa katto niin lapsen, lapsen silmin, ettéa hanell4 on
oma tyyli miten h&a kerto. Se niinkun kerto pitkilla lauseilla, et pitkia lauseita
kerto, et tosiaan, et oli monta asiaa mielessa. Et se niinkun yllatti. Et kerto
niin tarkkaa et olis...( kuin) kirjasta lukennu. En tas néin kaikki, et n&illa on
sen takia hihat kaaritty, et hihat on aina ylipitkat ja ettei ne ole tielld tassa ja
...” (Aiti Tuula)

Lapsen kuvien katsomisen tutkimus on usein painottunut siihen, etté lasta tarkkaillaan
passiivisena osapuolena kuvien tulkinnassa (Kalliala 1999). Edelliset esimerkit
kuvaavat kuitenkin painvastaista. Vasta 4-vuotias lapsi tulkitsee itse aktiivisesti Gallen-
Kallelan Sammon taontaa. H&n kertoo lapsen omalla tavalla monta asiaa kuvasta.
Lapsen itikin on yllattynyt. Hanta ihmetytt&dd se miten tarkasti tytar kuvan tapahtumia
tulkitsee. Taidemaalaus toimii tassa kasvatuksen tavalla, jolla lapsi kurkistaa ik&d&n kuin

toiseen maailmaan ja etsii sieltd merkityksid ja tapahtumia. Tamé esimerkki kuvaa
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mielestani erinomaisesti Deweyn (Vakeva 2004, 5) kuvausta taiteen toimivan yhtena
merkityksen tuoton alueena. Taidekuvan katsominen osana kasvatusty6td voi ollakin
hyvin antoisa tapa luoda kokemuksia tavanomaisen arkieldaman ulkopuolisista

tapahtumista, jotka eivat ole sidottu sen hetkiseen aikaa tai tapahtumiin.

Esimerkki havainnollistaa myo6s sitd miten vanhempi voi téllaisessa kohtaamisessa
oppia jotakin uutta lapsestaan ja samalla saada yleisemman kasityksen myds siitd miten
yksilot ylip4datdnsa kehittyvat. Arvioidessaan lapsensa kykya tulkita kuvaa, han oli
saattanut jo unohtaa oman lapsuutensa tai hén vertasi lastaan liikaa omaan lapsuuteen,

jolloin h&n teki harhaanjohtavan johtopéd&toksen lapsensa kyvyista tulkita kuvia.

Tehtévistd nousi paljon kokemuksia lasten persoonallisista tavoista. Olen seuraavien
esimerkkien avulla pyrkinyt kuvaamaan néitd huomioita. Vaikka ne ovat pienia
huomioita lapsista, nden niiden olevan kohtaamisen kannalta merkittavid asioita lasten
vanhemmille. Seuraavat esimerkit kuvaavat miten vanhempi on havainnoinut lapsen
persoonallisuuteen liittyvid asioita, havainnoimalla hantd lapsen taiteellisen tekemisen
yhteydessd. N&in hén on saanut “kasvatuksellisia kokemuksia” tehtavistad. Esimerkissa

19, &iti toteaa lapsensa olevan paattévéinen siind miten toteuttaa visuaalisia ajatuksiaan.

Esimerkki 19

’Hanella on selkeita visioita, hyvinkin vahvoja visioita siitd mit4 han haluaa.

Etta miten toteuttaa asioita.””  (Aiti Tuija)

Esimerkissé 19 diti teki tyttarestddn huomioita, jotka jo vahvistivat hdnen kasitystdan
lapsensa tietyistd luonteenpiirteistd. Han kuvaa lapsensa tapaa tehda vesivarityo

seuraavasti:

Esimerkki 20

’Meill& oli sitten bonapurkeissa vetta ja useassa purkissa ja haa ite sano etta
nyt vettd vaihtaa, nyt vettd vaihtaa, ettd vesi meni likaseski. Ettd on
tarkkaa...”” (Aiti Tuula)
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Edellisten esimerkkien kohtaamiset avasivat tilaa ndin vahvistamalla vanhempien
aikaisempia havaintoja lapsistaan. Toisaalta esimerkin 18 &iti oli yllattynyt
lapsensa paattavaisyyden méaarastd. Taidekasvatuksellinen tekeminen voi ndin siis
avata tilaa, jossa tallaiset arkipdivaisetkin huomiot lapset persoonallisuudesta

tulevat esille.

6.2.6 Tekemisen jatkuminen ja aktivointi

Tehtdvistd muutamat vanhemmat huomasivat merkkeja siitd, ettd lapset seka
vanhemmat olisivat aktiivisemmin alkaneet joko kéyttdma&n jotakin tekniikkaa
tehtdvien jalkeen tai tekemaan titlvilmmin havaintoja ké&sitellyisté aiheista. Eri perheissa
nousivat eri kiinnostuksen kohteet. Erd4ssa perheessd vanhemmalla oli oltu vaikeuksia
sekd omien muistojen loytamisessd, ettd muistojen selvittdmisessa lapselle. Saatuaan
avattua lapselleen mitkd ovat muistoja, niita oli alkanut tehtdvan jalkeen tulla yh&
useammin tyttaren mieleen. Aiti koki iloa lapsen ymmarrettyd mistd muistoissa oli
oikein kyse, seka siita ettd tehtdvien jalkeen nait4 muistoja oli alkanut tulla enemmankin

ja niitd myos jaettiin vanhempien kanssa.

Esimerkki 21

”...sen jélkeen tuli sitten, tosi Kivasti, sellasia valahdyksia et “&iti, ma
muistan™ ettd on ihan aktivoitunut ja musta nda on ollut ihan sellasia

yksittaisii juttuja, ihan muistoja.”” (Aiti Anneli)

Tassa tehtdvassa lapsi sai taiteellisen tekemisen kautta kokemuksen siitd mitd muisto
merkitsee. Jatkossa tdma uusi merkitys sai aktiivisia merkityksid, kun lapsi muisteli
muitakin tapahtumia, jotka eivat liittyneet kyseiseen tehtdvddn vaan muihin
elamanalueisiin. Aiti koki lapsen onnistumisen erityisen tyydyttavana juuri sen vuoksi,
ettd hénestd oli ollut vaikea saada lapsi ymmartdmaan sitd4, mik& muisto on. Lapselle
tehtdvat avasivat yhden esimerkin kautta paasyn laajempaan merkitysten verkkoon.
Tyttarelle muisto avautui aluksi vain yhteen tarinaan liittyvana kasitteend, mutta hanen
tehtyddn tehtdvédn han ymmarsi muiston laajemman merkityksen. Muisto- kasitteen
selvitessa lapselle, hdn l&hestyi vanhempiaan jakaen uusimpia muistoja heidan
kanssaan. Ndin yhteinen Taiko-tehtavien tekeminen avasi lapsen ja vanhemman tilaa ja

kohtaaminen ei tapahtunut pelkastaan tehtavien yhteydessé vaan myds myghemmin.
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Useat perheet huomasivat tehtévien jalkiantina mm. kuvista havainnointia ja ilmeiden
tarkastelua. Eras aiti kertoi tyttdrensd innostuneen ilmeiden havainnoinnista niin kovin,

ettd han mielelldaan katseli lehti& etsien eri ilmeitd viela tehtdvan loputtuakin.
Esimerkki 22

”’...Joo ehka niita lehtid kun selaisi, niin huuteli etta &iti tuu kattoo taall on tai
kun etittiin kuvia niin sitten ettd nyt 16yty tosi hyva kuva. Ja sitten niitten
tehtavien jalkeenkin, mutta sitten sanoin ettd kun se tehtava on nyt tehty niin ei
tarvi leikata. Et se oli mielenkiintonen.” (Aiti Tuula)

Aiti piti tata uutta aktiivista tarkastelutapaa mielenkiintoisena. Tyttarelle kuvien
katselusta lehdista tuli tapa ja han tarkkaili kuvien ihmisten ilmeitd. N&in Taiko-
tehtdvien tekeminen avasi lapselle portin uuteen maailmaan: lehtikuvien tarkasteluun ja
tassd tapauksessa ilmeiden etsimiseen ja tulkintaan. N&en té&ssd yhtymékohdan
”kasvatukselliseen kokemukseen”. Lapsi on saanut miellyttdvan kokemuksen, jota han
jatkossa laajentaa hakemalla uusia kokemuksia samoista lahteistd, joihin on
vanhempansa kanssa tehtdvien yhteydesséd tutustunut. Esimerkissd lapsi haki

vanhempansa yh& uudelleen katsomaan lehtien kuvia yhdessé.

Erds diti kertoi kysyttdessa oliko hén kenties huomannut lastensa katselevan kuvia eri
tavalla, ettd oli huomannut lapsen katselevan enemman kuvia. Toisaalta han huomautti

etta han kiinnitti nyt asiaan itse enemman huomiota.
Esimerkki 23

”Mé& en tiedd kattooko ne niitd nyt enemman kuin aikaisemmin, mut m&
kiinnitéan niiden kommentteihin enemman huomiota tén tehtavan jalkeen. Et
voi olla etté ne sanoo ihan samalla tavalla kuin aikasemmin et toi on vihanen.

Mutta ma olen huomannut ettd ma kiinnitan enemman huomiota.”( Aiti Arja)

Vanhempi tiedosti itse, Kkiinnittdvansad lasten kommentteihin ilmeistd huomiota
enemman ilmetehtavien jalkeen. Han ei ollut varma siitd, olivatko lapset kiinnittaneet
ilmeisiin jo aikaisemmin yhtd paljon huomiota, mutta ettd han nyt ainakin tiedosti

tehtdvien jalkeen lastensa katselevan kuvia ja tarkastelen ihmisten ilmeité kuvista.
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Aineistosta nousi kuvien katselu yhtend tarkedna kohtaamisen tapana. Melkein kaikki
perheet mainitsivat juuri timan miellyttdvana yhteisend ajanvietteend. Osa koki kuvien
katselun sellaisena tekemisend, jota he voisivat tehdd lastensa kanssa jatkossa.
Seuraavan esimerkin yhteydessd &iti mietti miten paljon h&nen poikansa oli pitanyt

yhteisestd kuvien katselemisesta ja miten antoisaa se oli didin mielesta ollut.

Esimerkki 24

... vois vahan miettid toisella tavalla tota kirjojen lukemista ja kuvien
kattelemista.”” (Aiti Maria)

Edellisestd esimerkissa aiti alkoi miettid sitd miten voisi jatkossa samalla tavalla
hyodyntda satukirjan kuvia kuvien tarkastelussa ja yhteisesséd tekemisesséd. Han oli
saanut tehtévien yhteydessé ajatuksen siitd, ettd voisi arkipdivaisessd toiminnassa
hyodyntdd oppimiaan kuvankatselemisen taitoja yhteisissa hetkissé lapsensa kanssa.
Deweyn kasvatusfilosofian tavoite oli juuri auttaa yksiloitd saavuttamaan laajempi
taiteellinen kokemus arkieldméssaan. Tutkittava huomasikin miten h&n voisi tehtavén

kautta harjoittaa joka paiva kuvan katselemisen taitoja lapsensa kanssa.

7 YHTEENVETO

Pro gradu -tutkielmassani selvitin millaisia kohtaamisia lapset ja heidan vanhempansa
laatimistani taidekasvatuksellisista tehtdvistd saivat. L&hestyin tutkimustani selvittéden
aluksi Deweyn ajatuksia “kasvattavien kokemusten” tarpeellisuudesta kasvaville.
Taidekasvatuksen han ndki olevan erityisen tarkeéssa roolissa luoda taiteen avulla ndité
kokemuksia kasvavalle. Koska tehtdvieni kohteena oli lasten lisdksi heidan
vanhempansa, kuvasin kappaleessa kolme miten vanhemman ja lapsen kohtaaminen
muodostuu. Liséksi selvitin miten vanhempi voi lapsilahtoisellda kasvatusmallilla tukea

heidan yhteistd kohtaamisen tilan avaamista.

Tutkielmani toinen osa muodostui Taiko-tehtdvistd. Olin tyostdnyt ne huomioiden
lapsen kehityksen padkohdat 4—6-vuotiailla lapsille. Teetdtin tyot kotona hoidettaville
4—6-vuotiaille lapsille. He tekivat tyot &itiensd ohjaamina kevaalla 2009. Haastattelin

heidat tehtavien tekemisen jalkeen ja analysoin aineiston, josta nousi selkeitd toistuvia
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teemoja. Nama teemat olivat ajankayton tiedostaminen, tehtavistd tehdyt huomiot,
ohjauksen tiedostaminen, vanhempien tunteet, oivallukset tehtavistd, taiteellisen

tekemisen seké tekemisen jatkumisesta ja tehtavien aktivoinnista.

Taiko-tehtdvien yhteydessd heidéan yhteiset kohtaamisensa nivoutuivat tehtdvien
yhteydessa tehtyihin arkipéivaisiin tapahtumiin ja niista tehtyihin huomioihin avulla
perheet tekivat monenlaisia huomioita itsestdan ja ymparistostdan. Vanhemmat
havainnoivat joitakin uusia piirteitd lapsistaan tai saivat vahvistusta omille

késityksilleen.

Perheet huomioivat ajankayttodan. Tehtdvat saivat heidat huomaamaan, ettd téllaisia
yhteisid kohtaamisia, joissa vanhemmat ovat aidosti l&4snda lapsilleen, oli véhan.
Useimmat vanhemmat totesivatkin, ettd he haluavat muuttaa tilannetta. Vanhemmat

kokivat tehtdvat yhteisend keskittyneend aikana, jonka aikana lapsia kuunneltiin.

Vanhemmat kokivat olevansa tehtévien tekemisen yhteydesséd hieman normaalia tasa-
arvoisemmassa yhteydessa lapsiinsa. He eivat kokeneet olevansa niin voimakkaasti
johtamassa tilannetta. Lapsille tehtavat olivat yhteistd puuhastelua ja keskustelua &didin
kanssa, josta lapset useimmiten nauttivat. Vanhemmat kuvasivat lastensa kokeneen

innostusta ja ylpeytta tehtaviin liittyen.

Vanhemmat kokivat my6s lastensa kanssa muutaman kerran aitoa innostusta yhteisesta
tekemisestd, mm. vesivarimaalauksen yhteydessa. Vanhemmat huomasivat tehtavien
aktivoivan joitakin kuvien katseluun ja taiteelliseen tekemiseen liittyvid asioita.
Vanhemmat totesivat, ettd esimerkiksi kuvien katselu lisd&ntyi tai ainakin he tiedostivat
lastensa kuvien Kkatselua entistd enemmadn. Vanhemmat osoittivat muutamissa
yhteyksissda myos, ettd kynnys taiteelliseen jatko tekemiseen oli laskenut. L&hinna he
pohtivat sitd miten esimerkiksi kuvien katselun voisi ottaa mukaan satukirjojen

lukemiseen.

Tutkimuksen toteuttaminen onnistui kohtuullisen hyvin. Teemahaastattelutekniikka oli
aineiston kokoamisen kannalta hyva malli, mutta haastattelutekniikka avautui

pikkuhiljaa omia nauhoja kuuntelemalla. Esihaastattelut olisivat olleet erinomaisen
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hyvia ennen varsinaisia haastatteluja, jotta tekniikka olisi paassyt hioutumaan jo ennen

haastattelujen alkua.

Tutkimuskysymyksiin saatiin vastauksia. Tutkimustulokset osoittavat siis, ettd
vanhempien ja lasten yhteiselld taidekasvatuksellisella toiminnalla voidaan luoda
lapsille ja vanhemmille kokemuksia, jotka avaavat heidan valistdan tilaa ja syventavat
kohtaamista heidan valilldan. Yhteinen kohtaamisen tila avautuu mm. havainnoista,
joita vanhemmat tekivét lapsistaan. Suurin osa havainnoista oli pienid, mutta niiden
avulla vanhemmat saivat uutta tietoa lapsestaan sekd itsestdén. Toisaalta huomiot
esimerkiksi ajank&yton ongelmallisuudesta auttoivat vanhempia tiedostamaan tdman
seikan ja tekeméaan tarvittavat muutokset korjatakseen epakohdan. Nain silla voi olla
vaikutusta heiddn yhteiseen ajankayttoon jatkossa ja ndin mahdollistaa yhteiset

kohtaamisen hetket useammin kuin kenties ennen tehtévia.

Tutkimuksesta herési ajatuksia uusille tutkimuskonhteille liittyen tdéhdn vanhemman ja
lapsen tilan avaamiseen taidekasvatuksellisin keinoin. Mielenkiintoinen tutkimuskohde
olisi miten téllaiset taidekasvatukselliset tehtévét auttaisivat murrosikdisia lapsia ja
heiddn vanhempiaansa tilan avaamisessa kohtaamiselle. Tamé& tutkimus osoitti myos,
ettd perheet kokivat yhteisen taidekuvien katsomisen mielekk&d&nd arkipéivéisena
taidekasvatuksellisena tekemisend. Tutkimus joka keskittyisi pelk&stddn yhteiseen

taidekuvien katsomiseen tilan avaajana voisi myos olla hyddyllinen tutkimuksen kohde.
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