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Taman tutkielman tarkoitus on tutkia elinikdiseel&noppimisen periaatteiden toteutumista
ammattikorkeakoulujen ruotsin  opetuksessa. Aihettarkastellaan eurooppalaisesta
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ammattikorkeakoulujen kieltenopetusta kaytannossd, toimivatko suomalaiset koulut
pelkdstddn suomalaisessa kontekstissa.

Tutkielmani tutkimuskysymykset ovat: miten opettajéasittavat termin elinikainep
oppiminen, mitd opettajat tekevat edistddkseenikéista oppimista ja miten opettajat
ohjaavat opiskelijoitaan kohti autonomiaa.

Tutkielmani materiaali on keratty teemahaastattielujoihin osallistui nelja ruotsin opettajaa
Jyvaskylan, Lahden ja Mikkelin ammattikorkeakoulais Haastattelut on analysoitu
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samankaltaisia opetusmenetelmid, vaikka kaikki teivkayttaneetkddn tieto- ja
viestintatekniikkaa tai kielisalkkutydskentelyd. nSesijaan opiskelijoiden rohkaisu
autonomiseen tybskentelyyn ja vastuunottoon on igtihavaikka opettajat kokivatkin
olevansa ohjaajan roolissa. Ammattikorkeakoulgpaettajien pitdisi myods entistd enemman
olla yhteistydsséa eri tahojen kanssa ja kehitté@iautia opiskelijan vastuuta korostavaksi.
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1 INLEDNING

| denna avhandling kommer jag att behandla livdlatigyande i yrkeshogskolors
svenskundervisning ur larares synvinkel. Utgangkmmtill avhandlingen ar EUs policy om
livslangt larande och sprakundervisning, till ex@nplemorandum om livslangt larande
(Europeiska gemenskapernas kommission 2000), Kosmwnisns Handlingsplan for att
framja sprakinlarning och spraklig mangfajfuropeiska gemenskapernas kommission 2003)
och Europaparlamentets och radets rekommend&ion nyckelkompetenser for livslangt
larande (2006). Amnet ar intressant, eftersom EU paverkdmaJiv p4 manga olika satt.
Vidare forekommer det hetsiga debatter om sprakéaper i Finland. | denna avhandling
behandlar jag saledes sprakkunskaper som del agtdee utbildningskontexten, namligen

den europeiska kontexten.

Det har gjorts manga understkningar om amnen rabide till livslangt larande:
undersokningar om sjalvstyrt larande och studeotearhi (se t.ex. Borgstrom 1988,
Dickinson 1987, Eriksson 1993, Huttunen 1986, Résa% Randell (red.) 1999 och Tough
1971). Finlandska forskare har ocksd paverkat ieaklingen av sadana praktiska
tillampningar av EU-policy som sprakportfolj, mendersckningar om livslangt spraklarande
i den finska hogskolekontexten tycks inte ha gjdftd foljer forstds upp sina medlemsstaters
insatser inom sprakutbildning, men dessa utrednikga inte ge en klar bild hur en vanlig

svensklarare i en vanlig finsk yrkeshégskola ugpfdivslangt larande i sitt arbete.

| denna avhandling kommer jag saledes att jamféeditativt hur fyra olika svensklarares
svenskundervisning i tre olika yrkeshogskolor il&dl motsvarar EU-policyn och principer
om livslangt larande och sprakundervisning. Syftetd denna avhandling ar att se om
europeiska utvecklingslinjer, till exempel i forna atudentansvar och sprakportfélj, har natt
finska yrkeshogskolor. Om dessa utvecklingslinfge iannu har natt finska yrkeshogskolor,
skulle denna avhandling kanske ge syner pa probtedmen. Mina forskningsfragor ar
foljande:

1. Hur uppfattar lararna begreppieslangt larande@

2. Vad gor lararna for att framja livslangt larande?

3. Hur utbildar lararna sina studerande att bli autoa®



Pa grund av att begreppet livslangt larande arrsfattande och innehaller allt larande i
manniskolivet, har jag varit tvungen att koncergtrenig pa det mest centrala for min
avhandling, namligesambandet mellan EU och livslangt larande, sprakiningskontexter,
studentansvar, bedomnirach tva praktiska tillampningar av EU-policgprakportfolj och
experimentell inlarning Eftersom jag har valt att utgd ifran svensklégasynvinkel,
behandlar jag inte till exempel finansiering ell@ta nyckelkompetenserna for livslangt
larande. Jag har ocksa bestamt mig att undersdalaseprkeshogskolor, eftersom studerande
som kommer in pa utbildningen &r tillrackligt vuxiriér att ta ansvar for sitt larande.
Dessutom ar yrkeshogskolan vid sidan av univedtitdtanske det sista formella
sammanhanget for studerande om de skall lara sigudekaper som de behdver om de

fortsatter det livslanga larandet sjalvstandigt.

2 YRKESHOGSKOLOR | FINLAND

Det finns sammanlagt 25 yrkeshogskolor i Finlandyrutom Polishégskolan och
yrkeshdgskolan p& Aland. Yrkeshogskolorna erbjuatbildning inom éatta olika sektorer.
Den storsta skillnaden mellan yrkeshdgskolan ocheusitetet ar att den forstnamnda &ar mer
praktikorienterade och den har mer forbindelsdr dibetslivet. Utbildningen ar gratis.
(Opetushallitus 2010.)

Studerande i yrkeshogskolorna studerar i olikaldiomgsprogram, som yrkeshogskolan i
fraga har planerat och ordnat (Valtioneuvostonussammattikorkeakouluista 352/2003, 6 §).
Langden pa utbildningsprogrammet &r minst tre &r logégst fyra ar som heltidsstudier och
programmet syftar till vissa omraden i arbetslig@nmattikorkeakoululaki 351/2003, 19 §,

Valtioneuvoston asetus ammattikorkeakouluista 382326 8).

Syftet med yrkeshodgskoleutbildning ar att studeeaneéfter utbildningen har omfattande
praktiska och teoretiska baskunskaper och fardegtisbm sitt eget yrkesomrade. Dessutom
ska studeranden ha forutsattningar att folja oémja detta omrades utveckling samt att ha
fardigheter till kontinuerlig utbildning. Studeragm bor ocksa ha tillrackliga kommunikativa
kunskaper, sprakkunskaper och fardigheter att ariméernationellt inom sitt yrkesomrade.

(Valtioneuvoston asetus ammattikorkeakouluista 3323, 7 8.)



Yrkeshogskolorna ska svara pa arbetslivets behbwvramjalivslangt larandevid sidan om.
Dessutom &r det viktigt att yrkeshdogskolorna saetaromed naringslivet samt med andra
skolor och hogskolor bade i Finland och utomlaridsamattikorkeakoululaki 351/2003, 4 §,
5 8.) Nar yrkeshdgskolor genomfér dessa uppgitiar, de frinet i undervisningen och i
forskningen.  Yrkeshodgskolor bér dock félja bestarnsse i utbildningen.
(Ammattikorkeakoululaki 351/2003, 16 8.)

Nar det galler sprakkunskaper, bor studerandenlasédana kunskaper i finska och svenska
som enligt lagen om de sprakkunskaper, som kravsffantligt anstallda (424/2003) kravs
for en tjanst inom ett tvasprakigt ambetsdistrikt ¥ilken hogskoleexamen &r ett krav, och
som behdvs med tanke pa studerandens yrkesutowihg utveckling i yrkesmassigt
avseende (16.6.2004/497)". Dessutom kravs dettled@ifoch muntliga kunskaper minst i ett
eller tva frammande sprak med tanke pa studerarfdemsida arbetsliv. Enligt lagen &r det
dock mojligt att befria studeranden fran kraveet fiirsta momentet. (Valtioneuvoston asetus
ammattikorkeakouluista 352/2003, 8 8.) Narmare &estelser om till exempel laroplaner
och studier finns i examensstadgan for yrkeshogskol(Valtioneuvoston asetus
ammattikorkeakouluista 352/2003, 16 8).

Yrkeshogskolelararens uppgifter vid sidan av sjalwmadervisningen ar att utveckla
undervisningen pa sitt amnesomrade och ta hankartetslivet och dess utvecklig, delta i
laroplansverk och studentintagning, ta hand omkfongs- och utvecklingsarbete enligt
yrkeshogskolans vilja, delta i undervisning sommijar lararens arbetskunskaper och skaffa
sig kdnnedom om arbetslivet samt att skota ovrgagiiter som hor till honom eller henne
som medlem i forvaltningsorganen. (Valtioneuvostasetus ammattikorkeakouluista
352/2003, 24 §8.)

3 LIVSLANGT LARANDE

Termenlivslangt larandeér inte nyutan idén bakom termen finns ocksa med i skriftén f
antiken, samt i verk av tidigare teoretiker i penlgig, sdsom Comenius (Knapper & Cropley
2000, 1). Livslangt larande har samband med vukédaing, larande i arbetet och det fria
folkbildningsarbetet och jag anser att dessa syhainiar ocksa saddana som de flesta av
manniskor tanker pa nar de hor begreppet livsldginde. En undersékning om vuxnas
uppfattningar om livslangt larande i Finland (Mamen, Mannisenmaki, Luukannel & Riihila



2003) visar att manniskor har olika uppfattningar tivslangt larande beroende pa om de

associerar det med vardagslivet, arbetslivet atlgitdningen.

Ett bredare perspektiv pa termen, som jag foredfams i Europeiska Unionens
utbildningspolicy och termen forekommer ocksa il&mas yrkeshogskolelag. Europeiska
gemenskapernas kommission (2000, 3) definierar eppgt som “all meningsfull
inlarningsverksamhet som bedrivs fortgdende metetsytt forbattra kvalifikationer och
kunskap”. Det galler inte bara arbetslivet och desisov, utan ocksa alla andra omraden i
livet - "frAdn vaggan till graven” (min 6versattnindEuropean Commission 2002, 78).
Knapper och Cropley (2000, 28) betonar ocksa attdingt larande inte begransar sig endast
till vuxen alder, for annars skulle larandet ineray livslangt. Det ar valgrundat att beskriva
livslangt larande som "det gemensamma paraplyeemuniket all slags undervisning och

inlarning bor samlas” (Europeiska gemenskapernagigsion 2000, 4).

Forutom termen livslangt larande anvands iblanthegrlivsvitt larande Skillnaden mellan
dessa tvad ar att livslangt sammankopplas med tiedam livsvitt uppmarksammar
"utbredningen av larande som kan omfatta hela lmedo vara liv nar som helst under vara
liv.” Livsvitt larande betonar saledes forbindelseellan formellt, informellt och icke-
formellt larande och tar hansyn till att larandeinkske var som helst i arbetslivet eller i
privatlivet. (Europeiska gemanskapernas kommis&@o0, 9.) | denna avhandling kommer
jag dock att anvanda termen livslangt larande, cdaatt det anvands mest i olika EU-

dokument.

Livslangt larande ar en ekonomisk och social sfiatelen europeiska utbildningspolitiken
som syftar till att EU blir "varldens mest konkumskraftiga och dynamiska
kunskapsbaserade samhalle” enligt Lissabonstrateffdn ar 2000 (Europeiska
Gemenskapernas kommission 2001, 3). Det ar ocksgrienip i programmet Utbildning
2010 (eng.Education and training 20)0(European Commission 2003). Idén &r att nér en
EU-medborgare har de nddvandiga kunskaperna odiglféaterna att utnyttja, kan han eller
hon aktivt delta i samhallets verksamheter ochetxémpel rora sig fritt mellan lander och
arbetsplatser (Europeiska Gemenskapernas kommi2€ioh). Dessutom ar det viktigt att
individen uppdaterar sina kunskaper och lar sig kgmpetenser, eftersom varlden haller pa

att forandras hela tiden (European Commission 200&hken pa livslangt larande gynnar



ocksa de grundlaggande ideologierna i EU, namlagmokrati, integrering och jamstalldhet
(Europeiska Gemenskapernas kommission 2001).

Att EU satter stort varde pa livslangt larande paemanga aktorer. Kommissionen betonar
att regeringar, skolor, myndigheter, organisatiarar foéretag har ansvar for livslangt larande
av hog kvalitet och dessa aktdrer ska samarbetdytehidéer, erfarenheter och problem om
livslangt larande — ocksa ©ver medlemsstaternassgra(Europeiska Gemenskapernas
kommission 2001). Boud (1988, 8-10) preciserar adeffenom att konstatera att
utbildningsanstalterna skall forbereda sina stustefidr livslangt larande. Knapper och
Cropley (2000, 4) anser tillika att det ar hogreildningens roll att bade erbjuda mojligheter
for livslangt larande och utbilda studerande filslangt larande i andra sammanhang. Vid
utbildningsanstalterna bor man saledes utvecklpligan kompetenser och forutsattningar for
livslangt larande och syftet ar att studerande &cks ha viljan att fortsatta larandet efter den
formella utbildningen (Knapper & Cropley 2000, 58}t utbildningsanstalterna har sadana
organisationella, finansiella och didaktiska prp®gi som syftar till att framja livslangt larande
kallaslivslang utbildning(Knapper & Cropley 2000, 6, 11.) Knapper & Crop{&900, 6, 11)
gor séledes en skillnad mellan livslang utbildnisggm de anser vara ett system, och livslangt

larande som de anser vara innehallet och malet.

Praktiskt taget kan utbildningsanstalterna paveikslangt larande genom att anvanda
andamalsenliga undervisningsmetoder och erbjuddighéfer till livslangt larande nara

inlararna, till exempel med hjalp av informationsch kommunikationsteknik. Dessutom
lagger EU vikt vid integrering och hdgkvaliteracoldning som tar hansyn till individens

egna behov och kraven inom arbetslivet. Det betyadisa att medborgarna skulle kunna
genomga utbildningar d&ven om de har arbete ochljfaidi sidan. Denna policy galler alla

medborgare och de bor ocksd uppmuntras till atlefai samhallets andra verksamheter.
(Europeiska gemenskapernas kommission 2000.)

For att framja livslangt larande pa ett konkret $i@r EU pabdrjat ett program for livslangt
larande, vars malgrupp bestar av bland annat laswderande och arbetsmarknadens parter
(Europaparlamentets och radets beslut 2006). &mget syftar till att "framja utbyte,
samarbete och rorlighet mellan utbildningssystem@&niropaparlamentets och radets beslut
2006, 4). Sex delprogram ingar i programmet: Com®nErasmus, Leonardo da Vinci,

Grundtvig, ett 6vergripande program och Jean ManbDetfyra forsta galler olika sektorer



fran skolundervisning till vuxenutbildning och darHikadana mal som hanfor sig till att 6ka
rorlighet, samarbete, battre undervisningsmetddéirning av frammande sprak, innovativa
l6sningar och betoningen av informations- och komikationsteknik. De teman som ocksa
tas upp galler till exempel demokrati, jamstalldbeh den kulturella mangfalden i Europa.

(Europaparlamentets och radets beslut 2006.)

Det finns ocksa nagra utmaningar vad galler livgldarande. Forst handlar livslangt larande
om manniskans vilja att lara sig och om dennagdidi inlarningserfarenheter ar negativa,
paverkar det ocksd kommande inlarningsprocessessubem finns det praktiska orsaker,
sasom tid, takt, plats och pris samt faktorer kautth motivation: for att bli motiverad kravs
det lampliga metoder och ett rikt utbud av inlagsmojligheter. Metoder ska svara pa
inlararens behov och det kravs fortfarande anstiéggr for att forbattra de system som
redan finns, till och med de system som a&r reldeerdill informations- och
kommunikationsteknik. (Europeiska gemenskapernaskigsion 2000.)

Som sammanfattning pa kriterier pa hur man kan tm@dom hogre utbildning svarar mot
kraven pa livslangt larande, tar jag har upp Knamoé Cropleys (2000) syn pa kriterierna.
Enligt dem ska det finnasara lankar mellan hogskolorna och arbetslivbetoningen av
sjalvstyrt och sjalvstandigt laranddexibilitet i hégre utbildning, samarbete mellaktidgre
utbildning och andra inlarningsanstalte(t. ex. bibliotek),integration mellan olika @mnen
samtbredare deltagande och stérre mangfald i hogreldtbihg (Knapper & Cropley 2000,
167-168).

4 NYCKELKOMPETENSER FOR LIVSLANGT LARANDE

EU har definierat atta nyckelkompetenser for liaghd larande: kommunikation pa
modersmalet kommunikation pa frammande sprakmatematiskt kunnandeoch
grundlaggande naturvetenskaplig och teknisk konmgetigital kompetendara sig att larg
social och medborgerlig kompeteniitiativférmaga och foretagarandasamt kulturell
medvetenhet och kulturella uttrycksformenligt Europaparlamentet ska dessa kompetenser
tillagnas av alla medborgare och for att det ska waojligt, maste dessa kompetenser vara en
del av landernas strategier och policy. Nyckelkotmpserna utgér ocksa ett syfte i
programmet Utbildning 2010. Dessa kompetenser &velpele av varandra och tonvikten
ligger till exempel pa kritiskt tankande, problesming och beslutsfattande.
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(Europaparlamentets och radets rekommendation ROMd hansyn till livslangt
spraklarande ar det sarskilt intressant att bdadt@munikativa, digitala och lara sig att lara -

kunskaper. Dessa tre saker kommer jag att behaddlana avhandling.

EU-parlamentet betonar att nyckelkompetensernérgkit viktiga fér unga som snart slutar
deras obligatoriska studier, darfor att kompetamsdian ses som hjalpmedel i arbetslivet.
Samtidigt ger kompetenserna en grund for vidarelistu For vuxna blir kompetenserna
viktiga nar de utvecklar sig och uppdaterar sinanlgakunskaper. Nyckelkompetenserna
framjar ocksa jamlikhet och de mindre gynnade pwsmas mojligheter i arbetslivet och i
studierna. (Europaparlamentets och radets rekomatiencd2006.)

4.1 Lara sig att lara

Lara sig att lara -kompetenseir som ovan konstaterats en av nyckelkompetendéma
livslangt larande (Europaparlamentets och radédsmenendation 2006). Att lara sig att lara
har en viktig betydelse for livslangt larande, eften sadana kompetenser majliggor att en
individ kan anpassa sig till forandrade situatiomeh médta nya utmaningar i arbetslivet
(European Commission 2002). Smith (1990, 4-5) kaesir ocksa att lara sig att lara
mojliggor larandet utanfér formella institution&aappana (1994, 77) anser att det ar skolans
uppgift att ta ansvar for lara sig att lara -kunsk@ for enligt humanistisk psykologi ar
manniskan aktiv och villig att lara sig. Europeisgamanskapernas kommission (2009)
framhaver dock att det annu behdvs atgarder fosyattematiskt ta med lara sig att lara -

kunskaper i undervisningen.

Lara sig att lara handlar om inlararens formagalatiera och organisera sin inlarning, vilket
kraver medvetenhet om inlarningsprocesser och abesamt kritisk beddmning av
larandeprocesser och inlarningsprodukter. Dessigkaninlararen veta om sina svaga och
starka sidor och inlarningsstrategier. Lara sigéa# betyder att inlararen kan ta hansyn till
sina tidigare kunskaper och veta hur han ellerkeamlara sig nya kunskaper. | denna process
ar det nédvandigt att kunna I6sa problem, samarbehiasOka vagledning om det behévs. En
forutsattning for att lara sig att |ara ar att mk&n har motivation och sjalvfértroende samt att
inlararen har de nodvandiga baskunskaperna, tillemgyel informations- och
kommunikationstekniska fardigheter, som mdjliggdtave planering och inlarning. Ett bra

sjalvfortroende och positiva attityder hjalper naléen att lara sig genom hela livet och att
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utnyttia sina kunskaper i olika situationer i live(Europaparlamentets och radets
rekommendation 2006.)

Smith (1990, 4) anser att lara sig att lara hamvidlakunskaper och processer som hjalper
inlararen att gora vettiga val i och om sitt lararsbm sedan blir livslangt. Smith framhéaver
ocksa att begreppet lara sig att lara ar en pasply som inkluderar dven andra termer,
sasom t.ex. sjalvstyrt larande. (Smith 1990, 4.3dDéom &r termerna lara sig att lara och
autonomi ocksa relaterade, eftersom Haggblom (199%,anser att lara sig att lara ar en
forutsattning for studentautonomi och Bensons (1999) uppfattning om autonomi kan
sammankopplas med lara sig att lara -kunskape6.@ge Smith (1990, 5) menar vidare att
lara sig att lara aett mal en processamtett undersokningsomrad#éled det férsta menar
han att pedagogerna utbildar manniskor som hadeamdiga kunskaper att lara sig i olika
kontexter senare i livet. Med processen syftar parinter- och intrapersonella aktiviteter
beroende pa om inlararen reflekterar over sittnideaeller underlattar en annan persons
larande. Som undersokningsomrade har lara sigrateffekter pa saval till utbildningspolitik
som utbildningspraktik. (Smith 1990, 5.)

Candy (1990, 34-35) listar nagra typiska drag fibrlara sig att lara: det &n livslang
process det aren utvecklingsprocessinder vilkken manniskan blir medveten om sina
uppfattningar om inlarning och anvander denna kapsknedvetet och det inbegriper
anskaffning av attityder och kunskapm hjalper manniskan att bli en effektiv inlarare
olika kontexter. Attityderna namns ocksa i Gememsaneuropeiska referensramen for sprak
(Eurooppalainen viitekehys 2003) dar attitydernasesn utgéra en faktor i generella
kompetenser som paverkar ens inlarningsformagadyCér®90, 34—35) menar vidare att lara
sig att lara -kunskaper kan forbattras i formefthildningssammanhang och darfér bor de
ocksad vara ett syfte i utbildningen. Dessutom idtleh lara sig att lara generella och
kontekstberoende komponenter och det forutsattgy fljrstdelse av amnet, vilket leder till
mer kritiskt tankande (Candy, 34-35). Jag ansekriiskt tinkande kan for sin del svara pa
EU:s krav pa demokrati. Candy (1990, 43) betoniaomtinlararen endast kan studera under
lararens kontroll, blir det svart for denna attal&ig utanfor skolan. Med andra ord, har

studenterna lart sig att bli undervisade, men kémléra sig lara.

Enligt Dickinson (1987, 33—-34) kan lara sig atalakunskaper vara det viktigaste i vilken

som helst typ av undervisning, inte enbart i sjghislarande. Han menar vidare att
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kontinuerlig utbildning och att hjélpa individert atd autonomi i larandet kraver lara sig att
lara -kunskaper. Sturtridge (1997) havdar att detillt pa hogskolenivan redan nu finns det
redan nu fér mycket som ska laras in och inkludekasser. Darfér kommer hégskolorna att

fokusera pa det viktigaste, "karnkurser”, i frangtidoch dessutom ska det finnas mojligheter

for studerandena att lara sig mer om de vill. (&tge 1997, 67.)

Liksom Candy (1990), betonar Smith (1990, 10-11hteri av att lararna handleder
studerandena i att anvanda effektiva inlarningssgrar. Hammond (1990, 155) anser att det
finns tre grunder for lara sig att lara. Enligt banarpersonens medvetenhet om sig sjalv som
inlarare en grund,kunskapen att reflektera Over sitt eget larangle annan grund och
kunskapen att anvanda olika resurser och stratedésr tredje grunden. Smith (1990, 4) listar
istallet nio olika former av lara sig att lara akter: 1) 6ka inlararens sjalvmedvetande och
kapacitet till sjalv-reflektion, 2) hjdlpa inlararatt bli mer aktiv och ta kontroll 6ver larandet,
3) utveckla individens inlarningsstrategier, 4) Ijpg inlararen att anpassa sig till olika
metoder och amnen, 5) forbattra inlararens motiwatoch sakerhet, 6) kompensera
metakognitiva brister, 7) forbattra kollaborativeojekt och problemldsningsstrategier, 8)
hjalpa manniskor att gora vettiga val i utbildniaigidet, och 9) fostra organisatoriskt
larande. Candy (1990, 43) for sin del listar nager konkreta kunskaper som ar relaterade
till lara sig att lara: undersokningskunskaper, sdlning, tidsanvandning, malsattning,
lasning, lyssnande och anteckningstekniker. Cand99(q, 43) papekar ocksa att
kommunikativa kunskaper &ar viktiga, efetrsom em g av inlarningen sker i kontakt med

andra manniskor.
4.2 |IKT-kunskaper

Europaparlamentets beslut fran 2006 (Om inrattamdett handlingsprogram for livslangt
larande) betonar informations- och kommunikatiokiste IKT, i utbildningssystemen och
denna tyngdpunkt &ar ocksa en av nyckelkompetensefiia livslangt larande
(Europaparlamentets och radets rekommendation 20Dig)ital kompetens som en av
nyckelkompetenserna for livslangt larande innedulisk anvandning av (informations)teknik

i arbetslivet och pa fritiderDenna kompetens kraver basfardigheter sdsonuattzkanvanda
datorer for att sbka och beddma information ochsdealiditet, anvanda program som
ordbehandlingsprogram samt att kunna kommuniceaanternet och e-post. Dessutom ska

man kunna samla in on bearbeta information medymank juridiska och etiska principer.
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Internet kan ocksa anvandas for innovativa losmiran det kan stoda kritiskt tankande.
(Europaparlamentets och radets rekommendation R006.

EU poangterar att IKT erbjuder enorma mdjligheiiemnovativa l6sningar i undervisningen.
Nar lararen inte nddvandigtvis ar nara sina studta tid och rum, behovs det en ny roll for
lararna, lararen blir “ledsagare, handledare ocHlane” (s.15). Studerandenas roll blir mer
aktiv. IKT-kontakter mellan skolor kan framjas inomprogrammet e-Larande (eng.
elLearning, vars syfte ar att skolorna, studerandena ochrarskall fa battre datakunskaper.
Orsaken till att IKT framjar livslangt larande att alen erbjuder battre tillgang till
inlarningsmojligheter och fler satt att lara. (Hoecska gemenskapernas kommission 2000.)

IKT som undervisningsmedel ar dock kontroversiadftersom kommissionen (Europeiska
gemenskapernas kommission 2001) betonar att a#lehar tillgang till datorer, samtidigt som
till exempel online-larande anses vara ett satffrathja flexibilitet och saledes demokrati
(Europeiska gemenskapernas kommission 2000). Ifalllaill EU framja livslangt larande
hos till exempel de som bor langt borta fran skalon hos dem som har familj och arbete.
For dessa grupper av manniskor kan IKT erbjuddlestibelt satt att delta i undervisningen,
eftersom inlarningen kan ske nar och var som hsiropeiska gemenskapernas kommission
2000.)

4.3 Sprakinlarning

Dickinson (1987, 27-28) anser att spraklararnal skdlansyn till att sprakinlarning ar en del
av den storre utbildningskontexten, men betydesekommunikation pa frammande sprak
erkanns ocksa i EU:s nyckelkompetenser for livaldidgande. Definitionen av denna
nyckelkompetens har samma drag som kommunikatiangefersmaletinlararen ska kunna
uttrycka och tolka betydelser i olika sammanhangrefina egna behovnlararen ska ocksa
ha komptenser till exempel i forhandlingsteknik oictterkulturell forstaelse. Dessutom
betonar definitionen att inlararen sk&uhna anvanda hjalpmedel och lara sig sprak
informellt som en del av livslangt larand€s. 6)Enligt definitionen ska inlararen dessutom
ha enpositiv attityd och intresse for spraEuropaparlamentet och radet 2006.)

EU betonar sprakkunskapernas vikt ocksa i andramekt, till exempel i Handlingsplan for

att framja spakinlarning och spraklig mangfald @p0Handlingsplanens syfte ar inte att
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ersatta medlemsstaternas egna policy och det érhiglter EU:s sak att ta ansvar for alla
medborgares sprakkunskaper. | stallet vill EU ulédier medlemsstaternas egna insatser och
framja samarbete och utbyte. (Europeiska gemenskapéommission 2003.) Anledningen
till att sprakkunskaperna och kommunikationen gpefastor roll i EU-policyn, ar att nar en
individ battre kan kommunicera pa flera olika spidlic det lattare for denna att rora sig fritt i
EU-omradet (Eurooppalainen viitekehys 2003, 11).

Handlingsplanen har tre huvudsyften: livslangt ki@@ande, battre sprakundervisning och en
sprakvanlig miljo. Nar det gallelivslangt spraklarande betonas det att individerna bor

pabdrja inlarningen av tva frammande sprak tididivét — vid sidan av modersmalet.

Sprakkunskapernas karna utformas redan pa hogstacliei gymnasiet, men aven hogre
utbildning spelar en avgorande roll nar det géllersprakighet. Alla hdgskolestuderandena
bor enligt EU studera utomlands minst en termimur@geiska gemenskapernas kommission
2003.) | ett annat EU-dokument preciseras detcatighet for studeranden och larare ska
omfatta tre miljoner personer senast 2012 (Eurapapantets och radets beslut 2006).
Kommissionen tar ocksa hansyn till vuxna och inkiremed sarskilda behov: vuxna kan
uppmuntras till kontinuerlig sprakinlarning med Ipjav till exempel 6kat kulturutbud, resor

och andra verksamheter och bra undervisningsmetodemtvecklas for studerande med
sarskilda behov for att de ocksa ska kunna ta dgrakundervisningen. Till sist, som en

bestandsdel av livslangt spraklarande, vill EU Giaudet av sprak, vilket betyder att utbudet
ska omfatta bade sma och stora europeiska sprékof@iska gemenskapernas kommission
2003.)

Handlingsplanens andra syfteattre sprakundervisninghandlar om att skolan skall vara
sprakvanlig, att det bor finnas klassrum for spigk, utbildning av spraklarare, tillgang pa
spraklarare, lararutbildning i andra amnen, dvsdehamnen undervisas pa ett frammande
sprak, och testning av sprakkunskapéag anser att battre sprakundervisning och de
ovannamnda faktorerna har att géra med lararnadsgs Dessutom bor man ha kontakter
mellan skolor, vilket kan ske till exempel via imet. Lararna bor ha tillrackliga kunskaper i
malspraket och dess kultur, och de bor ha vistatgegre tidsperiod i malsprakslandet. Det
ar dock inte alltid sa. Lararna bor ocksa ha migigr att uppdatera sina kunskaper bade i
spraket och i undervisningsfardigheter, vilket adjligt till exempel via e-Larande och
distansundervisning. EU betonar att det skulle wgttgt for lararna att ha nagon kansla éver

utvecklingen inom amnesomradet och for detta skée lararna ha kontakt med varandra
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lokalt eller internationellt. Som det framhéavs hdéngsplanen, kravs det fortfarande atgarder
for att sprida information om innovativa undervisgsmetoder. (Europeiska gemenskapernas
kommission 2003.) Som Kohonen, Jaatinen, Kaikka@nlLehtovaara (2001, 2) konstaterar,
kan forandringar och mer samarbete utveckla genagesk men det kraver ett nytt slags

arbetskultur.

Det tredje syftet i handlingsplanen galler sprakvanlig miljo Det kravs en integrerad
strategi for spraklig mangfald, eftersom sprakligngfald ar ett typiskt europeiskt sardrag,
som man ska uppskatta. Ett sprakvanligt samhalle #@pas genom att medborgarnas
sprakmedvetenhet forbattras. Man skulle kunna "l@tauppleva andra sprak och kulturer”
(s. 12). Det kan ske via medier, och @nnu en gé@myikar handlingsplanen till internet och
de mojligheter som det erbjuder till saval sprékida som sprakinlararna. (Europeiska
gemenskapernas kommission 2003.) Vidare syftar Imysghlanen till att inspirera och
motivera manniskor att lara sig sprak, och forumsagy for detta ar att 6ka medvetenhet om
sprakinlarning. | handlingsplanen namns det tvakketa initiativ, namligen Europeiska
sprakdagen och European Languages Label, som &t mjed att motivera och hitta pa
innovationer som forbattrar sprakundervisningerur@igeiska gemenskapernas kommission
2003.)

Knowles (1990, 126-127) har skapat begreppet imgsklimat, som inte direkt har att gora
med handlingsplanens term sprakvanlig miljo, medaatycker jag att Knowles definition
erbjuder en intressant synvinkel till kommissionegs pa sprakundervisning. Knowles delar
in begreppet inlarningsklimat i tva bestandsdeigiskt klimat och psykologiskt klimat. Med
fysiskt klimatmenar han till exempel hur man har placerat mablerklassrummet: ar alla
stolar och bord rakt emot lararen eller sitter staddena mot varandra i grupp. Placeringen
antyder informationsriktning, dvs. om lararen deldrinformation eller om information
forhandlas i interaktionPsykologiskt klimatr enligt Knowles annu viktigare &n fysiskt
klimat. Knowles betonar hur viktigt det ar att deins respekt mellan medlemmarna i
klassrummet, for da ar studerandena mer 6ppnalfimning. Jag anser att Knowles definition
om behagligt inlarningsklimat &ar ocksa ett utmarkkempel av det som EU:s
utbildningspolitik syftar till (min dversattning)inlarning ska vara en av de mest behagliga
och tillfredstallande erfarenheter vi har. Nar dttmmer omkring, ar den ett satt for
manniskor att bli vad som de ar kapabla att blian k& deras potential.” (Knowles 1990,
129.)
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Forutom handlingsplanen finns det ocksa Gemensaeurapeiska referensramen for sprak
(eng.Common European Framework of Reference for Langja@EFR som fungerar som
en handbok for dem som lar sig eller arbetar medksfReferensramen erbjuder inga fardiga
svar for spraklararna eller for sprakstuderandenatéllet erbjuder det en samling av
synvinklar pa sprakinlarning och -utbildning. | Befnsramen konstateras ocksa att ett
demokratiskt samhélle behdver studerande som @&nawna, som tar ansvar och som ar
kunniga att samarbeta (Eurooppalainen viitekehy326luttunen 2005, 59.) Referensramen

kommer att behandlas lite narmare i sjatte kagitieinna avhandling.
5 SPRAKINLARNINGSKONTEXTER

Principen om livslangt larande innebar att indivislikunskaper och fardigheter uppskattas
oberoende varifran dessa har skaffats. Detta befjdentifiering och validering av icke-
formellt och informellt larande”. (Europeiska radk04, 2.) For att nd det europeiska malet
om ett samhalle med konkurrenskraft, anstéllbadoét dynamiska kunskaper behovs det
erkannande av all slags utbildning - "man ska kusi&aroar mellan olika larandemiljoer och
larandeformer, och underlatta tillgangen till indivella larovagar” (Europeiska
gemenskapernas kommission 2001, 17). | praktikepdbe detta att den officiella sektorn
maste ta larandet utanfor officiella sammanhangeaktande och samarbeta med andra
sektorer for att nd resultat (Europeiska gemenskapekommission 2001). Detta kan
forverkligas om arbetslivet och utbildningsanstaléesamarbetar eller om rérligheten 6kas,
for da kan utbildningen svara mot arbetslivets beh@&uropeiska gemenskapernas
kommission 2009). Enligt kommissionen (Europeiskangnskapernas kommission 2009)
behtvs det annu mer atgarder for att ta hansyrfadtithellt, icke-formellt och informellt
larande.

Formell utbildninggaller system av skolor, universitet och andranfgta institutioner som
utgor heltidsutbildning for barn och ungdomar (UNES 1997 citerad i European
Commission 2002). Enligt Memorandum om livslangahile (Europeiska gemenskapernas
kommission 2000) har formell utbildning dominerthildningsfaltet, medan livslangt larande
tar hansyn till informell och icke-formell utbildmg. Knapper och Cropley betonar vidare att
den formella utbildningen utgér bara en del avtd&tla larandet och det ar darfor viktigt att

erkanna larandet utanfor formella sammanhang. Deamatt formella institutioner ocksa
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skulle kunna vara "mer 6ppna for interaktion” matirningsinflytande i vardagen. (Knapper
& Cropley 2000, 25.)

Knapper och Cropley (2000, 29) anser att formdfiildhing inte har nagot monopol pa
utbildningen och dessutom ska den inte fungeraraefran de andra inlarningssammanhang
som finns. Det finns inlarningsmojligheter ocksanfor formella institutioner och Knapper
och Cropley (2000: 86) menar att det borde finrsaeasbete mellan dessa olika aktdrer som
paverkar ens inlarning. De poangterar att detentast ar frdga om att koordinera tidtabeller
och liknande, utan det handlar ocksa om vem sonmhaét, beslutsfattande och status i denna
kontext. Dessutom kravs det samarbete mellan utistiter, vilket kan genomforas till

exempel med lararbyte. (Knapper & Cropley 2000) 86.

Icke-formell utbildningsker vid sidan av den allmé&nna och yrkesinriktatteldningen och
den kan ibland leda till utbildningsbevis. Sada@mtaihde tycks inte vara "riktigt” larande och
darfor brukar man underskatta detta slags larandes-formellt larande kan ske pa
arbetsplatsen eller i olika organisationer, tillempel i politiska partier. Kurser vid
folkbildningsinstitut och privatundervisning hor ks@ till icke-formell utbildning.
(Europeiska gemenskapernas kommission 2000.)

A ena sidan skanformellt larandei vardagslivet och det &r en s naturlig del adagslivet

att individen sjalv kanske inte betraktar det s@mahde och saledes kan detta slags larande
bli férbisett (Europeiska gemenskapernas kommis&000). A andra sidan péapekas det i
Kommissionens redogdrelse (European Commission,28@2att "informellt larande bestar
av allt avsiktligt larande och/eller situationersmnte kan klassifieras som formell eller icke-
formell utbildning” (min Oversattning). Som det fnaommer av dessa tva motsatta
uppfattningar, ar det svart att definiera informndédirande pa ett tydligt satt och dessutom
Overlappar informell och icke-formell utbildning neeadra, till exempel nar det galler
datorprogram. | alla fall ar informellt larande mie organiserat an formellt larande och det

sker individuellt eller i grupp. (European CommissR002.)

Hur man an vill definiera olika larandemiljoer, det ett faktum att informella |arandemiljoer
ar en resurs som kan anvandas nar innovativa nrefi@dendervisning utvecklas (Europeiska
gemenskapernas kommission 2000). Kohonen (20051 7)6kstar mojliga kontakter som

utvecklar spraktillagnande och interkulturell kortgyes: mangsprakiga familj- eller
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vanskapskontakter; boende utomlands; fritidsinglesskontakter med utlanningar i
hemlandet; utbytesprogram samt internet.

Referensramen tar ocksa upp informellt och ickeafelt larande som bestandsdel av
livslangt larande. Enligt Referensramen kravs deeakling av motivation, kunskaper och
sjalvfortroende for att larandet utanfor skolanlkkoli mojligt. Ansvaret for detta hor ocksa

till lararna. (Eurooppalainen viitekehys 2003.)

6 STUDENTANSVAR

Termernaautonomj sjalvstyrt larandeochself-direction(sv. sjalvstyrning) ar nara férbundna
med livslangt larande, trots att anvandningen asaéermer varierar och det ar svart att dra
granser mellan dem. Det som &r gemensamt for dessar ar att de alla betonar inlararens
eget ansvar for sitt larande och lararens roll stidperson. Ansvarstagandet namns ocksa i
Memorandum on livslangt larande (Europeiska genegrskas kommission 2000) och i
dokumentet Att forverkliga det europeiska omradét fivslangt larande (Europeiska
gemenskapernas kommission 2001). | detta kapiteinker jag att behandla autonomi och

sjalvstyrt larande och forklara hur de ar relatertildilivslangt larande.
6.1 Autonomi

Benson skiljer pa tre versioner av autonomi: emit#version, en psykologisk version och
en politisk version av autonomi. Deéekniska versionebetonar de nédvandiga kunskaper
som inlarare behdver for att klara sig utanfor felensammanhang nar de inte har en larare
som hjalp. Denpsykologiska versioneser autonomi som kapacitet att ta ansvar for ens
larande och darfor handlar det ocksa om inlarasgtityder. Denpolitiska versionerhandlar

om hur man skulle kunna forbéttra forutsattningar kontexten for att individerna skulle bli
autonoma. (Benson 1997, 19.)

Benson behandlar ocksa tre teorier om vetandetiyiesi, konstruktivism och kritisk teori.
Positivismenanser att kunskaper ar nagot som lararen har aehles kan overfora till
inlararen. A andra sidan kan positivismen betydéanéiraren testar sina hypoteser och Iar sig
pa det viset. Eftersom positivismen anser att \dehiar en reflektion av verkligheten, anses
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det att spraket bestar av strukturer och ord, seas.dPositivismen har nara samband till den
tekniska versionen av autonomi. (Benson 1997, 30, 2

Konstruktivismerior sin del &r nara bunden till den psykologiskasionen av autonomi. Med

konstruktivism menas att inlararen omorganiserararastrukturerar sina erfarenheter och lar
sig pa det sattet. Vetandet ar inte en reflektinvarkligheten, utan det ar relativt och

individerna konstruerar sina egna betydelser. $rak "ramaterial av betydelse” och

sprakinlarning ar konstruering av malspraket, vilketonar inlararens eget ansvar for
l&arandet. (Benson 1997, 21, 23.)

Den kritiska teorinanser ocksa att vetandet konstrueras, men denp@aap har sin

tyngdpunkt i sociala kontexter. Vetandet bestaplika tolkningar av verkligheten, som kan
std i konkurrens med varandra pa grund av olikeessen hos olika sociala grupper. |
sprakundervisning betonas makt och kontroll — man ite lara sig ett sprak utan att vara
medveten om sprakets sociala kontexter: ideolodietydelser och sociala intressen. Den

kritiska teorin ar kopplad till den sociala ochifiska autonomin. (Benson 1997, 22.)

Aven om positivismen kan anses ha nara sambandderedekniska versionen av autonomi,

konstruktivismen med den psykologiska versionen deh kritiska teorin med den sociala

och politiska autonomin, 6verlappar de olika teooen vetande och dessutom kan ett sa
flexibelt begrepp som autonomi forenas med nastkarvsom helst approach. (Benson 1997,
23-24.)

Hur man an definierar autonomin i vetenskapstedgiinsyftet i hogre utbildning att fostra
autonoma studerande som fortsatter med livslangndie och inte studerande som har lart sig
att bli undervisade (Candy 1988, 59, Knowles 198&). Detta ar enigt med bade EU:s
utbildningspolitik och Bouds (1988, 8, 10) uppfattnatt man inte langre kan prata om hogre
utbildning, om hogre utbildningsanstalterna intebifeder sina studerande till livslangt

larande genom att erbjuda tillfallen att trana féagan att studera autonomt.

Candy (1991, 124) anser att autonomin ar en prooelssom sadan kan den pastas vara
huvudprincipen i livslang utbildning. Candy papelst en manniska inte kan bli absolut
autonom och dessutom ar autonomi situationsbunderdarfér kan man inte heller sdga att

en person ar autonom (i alla méjliga situationkvet). Dickinson (1987, 11) daremot anser
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att det kan finnas en fullstandig autonomi, nanmigér studeranden har tagit ansvar for alla
beslut i sitt larande och det saledes inte behagem larare eller institution. Higgs (1988, 40—
41) i sin tur &r enig med Candy att autonomin k&e vara fullstandig utan hellre relativ, men

orsaken till detta &r att bade tidsbegransningan@woplaner paverkar graden av autonomi.

Boud (1988, 17-25) delar in begreppet autonomiei dlika delar: det ar 1) ett syfte i
utbildning 2) en approach och ett satt att undareish 3) en vasentlig del av all slags larande.
Autonomi som syfte i utbildningen ser meningen matildningen vara att utveckla
autonoma studerande som sjalv gor sina beslut.detigaller autonomi som approach till
utbildningen, papekar Boud att det ar en sak atbatla autonoma metoder och annan att
syfta till att utbilda autonoma studerande. EnBgtud betonar autonomi som approach till
utbildningen studerandenas ansvar for sitt egentig och detta kan jamféras med Bensons
psykologiska version av autonomi. Bouds uppfattrongautonomi som syfte i utbildningen
hanfor sig till Bensons politiska version av autamach saledes har Bouds och Bensons
uppfattningar om autonomi nagot slags sambands tait deras tredelningar inte helt

stammer.

Benson och Voller (1997, 1-2) skiljer ocksa olikepekter i autonomin: den kan tankas
betyda en situation dar inlararen lar sig sjalvdigineller en situation dar makten ar delad
mellan lararen och inlararen. Dessutom anser BeasbrVoller (1997, 1-2) autonomin vara
antingen ett satt att forbattra sprakinlarningreftélet i sjalva inlarningsprocessen. Benson
och Vollers syn Overlappar delvis med Bouds uppfagf om autonomi som syfte i

utbildningen och dessutom kan autonomi som sjatdsgl larande sammankopplas med

Candys autodidaxy (se 6.2).

Benson och Vollers (1997) iakttagelse om den detadkten kan anses syfta till demokrati
som &r en av de grundlaggande ideologierna i Eldg$1{1988) havdar ocksa att autonomt
larande och lararens maktutovning star i konfliktchvarandra och i autonomt larande ska det
vara inlararen som gor beslut om sitt larande. Eiaktar ocksa ett samband med Kohonens
(2001, 34) begreppwnership agandet. Enligt Kohonen (2001: 34) har den somrdien
och ansvaret for larandet ocksa dgandet. Han hetthansvarigt larande kraver en balans
mellan inlararkontroll och lararens stod. Agandemn kenligt Kohonen (2001, 35) vara

lararens, studerandens eller uppdelat mellan de&sa
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Candy (1991, 72, 322, 387) ar enig med Boud atthaam vill utbilda autonoma studerande,
racker det inte med att studerandena gor autonqmaifter, utan det ar nodvandigt att de far
trana autonomi. Autonoma uppgifter som sadanaeraitke (Candy 1991, 72, 322, 387).
Boud (1988, 17-25) betonar att om studerandena it.afgre utbildning inte kan delta i

beslutsfattande om deras egen inlarning, kan de hietler utveckla formagan att planera
deras egna inlarninsprocesser och ha vad som kdéuis/slangt larande. Dessutom maste
man komma ihag att om inlararen vill uppna automprbiehover denna lara sig att lara -
kunskaper (Dickinson 1987, 33-34).

Boud (1988, 38—-39) sammanfattar sina uppfattnilmgarautonomi och kraver att lararna tar
sitt ansvar for att utveckla autonomi. Han vill fj@ autonoma kontexter vid olika
utbildningsanstalter, och i praktiken betyder defmpliga undervisningsmetoder och
bedémningssatt. | kurskontexter betonar han vikdenlogik mellan mal, approacher och
bedémning. Nunan (1997, 201) anser att det b&#tt s# utbilda autonoma studerande ar att
gora detta i sprakklassrummet. Enligt honom skiaramha undervisas dels i spraket och dels i
inlarningsprocesser, men han papekar att det daerp&verka inlararen negativt om lararen
skiljer dessa tva aspekter fran varandra. Boud §1%¥8-39) papekar att forbattring av
autonomi kraver likaval studerandenas godk&nnaraie pmsitiva attityder hos dem, fast

studerandenas attityder paverkas av lararnasdatity

Cornwall (1988, 247) menar att ta ett steg mot manan kraver att kursplanen och lararen
kan erbjuda hjélp om det behdvs. Det ar inte middig bara kasta studerande till en autonom
varld dar de maste klara sig sjalva. Lararen skeded veta nar studeranden kan klara sig
sjalv. Candy (1991, 139) betonar att om autonorainks vara situationsbunden, ska lararen
eller handledaren vara medveten om vilka delar ewnegi som passar for sjalvstandig
inlarning och hur inlararen kan koppla ny inforneatimed sina tidigare erfarenheter och pa
det viset arbeta sjalvstandigt. Dessutom mastelbdatn vara forsiktig med att inte jamfora
studerandena direkt med varandra for att de in@ f8k daligt sjalvfortroende. Candy
poangterar ocksa att om nagon uppfor autonomt, laandet bade intellektuella och

emotionella aspekter.

Higgs (1988, 40-41) ser autonomt larande som etjektr i vilket inlararen arbetar
sjalvstandigt och att denne ar ansvarig for siréde, l6ser problem och anvander lararen

som resurs nar det behdvs. Saledes anser Higdsrattorsta skillnaden mellan traditionellt
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larande och autonomt larande &ar beroendet av tar&ehonen (2001) forklarar vad som
menas med en lararberoende person: han eller dgivéeendgon annan som beréattar vad som
ska goras. En sadan person anser att inlarningamék nagon annan goér den for honom eller
henne. Daremot har en sjalvstandig inlarare taggvar for sitt [arande, han eller hon vet att
inlarning ar nagot som man gor for sig sjalv. Eeroende inlarare (enmterdependentvet

att inlarningen sker bilateralt: tva personer karalsig fran varandra. (Kohonen 2001, 26.)
Enligt Higgs (1988, 41) kan inlararen och instibugén vara beroende av varandra (eng.
interdependengeoch dra nytta av varandra, till exempel om ingitinen erbjuder lararhjalp,
resurser eller stimulus till inlarning. | dettalfehn inlararen kanske lara sig mer &n om denna

studerade helt sjalvstandigt.

Higgs (1988) behandlar lararrollen i autonomt l@en lararen arbetar som manager eller
resursperson i processen, vilket betyder att hder élon skapar en stimulerande och
inspirerande miljo till inlarningen. Saledes skat dimnas fortroende, accepterande och
uppmuntrande av inlararnas kunskaper och atgar8amtidigt utmanar lararen sina
studerande att gora sitt basta och hjalper derliattiedvetna om utbildningsanstaltens krav
pa kurser. Higgs anser att lararen ska hjalpa stinderande att forsta bade processerna som
ingar i inlarningen och de olika inlarningsstratega. Jag menar att Higgs uppfattning om
inlarningsprocesserna kan sammankopplas med grattsidra —kunskaper (se 4.1), fast hon

inte anvander detta begrepp.

Knapper och Cropley (2000, 81) behandlar ocksatikgirens roll i livslangt larande. Enligt

dem a&r lararen mer som guide dn som auktoritetsfijessutom papekar Knapper och
Cropley att lararen ska vara férebild for sina stadde: han eller hon ska sjalv vara
intresserad av amnet och visa att han eller hdu &jaengagerad i livslangt larande. Det
papekas ocksa i Referensramen (2003, 199) attetizaattityder och kunskaper utgor en
faktor i undervisningsmiljon. Knapper och Cropl@pQ0, 81) anser att lararen som vill vara
en forebild till studerande, vill kanske kontakteperter fran yrkeslivet dar man verkligen
anvander kunskaperna i praktiken. Studeranden @meren kan ocksa lara sig tillsammans

sadana saker dar ingendera ar expert (Knapper mgie® 2000, 81) .

Dickinson papekar att aven om lararna forberedissjtillvstyrt larande och till tutorrollen,
lyckas inte alla med att genomfora sjalvstyrt ld@eweller s blir de inte néjda med sitt arbete.

Enligt Dickinson skulle det vara orattvist att tyanelever eller larare till sjalvstyrt larande.
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Han papekar att lararna som undervisar pa det komtbea sattet kommer att behdvas ocksa i
framtiden aven om den sjalvstyrda metodens raildtéirre. (Dickinson 1987, 124-125.)

En frdga som Eriksson (1993) tar upp ar varforrféainte vill engagera sig i sjalvstyrt
larande och autonomi. Hon forklarar det med lamsregna erfarenheter som styr lararnas
metoder i stéllet for forskningsbaserade resultatidarning. Forutom denna orsak finns det
nagra andra, det kraver till exempel mycket enatgistarta med en innovation. Skolans
atmosfar eller till och med studerandena kan fdahsij emot fornyelser, vilket kan bero pa
deras brist pa erfarenhet pa detta omrade. Stutlemas autonomi kraver mycket av lararen:
han eller hon ska skapa olika slags material oématrstuderandena att ta ansvar for
inlarningen. Det betyder ocksa nya rutiner tillddeumsarbetet och lararen maste gora extra
arbete for att fa det allt fungera som det skak@&on 1993, 80, 103—104.) Knowles (1988, 4—
5) ar inne pa samma linje som Eriksson och medgerti@ldarna star infor stora utmaningar,
darfor att deras roll férandras till en stodperech de vet inte hur de kan klara det.

6.2 Sjalvstyrt larande

Som sagt star sjalvstyrt larande, self-directiorh cautonomi nara varandra (i denna
avhandling anvander jag originaltermen, self-dioett for att vara exakt och skilja termen
fran self-instructionoch self-determined learning Enligt Erikssons (1993, 35) definition &r
en autonom person kapabel att bestamma sina eghgméesser, metoder och innehall i
inlarningsprocessen. Om han eller hon kan goradattlarandet sjalvstyrt (Eriksson 1993,
35). Eriksson papekar dock att det séllan handiavarken sjalvstyrt eller lararstyrt larande,
utan mestadels ar det fraigan om nagonting mitteaméll993, 44—45). Dickinsons (1987, 11)
definition ar snarlik Erikssons, men han betonasgilvstyrt larande snarare ar en attityd mot
larande &n en undervisningsteknik. | sjalvstyraihdle accepterar inlararen ansvar for sitt
larande. Om inlararen kan gora detta utan hjalmayon, ar denna autonom. Det betyder

nddvandigtvis inte att inlararen studerar sjalvdign (Dickinson 1987, 13.)

Candy (1991) delar upp self-direction i fyra olikaeteelser: self-direction 1) som personlig
autonomi, dvs. en personlig egenskap, 2) som geétibn, dvs. villan och kapacitet att
utbilda sig sjalv 3) som inlararkontroll, dvs. kapat att organisera larandet i formella
sammanhang, och 4) autodidaxy, dvs. en individsigr utanfor formella sammanhang.

(Candy 1991, 23.) De tva forsta i denna lista @#s@ealiga egenskaper hos inlararen, medan de
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tva sista pekar pa aktiviteter (Candy 1991, 418ndys uppfattning om self-direction kan
ocksa jamforas med Bensons tre kategorier om teknjssykologiska och politiska versioner
av autonomi. Candy anser att meningen med seltttbre inte ar att ersatta lararen (Candy
1991, 3). Det kan aldrig hdnda och det ska aldiigda (Candy 1991, 3).

Enligt Candy kan self-direction vara en metod edttrmal i undervisningen (1991, 8-9). Det
samma galler dock begreppet autonomi. Andra gememsadrag mellan autonomi och
sjalvstyrt larande ar att studeranden styr laramadét att denna tar ansvar for sitt larande
(Boud 1988). Sjalvstyrt larande betonar vikten #virdararen analyserar sina behov, satter
sina mal och blir medveten om faser i spraklarasaent monitorerar framsteg (Dickinson
1987, 24). Dessutom ar det viktigt att studerarkiensamarbeta, eftersom studerandena kan
lara sig fran varandra och speciellt i sprakinkagndva sina muntliga kunskaper, som sedan
mojliggor livslangt larande (Eriksson 1993, 66).rNag senare i detta kapitlet narmare
kommer att behandla de typiska drag hos autonoodersinde, blir det &nnu en orsak att
kunna jamfoéra autonomi och sjalvstyrt larande otthaavanda endast termen autonomi for

detta forhallningssatt.

Ett specialfall av self-direction ar Candyautodidaxy som sker utanfor formella

sammanhang. Candy listar nagra fordelar med awmgidden tar hansyn till individuella

skillnader, den &ar en mycket central faktor i larsj utbildning, den syftar till

inlarningssamhalle och erbjuder lika maojlighetdr utbildning for alla oberoende av deras
sociala bakgrunder. (Candy 1991, 73-74.) Enligt dyaér autodidaxy en av de mest
individualistiska formerna av inlarning, vilket lpder att inlararen lar sig pa sin egen tid och i
sin egen takt utan restriktioner (Candy 1991, F#jrmella utbildningssammanhang finns det
ofta skillnader mellan studerandenas personligidéder, social status, motivation och
inlarningsstilar, men eftersom autodidaxy inte &gon metod, kan handledaren bara
uppmuntra till sadan inlarning efter skolan (Canti§91, 74-75). Candy papekar att
autodidaxy inte behdver vara sjalvstandigt, efiersnanga "autodidacts” har kontakter och

stod och de som har inlararkontroll lika véal kabheda kollaborativt. (Candy 1991, 88.)

Sammanfattningsvis kan autonomi alltsa betyda sfgiv och sjalvstandigt larande och

kunskapen att lara sig pa det sattet, det kan hedgd psykologiska kapaciteten att styra sitt
larande, eller det kan betyda kontroll 6ver enande (Benson 1997, 25). Rowntrees (1986,
35) uppfattning om sjalvstyrt larande skiljer sigrédra sidan fran alla andra synvinklar. Han
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anser att det finns olika faktorer som skiljer #enventionella undervisningen fran sjalvstyrt
larande ur lararens synvinkel. Den forsta ar atirén ska kunna tanka ut nasta steg och
kunna hjalpa studeranden pa samma satt som harhetieskulle gora i klassrummet, vilket
betyder att allt ska kunna forklaras val. Den arfdkéoren géller materialens offentlighet: det
som tidigare hande bakom klassrumsdérren, finnsied i materialet som alla har tillgangen
till. Den tredje faktorn ar flexibilitet: nar materialga&t ar fardigt, ar det inte billigt eller latt
att forandra nagra delar av det om det blir sv@tighmed anvandningen. (Rowntree 1986,
35.) Jag tycker att Rowntrees uppfattning inte téangr aktuell och den syftar till
distansundervisning i stallet for sddan autonomi &an ovas i klassrumssituationer. Man ska

komma ihag att aven Candys (1991, 88) autodidaryska i kontakt med andra manniskor.
6.3 Typiska drag hos autonoma elever

Boud (1988) listar typiska autonomiska drag ho®moma studerande. Sadana studerande
identifierar till exempel sina egna inlarningsbehosatter sina mal, planerar sina
inlarningsaktiviteter, hittar inlarningsresurseglgj arbetar kollaborativt, anvander lararna
som resurser — inte som instruktérer, reflektexaar &in inlarningsprocess och bedémer sjalv
sina projekt. Olika approacher betonar olika sake&len ovannamnda listan och darfor
presenterar Boud ett kontinuum, vars ena anda gsthdidaktisk och den andra &ndan ar
hogst receptiv. Med andra ord handlar kontinuumvermm som gor beslut éver larandet. Hur
lararna och studerandena forhaller sig till autond@anande beror pa bade lararnas och
studerandenas tidigare erfarenheter om sadandisiteia lararens pedagogiska varden och
yttre begrénsningar. (Boud 1988, 17-25.)

Larandet &r strukturerat pa olika satt i den tradélla undervisningen och i det autonoma
sattet. Att larandet blir andamalsenligt, mastéraren bestamma sina mal och hur han eller
hon nar dessa mal. Han eller hon maste bestamraarsterial, sin tidsanvandning och sin
beddmning. | den traditionella undervisningen dgiraten dessa beslut, men i det autonoma
sattet ska inlararen skapa ordningen sjalv. (Dskm1987, 98-102.)

7 BEDOMNING

Bedodmning ar en viktig del av inlarningsprocesgatetta kapitel ska jag behandla summativ
och formativ beddmning, beddmning i hogre utbildnin bedomningsprocessen,
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sjalvbeddmning, reflektion, kamratbeddémning ocheatisk bedémning. Dessutom ar
sprakportfoljen, som behandlas i attonde kapital, peaktisk tillampning av beddmning,

sarskild autentisk bedémning.
7.1 Summativ och formativ bedémning

Beddmningen ger information om hur inlararen har $&g i undervisning. Rowntree skiljer
tva avsikter med bedomningen: for det forsta hjalpedomningen studeranden med
kommande inlarning och for det andra kan bedémmingga vad som inlararen redan har lart
sig. Den forsta avsikten kallgsrmativ bedomningoch den andraummativ beddmning
(Rowntree 1986, 302.)

Den formativa bedémningen kan ocksa vara sjalvbedldgnnar inlararen bestammer sig att
fokusera pda vissa aspekter i amnet. Dessutom Raraian gora externa tester som lararen
sedan kommenterar och pa det viset hjalper studerawidare. (Rowntree 1986, 302.) Den
summativa bedémningen har nara samband med beftydéotdr utfor man denna bedémning
oftast i slutet av kursen och granskar vad sonrandi kan gora precis pa denna tidpunkt.
Summativa bedomningen ar mojlig ocksa i mitten avskn om dess resultat paverkar det
slutliga betyget. Summativa bedémningen &ar sarsiittg for till exempel arbetsgivarna, for
de inte kan jamfora arbetsstkandena om de inten&got bevis pa stkandenas kunskaper.
(Rowntree 1986, 302—-303.)

7.2 Beddmning i hogre utbildning

Som det papekas i EU-dokumentet Karnkompetenseerfovarld i forandring (Europeiska
gemenskapernas kommission 2009), anvands det riortfa beddmningsmetoder som
betonar kunskaper och memorisering istallet faditfireter och attityder. Enligt Heron (1988)
har studerandena i hdgre utbildning tillrackligtdmationell kapacitet att kunna delta i sin
egen bedomning, men anda ar beddmningen oftastoritékti hogre utbildning och
studeranden kan inte sjalva gora beslut av vadalska lara sig, hur denna ska lara sig och
hur denna ska bedémas. For att studeranden skub@dvaret for bedomningen, kravs det
dock att lararen kan dela detta ansvar med studena(Dickinson 1987, 159-160). Heron
(1988, 80) anser att det traditionella sattet atidmma orsakar fel slags motivation i

studerandena och de blir externt motiverade istfiteatt bli intresserade av amnet.



27

Heron (1988, 85—-86) betonar att det for en ung nséan hogre utbildning finns det tre saker
som ar viktiga: “kapacitet att lara sig, kapacattveta hur man ska lara sig och kapacitet att
veta att man har lart sig”. | bedéomningen ska maledes inte betona produkten, utan
processen och dess bedémning. Studeranden skatilsan eller hon har lart sig och att han
eller hon inte bara kan gora en produkt, utan oelts@irocessa produkter. (Heron 1988, 85—
86.) Den forandrade rollen som beddémningen har, féestarka sjalva inlarningsprocessen
och inlararen lar sig att ldgga marke till sinaamingskunskaper, sociala kunskaper och
attityder. Detta sker speciellt nar inlararen amgirreflektiv sjalvbedomning (se ocksa 7.4).

(Kohonen, Jaatinen, Kaikkonen & Lehtovaara 2004, 4.

Bedomningen behandlas ocksa i Referensramen (Epmtmpen viitekehys 2003) och den
syftar till att inlararna skulle beddmmas med hansly deras kunskaper, inte till det som de
saknar i sina prestationer. For att hjalpa alla sten pa nagot satt arbetar med
sprakundervisning, har det utvecklats referensmitiidbedomning, som sedan kan tillampas
enligt anvandarens egna behov. | Referensramen flehbade gemensamma referensnivaer

och skalor som hjalper att bedémma vissa produldiies receptiva situationer.
7.3 Beddtmningsprocessen

Heron (1988, 87—88) namner fyra delar i bedomnirgsgssen: 1) beslut om vad man ska
beddma, 2) vilka kriterier man ska anvanda, 3)rhan ska anvanda kriterierna (till exempel.
underkand och godkand eller med sifferskalor) ocsj@va bedémningen. Heron féreslar tva
olika satt att bestamma kriterierna. Enligt desfarhittar varje studerande pa kriterier, som
sedan diskuteras i gruppen tills ett gemensamubésir tagits. Det andra sattet ar att alla
hittar pa till exempel tre olika kriterier som sedaamlas ihop. Varje person kan i sin
sjalvbeddomning anvénda vilka som helst av desdarier och samma kriterier ska sedan

anvandas i kamratbeddmning.

Rowntree (1986) skiljer ocksa tva typer av bedomsiivningar: papper-och-penna évningar
och situationella 6vningar. Det mest typiska séadtittbedoma sker med papper-och-penna
ovningar, dar studeranden véljer det ratta svadetfidgra alternativ (objektivt test) eller sjalv
skriver sitt svar éget svartest), som kan vara nastan hur langt som hedstgie svar kravs
sarskilt da inlararen ska kunna argumentera, tellles evaluera en foreteelse. Objektiva tester

kan evalueras av vem som helst och lararens silgeiinkar kan inte paverka betyget. Det
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samma galler dock ineget svaitester da olika larare uppskattar olika aspeksanima svar.
(Rowntree 1986, 306—307.)

Med situationella 6vningar testas hur inlararerrddasig processen. Rowntree tar upp ett
exempel pa en 6vning dar en inlarare ska laga miajtehygienkrav. Rowntree anser att

sadan bedomning passar till situationer da detfintes nagon produkt som ska evalueras.
Om lararen ar intresserad av hur inlararen géugpidrag, kan han eller hon observera och
gora anteckningar till sin checklista dar de vikste saker har tagits fram. (Rowntree 1986,
312))

7.4 Sjalvbeddmning, reflektion, kamratbedémning

Eftersom Referensramen syftar till att inlararnallgkbli mer autonoma, vill den ockséa framja
sjalvbeddmning Enligt Hamalainen och Malhonen (2005, 236) skalvbedomningen nar

inlararen bedémer hur val han eller hon kan kursemshall jamfort med kursens syfte. For
att hjalpa inlararen att bedoma sina sprakkunskdpers det en sjalvbedomningstabell i
Referensramen. | skolkontexten kan sjalvbedémningevéndas som en kompletterande
metod, men Referensramen foreslar tre satt sondgna metod mer exakt, namligen om
deskriptorerna ar tillrackligt tydliga, om bedomgam ar relaterad till en viss aktivitet och om
inlararna utbildas i att anvanda den. Saledes kdabedomningen korrelera med lararens
beddmning, fast dess viktigaste betydelse ar attrdetiverar och hjalper inlararen att rikta

sin inlarningsprocess. (Eurooppalainen viiteke§332)

Sjalvbedomningen kan ocksa anses ha ett sambandjéleckflektionoch lara sig att lara.

Hamalainen och Malhonen (2005, 236) definieraretgibn som inlararens kunskap att "titta
sig i spegeln” vad man har gjort, hur man blir tlgit Genom ett sadant medvetet
Oovervagande av sina kunskaper kan inlararen lana&k&ina svaga och starka sidor, vilket
paverkar ens inlarningsformaga (Eurooppalainerekéihys 2003). Som Smith (1990, 4)
konstaterar, ar reflektion och sjalvmedvetande acktaterade till lara sig att lara. De typiska
dragen i lara sig att lara, namligen att bli autaridarandet, veta om sina behov och mal och
att organisera sitt larande hor enligt Referensmaifiurooppalainen viitekehys 2003) till

individens inlarningsformaga.
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Dickinson (1987, 136-137) motiverar sjalvbedomnimgd flera olika satt: att studerandena
evalueras beframjar larandet, sjalvbedomningemaéaded av sjélvstyrt larande och lararnas
belastning minskas da inlararna ar kapabla atekefta sitt eget larande. Knapper och
Cropley (2000, 48) menar vidare att om studerarsiéraangang definieras utifran, blir de
passiva. Passivitet for sin del star i strid medglicy som syftar till medborgarnas aktivitet
och demokrati (Europeiska Gemenskapernas kommi&€ioh). Sjalvbedomningen kan alltsa
motiveras med att nar inlararen arbetar sjalvsginadnaste han eller hon veta nar det ar
mojligt att Gverga till nasta enhet i programmeerlom det annu behdvs Ovning. Fran
lararens synvinkel kan det vara svart att bedomdesandena som har olika mal och som &ar
pa flera olika nivaer. Dessutom ar det mojligtialirarens och lararens arbetstider inte passar
ihop. Da ar det vettigt att inlararen sjalv bedosien insatser och lararen agnar sig at sadana

aktiviteter som inte kan tas hand om av inlarafPackinson 1987, 136-137.)

Heron anser att manniskor star i forhallande medandra och darfér kan ocksa
beddmningsprocesserna ske i kontakt med andra skimniAtt anvand&amratbedémning
hjalper en att bedéma sig sjalv mer rattvist. Heppasenterar hur han sjalv har anvént
kamratbedomning: Forst bedomer en person sig sigivsedan far denne feedback fran de
andra i gruppen. Inlararen far ocksa feedback paegjen sjalvbeddomning. For denna
bedémningsprocess behovs det sex till atta persomam ibland racker det med tva, fast da
blir det inte s& manga synvinklar i diskussionezrsBnen som har fatt feedback gor sedan en
ny version av sin beddémning. En rationell mannigiainte ge sig sjalv orattvisa betyg och
darfor ger denna det slutliga betyget sjalv. Iblatiskuterar gruppen tillsammans om det
slutliga betyget. (Heron 1988, 85-86.) Fordelen numtta satt att bedomma ar att
studerandena utvecklar sina muntliga kunskapersacharbetskunskaper (Heron 1988, 85—
86, Dickinson 1987, 140-141).

7.5 Autentisk bedomning

Med autentisk bedomningnenas att man mater utférandet i sa realistiskatsdbner som
majligt. Det finns olika former av autentisk beddmg men det gemensamma for dem ar att
de fokuserar pa de viktigaste malen i laroplanerp&ttrar inlararens kompetenser och att de
utfors integrerade i undervisningen. (Kohonen 2@051.) Jaatinen, Mallinen och Scheinin

(2004) kompletterar Kohonens definition och betoat@rden autentiska bedémningen sker i



30

kommunikativa situationer och den sker kontinugérligundervisningen, under en langre
tidsperiod. Dessutom riktas den till processen mdultatet samt till individens prestation
jamfort med hans eller hennes egna mal. Det firoksd andra fordelar: inlararen kan gora
individuella val, samla ihop information pa flerdika satt och arbeta kollaborativt. Den
autentiska bedomningen framjar ocksa sjalvstydnde, det 6vergripande larandet, kritiskt
tankande, reflektivitet och sjalvbeddomningskunskaf@aatinen, Mallinen & Scheinin 2004.)

Den autentiska bedomningen passar till yrkesindilgiarakutbildning darfor att den kan svara
bade pa individens och pa yrkesomradets krav. &inde har varierande kunskaper i spraket
och dessutom studerar de i olika utbildningsprogréamtenticitet hjalper studeranden att
anvanda spraket i meningsfulla situationer och beda progressen i sprakinlarningen. Det
kraver dock en forandring i lararens tankevarld dehna ska kunna lara sig nya metoder.
Som fordel till lararen kan ses ett intensivt sameée mellan kolleger och férbindelser mellan
teori och praxis. (Jaatinen, Mallinen & ScheinirD20Q Kohonen hénvisar till O’'Malley och
Valdez Pierce (citerad i Kohonen 2001, 50-51) samsammanfattat nagra typiska former av
autentiska bedomningen och listan innehaller exdérigpanuntliga intervjuer, projekt,

observerande av lararen och portféljarbete.
8 EUROPEISK SPRAKPORTFOLJ

Sambandet mellan europeisk sprakportfolj (eBgropean language portfolio, E)Poch
livslangt larande framhalls av Kohonen (2005, 1jrakportfolien ar ett exempel pa de
pedagogiska losningar som syftar till studerandemasnomi, interkulturell kommunikativ
kompetens, lara sig att lara, sjalvbedomning s@ahde av larandet. Med andra ord erbjuder
sprakportfoljarbete interaktiva losningar till ath dessa mal. Forskningsresultat i Finland
visar att sjalvbedomningen, kamratbedomningen gillistandiga spraklarandet kan uppnas
nar man anvander sprakportféljen i undervisningéahpnen 2005, 27). Kohonen menar
ocksa att sprakportfoljarbetet gor sprakundervigais mal klarare for bade studeranden och
lararen samt erbjuder begrepp och redskap till engonom inlarning pa lang sikt, dvs.
moijligtvis under inlararens hela livsstid (Kohor2005, 20). | handlingsplanen for framjande
av sprakinlarning och spraklig mangfald uttrycks lileasa att sprakportfélien ar ett satt for
individen att bedomma sina sprakkunskaper och stadtsatta livslangt larande (Europeiska

gemenskapernas kommission 2003).



31

Sprakportfélien har en tvafaldig funktion: den pgogiska funktionen i den ar att
sprakinlarningsprocesserna blir mer autonoma. Dedagogiska funktionen fostrar
reflektivitet, sjalvbeddémning, lara sig att laraut@nomi samt plurilingvalitet och

plurikulturitet. Den rapporterande funktionen &rsadrakinlararens kommunikativa kunskaper
dokumenteras och beddms enligt samma kriteriumh@dien 2004, 27, Kohonen 2005, 10—
11).

Sprakportflien bestar av tre delar: sprakpassakspliérningsberattelse och arbetsmappen. |
de finska experimenten har man dessutom delat ipetsmappen i tva delar: i
inlarningsmappen samlar man ovningarna (som ocksd \ara i digital form) och i
rapportdelen finns de dokument som inlararen dj@w valt. Inlarningsmappen har mer att
gora med den pedagogiska funktionen, medan rapgerntdnsluter sig till den rapporterande
funktionen. (Kohonen 2005, 12.)

Pa samma satt som sjalvstyrt larande och studemasdmutonomi kraver rollforandring hos
lararen och studerandena, sa kraver sprakportiéliar en likadan forandring. Studeranden
och lararen kan férhandla om uppgifter: nar de g&a in, hur de ska godras och hurdana
uppgifter som ska finnas med (Kohonen 2004, 29jalein kan ge rum for studerandenas
egna asikter och onskningar (Kohonen 2005, 13-@d tiden kan studerandena ta mer
ansvar for sitt larande och sjalva goéra beslut @fmm 2004, 29). Nar studerandena satter sina
realistiska mal och genomfor arbetet, kan de 6¥arnmationssokning, inlarningsstrategier,
sjalvbeddmning och grupparbete (Kohonen 2005, 28-E2& betonas ocksa lararens roll som
handledare: han eller hon ska veta nar och hur etywndledning studerandena behdver for
att eventuellt na autonomin (Kohonen 2005, 28—-28&hknen 2005, 285). Enligt Korhonen
(2005, 285) blir inlarningssituationer mer autekdisar lararen hjalper studerandena mot

autonomin.

Bade Kohonen (2005, 28) och Korhonen (2005, 28@kar lararen nar denna maste planera
mer och reflektera sin undervisning forbattrar simaervisningskunskaper. Kohonen (2005,
28) betonar att lararen ska ha bade de nodvandigskkper om sprakportféljundervisning
och denna ska vara valmotiverad att anvanda pmfélundervisningen, eftersom lararens
attityd avspeglas i studerandenas installningspliakportfoljarbetet. Korhonen (2005, 287)

betonar ocksa vikten av kollegialt samarbete.
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Kohonen sammanfattar vad den europeiska sprakjertfooch Referensramen har
gemensamt: den europeiska sprakportfolien kan cesen del av referensramen och det
allmanna syftet ar att framja forstdende mellaropéerna och darigenom uppskatta olika
kulturer (Kohonen 2004, 27). Ett annat gemensanfte siir att studerandena blir mer
sjalvstandiga och kan bedéma sina sprakkunskapégt ékeferensramens referensnivaer
(Kohonen 2005, 10-11).

9 EXPERIMENTELL INLARNING

Termen experimentell inlarninginnefattar manga approacher. Gemensamt for de har
approachena ar att erfarenhet ar grunden i allnimig och att den formella inlarningen
integreras med praktiskt arbete och informella rmiéggen. Med andra ord &r den
experimentella inlarningen som en process dar le&gtbs rutininlarning blir till
betydelsefull experimentell inlarning nar inlararskapar vetande genom att férandra sina
upplevelser. (Kohonen 2001, 22, 30.) Jag ansekaatibinationen mellan den formella och
informella inlarningen ligger nara EU:s syn pa larggt larande och darfor tycker jag att det
ar motiverat att behandla den experimentella imh@en som en approach till livslangt

larande i denna avhandling.

Enligt Kaikkonen ska man stréava efter interkultlnelldrning och det betyder att lararna och
andra aktorer ska tanka om hur de ska fa intenelltédrstaelse i formella miljoer som till
exempel i klassrummet. Kaikkonen listar nagra rgbgiter till detta: elevutbyte,
vanskolemoten, klassresor och gaster som komnhéekiloner fran olika lander samt olika
projekt mellan skolor. Dessutom finns det finskadstande som har vistats utomlands och
som kan beratta om sina erfarenheter. Interneu@ebj enorma chanser till interkulturell
kommunikation men hittils har dessa mgjligheteeiatvants tillrackligt. (Kaikkonen 2005,
53-54.) Kohonen (2001, 22, 23, 27) betonar att taigare inlarningen ska anvéndas som
resurs for ny inlarning och han listar andra tekniin Kaikkonen: personliga reflektioner,

portfljarbete, rollekar, simulationer, samtalugp m.m..

Kaikkonen framhaver att lararen har en stor roll dét galler interkulturell inlarning och
olika inlarningsprocesser. Han papekar att detigalste ar att lararen gor sina studerande
kansligare for det frammande spraket och kultu(&aikkonen 2005, 56.) Kohonen (2001,



33

47) anser att lararen ar en person som underléatiar organiserar larandet, uppmuntrar

studerandena, ger dem feedback och skapar inl&klinmatet.

10 MATERIAL OCH METOD

Jag bestdmde att vélja temaintervjun som metodn wmdersékning. Min undersdkning
handlar om livslangt larande och hur yrkeshogskoéeha uppfattar det och darfor tyckte jag
att materialsamlingsmetoden ska vara sadan somagmma mojligheter att beskriva sitt
arbete sa fritt som mojligt. Som Hirsjarvi och H@nt2001, 66) konstaterar, om man ar
intresserad av amnets "grundkaraktar”, kan maravi@naintervjun. Hirsjarvi, Remes och
Sajavaara (2007, 200) betonar ocksa att den intaej har mojligheten att ta fram sina egna

asikter i intervjun.

Enligt Hirsjarvi och Hurme (2001, 48) framskridentaintervjun med férutbestamda teman,
vilket mojliggor de intervjuades egna tolkningar émnet. | mitt fall baserar temaomraden
delvis till teoridelen och delvis till min egen uition om vad som &ar centralt i undervisning.
Det ar typiskt att materialet fran temaintervjuedrmas kvalitativt enligt teman och dessa
teman kan vara desamma som har anvants i planavingtervjun (Saaranen-Kauppinen &

Puusniekka (online)).

Intervjustammen som jag anvdnde som hjalpmedetervjuerna motsvarar nastan helt de
teman som jag har tagit upp i min analys. Dessaamerdar svenskundervisning i
yrkeshogskolor, samarbete, lararnas yrkesfardightslangt larande och autonomi, EU-
policy i yrkeshdgskolor och bedémningsmetoder. dlgsdelen behandlar jag dessa teman
kvalitativt och jamfor lararnas syner pa dem. Dekiia citat som finns i analysdelen har jag

Oversatt fran finska till svenska.

Man brukar anvanda pilotintervjuer for att test@mjufragor eller teman (Hirsjarvi & Hurme
2001, 72-73). | mitt fall var det dock svart att lfgare att delta i undersokningen och
eftersom jag fick fyra svar till min inbjudan tiitervjuer, sa bestamde jag mig att genomfora
hela undersdkningen med dessa fyra larare. Desstitckte jag att den forsta intervjun
motsvarade mina forvantningar och var en omfattaedegorelse for yrkeshoégskolelararnas

arbete.
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Temaintevjun ar inte ett problemfritt satt att giem méanniskors tankar. Som Hirsjarvi och
Hurme papekar, ska intervjuaren vara erfaren ellleitda sig till intervjuarrollen. Dessutom

finns det manga felkallor med intervjun, om dereimjuade till exempel vill ge sadana svar
som forvantas av denna. (Hirsjarvi & Hurme 2001) B&nitt fall var de storsta problemen att

jag inte var en erfaren intervjuare och att jagdsle mig for att inte gbra en pilotintervju.

FOor min undersokning kontaktade jag 13 yrkeshogdémdre i Jyvaskyla, Lahtis och S:t
Michels. Jag skickade dem ett e-postmeddelanddtoklarade att jag ville intervjua fyra till
fem yrkeshogskolelarare - mer eller mindre erfaléiare - for att gbra en pro gradu
avhandling om livslangt larande. Sedan bad jag dtrkontakta mig, om de ville veta mer
om intervjuerna. Jag gav ocksa valfrinet nar déiigaidpunkten av intervjuerna. Aven om
jag tankte att jag skulle fA manga svar och avea sangen att valja bort nagra av dem, fick
jag endast fem svar av vilka ett var fran en lasom precis hade borjat sin forsta kurs i
yrkeshogskolan och séledes tackade nej till intervj

De fyra lararna som kontaktade mig och var villigadelta i undersékningen pa varen 2010,
var fran Jyvaskyla, Lahtis och S:t Michels. Jagiivijuade lararna pa finska och citaten i
analysdelen av denna avhandling har jag oversait finska till finska. Lararna undervisar
inom olika branschetérare B undervisar mest teknikstuderantiare C ochD undervisar
mest foretagsekonomistuderande Gidare Ainom olika branscher i yrkeshdogskolan. Larare
A och C kan pastas vara mindre erfarna an de owiaC hade borjat for fem ar sedan och
A for sju ar sedan, av vilka hon hade varit heHitstalld under fem ar. Larare B och D hade
borjat redan da det inte fanns nagon yrkeshogskitda, da de kallades for institutniva. B har
arbetat 14 och D 17 ar i yrkeshogskolan. Endastveldrarna undervisar endast svenska, de
andra har mer eller mindre erfarenheter av andrikspcksa. A, B och C hade undervisat i
gymnasium eller i hogstadiet, och de hade ocksdesti svenska vid universitetet, medan

larare D &r magister i ekonomi och hade arbetssnfaat fran ekonomisektorn i Sverige.

Vid dessa tre yrkeshodgskolor finns det ocksa skilér i mangden studiepoang. | alla dessa
tre skolor finns det foérberedande svenskkurser &oménkta fér dem som har problem med
grammatik eller som inte klarar ett spraktest réibdrjar yrkeshogskolan. | praktiken brukar
dessa studerande vara de som inte har gatt gyrmmasiesaledes har mindre fardigheter i
spraket an de som har skrivit svenska i studenteraintalet studiepoang i forberedande
kurser ar tre eller fem poédng, medan den obligskarkursen kan omfatta tre, fem eller sex
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podng. N&stan alla av lararna betonade, att det finhs tillrAckligt med resurser till

svenskundervisning i yrkeshogskolan. Enligt laranirner man ga igenom precis de saker
som namns i laroplanen, men om man skulle viljaeckia arbetet eller ta nagot mer i
undervisningen, hinner man inte gora det. En aartér har dock den férdelen, att hon kan

forflytta de ovriga "férgreningarna” till de valfikurser som finns i utbildningsprogrammet.

Det finns ocksa skillnader i mangden av valfriarmkéurser mellan dessa tre yrkeshdgskolor
och till och med inom olika utbildningsprogram ingmkeshdgskolorna. | Jyvaskya finns det
en valfri kurs som heter "svenska i affarslivethatessutom kan det finnas en valfri kurs i till
exempel kladbranschen, men annars finns det inteyséet valfrihet. | S:t Michels finns det
valfria kurser till exempel for dem som studerareféagsekonomi, men de som studerar teknik
har en obligatorisk svenskkurs och om de vill har meenskundervisning, maste de ta
svenskkurser inom andra branscher. | Lahtis arabdigatoriska kursen tre studiepoang for
foretagskonomistudenrandena och dessutom kan desssrande ta sex eller atta poang mer
svenska, om de vill. Grundtanken &r att féretagsekostuderandena i Lahtis studerar minst
tre poéang svenska och sedan maste de vélja tvia aprdilka den ena &ar sex poang och den

andra nio poang. Det kan i de mest omfattanderfdélliesammanlagt 12 studiepoang svenska.

11 ANALYS

11.1 Svenskundervisning i yrkeshégskolor

Det finns nivaskillnader mellan studerandena i déeusokta yrkeshogskolorna. Det ar typiskt
for yrkeshogskolorna att bade de som har skrividenten och de som ar yrkesskolutbildade
studerar dar. Dessutom kan det finnas vuxengrugpredel yrkeshogskolor testar sina nya
studerandes sprakkunskaper nar de kommer in péinitiden och en del litar pa studerandes
egen uppfattning om sina sprakkunskaper. | varjd @abjuder yrkeshogskolorna
forberedande kurser till dem som behdver extra epmpng innan den obligatoriska
svenskkursen. Larare A sade att det inte ar sgilivkitt de som har tagit studenten kan klara
sig battre i yrkeshdogskolesvenskan, utan svenskiapes har forsdmrats aven hos dem.
Lararen betonade att yrkesskolutbildade saknar ddh med de mest grundlaggande
fardigheterna i spraket. De andra lararna bekréftatlyrkesskolutbildade saknar verktyg for
sprakinlarning och det tar mer tid fér dem att |8iga pa kurserna. Larare B berattade att det

hade funnits tvd svenskgrupper tidigare: den emna sfiidenter fran gymnasiet med
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studentexamen och den andra for yrkesskolutbildads nufortiden ar det forbjudet, aven
om studerandena sjalva tyckte om att dessa grugpeisar. Nu nar dessa grupper anda ar

tillsammans, ar det utmanande for lararen.

En sak som kom fram i alla svaren var bade studersas och lararnas attityd gentemot
inlarningsprocessen och spraket. Svenska spraketdmanackdelen att vissa studerande har
mycket negativa attityder till det, vilket berorhde pa deras tidigare inlarningserfarenheter.
Enligt lararna kan studerandena komma Over deggatina attityder med tiden, men inte alla
gor det. En larare tyckte att de negativa attitygem studerande har, paverkar mest under den
forsta terminen i yrkeshogskolan, men efter nagrminer kan situationen vara annorlunda.
Beroende pa studeranden kan sprakkurser erbjudaileommen omvéaxling i kurser och
uppgifter, men a andra sidan kan studeranden ips®m om svenskan var mindre viktig an
substansamnena. Enligt larare B paverkar studenasdettityder hela atmosfaren i
klassrummet och gav ett exempel pa en studerandehsole protesterat mot svenska hela
terminen och till slut exploderade lararen och l@kde for studeranden att det var hennes

arbetsplats och att hon maste gora sitt arbeteogftimen hade forbattrats efterat.

| yrkeshogskolor &r det typiskt att studerandenaaégsig at substanskurser istéllet for
sprakkurser. Svenskan kan for dem upplevas somuende maste genomféra mot sin vilja.
De flesta av lararna ansag att studerandenaslimstiberor mycket pa vad de studerar. Till
exempel studeranden inom kladbranschen hade miérkvenskkunskaperna kan bli viktiga
senare i arbetslivet. Enligt larare A paverkar Idtiingschefernas och larartutorernas
installning pa studerandenas attityd: "Dom latast@ att det ar battre om man tar den egna
branschens yrkesmassiga studier snarare an spiighstill exempel. Man ska komma ihag

— som de intervjuade lararna betonade — att ndestnden valjer sina valfria kurser,
rivaliserar de andra sprakkurserna om studerandesth svenska. Som lararna papekade,
finns det kanske fem andra sprak som lockar stnderza och "svenskan ligger inte bra till i

dessa tavlingar” (larare A).

Lararna sade att de pa nagot satt forsoker motisiaeastuderande att klara kurserna och tala
svenska. Larare B sade att hon forsoker motivera siuderande med att sdga att de maste
slutfora svenska kursen pa samma satt som vilkenhsst vanlig kurs. De nya kraven att

studerandena ska kunna visa sina muntliga kunslagtefa betyg for dem ar enligt lararna
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en stor utmaning, eftersom studerandena kan han&awch de kan aven vara radda for
sjalva spraket: "Man ska ha roligt pa lektionerch da ska man fa dom att tala det, att dom
inte borde vara radda for att tala det. Dom arighsa sjalvkritiska nar dom talar frammande
sprak i Finland” (larare C). Larare D betonade ackikten av sjalvfortroende nar det galler
muntliga kunskaper och muntliga 6vningar: hon tgckdtt hennes roll ar att stdda
studerandena mentalt for att de skulle kunna valgagpraket. Det svaraste blev det fér de
studerande som inte hade gatt gymnasiet, for de Badu mindre erfarenheter av muntliga

ovningar.

Pa grund av de negativa attityderna gentemot seessidket skulle det vara annu viktigare
att framja en av Handlingsplanens (Europeiska gekegrernas kommission 2003) syften,
namligen den sprakvanliga miljon. Sarskilt i Firdadlar man har tva officiella sprak, borde
man ha bra forutsattningar att lara bada sprakbruppskatta den sprakliga mangfalden som
finns dar. | stallet for att disputera om svenskstasus i Finland ar efter ar, borde man kunna
se tva sprak som rikedom. Det & som om det fimspeakvanlig miljo for alla andra sprak

forutom svenska.

Lararnas svar visade ocksa hur studerandenasrédigtarenheter paverkar deras kommande
inlarning, precis som Europeiska kommissionen (2006tonade. Att lararna forsokte
motivera studerandena att lara sig sprak och skafitiva attityder och intresse for sprak
stamde 6verens med Handlingsplanen (Europeiska rgg@pernas kommission 2003) och

Europeiska parlamentets och radets beslut (2006).
11.2Kursernas innehall och undervisningsmetoder

Alla lararna betonade hur fritt arbete det &r attlervisa i svenska pa yrkeshogskolan.
Lararna tyckte att det ar intressant att hitta léacslags ovningar och tillampa deras andra

yrkeskunskaper med svenska. Larare C beskrewrkitsa har:

Det ar jattetrevligt sa att jag kan forverkliga msgalv, prova pa olika saker, pa
lektioner, allt mojligt, om jag bara nar de syfttmom finns i laroplanen, att
studerandena maste beharska de har sakerna aytiefittir kursen, men att hur jag nar
syftet, eller hur jag nar det med studerandena hei®r helt och hallet pa mig sjalv.

Yrkeshogskolelararens arbete ar mangsidigt: man kskana bade amnesinnehallet och

spraket tillrackligt bra for att kunna undervisadgrande och hjalpa dem att uppna sadana
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sprakkunskaper som det kravs i arbetslivet. Dess@#osag manga av de intervjuade lararna
att det inte finns tillrackligt bra larobocker oddledes ar de tvugna att skapa materialet
sjalva. Saddana har saker kraver mycket av laracknséledes maste lararen vara en sadan
manniska som kan klara allt detta. Dessutom mastadn vara villig att lara sig mer och

utveckla sitt arbete, precis som det star i lagen.

Vad som undervisas pa kurserna beror pa laroplayidlande lagar, Referensramen och
arbetslivets behov. Larare B medgav att det delgisa beror pa hurdant material hon hittar.
Grammatik behandlas endast pa de forberedanderkardea de egentliga svenskkurserna i
yrkeshogskolan behandlas daremot saker som hayoedt med arbetslivet och studierna.
Larare A som ocksa undervisar pa 6ppna yrkeshoasksade att hon har fatt feedback fran
vuxna att évningar som de gor pa lektionerna atigayti sjalva arbetet och studerandena

utnyttjar dem i arbetslivet.

De flesta av lararna anvander materialpaket paeko@s men larare D hade precis bytt till
larobok, eftersom det hade kommit ut en ny bok gassar for foretagsekonomistuderande.
Hon tyckte att boken ar sa omfattande att hon ltiedver utveckla mycket mer till den.
Materialpaketen bestar av lararnas egna évningaandra larares material, bearbetade texter
och ovningar fran bdcker eller fran internet oswardre A sade att hon sjalv hittar pa
situationer som studeranden maste beharska paksyeeftersom lararen ocksd kan ha
erfarenheter till exempel fran vardbranschen. Diessuanvander larare A sa kallade ex
tempore 6vningar: hon tar med en bild eller nagwtaa till lektionen och hittar p4 muntliga

ovningar som baserar sig pa bilden.

Sjalva skalan av olika 6vningar ar omfattande: thigeforedrag, processredogorelser,
textbehandling, pararbete, muntliga &vningar, Afi@ggor, teman, e-post och
talkommunikationsévningar, ordlistor, Oversattniigsingar, problemlosning, small talk,
luckbvningar och telefonsamtal. Tyngdpunkten liggpa arbetslivets behov och
undervisningen syftar till att studerandena far dkaper som hjalper dem att klara sig till
exempel arbetsintervjuer och andra situationer &mekommer i arbetslivet. Studerandena

kan gora dessa Ovningar ensam, i par eller i grupp.

| intervjun forsokte jag fraga om lararna brukaragolika projekt pa kurserna. Tva av lararna

anvander inte alls projektarbete i undervisningaté B sade att det blir for svart, eftersom
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man inte kan till exempel dka nagonstans undeioledt, for da kan studerandena missa
andra lektioner. Daremot sade larare A i ett arssmhmanhang, att hon brukar géra en
Stockholmsresa med kladbranschstudenter varjédradet hade visat sig paverka positivt pa
studerandenas installning till spraket och studdgaa hade lart sig att Sverige har mycket att

ge till kladindustrin. Larare D brukar anvanda filjarbete pa sina kurser:

Storre projekt har man da pa andra aret i yrkesiggsprak nar dom har... Nar dom

gor en foretagsportfolj under forsta aret, vilketywler att dom valjer ett foretag i stad X
och studerar det fran olika synvinklar. Det harjgktet fortsatter sedan foljande ar. Da
gor dom till exempel ett foretagsforedrag om deteefiretaget. Sana har storre projekt
har vi. Ibland har vi exempelvis resplanering o&tast.

Olika 6vningar som gors pa lektionerna verkar s\meapa arbetslivets behov, vilket stammer
overens med bade lagen och EU-policyn. Daremot prvajektarbetet inte sa vanligt pa
lektioner, &ven om projektarbetet skulle vara éatt att forverkliga autentiska bedémningen
och interkulturella forstaelsen (Kaikkonen 2005 @an skulle integrera svenska med andra
amnen, sa skulle projektarbetet vara ett sattéat det ocksa. Samtidigt skulle man kanske
kunna losa attitydproblemet som finns med svengka@kst. Jag anser att lararen som
anvander projektarbete som metod har integreratskeemed foretagsekonomi pa ett satt
som motiverar studerandena. Man bor dock komma iatigtva av lararna sade att
studerandena har projektarbete i andra amnen detlesdmaste lararen fundera pa om annu

mer projektarbete kanske snarare gor studerandemarmotiverade.

Larare A var sarskilt intresserad av natovningdr s&. workshop-arbete (se vidare nedan).
Hon sade att natdvningar och planeringen av dere batt henne och studerandena mycket.
Lararen ansag att natdvningarna ar ett flexibédraativ till klassrumsarbetet, eftersom en del
av studerandena arbetar vid sidan av studierna dedsutom satter man ibland 4 - 5

svensklektioner i rad pa samma dag, trots att dasar och studerandenas

koncentrationsformaga inte racker sa lange. Laraagie att hon inte ser nagon nytta i att de
skriftiga Ovningarna gors pa lektioner. Hon tyckteksa att bade resultaten och
studerandenas kognitiva formaga hade forbattratsraktiken valjer studerandena nagra
ovningar pa natet och det hor ocksa till natdvninga natur att studerandena bladdrar i
autentiska sidor pa natet och samlar ihop en egdiista och mojligtvis grupperar orden.

Med workshop-arbete menar denna larare foljande:
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I en workshop kan studerandena presentera natsfraegen bransch, undervisa de
andra om nat i sin egen bransch, aktivera andoesinde pa nat satt som ar relaterade
till den egna branschen, det kan handla om sanardéttiska saker som att undervisa
den egna branschens ord med smé spel, lekar edigelékar eller nat annat att till
exempel pa social- och vardbranschen kan dom heckibt alla slags pausgymnastik
pd svenska eller aterupplivning p& svenska elledsaiital pa svenska eller
blodtrycksmaétning att s&na dar praktiska arbetsifiigpg(Larare A)

Aven om det fanns bara en larare i undersokningem lsar minst halften av varje kurs pa
natet, sa atminstone tva av de andra lararna dttctee att natkurser ar mojliga. Den ena av
dessa tva anvander regelbundet Moodle, en undargiplattform, och dessutom har hon en
natkurs bland de valfria svenskkurserna. Den fj#édaren sade att skriftliga dvningar skrivs
for hand pa lektionerna, eftersom de annars kopiesder fran natet. Hon ansag ocksa att
inte alla studerande har tillgang till datorer @thom man vill boka datorklassrummet, &r det
oftast bokat for en lang tid framat. Vidare sadé&sacdenna larare att det kommer att
utvecklas samarbete inom natundervisningen i oath ae¢ blivande samarbetet med en annan
yrkeshogskola. Det ar dock fortfarande lite oklautdant samarbete det kommer att bli och
lararen ar ocksa bekymrad for hur extra arbetet ateeckling av natkurserna kommer att

kompenseras i l6nen.

Var chef i spraktjansterna basunerar hela tideattuvi borde gora natkurser. Vi har
funderat att det inte ar vettigt att ha natkurgerrfatkursernas skull, utan det skall vara
vettigt att géra dem. Nu planerar vi och funder@ragt var vi befinner oss. A ena sidan
skulle vi ha dem, men dar vi har de svagaste, deldver kontaktundervisning, dom
vill att nagon hjalper bredvid, férklarar hela tidesa passar det inte. (Larare B)

Natévningarna och workshop-arbetet kan klassifis@s innovativa undervisningsmetoder,
och dessutom framjar natévningarna studerandenab-klikskaper, som ar en av
nyckelkompetenserna for livslangt larande. Att estdn av dessa fyra larare var sa bunden
till natévningarna var lite dverraskande. Det vamsom lararna befann sig pa ett kontinuum
dar en av lararna var engagerad i att anvanda léidervisningen och de tre 6vriga lararna
var lite mindre intresserade av de majligheter didiih erbjuder i undervisningen. Delvis kan
detta bero pa att alla lararna kanske inte har Bikkakunskaper med datorer och de ar inte

heller lika intresserade av att anvanda datorer.

Larare B var orolig for plagiering och enligt herimer studerandena battre forutsattningar att
kopiera texter frAn natet om skriftliga 6vningarigk hemma. Aven larare A som anvander
mycket datorer i undervisningen erkéande detta prabimen det hade inte avhallit henne fran

att fortsatta med natévningarna. Om man vill an@ahdT i undervisningen, maste man
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forstas vara medveten om de problem som finns,igémbm studerandena inte har tillgang
till datorer eller om de plagierar. Plagiering &vckl ett problem som inte kommer att
forsvinna och saledes tror jag att istéllet forratt och hallet undvika IKT-6vningar skulle
man kunna hitta pa metoder som antingen avhallelesandena att plagiera eller som hjalper
lararen att marka plagierade texter. Dessutom Banyag till nyckelkompetenserna, dar det
betonas etiska principer i anvandning av IKT-badermaetoderna.

Enligt lararna som deltog i undersdkningen kan shkigskolestuderandena sjalva fatta en del
beslut om svenskkursernas innehall eller paverkaldeare A som anvander workshop som
metod sade att hon vanligtvis frdgar om studeramdeth ha workshop. Alternativet till
workshop-arbete ar vanliga foredrag framfor klasStnderandena kan ocksa onska vad de
vill ha i kursen, men enligt en larare ar det ngbjlatt de inte har s& mycket erfarenhet av
arbetslivet. Vid vissa institutioner borjar svenstderna genast nar studeranden bdrjar sina
studier, medan i andra hinner studeranden ta $atspraktik innan svenskkursen borjar.
Dessutom finns det vuxenstuderande som redan bataapa riktigt och de har kanske till
och med arbetat i Sverige och har saledes en medtnasynvinkel till svenskundervisningen.
Lararen kan ocksa fraga om studerandenas asikeerddh dem gora Ovningar i par, i grupp
eller ensam och saledes kan studerandena paverkitobara ar mojligt. Dessutom kan det

ibland diskuteras hur manga prov det behévs elledem ska hallas.

Enligt EU-policyn skall undervisningen svara paedstivets och individens behov. Om man
dessutom syftar till autonomi, skall studerandenneufatta beslut som géaller dennas larande.
Som det framkom i intervjuerna, sa ar det vanligtéraren som fattar de viktigaste besluten,
som galler till exempel kursens innehall eller gefirande. De beslut som studerandena kan
fatta &r marginella. Om studerandena inte har emfaet av arbetslivet, kan denna inte heller
gora beslut om vad som ska laras i skolan. Man endsitsa ta hansyn till att studerandena
kanske inte vet sina framtida yrken nar de komnmern ianstalten, eftersom det finns
valmojligheter ocks& inom utbildningsprogrammen.afdra sidan skulle man kunna ge
studerandena mdjligheter att gora till exempel Vamiga projekt eller portfoljarbete och pa

det viset utreda sina yrkesval.

En sak som paverkar studiernas flexibilitet ar gdtiorisk narvaro. Alla dessa fyra larare som
deltog i understkningen hade olika granser vacegéllir mycket studeranden maste vara pa

plats pa lektioner. Larare A sade att hon inte &&@ga att det ar obligatoriskt att vara med péa
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lektioner, men hon lat forsta att det skulle vara &tt vara pa plats. Om studeranden har varit
borta for manga ganger, maste denna gora naga exskriftiga uppgifter eller muntliga
ovningar i mp3-form. De andra lararna sade attestuttlen ska delta 70-80 % av lektioner,
men att man kan forhandla om saken. | varsta falbette studeranden ta om kursen. Larare D
sade att om studeranden maste vara borta pa gwntlka projekt eller liknande, sa kan
denna ocksa delta i kvallskurser. Det finns sal@dgsket spelrum mellan kvallskurserna och
dagskurserna. Larare A som anvander natkurserndooftyttar halften av kontaktkurserna

till natet har ocksa tagit hansyn till flexibilitet

Flexibilitet tycktes inte vara nagot problem blat&lintervjuade lararna. Det hade inte funnits
manga studerande som skulle ha avbrutit sina stymfiegrund av obligatorisk narvaro.
Daremot kan man inte veta om flexibilitet paverkaeknas vilja att soka till en utbildning. |
alla fall visste lararna att en del av deras stadéen utfor sina svenskstudier fran utlandet
eller frdn nagon annan stad i Finland och sdledesdet mojligt att studera svenska pa

distans.
11.3Samarbete

Manga av lararna ansag att de inte hade sa myak®rbete med amneslarare. Larare A sade
att det dock ar yrkeshdgskolelararens utmaninguatha forena svenska med substansamnet.
Tva av lararna tyckte att resurser och tid intekeadill mer samarbete och utveckling i
arbetet, men att det anda finns nagorlunda kontadd amneslararna. Larare A som var
relativt ny i arbetet sade att relationer med andnasa utvecklas med tiden. Larare D tyckte
att det finns samarbete om det behdvs, men attskseimte &ar ett sa populart amne att
integrera med substansamnena. Hon papekade ddubnadir i kontakt med amneslararna nar
de diskuterar om vad som hander inom ekonomin -tid@n utvecklar hon sina
yrkeskunskaper. De som tyckte att det inte finnmgéket kontakt med amneslararna sade att
om de bdrjar en kurs i en bransch som de inte kéanheskulle de kontakta en amneslarare

och fraga vad som ingar i substanskurser.

Larare A som inte annars hinner eller kan samarneth &mneslararna, sade att hon dock har
speciellt bra samarbete med kladbranschlarareetvilar 6kat uppskattningen av spraket pa
denna bransch. Saledes har man kunnat hoja svenpkafil hos kladbranschstuderandena

och studerandena har till och med sjalv velat kevan valfri svenskkurs i deras
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utbildningsprogram. Dessutom har svensklararen @uhesléararna organiserat en resa till

Stockholm varje var.

| de har tre skolorna finns det inte heller sa keysamarbete med andra spraklarare. Larare
B berattade att det pa hennes arbetsplats &r ecipatt vem som helst kan undervisa vilken
som helst grupp i den forberedande kursen i sverdtersom innehallet ar detsamma for alla
studerandena oberoende av utbildningsprogrammet. ddde att det dessutom finns andra
gemensamma principer bland spraklararna. Det filmok kontakter i problemsituationer och
larare C betonade att man far hjalp man behoverldeare B foreslog att man skulle kunna
ha mer samarbete till exempel nar man bedomer stndenas muntliga prov, men problemet
ar att det ar svart att fa tiderna att passa ilh@pare D sade att svensklararna pa hennes
arbetsplats har gemensamma moéten, men diskussinasdmandlar mer om forvaltning an
pedagogik. Tva av lararna berattade att de faretrad materialena fran andra larare och
sedan ger dem vidare till nya svensklarare. Tvaaaarna namnde ocksa Hoppet — en
gemensam ram for alla svensklarare vid yrkeshogsk@n larare kom ihdg att det ocksa
finns ett KORU-projekt som syftar till att utveckigemensamma beddmningsramar for

hdgskolornas svenskundervisning.

Lararna i undersokningen sade att deras skolokdvatakter med andra yrkeshdgskolor. Vid
en av yrkeshodgskolorna var samarbetet precis bacfadet var fortfarande oklart for lararna
hurdant samarbete det kommer att bli. Larare Cyvkgshogskolan i fridga sade att han ar
speciellt intresserad av att byta idéer och erfagtar med andra larare: "Det som intresserar
mig, eller som skulle vara det mest angenamt aterriill mig ar att det skulle finnas ett
mote och da skulle man kunna byta idéer och erf@ten med nagon... | synnerhet om vi
hade nagra gemensamma kurser.” Vid en annan yrgskblia var kontakterna med andra
yrkeshogskolor mer utvecklade och larare D sadesptiellt Hoppet hade visat sig vara
nyttigt for henne: "Uttryckligen tycker jag alltidm forhallanden mellan yrkeshogskolorna.
Vi har ju forhallanden till vetenskapshdgskolor, mdér ror man sig i olika sfarer da. Men

samarbetet mellan yrkeshdgskolorna har i allagktit mig valdigt mycket.”

Enligt informanterna finns det inte mycket kontakteed arbetslivet. Endast larare D sade
genast att det finns kontakter till arbetslivet cath lararna i yrkeshogskolan far sadan
feedback att studerandena behdver lara sig merligaukunskaper. Hon tyckte till och med

att arbetslivets behov ger ramar till undervisnmgeérare B sade att en tidigare studerande
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vid hennes yrkeshogskola kommer att ge en lektrmnadoetslivet, vilket mojligtvis ger mer
information om hurdana sprakkunskaper det behdrbetslivet. Nastan alla av lararna sade
ocksa att deras yrkeshdgskolor erbjuder sprakuisteng for vuxna (6ppen yrkeshogskola)
eller for foretag, och pa dessa kurser koncentrérasu mer till arbetslivets behov och
studerandena kan sjalv ge feedback om undervismidggeandamalsenlig. Man bor dock
komma ihag att alla lararna i undersokningen intedemvisade vuxna vid Oppen

yrkeshoégskola.

Man kan pasta att yrkeshogskolorna har kontaktet amelra hogskolor och med arbetslivet,
men det kanske beror pa lararna hur mycket dessitharbeta. Tva av lararna sade att det
finns andra larare som ar mer aktiva i samarbetkti mlika foreningar. Det paverkar ocksa
om larana undervisar alla studerande eller om dedemnsar endast till exempel
teknikstuderandena. Vid nagra yrkeshodgskolor fidas bara nagon eller nagra larare som
undervisar till exempel endast teknik och da arsletrt att samarbeta och byta idéer med
lararna vid samma skola, ifall de undervisar héikaosvenskkurser. Anda sager en del av
lararna att samarbetet ©6kar hela tiden nar detn@geas moten och konferenser for

svensklararna, och med tiden lar man sig ocksakhétire amneslararna.

Aven om EU-kommissionen betonar vikten av samartyetian alla aktorer som kan paverka
livslangt larande, verkar det vara sa att det files mycket samarbete mellan lararna.
Typiskt ar larararbete sjalvstandigt och kanskdeirdetta slags tradition som hindrar lararna
att Oppet diskutera om sitt arbete och sina undermwysmetoder. Det stammer dverens med
Kohonen, Jaatinen, Kaikkonen och Lehtovaaras (20ppjattning att mer samarbete kréaver
ett nytt slags arbetskultur och i dessa skoloehaiian pa att utveckla den nya arbetskulturen.
Eftersom mer samarbete enligt lararna aven tyokies en fraga om tillrackliga resurser till
det, kan man undra om mer samarbete skulle egentligta pa lararnas borda. | alla fall var
det positivt att l&rarna ville utveckla samarbetet.

Jag undrar om det skulle finnas mer samarbete anvalemer informellt. Kommittéer,
moten, utbildningsdagar och konferenser &ar inteldtédste satt att diskutera om sina egna
undervisningsmetoder och innovationer, men i mérimella méten skulle lararna vaga ta
upp sadana saker som undervisningsmetoder. Nandatél exempel byter laromaterialen,

sker det informellt.



45

De intervjuade lararna tyckte ocksa att arbetsnegt@d annorlunda vid yrkeshogskolor
jamfort med t.ex. gymnasiet. Larare D ville formedin 6nskning till gymnasienivan att dar
skulle man kunna 6va mer muntliga kunskaper, aftardet blir en helt annorlunda och aven
angestfylld upplevelse till studeranden som mastarak muntliga forhor senare i

yrkeshogskolan. Denna larare sade att tidigare kiatldunnits samarbete med gymnasier,
men att detta samarbete hade torkat in. Man mastenia ihag att till battre samarbete kravs

det ocksa de andra parternas aktivitet.
11.4Lararnas yrkesfardigheter

Lararna i undersokningen ansag att lararen intémhveta allt om substansamnet. Larare B
som undervisar svenska for ingenjorer tyckte dtskelle vara for mycket att kunna allt inom
sju olika teknikbranscher - anda tyckte hon att Bomproffs inom teknik eftersom hon har
arbetat med teknikstudenter sa lange. Larare A sodervisar svenska for studerande fran
flera olika branscher sade att hon hade lart sigketysjalv, men om det var nagot som hon
inte sjalv visste, kunde hennes studerande tapédiet. Larare C sade att han forsoker lara

sig s& mycket han kan men om nagot ar oklart, kanblara saga att han skulle ta reda pa det.

Lararen som ar magister i ekonomi och saledesmanaorlunda bakgrund till lararyrket an
de tre andra lararna, hade arbetat i Sverige iritineget yrkesomrade och tyckte att sadana
arbetserfarenheter ar viktiga i lararyrket, eftexdé@rarens egna erfarenheter kunde tillampas i
olika 6vningar. Aven om det enligt henne &r vankgt yrkeshogskolelararna har bott i
Sverige och skaffat arbetserfarenhet inom sitt ggleésomrade dar, var denne larare ett
undantag i min undersdkning. Hon papekade dockaitanser sadan arbetserfarenhet vara

typiskt sarskilt for foretagskonomilarare, men itileexempel tekniklarare.

Lararna i undersokningen tyckte att det &r vikagt uppdatera sina kunskaper. En larare
tyckte att livslangt larande betyder att man billehdsina yrkeskunskaper. Ytterligare
betonades det att man ska kunna utveckla sig isgiilvetet, vilket ar ett maste i detta arbete.
Lararna tyckte dock inte att det &ar svart ellerraggigt, utan de ansag att det ar intressant att
lara sig nya saker hela tiden och att det ocksdt&araktarsdrag att man tar emot utmaningar
med entusiasm: "Det ar intressant att man alltidri@mot att utveckla, ’ aa, det dar skulle jag
ocksa kunna...”, ’ det dar skulle man kunna fungeratt annat satt” (Larare Bl)praktiken

uppdaterar lararna sina kunskaper nar de uppdaersmaterialen — dessutom betonades det
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att man aldrig blir en fardig larare. Lararna aneégsa att sjalva planeringen av kurser och
lektioner ar givande, for da ar det mojligt att ansta sin egen "arsenal” och man "nar en

annan niva” i undervisningen som larare A sade.

Ur svensklararnas synvinkel ar det forstas vikdiggtman uppratthaller sprakkunskaperna vid
sidan av sjalva yrkeskunskaperna. Forst och frayegte tva av lararna att de har lart sig

spraket i Sverige och att det var essentiellt athdde vistats i Sverige. Lararna framhavde
ocksd att man maste uppratthalla sprakkunskapéomaannars forsamras de. Larare C

betonade dock att spraket ar hans intresse odtetinte ar jobbigt att syssla med sprak :

"Det ar pa satt och vis intresse, spraket, attioket kanns tungt i det avseendet att det ar
intressant. Det kanns inte som arbete.” Att uppéiia sprakkunskaperna sker aktivt: lararna
laser bloggar, bdcker, tidningar och internetsidamt tittar pa svensksprakiga tv-program
och filmer. Det ar dock overraskande att lararn@ ianvander dessa metoder — forutom
internet —i undervisningen. Nagra larare har karak kompisar eller familjemedlemmar —

som hjalper med att anvanda spraket pa fritidenarn@a sade att de aker till Sverige — eller
till andra lander, om de undervisar till exempefielska — varje ar. Pa dessa resor kan de till
exempel hamta undervisningsmaterial eller anvapdakst. En av lararna betonade att hon
tycker att det &r speciellt svart att uppdaterdidreter i talspraket, eftersom det kommer nya

talspraksord hela tiden.

Att kunna vistas i malsprakslandet tycktes varavaadigt for bra kunskaper i spraket.
Lararna hade vistats i Sverige flera ganger: atbel@r studerat dar langre perioder.
Dessutom sade lararna att de aker till Sverigeev@rjoch har en semester dar. Nar det galler
lararbyte, sade larare A att det ar en policy inesnyrkeshdgskola att man stravar efter
internationellt samarbete, men i praktik berormgtket pa lararens egen aktivitet, om denne
vill delta verksamheter utomlands. Larare C tyckiteyrkeshdgskolan erbjuder majligheter,
men lararna kan vara utomlands bara korta periodéer terminen, en vecka eller sa. Larare
D betonade kraftigt att lararna och studenternannies yrkeshdgskola "kan och vill” delta
internationella verksamheter, men hon medgav dttimte finns s ofta byten till andra
skandinaviska lander. Larare B sade att hon k&dnd®kega, som hade tagit del i lararutbyte,
men hon kunde inte komma ihdg, om det var Erasries @omenius. Hon sjalv aker till

Sverige ofta, men anda kanner att hon inte rilggile vaga ta del i lararbyte:
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Jag har lite sa dar fobi, att hjalp, jag kan jueinting om Sverige, jag kan aka dit, men
kanske skulle jag kunna... --- Men det ar lite &&, dag har faktiskt varit i det har

skollivet och nar allt kommer omkring sé har jag@rifpats fran den har riktiga varlden
och s, att det skulle vara jatteintressant, mgrsfaille inte dka ensam. Det ar lite si
och s&. Det skulle ju gora gott. (Larare B)

Lararnas vilja att uppdatera och utveckla sina kaper ar en viktig bestandsdel av livslangt
larande. | Handlingsplanen (Europeiska gemenskapekommission 2003) behandlades
lararens yrkesfardigheter och hur man skulle kuiwaa battre sprakundervisning. De
intervjuade lararna forsoker uppdatera sina sprdgkaper genom att resa sa mycket som
mojligt, a&ven om det mest sker pa fritiden. Dessuttade de alla vistats i malsprakslandet
langre tidsperioder och saledes visste de om néXskulturen. Lararna var medvetna om att
de maste uppdatera sina andra yrkesfardigheterdliksom sprakfardigheter och didaktiska
fardigheter, vilket betyder att de maste uppdataraskaper i olika branscher. Fast EU
foreslar konkreta hjalpmedel, exempelvis distanswidning, uppdaterade alla de

intervjuade lararna sina fardigheter mest pa fitidutan formella kurser.

Lararnas instéllning till internationell verksamhedrierade. De alla tyckte att vistelse i
malsprakslandet ar nddvandigt for bra yrkeskunskapen internationellt utbyte diskuteras
inte s& mycket pa lektionerna. Larare A sade dtffdtstas beror pa lararna. Hon tyckte att
yrkeshogskolan betonar internationellt samarbestna strategier och visioner, men anda
gloms det bort att sprakkunskaper utgor en delaavasbetet och saledes skulle man behdéva
mer resurser till sprakinlarning och mer uppskatriv sprakkunskaper. Lararen sade att det
ar "bara vackra ord pa papper nufortiden”. Larares&le att han forstds uppmuntrar
studerande att ta del i studentutbyte om han veidgon studerande har tankt pa det, men han
tycker att motivera studerande till att lara sigrdl sprak hor inte till hans uppgifter, for han
har tillrackligt med att gora nér han motiverar desvenska. Larare B sade att hon alskar
sprak och vill darfér uppmuntra sina studerandel@th sig ocksa andra sprak &n bara
svenska. Hon sade att det vid hennes yrkeshogskwken finns en obligatorisk
forelasningsserie om internationell verksamhet, ragnhon sjalv inte har tagit del i den.
Exemplet nedan visar att det behévs @&nnu mer satearllenna yrkeshogskola, for annars
kan det bli svart att undervisa om lararen intevila saker som redan har behandlats i andra

sammanhang.

Hm, vi har nagon forelasningsserie om internatioveksamhet och den &r obligatorisk
for alla. For det forsta behandlas dar allt allmdnén om Sverige sa nan att vi hann
bara till vikingarna, sa tankte jag att vad dom haft dar pa riktigt att det inte ar sa
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modernt om dom har behandlat vikingarna att jagntetalls vad dom har déar. (Larare
B)

De intervjuade lararna beréattade att det finns rmatéonell service i samband med
yrkeshogskolorna och saledes ar det inte sprakidsanppgift att beratta om internationellt
utbyte. Troligtvis hor det inte heller till sprakéens ansvar att beratta om arbetsmarknad i
utlandet. Arbetslivet kommer dock fram i de olikeningar, men det ar tvivelaktigt om man
anda oOvar spraket istéllet for spraket och arbétislan utomlands. | svenskans fall maste
man komma ihag, att svenska behovs ocksa i Fintehdsaledes ar det kanske onddigt att
behandla Sverige. Som en av lararna kommenteraaedét bero pa lararen om vad denna

vill ta upp pé lektionerna.

Alla lararna betonade att de inte &r nagra fostraten handledare eller aktiverare, som
hjalper till om studerande behover hjalp. Lararg@apekade dock att det ibland finns dven
uppfostringsuppgifter, speciellt med vissa grupp#et vill sdga att om jag gar och
undervisar IT-studerande pa fredag eftermiddag @& det finnas, och det finns, ocksa
uppfostringsuppgifter.” Annars &r lararens roll mer passiv: han eller har qunt i
klassrummet och lyssnar pa studerandena som Hgleatt géra sina muntliga uppgifter.
Lararna ansag att som larare ska man kunna undeoliga grupper och kartlagga de
studerande som mest behotver hjalp. Saledes skakomara tolka bade studerandena och
situationerna. Larare D namnde att hon ibland ateéstuderandena som tutorer: "Na, till
exempel pa det viset att om ett arbetspar om daréeavsevart battre, sd denna kan tutorera
och pa satt och vis undervisa den svagare studemaratt jag sjalv utnyttjar mycket

studerandena dar.”

| samband med autonomin och sjalvstyrt larandgdeancksd behandlat lararens roll. Aven
om undervisningsmetoder i dessa yrkeshdgskolo@ingitonoma i ordets striktare betydelse,
har de intervjuade lararna beskrivit sina rollezgis som till exempel Knapper och Cropley
(2000, 81) och Higgs (1988) nar de beskriver latkn i autonomt larande. Knapper och
Cropley anvander termer guide och forebild, medaygsianser att lararen ar manager eller
resursperson. Dessutom konstaterar Higgs att lisa@l &r att uppmuntra studerandena —

precis som de intervjuade lararna gor nar de f@nstikstuderandena att klara sig kurserna.
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11.5Livslangt larande och autonomi

Begreppetlivslangt larandevackte manga tankar hos de intervjuade. Lararankté genast
att samhallet uppmuntrar alla till livslangt larandsilker kan ses nar vuxna kommer till
yrkeshogskolan. Hon sade ocksa att i hennes kkesedet finnas manniskor av olika aldrar
och da ska man ifrdgasatta om vissa kunskaper,rsam har lart sig for lange sedan, ar
fortfarande gallande. Larare B sade att hon alskedik och alltid vill lara sig mer sprak och
flera sprak. Saledes ansag hon att spraklarandetskingt for henne nar hon vill géra det
livet ut. Hon sade ocksa att hon uppmuntrar sindesinde att lara sig flera sprak, inte endast

svenska.

Alla lararna sade ocksa att livslangt larande batydippratthallande av sina egna
arbetskunskaper. L&rarna preciserade att det hanoha utvecklandet av arbetet,
vidareutbildning och uppdatering av sprak- och gkkmskaper. Larare C gjorde en skillnad
mellan uppréatthallande och utveckling av yrkeskapsk: han menade att man natt och jamnt
kan uppratthdlla sina sprakkunskaper i sjalva atbemen om man vill utveckla

sprakkunskaper, sker det utomlands dar spraket tala

Jag anser att alla lararna som intervjuades hapfatigt begreppet livslangt larande som det
uttrycks i olika kallor. Dessutom hade alla laratagit till sig att de sjalva maste utveckla
sina kunskaper och kanske till och med vara fodebifor sina studerande. Ingen av de tre
lararna forholl sig negativt till livslangt larandetan de tyckte att larandet hor till manniskans
natur och saledes ar det en sjalvklar del av vanlagir de planerar lektioner, laser tidningar,

surfar pa natet och tittar pa tv.

Lararna var tveksamma om deras studerande skutkifta med inlarandet av svenska efter
yrkeshogskolan. Larare A sade att hon inte har edaanforestallningar” och larare D
beskrev studerandenas attityd sa har: "Ibland kdiehsom om studerandena, nar de far sina
betyg, att de tanker att 'jag kommer aldrig attdsta nagot.” Det som tycktes paverka
studerandenas livslanga larande — och svenskintirnivar studerandenas yrkesplacering och
oftast sade lararna att om deras studerande fétearBorga, Helsingfors eller Abo, s &r det
mojligt att de behodver svenskkunskaperna senareeti. |[En larare undrade om svenska

behdvs i 6verordnade stallningar i arbetslivet.
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Lararna menade att de som kommer att fortsattaskwamarningen efter yrkeshdgskolan,
kanske ar de som alltid har haft eller som medntidar fatt positiva attityder till svenska.
Dessutom kravs det att sadana studerande behoeesksv i sitt arbete, annars ar det
osannolikt att dessa manniskor frivilligt lar sigrdk. Jag tycker att det ar osannolikt att
sadana manniskor som alltid har tyckt illa om skaredler som har haft det svart med spraket
kommer att fortsatta svenskinlarning och jag trardessa manniskor kommer att undvika

sadana arbeten dar det kravs svenskkunskaper.

Aven om lararna var tveksamma till om deras stutigskommer att fortsatta det livslanga
larandet av sprak efter skolan, kan det ocksa saratt studerandena fortsatter livslangt
larande i andra amnen. Som Candy (1991) har skéwiautonomi situationsbunden och jag
anser att det samma galler livslangt larande: samdiena fortsatter att lara det som
intresserar dem, dvs. substansamnet. Det ar sjalvédt spraklararna som ar intresserade av
sprak fortsatter med sprakinlarningen och studemaad yrkeshdgskolan fortsatter att studera
det som intresserar dem mest. Man maste ocksansymill, att pd samma satt som
spraklararna kanske inte ser deras vardagssyssdr sprak som riktig inlarning, ar det
mojligt att studerandena inte heller ser sina kdetamed sprak eller vilket som helst annat
amne som inlarning. Med andra ord kan det handalathingen sammankopplas med skolan
och déa kan det vara svart for studerandena atattpdfirandet i informella eller icke-formella
miljder som riktigt larande, precis som det staMemorandum om livslangt larande

(Europeiska gemenskapernas kommission 2000).

Om man antar att studerandena sammankopplar ldremeteskolan, behdvs det atgarder for
att ta informell och icke-formell inlarning med mdervisningen. Kanske behdvs det ocksa ett
slags attitydférandring: pa samma satt som studersm maste uppdatera sina andra
yrkeskunskaper, skulle de ocksé kunna uppdateaasgirakkunskaper. Hur man gor det, ar en

sak av undervisningsmetoder.

Aven om det var osannolikt att studerandena fdesantt lara sig svenska efter

yrkeshogskolan, hade tva av lararna andra slagstiands: de sade att de hoppas att
studerandena &anda far positiva uppfattningar ornitigen. Larare D sade att hon brukar
uppmuntra och ge positiv feedback, medan lararedkade om studerandena kan fora vidare
positiva attityder till sina egna barn: "Kanske pap jag att nar dom nu ar lite mer vuxna har

att om det skulle forandra deras attityder, kargseom attitydpaverkan annu i denna alder,
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att nar dom har egna barn, sa skulle dom kunnaKéaréormedla dem nagot slags positiv

kansla. ”

Denna larare sade ocksa att dven om studerandan&dmmer att fortsatta inlarning av
svenska, hoppas hon att deras positiva attityder iekresse syns annanstans, exempelvis néar
de reser. Hon beskrev en situation nar hon hadg fiidsommar i Dalarna och helt

slumpmassigt traffat en tidigare studerande tifrieedar:

Pojkarna hade bestamt att aka till Norge, de varpdt aventyr och de hade stannat i
Sverige for att fira midsommar. De hade nagon uppifeg att dar kanske finns sadant
akta midsommarkansla - - jag kom inte ihdg den @ujlkatt han inte hade varit aktiv i

kursen, men kanske hade han fatt ndgon gnissatnt dar. (Larare A)

Jag anser att dessa tva larare har en bred syragpdprakinlarning innebéar. Den forsta
lararens syn ligger nara Knowles (1990) uppfattromg psykologiskt inlarningsklimat och
hans deklaration om att inlarningen ska vara ergroth berikande upplevelse for att
manniskan skall kunna na sin fulla potential. S&sedr det motiverat att stoda all slags
inlarning och ge positiv feedback for att studeeral skall kunna forhalla sig positivt till
inlarning i allménhet. Att larare A namnde studelemas egna barn och attityder som gar i
arv visar hur stor roll attityder spelar i svensimingen och -undervisningen. Dessutom tar
denna larares exempel om studerandenas utlandshéssyn till sprakmedvetenhet och
kulturella aspekter. Att kommissionen (Europeiskamgnskapernas kommission 2003)
forsoker motivera vuxna att lara sig sprak via resch uppmuntrar alla att uppleva andra
sprak och kulturer ar en stor utmaning, men sonmeket visar, ar det anda mojligt. Det

kravs dock att lararen kan pa nagot satt ta kuitamed i undervisningen.

Att kunna klara sig sjalvstandigt efter studieedsentiellt i livslangt larande. Enligt lararna i

undersokningen kan studerandena arbeta sjalvstapdéigurserna men efter studierna i det
riktiga arbetslivet kan det ta lite tid innan strateden kan arbeta sjalvstandigt. Som tva av
lararna papekade, kan det ga flera ar mellan tikigmnda studeranden blev utexaminerad och
nar han eller hon antligen behéver sina sprakkyresk&som alla av lararna betonade, racker
inte studerandenas sprakkunskaper efter yrkeshizgskmen de far grunderna till vidare

inlarning. Det bor dock minnas att de som har ééttir och som har klarat sig kurserna med

darr pa ribban, har daliga forutsattningar for vedsvenskstudier.
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Under dessa omstandigheter ar det inte mojligkuasen ar sddant att man skulle klara
sig i det riktiga arbetslivet i alla mdjliga sitimter men jag hoppas att med hjélp av en
sadan kurs far de redskap om hur de kan hittafpémiation och ord i arbetslivet om de
hamnar infor sddan situation. (Larare A)

Pa sjalva kurserna kan det finnas olika mycketjalwstandigt arbete. For vissa studerande
kan det aven vara for mycket att géra sina heml&woligt lararna gar man forst genom vissa
saker tillsammans, dvs. Oversatter eller gar igerteorin, och sedan kan studerandena
fortsatta larandet sjalvstandigt pa lektionen. Ehstuderande behover dock mycket hjalp och
stod med spraket, aven om grunderna har behantllatsnmans och det ar sarskilt pa
forberedande kurser da lararen stéder mycket. éghtigskolan dar det finns valmojligheter
pa svenskkurserna, finns det tva kurser som gensrhfét sjalvstandigt, men dessa kurser ar
riktade till dem som har klarat de tidigare valfkiarser utan storre svarigheter, med andra ord
till dem som har fatt minst treor i tidigare kurs&éda helt sjalvstandigt studeras till exempel
den egna branschens paket pa tredje ar — och $aghden sista kursen, som éar, studieperiod
pa natet. Aktuellt i affarslivet. D& gor dom alfilsstandigt. Allt.”(Larare D)

Om autonominbetraktas som syfte i utbildningen, sdsom Boud&)%or, undervisar alla

lararna i min undersokning med hansyn till dettiiesy\Som Boud ocksa papekade kravs det
inte nddvandigtvis autonoma metoder for att fostsdonoma studerande. Saledes kan det
vara motiverat att det inte finns sa mycket sjé@ndigt arbete i kurserna. Nar studerandena
anda gor nagot sjalvstandigt, ar lararen dar oélpéi till om studerandena behover hjalp —

lararen kastar inte studerandena till en autonara yéom Cornwall (1988) uttryckte det.

Man maste anda vara forsiktig med vad som menassjabatandigt arbete: ar det hemléxor,
sjalvstandigt arbete i klassrummet eller sjalvsiginarbete utanfér klassrummet. Om man tar
den strikta synen pa autonomi, som till exempel Boksson (1993) och Dickinson (1987),
skulle studerandena kunna bestamma sina mal, pegesnetoder och innehallet i
inlarningen. De intervjuade lararna gav inte etasd intryck att det finns uppgifter dar
studerandena har mojlighet att ta ett sa stortaarfév larandet. Delvis kan det bero pa bristen
av resurser och tid och dessutom skulle lararnaéraarbete speciellt innan de helt har tagit
till sig detta forhallningssatt. Som Higgs (198&ppkade, kan autonomin vara endast relativ
pa grund av tidsbegransningar och laroplaner otddsa kan man inte heller forvanta att

autonomin fungerar idealiskt med knappa resurser.
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Nar det gallermetakognitiva strategiesom studerandena kanske behdver om de fortsatter
larandet sjalvstandigt, sade larare B att hon brgkainstruktioner om hur man bor lasa
texter. Enligt henne blir det ibland svart for sttmhdena att forsta till exempel langa ord.
Larare A hade markt att studerandena far nagots stagtakognitiva kunskaper nar de
processerar ord i natévningarna. Larare C sadeaattinte har tid med att behandla sddana
saker pa kurser, men kanske pa de forberedanderkiams man upp sadana saker ocksa.
Larare D sade att hon sager till studerandena ohmadspeciella svarigheter med vissa saker

och studerandena kan da sjalva ga igenom dem.

Lararna namnde intdédra sig att lara -kunskaper intervjuerna. Anda betonas dessa
kunskaper till exempel i nyckelkompetenserna fovslfingt larande. Jag anser att
yrkeshogskolestuderandena betraktas vara sa vuttnérarna inte vill betona sadana
baskunskaper eller dessa kunskaper dvas omedveteidan av dvningar, vilket skulle vara
overensstammande med Nunans (1997, 201) uppfatittisgraket och inlarningsprocesserna
inte bor skiljas at. En mojlig forklaring ar atrdésig att lara -kunskaper sammankopplas med
andra amnen, inte med sprak. Som det kom framtan&ala svar, hinner man inte ta med
nagot extra i kurser och da &ar det kanske lattast l@mna bort till exempel
inlarningsstrategierna. | sa fall skulle man atuns kunna 6vervaga om man skulle kunna
behandla dessa strategier pa nagon annan kuret skiglle komma till nytta i andra amnen

ocksa.
11.6 EU-policy i yrkeshogskolor

| intervjuerna kom det fram atReferensramens fardighetsnivaanvands i alla dessa
yrkeshogskolor. Referensramens fardighetsnivieoraarbetade for att de battre skall
motsvara yrkeshogskolornas krav. Denna bearbetningr gjorts av Arene,
yrkeshogskolerektorerna i Finland. Larare B sadei dtennes yrkeshdgskola motsvarar
Referensramens nivaer de som hon anvander i bedgamimen skillnaden ar att skalan inte
ar sa finfordelad med A1, A2 osv. Hon sade ocks@i@hogre nivaerna inte anvands, for att
studerandena inte har sadana sprakkunskaper askalée motsvara infodda talarens
kunskaper i spraket och séledes heller inte kan&de hogre nivaerna. Larare D papekade

ocksa att det nya laromaterialet baserar sig parBe$ramens referensnivaer.
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Som jag hade forvantat mig, sa paverkade Refenmesrs referensnivaer lararnas arbete i
dessa yrkeshogskolor. Referensnivaerna var dockbateale och kom saledes via Arene,
vars rekommendationer det handlade om. Jag fickugfattning att referensnivaerna ar ett
vettigt redskap i beddmningen och dess kriteridatiiatt tillampa néar man forst har blivit van

vid att anvanda dem.

Forutom Referensramen behandlades EU ganska kattfantervjuena. Tva av lararna sade
att mangden studiepoang kommer fran EU och at@idettt EU-beslut att kurserna ar fem
studiepoang eller mer. Larare B papekade dock atigeen studiepoang varierar mellan
yrkeshogskolor, trots EU-beslutet. Larare A besketys inverkan pa lararens arbete som
"byrakratiskt besvar’. Larare A kom dock ihag $partfoljen. Hon hade i sina studier lart
sig om saken och hade till och med provat pa pgatfiete i yrkeshogskolekurserna, men
enligt henne fungerar det inte alltid bra. Hon tgchtt det kraver motivation av bade lararen
och studeranden, vilket ocksa Kohonen (2005, 28p&pekat.

Larare D sade daremot att EU paverkar hennes gobetednga olika satt. Hon tyckte till och
med att EU ger ramar till hennes arbete och nanfReferensramen redan i bérjan av
diskussionen. Hon sade ocksa att EU-direktivers fitjggrant i Finland. Denna larare hade

en internationell syn pa sprakinlarningen och Etékdiven och sade:

EU syns utan vidare, eftersom syftet ar nu attdisprakiga stater, dar man har till
exempel tva officiella sprak, att nar man har ety for det, sa betyder det att i ett
annat land i motsvarande situation, att de aarmffrbara(Larare D)

Det var en Overraskning till mig att EU inte speagh storre roll i dessa larares vardag. Jag
hade forvantat mig att EU:s utbytesprogram skudle&kbmmit upp i diskussionerna, men den
enda hanvisning till dem kom nar larare B kom iaétghennes kollega hade varit utomlands
via Erasmus eller Comenius. Sprakpolitiken och deropeiska arbetsmarknaden kom inte
heller fram i diskussionerna, med undantag av édbarDenna larare ansag att EU-direktiven
foljs noggrant i Finland, men jag undrar om hon adEndirektiven som har att goéra med
sprakinlarning eller andra direktiv. Det ar mojligit EU inte paverkar mycket till
yrkeshogskolelararnas vardag darfor att distansgtamEU och yrkeshogskolorna ar sa stor,
men om det fanns ett mellansteg, sdsom Arene,eskiilis inflytande na yrkeshogskolorna

fortare.
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Att till exempel sprakportféljen inte anvands vaireimot inte en sa stor dverraskning. Jag
anser att i yrkeshdgskolorna dar man knappastdéatskanna sina studerande skulle det vara
problematiskt att stdda de som mest behdver hgitp arbetet genomfors sjalvstandigt och
kanske utanfor klassrummet. Dessutom &ar det mojlgt portfoljarbetet anvands i
substanskurserna och da skulle det bli for mycketfgjarbete till studerandena. Eftersom
endast en av lararna namnde sprakportfélien kanundra om denna undervisningsmetod ar
bekant till lararna. Den lararen som hade provap@dfoljarbetet hade lart om det redan i
sina egna studier och da kan man fraga om de fa@narlararna ens hade blivit bekant med
portfoljarbetet nagon gang i sina studier eller ptetteringsutbildning. | alla fall ar det
kravande att paborja portfoljarbete och om man haetid att genomféra det ordentligt, sa
blir det ingen nytta med det.

11.7 Beddmningsmetoder

Alla lararna bar det fulla ansvaret for studerardebetyg, forutom en som ibland anvander
lararpraktikanter som hjalp. Dessutom sade laraegtBion garna skulle ha en annan larare
med sig att bedoma muntliga forhér, men att det @t mojligt pa grund av olika tidtabeller
och praktiska arrangemang. Larare A tyckte attakemycket tid att beddma och hon kanner
att svenskkurserna endast handlar om beddémnirigt\iletyder att det blir kvar mindre tid

att utveckla sjalva arbetet.

Jag fick den uppfattning av lararnas svar att beddgen kan vara en bdrda for lararna.
Darfor ar det konstigt att lararna bar ansvareaensch inte delar det med studerandena.
Som Heron (1988) papekade, har studerandena i higilening tillrackligt med rationell
kapacitet att kunna beddéma sig sjalva och dessutlimmotivationen extern nar lararen
bedomer. Man kan dock motivera lararbeddmningen atedtuderandena inte bar ansvaret
for det 6vriga i svenskkurserna och saledes arntk heller vana vid att ta ansvaret for
bedémningen. Dessutom maste man komma ihag atbé@@mningen ar det traditionella
sattet att bedomma och sadledes kan en del av é&asmse det vara det enda sattet att bedéma,
trots att sjalvbedémningen skulle kunna anvandassa situationer med undantag av till

exempel nationella exam.

Eftersom det nufortiden kréavs ett betyg for studdes muntliga kunskaper, tyckte en larare

att det ar svart, men att nar man har tagit tijl skalorna och kriterierna, kan man klara det.
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En annan larare sade att hon inte alls tycker ¢ineatbma muntliga insatser, for hon anser att
ansvaret ar for stort och skalan ar ojust med erti@s” och "medelmattig” utan en siffra
som bestammer tydligare studerandens kunskapematfar ett muntligt betyg i intyget ar
nytt till studerandena ocksa. Enligt lararna kardstandena fasa for muntliga forhor i borjan

av kursen.

Larare A sade att hon brukar ha manga olika slagstliga 6vningar, for hon vill binda
betyget med studerandenas riktiga kompetenser.bidserar inte det muntliga betyget endast
pa forhoret, utan hon tar hansyn till studerandepeestationer pa lektioner. Daremot
anvander de andra lararna endast forhorenas resu&t muntliga betyget. | praktik kan
dessa tre larare bedoma gruppdiskussioner somOtail 0 minuter, demonstrationer av
produkter, pardialoger, telefonsamtal eller foredribland kan studerandena paverka till
exempel nar forhoret halls eller hur manga muntfigdn6r de ska ha. Tre av lararna har
integrerat muntliga lektioner med skriftliga lekier och de Ovas samtidigt, men en av lararna
hade bestamt sig att ha muntliga lektioner isar,de# endast 6vas muntliga kunskaper. Man
bor dock komma ihdg att larare A som har halfterkansen pa natet brukar koncentrera sig

pa muntliga fardigheterna pa lektionerna.

Enligt principerna i autentiska beddmningen skuligarna beddma sina studerandes
prestationer under en langre tidsperiod, men dédade inte vara sa nar det gallde muntliga
kunskaper. Endast en av lararna tog hansyn tilesandenas muntliga kunskaper pa vanliga
lektioner. Lararna beddmde dock sina studerandestgironer i realistiska situationer, dvs. i

sadana situationer som kan forekomma senare irsiudies arbetsliv, och saledes syftade
lararna i autenticitet pa detta satt. De typiskaiiggar som lararna anvande i sina forhor kan

enligt Rowntrees (1986) skildring beskrivas soraaibnella dvningar.

Nar det galler studerandenas skriftliga kunskapar,tre av lararna prov. Larare D baserar
betygen till 30 % inlarningsuppgift och 70 % prdvarare C brukar komma 6verens om
betoningen med studerandena, men han brukar harattoch nagra skriftliga uppgifter.

Larare B sade att hennes studerande kan paverkadnga prov de ska ha, men vanligtvis
brukar hon ha tva prov och en essa eller ett refétan betonade ocksa att de skriftliga
uppgifterna gors i skolan, for annars foreligger elerisk att nagon plagierar texten. Larare C
bekraftade att det finns en sadan risk, for Googleslator har blivit ett problem. Larare A

som inte anvander prov baserar betygen for skydtkunskaper pa skriftliga uppgifter pa
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natet och studerandena kan &ven valja de uppgifter de vill goéra. Hon papekade att nar
hon vill binda betyget med riktiga kunskaperna, t@ason kontrollera att en enskilda
studerandes prestationer ligger pA samma linje,atstuderanden inte har kopierat en del av

uppgifter.

Precis som EU-dokumenteKarnkompetenser for en varld i forandringEuropeiska
gemenskapernas kommission 2009) framhaver, skémr@dgen fortfarande med hansyn till
kunskaper och memorisering. Bedomningsmetodersaléades traditionella och ansvaret hor
till lararen. Om man bdrjade med bedémningen sordvarensstammande med EU-policy,
skulle man anvanda reflektion, sjalvbedémning odjligtvis kamratbedémning i situationer
dar det ar mojligt. Som det framgéar av olika killar sjalvbedomningen och autonomin
bundna till varandra och saledes kan man past§jatbedomningen ar en bestandsdel av
livslangt larande. Darfor skall sjalvbedomningeragv klassrummet atminstone vid sidan av
den traditionella beddmningen. Reflektion for sl dr ett satt att behandla ens attityder,
vilket ar sarskilt viktigt nar attityder paverkduderandenas prestation och inlarningsklimatet.
Jag skulle ha antagit att sadana saker som sjdaw@dgen och reflektionen inte ar nya
begrepp till lararna, men dessa saker kom inte framtervjuerna. Jag tror att bade
sjalvbeddmningen och reflektionen anvands vid vggsanasier, men det ar mojligt att dessa

beddmningsmetoder inte annu har dverforts till ghkegskolorna.

12 AVSLUTNING

| denna avhandling har jag behandlat jag livslangtande i yrkeshogskolors
svenskundervisning ur larares synvinkel. | borjahdndlade jag EU-policy om livslangt
larande och granskade nyckelkompetenserna foahgsllarande samt inlarningskontexterna.
Sedan inriktade jag avhandlingen pa studentanseatet samband med det behandlade jag
termerna studentautonomi och sjalvstyrt larandedoBeingen behandlade jag ganska
kortfattat, samt tva praktiska tillampningar av Eolicy om sprakundervisning, namligen

sprakportféljen och experimentella inlarningen.

Jag samlade undersdkningsmaterialet genom atwjugefyra olika svensklarare i tre olika
yrkeshoégskolor i Finland. Sedan analyserade jaiq eiedterial kvalitativt och organiserade de
teman som kom upp i intervjuerna enligt sju huvodia, som var svenskundervisning i

yrkeshogskolor, kursernas innehdll och undervisnmgoder, samarbete, lararnas



yrkesfardigheter, livslangt larande och autonomiU-olicy i yrkeshogskolor och

bedbmningsmetoder.

De intervjuade lararna ansag att studerandenaeisiidgskolor har olika forutsattningar till
sprakinlarning, eftersom en del av dem har sksitilenten och en del ar yrkesskolutbildade.
En av lararna papekade dock att sprakkunskapemiis@mrats 6ver hela linjen. Det ar en
utmaning i yrkeshogskolorna att det finns negadittilyder gentemot svenska, vilket beror pa
bade studerandenas tidigare erfarenheter och pdttitheder som utbildningsprogrammets
personal har gentemot sprakinlarning. Dessutomassgrakkunskaperna en mindre roll &n
substansamnet i utbildningen.

Lararna tyckte att deras arbete i yrkeshodgskolaindritt och de kan sjalv bestamma
kursernas innehall och metoder. Lararna fattar dcles viktigaste besluten pa kurserna och
studerande har saledes inte nagon autonomi nayatlet kursernas innehall. De flesta av de
intervjuade lararna skapar undervisningsmatergddva och uppdaterar sina yrkesfardigheter
samtidigt. Lararna har manga olika slags Ovningar kurserna och situationer som
studerandena 6var ar sadana som de kanske kommenott i arbetslivet. En av de
intervjuade lararna var sarskild intresserad awwrdhgar och workshop-arbete, som ar
exempel pa innovativa och motiverande undervismregeder. De Gvriga lararna anvander
sallan eller inte alls natévningar och workshopetekir frammande for dem. Endast tva av de
intervjuade lararna anvander projektarbete: deroeganiserar en resa till Stockholm varje ar
och den andra anvander foretagsportfoljarbete. rharaansag att projektarbete eller
integrering av svenska med andra amnen skulle krdea resurser, till exempel tid, till

sprakundervisning.

De intervjuade lararna har inte mycket samarbetd @maneslarare eller med arbetslivet,
eftersom resurser och tid racker inte till det. éddot finns det mer samarbete med andra
svensklarare i synnerhet i problemsituationer. Bets inte mycket kontakter mellan

yrkeshogskolor, men det finns en tendens till m@anarbete och saledes till en ny slags
arbetskultur. Nagra av de intervjuade lararna aastigissa larare ar mer aktiva an andra nar
det galler samarbete. Lararna i undersokningentiterade dock att det skulle vara nyttigt att

ha mer samarbete med andra svensklarare.



Undersdkningen visar att yrkeshogskolelararna kéa veta allt om substansamnet, men de
anser sina roller vara handledare och aktiverane Isjglper studerande att ta reda pa saker
sjalva. Lararna har ocksa lart sig mycket om obkanscher inom yrkeshégskolan med tiden.
Lararna ansag att uppdatering av bade yrkes- aéklamskaper samt utveckling i arbetet ar
viktiga. Uppdateringen sker aktivt pa fritiden fd@rarna surfar pa internet, laser allt majligt
och tittar pa tv. Enligt lararna &ar det viktigt attnna vistas i malsprakslandet och
yrkeshogskolor ger majligheter till detta genomatatbyte, om lararna sjalva ar aktiva. Pa
spraklektionerna behandlas det daremot inte stutlne eller internationell verksamhet,
trots att — som en av de intervjuade lararna sadar -sprakkunskaperna en del av

internationellt samarbete.

Lararna har olika synvinklar till livslangt larandeen de alla betonade hur viktigt det ar att
uppratthalla yrkeskunskaper och lara sig mer onstamsamnet och om spraket. Saledes har
de alla positiva installningar till livslangt lard@. De var dock tveksamma om deras
studerande kommer att fortsatta med inlarandet wenska, men lararna ansag att
yrkeshogskolan ger forutsattningar om studerantéehéver lara sig mer svenska i framtiden.
Detta stammer Gverens med Bouds definition av aummntrots att studerandena inte ar
autonoma nar det galler kursernas mal, processemetoder. Lararna tyckte ocksa att det ar

viktigt att studerande forhaller sig positivt fillarning.

De flesta av lararna ansag att EU inte spelar@nrstl i deras arbete. De namnde inte EU:s
utbytesprogram och de anvéander inte sprakportfgtjig@nkurserna. Daremot anvander alla
lararna Referensramens fardighetsnivaer som Aranebdarbetat for att de skall motsvara

yrkeshogskolornas krav. Dessutom har EU paverkagaen studiepoang for sprakkurser.

Alla de intervjuade lararna bar det fulla ansvédetstuderandes betyg, trots att bedémningen
kan vara arbetskravande. Mot principerna i autkrdedomning baserar de flesta av lararna
studerandenas betyg till prov och studerandenasgbi@ner bedéms under en kort tidsperiod.
Daremot beddms studerandenas muntliga kunskamalistiska situationer, vilket stammer

Overens med autentisk beddmning. Lararna namnde reftektion, sjalvbeddémning eller

kamratbedémning i intervjuerna, vilket tyder pa @t studerandena senare fortsatter med
inlarandet av svenska, har de inte 6vat bedomnahgkan ha svarigheter med att bedéma

sina insatser.



Pa grund av dessa resultat skulle det vara intnesgtundersoka en liten storre grupp av
larare och studera hur de anvander till exempekiRatramen i sitt arbete. Som det kom
fram, ar Referensramen ett hjalpmedel till spradér men andad anvands den endast till
bedémning och de Ovriga varderingar, sasom autgnblini forbisedda. | alla fall kraver
livslangt larande och metoder som syftar till dét lararna systematiskt tar med dem i
undervisningen, men enligt denna undersokning dargdarbete fortfarande fragmentariskt.
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