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1 EINLEITUNG

Die Rolle einer guten Aussprache wird mit der zumehden Globalisierung immer
wichtiger. Der wachsende Umgang und die Zusammeitamat Menschen aus dem
Ausland ist heute an den Arbeitsplatzen Wirklichkeias eine gute Aussprache und
kommunikative Kompetenz in den Fremdsprachen veetat Flissiges Schreiben
und Lesen gentgen nicht mehr — die Fremdsprache mas nun auch in mundlichen

Kommunikationssituationen richtig beherrschen.

Dennoch wird der Ausspracheunterricht im Verglemcih anderen Teilbereichen der
Sprache oft eindeutig vernachlassigt. Dies kanrarddiegen, dass das phonetische
Wissen der Lehrer oft unzureichend ist und dass Methodik bislang wenig
Uberzeugend war (Huneke / Steinig 1997, 116). Lakermalien helfen auch nicht viel
dabei, weil der Anteil der Aussprachelibungen imglégch zu anderen Ubungen sehr
klein in den Lehrwerken ist: sie reichen nicht ausy die deutsche Aussprache gut
genug zu lernen (Pasanen 2007, 69). Aussprachelsetl unbedingt als Teil eines
Ganzen, namlich der Sprache, betrachtet und uctiégti werden und darf deshalb
ebenso wenig wie z.B. Grammatik vernachlassigt demr Als zukinftige
Deutschlehrerin liegt mir die Ausspracheschulungpbders am Herzen und die Rolle
der Aussprache besorgt mich sehr. So lange Audsgseakulung nicht explizit in den
finnischen Lehrplanen erwahnt wird (siehe InterBaind 4), hdngt es nur von der

eigenen Motivation der Lehrer ab, ob sie Uberh&uwsisprache unterrichten.

Die Benutzung von digitalen Medien ist Alltag fumider und Jugendliche. Die Schule
ist in dieser Entwicklung zurtick geblieben, obwalse Medien auch sehr viele
Maoglichkeiten fir den Unterricht, besonders fir dememdsprachenunterricht (im
Folgenden FSU), bieten. Phonetische Phanomeneresgjnk besonders gut fur die
Prasentation mit Computern, weil sie Veranschauhghmit Tondateien, interaktiven
Ubungen und Visualisierungen ermdoglichen. Im Rahndieser Arbeit wird

untersucht, wie sich die interaktive CD-ROMPhonothek Interaktiv: Das

Phonetikprogramm fiir Deutsch als Fremdsprastoe Langenscheidt fur den DaF-
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Ausspracheunterricht in Finnland eignet: was fur gMihkeiten sie fur die

Ausspracheschulung bietet, ob sie als Lernsoftware ausreichende Qualitat besitzt,
wie sie die deutsche Aussprache vermittelt, wiedgie Bedurfnissen der finnischen
Deutschlerner entspricht und wie sie im Unterrieimgesetzt werden kann. Die
genannte CD-ROM wurde gewahlt, weil sie die einsagédem Markt ist, die sich auf
die deutsche Aussprache konzentriert. Winschensisgridass diese Arbeit dazu
beitragt, Deutschlehrern Informationen und prak&sdipps tUber den Einsatz von

Phonothek Interaktiim finnischen Ausspracheunterricht zu geben.

Der theoretische Hintergrund dieser Arbeit bestelst einem phonetischen und einem
didaktischen Teil. Im phonetischen Teil (Kapitel ®)rd ein Uberblick tber die
Phonetik, phonetische Grundelemente wie Artikutkatiand Prosodie, und die
spezifischen phonetischen Merkmale und Unterschidde Finnischen und des
Deutschen gegeben. Im didaktischen Teil (Kapitelv8jden dagegen die Bedeutung
des Ausspracheunterrichts im FSU sowie die Grutigkaiten des Aussprachelernens
behandelt. Es wird auch auf die Aussprachedidakiéo auf die Grundlagen, Ziele
und Methoden des DaF-Ausspracheunterrichts eingegariie Rolle des Computers
und der digitalen Medien als Lehrmittel wird im Kimb 4 besprochen. Im Kapitel 5
wird das Untersuchungsmaterithonothek Interaktivorgestellt und die Fragestellung
erlautert. In der Analyse (Kapitel 6) wird die COBRI Phonothek Interaktiv
hinsichtlich der Kriterien guter Software bewerntigid der Bedurfnisse der finnischen
Deutschlerner sowie ihrer Anwendbarkeit im Schudumtht analysiert. Schlief3lich
werden die Resultate im Kapitel 7 dargestellt.



2 PHONETIK

In diesem Hauptkapitel werden die phonetischen @agen dieser Arbeit dargestellt.
Zuerst werden wesentliche Begriffe definiert unemtische Grundelemente erklart,
danach werden die spezifischen phonetischen Megmdaks Deutschen und des
Finnischen kontrastiv behandelt - besonders vonerdsse sind diejenigen
Unterschiede, die leicht zu Ausspracheschwierigkeit bei finnischen

Deutschlernenden fiihren kdnnen.

2.1 Definition der Begriffe

Die Phonetikist eine Wissenschaft, die die konkreten, messhardikulatorischen,

akustischen und auditiven Eigenschaften der Sprastiersucht und sich mit der
Stimmbildung und der Erzeugung und Wahrnehmungcsficher Laute befasst. Sie
steht in engem Zusammenhang mit dBhonologie deren Gegenstand die
bedeutungsunterscheidenden Sprachlaute Phonene, réhevanten Eigenschaften,
Relationen und Systeme sind. Im Fach Deutsch amésprache wird die Phonetik

noch weiter gesehen:

1.die phonologischen und phonetischen Grundlage®dasschen

2.Aussprachenormen und Varianten

3.das methodische Vorgehen (Aussprachekorrekturen umdungen zur
Aussprache). (Hirschfeld 2002, 82.)

Die Phonetik im eigentlichen Sinne kann in drei éene eingeteilt werdendie
artikulatorische Phonetikbeschéftigt sich mit der Artikulation, also Erzeag von
Lauten durch den Sprecher und beschreibt die Adilkansorgane und ihre Rolle bei
der LautbildungDie akustische Phonetintersucht die Ubertragung der Laute durch
die Luft in Schallwellen, sie beschreibt die Vokaled die IntonationDie auditive
Phonetik dagegen befasst sich mit der Rezeption der Lautehdden Horer: den

Prozessen im Ohr, im Gehornerv und im Gehirn. Fir BSU ist die artikulatorische
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Phonetik am nitzlichsten, obwohl die akustischentik hinsichtlich der Intonation

und Vokale auch bemerkenswert ist. (Hall u.a. 2@25)

2.2 Artikulation

2.2.1 Artikulationsorgane

Die Artikulationsorgane, also Sprechwerkzeuge, wgea sprachliche Laute zusammen
mit der Atemluft. Die Zunge, als beweglichstes wndhtigstes der Artikulationsorgane,
ist an der Bildung beinahe aller Laute beteiligs. \Eéird zwischen dem hinteren und
vorderen Zungenrtucken, dem vorderen Zungenrand, Alergenspitze und den
seitlichen Zungenrander unterschieden. An bestimn@llen im Mund werden mit
Hilfe der Zunge, wie auch mit dem Kehlkopf und @gtZadhnen und Lippen, Engen
und Verschlisse gebildet, die fur die Artikulatider Laute charakteristisch sind. Auch
die Stimmbander spielen eine grof3e Rolle in derthillung: mit Schwingungen der
Stimmbander lassen sich stimmhafte Laute erzeugiame Schwingungen stimmlose.
Andere wichtige Artikulationsorgane sind der Gaumder Zahndamm, die oberen
Schneidezahne, das Gaumensegel und das Ende deezagels, das Zapfchen. (Hall
u.a. 2005, 23-27, s.a. Dieling / Hirschfeld 2008,1DB.)

2.2.2 Artikulationsbasis

Mit der Artikulationsbasis ist gemeint, dass die tilarationsorgane in den

unterschiedlichen Sprachen auf unterschiedlichezAsgammenspielen (Dieling 1992,
39). Diese Grundhaltung und Bewegungsart der Sprgahe haben Einfluss auf eine
ganze Reihe von Lauten: Unterschiede in der Arikohsbasis sind oft die Ursache
eines fremden Akzents, auch wenn der Sprecherinizelaen Laute der Fremdsprache
schon beherrscht. Laut Hall u.a. (2005, 33) sinidh&o Unterschiede zwischen dem

Finnischen und dem Deutschen die folgenden:

* Artikulationsspannungdas Deutsche wird mit einem standigen Wechsalein
Muskelspannung in den Artikulationsorganen gespoch wobei die
Artikulationsspannung im Finnischen gleichbleibaende

 Lippenbewegungemtie Lippenbewegungen sind im Deutschen viel stéakemm

Finnischen, z. B. starke Rundungen in den deutscbkalen [y:] und [u:]
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e Zungenpositiondie Zunge nimmt im Deutschen extremere Positioneraks im
Finnischen, was Qualitatsunterschiede bei VokatehKonsonanten verursacht

» Kehlkopfstanddie SchlieRung der Glottis vor anlautendem Vokaltypisch fur
das Deutsche, wéhrend im Finnischen der anlautéfukal eher an das

vorhergehende Wort angebunden wird. (Hall u.a. 2689

2.3 Laut-Buchstaben-Korrelation

Buchstaben gehdren zur schriftichen Sprache, Lautegesprochenen Sprache. In
einem alphabetischen Schriftsystem sollen die Babesn die Laute direkt
reprasentieren, doch in den meisten SprachendsedRepréasentation nicht immer sehr
genau: die finnische Orthographie ist relativ leitf wobei das Deutsche schon viel
unregelmaniger ist, vom Englischen ganz zu schweigdall u.a. 2005, 27.) Die
geschriebene Sprache spielt aber eine grof3e Rwoll&Sprachgebrauch von jedem
Fremdsprachenlerner, der lesen und schreiben ¢eleanh Die enge Beziehung
zwischen Lauten und Buchstaben verursacht Schwiten bei der Aussprache, weil
sich die Beziehungen in verschiedenen Spracheninemder unterscheiden. (Dieling
1992, 14-15.) Beim Fremdsprachenlernen ist es egsw wichtig, das Verhaltnis
zwischen Aussprache und Schrift dem Lerner bewaisshachen. Fur Lernenden ist es
wichtig Uberhaupt zu bemerken, dass die Laut-Batlest-Beziehungen in
verschiedenen Sprachen unterschiedlich funktioniered dass die muttersprachlichen
Konventionen in der Fremdsprache nicht unbedintege(Dieling / Hirschfeld 2000,
65.)

Weil die UnregelméRigkeiten der Schriftsysteme dachteil fur die genaue

Beschreibung der Aussprache sind, sind phonetikaliéschriften geschaffen worden,
deren Symbole Lauten entsprechen. Die bekannteatgsdhrift ist diejenige der

International Phonetic Association (IPA)die allgemein anerkannt ist, in
Aussprachewdrterbiichern generell benutzt wird wrdReprasentation aller Sprachen
benutzt werden kann. (Hall u.a. 2005, 28.) Durch derwendung der phonetischen
Umschrift IPA lasst sich manche phonetische Unidaem vermeiden, weil die Laut-

Buchstaben-Beziehungen eindeutig dargestellt weiki@men und die notwendige
Unterscheidung zwischen Lauten und Buchstaben gerfiokann, was die bewusste
Aneignung der Aussprache fordert. (Storch 1999,)110
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2.4 Phonetische Merkmale des Deutschen und des Finnischen: Die
Herausforderungen finnischer DAF-Lerner

Um Phonetik mdglichst erfolgreich zu unterrichtanuss man die Ursachen fur
phonetische Probleme der Lernenden erkennen. Jeemgoie Unterschiede zwischen
Ausgangs- und Zielsprache sind, umso schwierigezsseine korrekte Aussprache zu
lernen. Diese Unterschiede geben Auskunft dariderauf im Phonetikunterricht

besonders geachtet werden muss. (Dieling, 1992,I66Jiesem Unterkapitel werden
die wichtigsten Ausspracheschwierigkeiten der 8ohen Deutschlernenden vorgestellt.

2.4.1 Prosodie

Das Zusammenspiel von Intonation und Rhythmus sewatebetonten und unbetonten
Silben in einem bestimmten Intonationsverlauf wisodie genannt (Cauneau 1996,
30). Es reicht nicht, wenn ein Fremdsprachenlerder Laute der Zielsprache

beherrscht, um den auslandischen Akzent zu vermeideiss er auch das

Intonationsmuster der Zielsprache Ubernehmen kgrsmmie auch die Betonung und

den Rhythmus richtig einsetzen. Zudem sind Akzentung, Rhythmus, Melodie und

Vokale der betonten Silben das Wichtigste fur deesténdigung mit Muttersprachlern,

deshalb ist Prosodie einer der zentralen Lernialddt Phonetik und muss von Anfang
an automatisiert werden. (Dieling 1992, 11-12).

2.4.1.1 Akzent

In den meisten Sprachen werden Silben unterschiedtark ausgesprochen. In Satzen
und Woértern werden bestimmte Silben betont bzweak#ert, sie tragen also den
Akzent. So ist es auch im Deutschen und im Finmiscldoch gibt es hier einige
Unterschiede, die Probleme fiir die finnischspraahi@eutschlernenden bereiten. Im
Finnischen liegtder Wortakzenimmer auf der ersten Silbe, wobei er im Deutschen
freier ist. Er ist fur jedes Wort festgelegt, was ®aF-Lernenden lernen mussen. Es
gibt Regeln fur den Wortakzent im Deutschen, unoedavird zwischen deutschen und
eingedeutschten Wértern, Fremdwoértern, zusammetageseWortern, Eigen- und
Ortsnamen und La&ndernamen unterschieden. Besomdebgachten sind Worter, bei
denen der Wortakzent nicht auf der ersten Silbgtlivie z. B. in Wortern mit
unbetonten Préafixenbe-, ge-, emp-, ent-, er-, verund zer (ge'fallen, ver'stehen,
Be'deutunyy in Wortern mit Préfixen, die entweder betontodebetont sein kdnnen je

nach Bedeutungdurch-, Uber-, unter-, wider-, wiederfumgehen / um'gehgnin
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entlehnten  einsilbigen  Substantiv- und  Adjektivemgien und anderen
fremdsprachlichen Endungen: u.a. -ant/ent, -io#f, -tur, -ade, -ierenPf&asi'dent,

Informa'tion, Universi'tat, Na'tur Schoko'lade, funktio'nieren)sw. Die akzentuierte
Silbe im Deutschen ist lauter als eine nicht-akziente Silbe, langer als eine nicht-
akzentuierte Silbe und die Tonh6he ist anderswaid entweder mit einem hdheren
oder einem niedrigeren Ton als die nicht-akzenteieiSilben gesprochen. Weil die
Lautstarke- und Langeunterschiede fur den AkzenEinmischen keine Rolle spielen,
missen sie beim DaF-Erwerb besonders beachtet mvefidall u.a. 2005, 131-135.)
Neben dem Wortakzent gibt es autdn Satzakzent, die SatzbetonunmgSatz wird nur

das Neue und das Wichtigste betont. (Hall u.a. 2063-165.) Weil der Satzakzent in
jeder Sprache vorhanden ist und fur diese Arbeiitnielevant ist, wird er auch nicht

weiter behandelt.

2.4.1.2 Rhythmus

Der Rhythmus (Verteilung der Akzente im Satz) isteegesetzmallige Abfolge von
Elementen, die nach starken und schwachen untedmhiwerden: der dynamische
Wechsel von betonten und unbetonten, von kurzegela und reduzierten Silben pragt
den Rhythmus einer Sprache. (Cauneau 1996, 30/adiekova 1999, 222 und Hall u.a.
2005, 146.) Wesentliche Faktoren fur den SpraciikeindHOhe, Lautstarke, Dauer
und Farbe die dasKlanggesichteiner Sprache bilden. Diese Dimensionen werden im
Finnischen anders genutzt als im Deutschen, wasirzem anderen Rhythmus und
Melodie fuhrt. Das Finnische ist eine silbenzahten8prache, die vom starken
Silbenrhythmus gepréagt ist und ein&takkatorhythmushat, die Sprechenergie ist
gleichméalRig uber die Silben verteilt. Das Deutsdagegen ist eine akzentzahlende
Sprache, in der der Wortakzent auf den bedeutuaggtden Stammsilben deutlich
hervorgehoben ist und die Sprechenergie sehr saafkdie akzentuierten Silben
zentriert wird. Daraus resultiert eibegatorhythmusund weite Melodiebdgen. Die
Herausforderung fur die finnischen Deutschlernérzis lernen, wie man die Rede in
sinnvolle Syntagmen mit sinnvollen Akzenten und deaweinteilt. (Hall u.a. 2005, 147-
148, 173-174.)
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2.4.1.3 Intonation

Die Intonation, also der Tonhdhenverlauf, spielbheeiwesentliche Rolle in allen
Sprachen. Nach BufRmann (199852, zitiert nach Dieling / Hirschfeld 2000, kihd
bei der Beschreibung von IntonationsphédnomenenAdigekte wichtig: a) Akzent bzw.
Betonung b) Tonhdhenverlauf ¢) Pausengliederung.pbbsodischen Elemente gehéren

also alle fest zusammen.

Intonation kann u. a. verschiedene Bedeutungen hdwteigende, fallende oder
schwebende Tonhéhenbewegung ausdriicken wie znBSakztyp. Wie schon erwéhnt,
sind weite Melodiebdgen (steigend, fallend, schwebeaypisch fur das Deutsche, die
Intervalle in der Intonation sind also relativ grofid die Monotonie wird vermieden.
Die finnische Intonation dagegen ist im Gegensaim zDeutschen monoton mit
geringen Intervallen. Um Deutsch natirlich und mdasisch sprechen zu koénnen,
mussen finnische Deutschlernenden lernen, die d&timm richtig zu verwenden. (Hall

u.a. 2005, 173.) Die Intonation spielt eine ent@dmede Rolle bei der

Sprachwahrnehmung: Artikulationsabweichungen werdam deutschen Horern eher
toleriert als Fehler im Sprechrhythmus und Intaramuster (Dieling / Hirschfeld

2000, 32).

2.4.2 Konsonanten

Konsonanten spielen eine wichtige Rolle im Deutactse kommen nicht nur viel
haufiger vor als Vokale (durchschnittlich 61 Prazeéer Laute sind Konsonanten, wobei
die Anzahl der Konsonanten im Finnischen nur 4%@&zént ist), auch sind sie von
elementarer Bedeutung fur das Verstandnis: sie sunel wichtiger beim
Wiedererkennen von Wortern als Vokale, weswegea enfolgreiche Kommunikation

eine gute Aussprache von Konsonanten vorausseaiiti{td. 2005, 35-36).

Bei der Bildung von Konsonanten spieleh) die Artikulationsstelle 2) die
Artikulationsart 3) die Stimmbeteiligung(stimmhaft/stimmlos) und 4) die
Artikulatiosspannungeine Rolle. Generell werden Konsonanten so gebildass der
Luftstrom an einem bestimmten Punkt im Ansatzrohurcd Verschluss oder
Engebildung behindert wird. (Hall u.a. 2005, 36}37.

! BuBmann, Hadumod 1990: Lexikon der Sprachwissearfisctuttgart: Kréner.
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Das im Deutschen und im Finnischen unterschiedhd@réaltnis von Laut und Schrift
ist eine leichte Quelle fiur Fehler in der Ausspechnd wird somit immer wieder
betont. Ein wichtiger Unterschied bei Konsonantgndie finnische Gemination: die
meisten Konsonantenphoneme koénnen im Wortinnerr dacg vorkommen (z. B.
kissa, kukka, kyllavgl. kisa, kuka, kylg Dieser Langeunterschied hat also eine
bedeutungsunterscheidende Funktion. Im Deutschgegeéa werden Konsonanten
niemals gelangt ausgesprochem den nachsten Unterkapiteln wird genauer aef di
Konsonanteheingegangen, die finnischen Deutschlernern Sclykieiten bereiten. Im
Folgenden werden Graphefriurch spitze Klammern angegeben, z. B. <g>, <rbeio

Lautschrift mit eckigen Klammern [ ] dargestelltrdi

2.4.2.1 Auslautverhartung

Die Auslautverhartung bedeutet, dass es im Austaut Fortislauté gibt. Deshalb
werden im Deutschen die stimmhaften [b], [d], [¢N], [z], [3] im Wort- und

Silbenauslaut zu stimmlosen [p], [t], [K], [f], [s]nd [[] wie z. B. &, Mond, Tag,

ansonsten werden sie stimmhaft ausgesprochenbghjedenken, gern). Die
Auslautverhartung ist in der Schrift nicht zu enken, deshalb missen die
finnischsprachigen Deutschlernenden darauf hingemeverden und diese Regel neu
lernen. (Hall u.a. 2005, 41, 51.)

2.4.2.2 Die Klusile

Generell haben Finnischsprachige keine grol3en ®cigkeiten mit den deutschen
Klusilen, da sie auch im Finnischen existieren.og¢bdwerden sie im Finnischen zum
Teil anders gebildet, wessen sich finnische Delgsatr bewusst sein sollten. Diese
Unterschiede kénnen mit kleinen Anderungen in deiikéationsstellen berwinden
werden. Die bedeutendsten Probleme bei den Klusiled die Aspirationund die
Auslautverhartungdie Deutschlernenden neu lernen mussen. Stimnioses-Klusile
[p, t, k] werden aspiriert (behaucht) bzw. der erserschluss wird stark geldst, was
einen horbaren Lufthauch erzeugt. Dieser Lufthailohelt dem Konsonanten [h] vor
dem Vokal und wird deshalb in der Transkription [flswiedergegeben, z. B. [kh, ph,
th]. Wie schon im Kapitel 2.4.2.1 erwahnt, ist Aigslautverhartung im Schriftbild nicht

2 Ein langer Konsonant entsteht im Deutschen nennazwei gleiche Konsonanten an einer Silben- oder
Wortgrenze aufeinander treffen, z. B. Stadttor,r8itipapier (Hall u.a. 2005, 44)

% Siehe Anhang 1: Konsonanten nach ihrer Artikalaart

* abstrakte, distinktive Einheiten in der Schrif{Hi.a. 2005, 30)

® Konsonant, der mit groRem Atemdruck und Muskelspag der Artikulationsorgane gebildet wird,
starker Konsonant (Hall u.a. 2005, 237)
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zu erkennen: die Lernenden missen einfach lerress, db, d, g> im Auslaut als [p, t,
k] ausgesprochen werden. Ein anderer wichtiger Pistikdass LenfsKlusile [b, d, g]
nach Vokalen und stimmhaften Konsonanten stimmbaftl und nach stimmlosen
Konsonanten und im Anlaut nach Pause stimmlos (8tonverlust). Da [b, d, g] im
Finnischen immer stimmhaft sind, missen finnischaipige lernen, dass es im
Deutschen bei Lenis-Klusilen haufig zu Stimmtonustén kommen kann. (Hall u.a.
2005, 39-51.)

2.4.2.3 Glottisverschluss

Der Glottisverschluss wurde schon kurz im Kapit@l.2 erwéhnt. Es ist ein Klusillaut,
der gebildet wird, indem die Stimmlippen zuerstiaaeder gepresst sind und dann
gedffnet werden. Der Glottalklusil wird vor Vokaleam Anfang eines Wortes oder einer
betonten Silbe ausgesprochen (z.&n/erkennen, be/achten, aus/einandebDer
haufigste Fehler der Finnen ist, dass sie den tarldan Vokal an das vorhergehende
Wort ausbinden. DaF-Lernenden sollten also auft(Slarschluss aufmerksam gemacht
werden. (Hall u.a. 2005, 85-86.)

2.4.2.4 Die Frikative

Das grofdte Problem der finnischsprachigen Deutsaihelen mit den Frikativen [v, f]
ist das ungewohnte Verhéltnis von Laut und Schriiit <v> geschriebene Worter
werden oft mit [f] gesprochen (vgWetter [fete] u. Wetter ['vete] ). Als schwierig

erweisen sich auch Haufungen von [f] und [v] inesm Wort wie verwalten und

Vorwahl.Die Artikulation muss also sorgfaltig getbt werd@all u.a. 2005, 52-54.)

Die Frikative [s], [z], [] und [3], die auch Sibilanten genannt werden, verursachen

wesentlich mehr Probleme fir die finnischen Dedsdenden, da es im Finnischen

einen einzigen [s]-Laut gibt. Das Deutsche dagegenfiigt Uber vier verschiedene
Sibilanten, die Fortis-Sibilanten [s] unfl,[sowie die Lenis-Sibilanten [z] ung][ Als
Erstes miussen die Lernenden lernen, Unterschiedsclzem diesen Phonemen zu
hoéren, danach kann die exakte Nachbildung erfolgem. [s] Rasse [z] rasg []

rascheund [§] Ragg. Das deutsche [s] bereitet Finnen keine grol3ebl®&me, obwohl

® Konsonantenlaut, der mit geringem Atemdruck urukéoen Artikulationsorganen gebildet wird,
schwacher Konsonant (Hall u.a. 2005, 240)
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es etwas scharfer ist als das Finnische, dochziibiajt ist schon komplizierter, da <s>

vor Vokalen immer [z] ausgesprochen wird. Die Biiduvon [[] und [3] kann auch

schwierig sein und muss dementsprechend geubt wehdeler Schrift muss man die

Buchstabenkombinationen <st> und <sp> beachterardi@nfang des Wortegt] bzw.

[fp] ausgesprochen werden. Auch die Haufungen vedehier Sibilanten sind

problematisch (z. Bzwischen, Franzdsisghauch hier ist Uben angesagt, damit die
Lernenden sich an neue Sprechbewegungablaufe gewofthall u.a. 2005, 54-58.)

Der Frikativ [h] muss auch in diesem Zusammenhangglent werden, obwohl die
Bildung des Lautes keine Schwierigkeiten bereé&att dessen ist das Problem aus der
Perspektive finnischer Deutschlerner das Verhaltmigschen Laut und Schrift: es ist

wichtig zu lernen, dass <h> im Deutschen nicht immals [h] realisiert wird. Der

Buchstabe <h> wird nicht als [h] gesprochen, wemnver [s], [1] oder [u] in

unbetonten Silben, vor Konsonanten, als Indikaioefnen langen Vokal (Dehnungs-h)

oder nach Konsonanten in derselben Silbe vorkomng, sehen'zesn], ruhig ['ru:1g],

nehmer]'ne:mon], Rhythmug'rvtmus]. (Hall u.a. 2005, 65-67.)

Die letzen schwierigen Frikative fur die finnischBaF-Lerner sind [¢] und [x], die im
Finnischen gar nicht vorhanden sind. Der [¢]-Lautd entweder <ch> oder <g>
geschrieben (z. BMilch, Licht, wichtig, und kommt im An- In- und Auslaut nach
Vorderzungenvokalen und Konsonanten vor. Der [x}Ladagegen wird <ch>
geschrieben und kommt im In- und Auslaut nach Hmtegenvokalen vor (z. BBuch,
lacher). Da <ch> also entweder [¢] oder [x] ausgesproalerden kann, missen DaF-
Lerner wissen, wann <ch> als [¢] und [x] realisigvird. Der [¢]-Laut ist etwas
schwieriger zu bilden als [x], dessen Artikulatistedle etwa der des finnischen [h]
entspricht. (Hall u.a. 2005, 59-66.)

2.4.2.5 Die Nasale und die Laterale

Grundsatzlich sind die Nasale und Laterale keinblera fur die finnischen
Deutschlerner, nur gibt es kleine Unterschiede, den auch beachten sollte. Das
deutsche ] wird immer kurz gesprochen im Gegensatz zum Brimen (z. B. fi.

sangen'sehr' ['sanen] dt sangen'zagon]). Auch das deutsche [l] ist etwas anders als
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das finnische, das leicht velarisfeigt und viel dunkler klingt als das helle deutsflhe

(z. B. nolla ['mHa] Null ['nul]). (Hall u.a. 2005, 71-73.)

2.4.2.6 Die Vibranten und andere [r]-Laute

[r] ist der deutsche Konsonant mit den meisten@ilenen. AulRer regionalen Varianten
gibt es zahlreiche stellungsbedingte und stiliss¥arianten des [r]. Es kdnnen zwei
Typen von diesen Allophonen unterschieden werdés, kdnsonantischen und die
vokalischen. Das Zungenspitzen-r [r] ist fir Finnechon aus der Muttersprache
bekannt und dies kénnen sie auch im Deutschen weleve Das Zapfchen-r ist etwas

anspruchsvoller, doch kann relativ einfach vomdkpeleitet werden. Dagegen ist die

groRe Herausforderung fiir die finnischen Deutsoleledas vokalisierte <r=], das so

stark reduziert ist, dass es nicht mehr wie ein d6o@ant, sondern wie ein Vokal
ausgesprochen wird. Das <r> wird in vielen Pos#mrnvokalisiert, und dies muss

einfach gelernt werden. Das eigentliche Problemaisth hier die Laut-Buchstaben-

Beziehung, z. BMutter ['mute], Lehrer['le:re],. (Hall u.a. 2005, 75-80.)

2.4.3 Vokale

\Vokale sind Laute, die ohne Behinderung des Luftssr gebildet werden. Sie werden
durch drei Faktoren differenziert: Zungenposition, Lippenformung und
Gaumensegelstellundie Zungenposition bezeichnet die GréRe des Qffjagrades
(geschlossen-offen)nd die Stelle im Mund, an der die Hebung des Zanickens
erfolgt (vorne-mitte-hinten) Die Formung der Lippen kann entwedggpreizt oder
gerundetsein. Die Gaumensegelstellung kajghoberodergesenksein: oralé& Vokale
werden mit einem gehobenen Gaumensegel gebildetivdals gesenkte Gaumensegel
eine Rolle bei der Artikulation der Nasalvokaleedpilm Deutschen gibt es insgesamt
19 Vokalphoneme, 16 Monophthonge und drei Diphtlednijeue Vokallaute kénnen
nur durch aufmerksames Héren gelernt werden, womaah versucht, sie selbst zu
produzieren und anschlieBend das Ergebnis mit derstévl vergleicht. Die Steuerung
Uber das Gehdr ist sehr wichtig, weil das Beweggeifjsl der Artikulationsorgane bei
Vokalen schwach ist. (Hall u.a. 2005, 89-93.)

" zusétzliche Verengung am Velum (Gaumensegel) ddetien der Hinterzunge (Internet 1)
8 Bei der Bildung oraler Viokalen kann die Luft nurch den Mund entweichen (Hall u.a. 2005, 92)
° Im Finnischen gibt es 8 kurze und 8 lange Monopihe, und 18 Diphthonge (Internet 2)
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Neben der Position der Artikulationsorgane wird Qigalitdt der deutschen Vokale auch
durch den Grad der Spannung, d. h. die Artikulaspannung bestimmt. Es kdnnen
drei Spannungsgrade unterschieden werdespannt, ungespanand reduziert Weil

es im Finnischen diese Qualitatsunterschiede rgdftt mussen die finnischen DaF-
Lernenden die Abstufung der Artikulationsspannuegder Aussprache von deutschen
Vokalen lernen. (Hall u.a. 2005, 94.)

Die Vokallange im Deutschen hangt von der BetondegSilben ab: in betonten Silben
sind die gespannten Phoneme langer als die ungaspace. B.Leben['le:bm]). In

unbetonten Silben gibt es jedoch keinen Langeutiesd und die gespannten Vokale

werden deshalb kurz gesprochen (zledbendig[le'bendi¢]. Die Vokallange kann auch
in der Schrift markiert werden: der Vokal ist larwggnn ein Vokalbuchstabe mit einem
Dehnungs-H geschrieben wird (fahren, kiihl, Schabgr wenn ein Doppelbuchstabe
geschrieben wird (Saal, Meer, Boot). Weil es imniBnohen auch den Unterschied lang-
kurz gibt, resultieren Probleme mit der Ldnge deutsichen Vokale hauptsachlich aus
den unterschiedlichen Laut-Buchstaben-BeziehungenFinnischen wird der Vokal
lang ausgesprochen, wenn er mit einem Doppelgrappeschrieben ist. (Hall u.a.
2005, 94-95.)

2.4.3.1 Die Monophthonge

In der Regel haben Finnen keine grol3en Problemedemtdeutschen ungespannten,

offenen Vokale 1, €, v, ce,u, 2, a]. Hochstens kénnen sie den Offnungsgrad etwas

vergroRern und die Artikulationsorgane lockei@espannte, geschlossene Vokale
dagegen fehlen véllig im Finnischen, deshalb beneisie den finnischsprachigen

Deutschlernenden die meisten Schwierigkeiten.

* [e:], [@:] und [o:] sind die schwierigsten Vokaltauftr finnische DaF-Lernenden.
Alle drei sind gespannte, halbgeschlossene Vokdle;] und [@:]
Vorderzungenvokale, bei denen die Zungenpositiat ii@entisch ist, nur die
Lippenformung ist anders: [e:] wird mit leicht gesigten Lippen gebildet (z. B.
Beere['be:r], Schnegfne:] ), [@:] mit gerundeten Lippen (z. Bohn [fa:n],

Mobel ['mg:bl] ). [0:] ist ein Hinterzungenvokal, der tngerundeten Lippen
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gebildet wird (z. BOper['o:pe], Ohne['0:ng] ). Die entsprechenden finnischen

Vokale [e:, ag, 2:] sind offener und weniger gespannt. (Hall u.202®7-116.)

Neben den obengenannten Vokalen siaduzierte Mittelzungenvokalp] und [e]

problematisch fur die finnischsprachigen Deutscatdaden:

* [9] ist der am héaufigsten vorkommende Vokal im Deluesc Es wird gebildet in
dem man den mittleren Zungenrticken leicht wolbte Dippen sind weder
gerundet noch gepreizt, und die Artikulationsorgsinel entspannt. Es wird <e>
geschrieben und kommt nur in unbetonten Silbennsmuhd Auslaut vor: z. B
berihmt[ba'ry:mt], gehen[ge:5n], andere['ancbrs], Liebe['li:bs]. Die fehlenden
Vokalreduktionen sind typisch fur den finnischenzahkt. Finnischsprachige
Deutschlernenden mussesj fls Laut und seine Verwendung neu lernen. (Hall
u.a. 2005, 117-118.)

* [e], das vokalisierte <r> wurde schon im Kapitel 2.8.erwahnt, es handelt sich

nicht um ein eigenes Phonem, sondern um Allophenkamsonanten <r>. Das
vokalisierte <r> ist trotzdem ein reduzierter Mittengenvokal. Er wird gebildet
indem der mittlere Zungenrticken leicht angehobed.vidie Lippen sind weder
gerundet noch gepreizt, und die Artikulationsorgasiad entspannt. Der

entstandene Laut tendiert in Richtung [a], ist aki@zer und schwacher. Die

Grapheme <er> und <r> entsprechen ihm in der SclziB. Lehrer [le:re],

hundert ['(hundet], hier [hi:e]. Die Bildung des vokalisierten <r> ist einfach,

doch die grol3ten Probleme ergeben sich aus demélash von Laut und
Schrift. (Hall u.a. 2005,119-121.)

2.4.3.2 Die Diphthonge

Die deutschen Diphthonge sindJ4au] und py]. Sie sind fallende Diphthonge, also

das erste Element ist das langere, betonte undzdeste Element kirzer und
schwacher. (Hall u.a. 2005, 122-123.)

[ar] und [aU] bereiten den finnischsprachigen Deutschlernema@em Schwierigkeiten,

beim [a] ist jedoch auf das Verhaltnis zwischen Laut umthr8t zu achten, denn die

20



Schreibeweise kann entweder <ei>, <ai>, <ey> odsr><sein. py] dagegen ist der

schwierigste von den drei Diphthongen, denn erraokeidet sich am meisten von dem

ahnlichen finnischerpj], das geschlossener ist und mit ungerundetendripgmdet. Um
[oy] richtig zu bilden, muss die Zunge zu Beginn adffenere Position einnehmen und

die Lippen bleiben gerundet fur den ganzen Diphgh@a py] <eu>, <au>, <oi> und

<oy> geschrieben werden kann, missen die Untedelawischen Laut und Schrift
bewusst gemacht werden. (Hall u.a. 2005, 122-127.)
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3 AUSSPRACHESCHULUNG IM
FREMDSPRACHENUNTERRICHT

In diesem Teil wird der didaktische Hintergrund sdie Arbeit dargestellt. Es wird
begrindet, warum Aussprache und Ausspracheschslungchtig sind, danach wird
auf die Grundfertigkeiten und Voraussetzungen dessfaracheschulung eingegangen.
Schlie3lich wird Aussprachedidaktik mit ihren Ramiedingungen, Zielen und
Methodik behandelt.

3.1 Die Bedeutung der Aussprache und des Ausspracheunterrichts

Wie schon in der Einleitung erwéhnt, ist die Bedegt einer guten Aussprache nicht
mehr zu bestreiten: um auf Deutsch kommuniziererk@nen, muss man auch die
Aussprache beherrschen, da Aussprache die Bagis$itiremdsprachliche Handeln ist.
Traditionell denkt man, dass die Beherrschung dem@natik das Wichtigste beim
Fremdsprachenlernen sei. Doch weist Cauneau (I8 2jarauf hin, dass es ofter die
falsche Aussprache ist, die zu Missverstandnissnder Kommunikation zwischen
einem Auslander und einem Muttersprachler fuhrteatsGrammatikfehler, und in viel
gravierenderer Weise. Auch Hall u.a. (2005, 14)jesidest, dass schlechte Aussprache
entweder zu Missverstandnissen oder zum Nichtuesstdiihren kann. Sie kann auch
einen negativen Einfluss auf soziale Kontakte hallarsie oft den Gesamteindruck des
Sprechers verschlechtert. Aussprache ist somit sahr wichtiger Indikator der
Sprachbeherrschung: sie pragt jedes einzelne Wioktkann nicht vermieden werden.
Gerade deshalb ist sie so wichtig und darf ebensoigvwernachlassigt werden wie
andere Teilbereiche der Sprache. Zudem ist eineraegsene Aussprache im Deutschen
fur die allermeisten erreichbar. Die Voraussetzuadur ist aber, dass das Lernen
systematisch ist und rechtzeitig anfangt. Die Ralles Lehrers ist sehr wichtig,
besonders auf den Anfangerstufen: er soll von Agpfan Aufmerksamkeit auf die
Phonetik richten, um schlechte Gewohnheiten zu g&tem. (Hall u.a. 2005, 13-14.)
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3.2 Voraussetzungen flr die Ausspracheschulung

Die eigene Muttersprache ist immer der Ausgangsipl@eikn Fremdsprachenlernen: ihr
System wird mit den neuen Lauten, Rhythmen und bigonationsmuster verglichen.
Wenn diese in der Muttersprache nicht existieregrden sie nicht wahrgenommen (s.
a. Dieling 1992, 23-24). In den meisten Féllen werdEinzellaute wie ein ahnlicher
Laut in der Muttersprache ausgesprochen. AuchithetlKombinationen werden aus
der Muttersprache Ubertragen. Doch neben den Hanteh sind Intonation und
Rhythmus ganz besonders problematisch. Bereitsrgel&prachen spielen auch eine
Rolle bei der Ausspracheschulung. Die Aussprachigioh sollte die Lernenden dazu
anleiten, die Zielsprache immer besser wahrzunehnig@se Wahrnehmung zu
strukturieren und schlief3lich selbst Sprache zuymmren. (Cauneau 1992, 19-20.)
Weil der muttersprachliche Einfluss, also phonétsc Interferenz, beim
Fremdsprachenlernen grof3 ist, ist es wichtig Ausspe zielgruppenspezifisch zu
unterrichten. Im Folgenden wird néher auf die Guamdussetzungen des

Aussprachelernens eingegangen.

3.2.1 Horen

Es ist sehr wichtig zu erkennen, dass eine gutespgxashe in der Fremdsprache nur
gelernt werden kann, wenn die Sprache richtig gewiind (Hall u.a. 2005, 20, s. a.
Huneke / Steinig 1997, 120; Kelz 1992, 23, 27; Kauan 1997, 4). Nur was man
deutlich héren kann, lasst sich auch produzierems BDchtige HoOren ist also eine
Voraussetzung fur das Lernen einer richtigen Ausdpr. Daher kdnnen auch Horfehler
Aussprachefehler verursachen. Wie schon oben etwéhdie Muttersprache immer
ein Ausgangspunkt, so auch beim Horen: sie isE#ier, der verhindert oder erschwert,
die fremden Laute und Intonation richtig zu horéBieling 1992, 31-32.) Nach
Cauneau (1992, 21) ist es vor allem wichtig, dasd_drnenden sich von Anfang an in
die neue Sprache einhdren: das Ohr gewdhnt sictiaanphonologische System der
Zielsprache durch konkrete  Sprechanlasse, Dialogeare Situationen,
Rollenverteilungen usw. So entwickelt der Lernem &efuhl fur die Melodie, das
Klangmuster und die Intonation. Es ist festgestetitden, dass so ein Hortraining im
anschlielenden Unterricht schneller zu Lernerfolfjgnt, da die Lerner die Melodie
der fremden Sprache bereits im Ohr haben (Hun&keiig 1997, 120).
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Kelz (1992, 26-27) betont, dass Aussprache nicneadhtensives Hdortraining gelehrt
werden kann, da muindliche Kommunikation sowohl pkbge als auch rezeptive
Fertigkeiten erfordert. Gleichzeitige oder voramngmde HoOrschulung ist deshalb
Bedingung fur einen effektiven Ausspracheunterrickie ist nicht nur eine
Voraussetzung fur die Fertigkeit des Horverstehsosdern auch fur die des Sprechens.
Kelz unterstreicht auch, dass die rezeptiven Heegtign in viel groRerem Malie erlernt
werden mussen als die produktiven, weil wir vielhmedren als sprechen und weil die
rezeptiven Fertigkeiten mehrere Varianten umfagzeB. verschiedene Dialekte und
andere Varianten der gesprochenen Sprache). (K812, 26-27.) Auch Storch (1999,
105-106) unterstreicht, dass intensives Horen dieradssetzung jeglicher

Ausspracheschulung ist.

3.2.2 Sprechen

Sprechen ist, selbst in der Muttersprache, ein kadplexer psycholinguistischer
\Vorgang. Sprechen in der Fremdsprache ist noch lexep und anspruchsvoller.
Fremdsprachige Sprechhandlungen kénnen leicht wemgt oder gar nicht gelingen:
neue Intonationsmuster und Laute missen gelernteimel neue Artikulationsbasis
muss Ubernommen werden. Hieraus ergibt sich dienoese Schwierigkeit des
Fremdsprachensprechens und auch eine zentraledpeactiendidaktische Aufgabe, die
auch viele Ubungen zu verschiedenen sprach- und turkpkzifischen
Kommunikationssituationen voraussetzt. Fremdspradehger mussen also nicht nur
lernen, wohlgeformte Satze in der Fremdspracheonembringen, sie missen auch
lernen, sie kulturspezifischen Gebrauchsnormenpesthend zu verwenden. Dies ist
eine sehr anspruchsvolle Aufgabe, die hohe Anfomggn an die Planung und
Kontrolle beim Sprechen stellt. Zu allem Uberflusgssen die Lerner ihre Sprechangst
Uberwinden, denn Sprechen in der Fremdsprachederfoauch Mut. FSU braucht
unbedingt eine ermutigende Atmosphare: es sollierat®nen geschaffen werden, in
denen die Lerner mdglichst autonom kommuniziered bhandeln kénnen und keine
Angst vor dem Gesichtsverlust haben mussen. (Huh8tanig 1997, 109-114.)

3.3 Aussprachedidaktik

Im Deutschen gibt es mehrere Aussprachevarianteshdb ist es wichtig als erstes zu
definieren, welche Form der deutschen Aussprachenierricht zu behandeln ist. Fur

die deutsche Sprache hat sich weitgehend die Stladaung durchgesetzt (s. a. Krech
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1999, 135), wie sie im Duden-Ausspracheworterbudrgebtellt wird. Diese
Aussprache kann laut Hall u.a. (2005, 16-17) algefalen Griinden als der 'Standard'

angesehen werden:

1. sie ist die kodifizierte Form, die fur Beschreibengdes Deutschen und im

Ausspracheunterricht fur Auslander verwendet wird

2. sie geniel3t ein hohes Ansehen und wird im Allgeewrils die 'beste’

Aussprache betrachtet

3. sie ist die meistgehotrte Aussprache des Deutsclieih,sie im Funk und

Fernsehen verwendet wird

4. sie ist nicht weit entfernt von der Aussprache Igielver Deutscher.

Auch der finnische DaF-Unterricht richtet sich nadér Standardaussprache. Es ist
jedoch wichtig, den Lernenden passive Kenntnisse wiehtigsten Dialekte des
Deutschen zu vermitteln: erstens damit sie autbemtis Deutsch verstehen, und
zweitens damit sie entscheiden konnen, ob sie Kigledie sie von deutschen
Sprechern hoéren, nachahmen sollten. (Hall u.a. 20058L7, s. a. Krech 1999, 137.)
Auch situative, stilistische und emotionale Vareamtmit ihren unterschiedlichen
phonetischen Merkmalen sind im FSU zu vermitiglirschfeld 2002, 84). In den
nachsten Unterkapiteln werden die Rahmenbedingyngerie und Methodik der
Aussprachedidaktik dargestellt.

3.3.1 Rahmenbedingungen

Mit der Aussprache wird einem Gedanken eine lawdliGestalt gegeben, in der es sich
nicht nur um eine Aneinanderreihung von Lauten kdngondern auch im grof3en
MaflRe um Intonation und Rhythmus, also die sogeeannsuprasegmentalen
Merkmalé®. Die Aussage kann durch unterschiedliche Form desssprache,
Variationen in der Akzentgebung und in der Intomatverandert werden. Da Intonation
und Rhythmus auch einen grof3en Einfluss auf dieeB®uhg einer Aussage haben,
sollten sie im Zentrum der Ausspracheschulung werdkarrektur sein. (Cauneau 1992,
10-12.)

19 Auch intonatorische Merkmale genannt, die iibec@mungen wie Akzent, Intonation und Rhythmus
zum Ausdruck kommen.BuZmann in (Dieling / Hirsctif2D00, 11)
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Aussprache soll man als eine physiologische Tétigiehen, in der Artikulation und
richtiges Atmen eine wichtige Rolle spielen: mansmilernen, die Artikulationsorgane
und Muskeln richtig zu benutzen, den Luftstrom iar dremden Sprache richtig
einzusetzen, sowie Pausen und Druck auf akzergni&ilben richtig zu verwenden.
Sprache ist also nicht nur Tongebung und Artikalgatidazu gehort der Ausdruck des
ganzen Korpers. Nicht nur sind Sprechwerkzeugeliggtesondern auch die Muskeln,
Hande, Arme und Beine, die den Rhythmus beglei#dh.dies sollte auch im
Ausspracheunterricht bertcksichtigt werden. (Caurd&®2, 12-14.)

Im Ausspracheunterricht ist es auch deshalb notigen@rschiedene und vielseitige
Ubungstypen anzuwenden, damit die Aussprachekesetnier Lerner bestmdglich
gefordert werden. Das Ubungsmaterial muss sich alle Bereiche der
Ausspracheschulung erstrecken, also auf Hortrai(srehe Kapitel 3.2.1), Einzellaute,
Lautkombinationen, Lautdistribution, Intonation, Zdntuierung und Rhythmus.
Traditionell hat man sich im FSU praktisch nur &irfizellaute konzentriert, doch dies
reicht nicht, weil oft die Artikulation eines Eirliautes gar keine grof3e Schwierigkeit
ist, aber zum Problem werden kann, wenn der Laueimem lautlichen Kontext
realisiert werden soll. Neben der Lautkombinatiprels aber auch die Lautdistribution
eine Rolle: ein neuer Laut wird an einer Stelle \lestes oder Satzes richtig artikuliert,
wobei an einer anderen Stelle die Artikulation hiotehr gelingt. Die Steuerung des
Tonhohenverlaufs, der in der fremdsprachlichen naton gebraucht wird, und die
Steuerung des Tondrucks, der als Akzent im Wort Satt realisiert wird, sollten auch
unbedingt ausreichend geiibt werden, obwohl flretidgereich kaum Ubungsmaterial
vorliegt. (Kelz 1992, 34-35.) In der Tat betont lAubDieling (1992, 11-12), dass
Intonation den Vorrang im Ausspracheunterricht madalte, da sie viel entscheidender
fur die Verstandigung ist als die Artikulation (Drey 1992, 11-12). Auch Hirschfeld ist
dieser Meinung: fur Muttersprachler als Kommunikasipartner haben bestimmte
Klangmerkmale eine gro3ere Bedeutung bei der Sertedsung als andere:
Akzentuierung, Rhythmus, Melodie und Vokale deroh&tn Silben (Hirschfeld 2002,
85).

Um den Phonetikunterricht in der Zukunft erfolgh@c zu machen sind kleinere

Lernergruppen nétig, besser ausgestattete Lernumgeb, bessere Materialien, die
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auch die Ausgangssprache einbeziehen und die ktimg@rbeit ermdglichen, aber vor
allem Lehreraus- und Fortbildung, die sich viel meduf Ausspracheschulung
konzentriert und den Lehrern wesentliches Wisseinnén und Werkzeuge fur den
Unterricht vermittelt (Hirschfeld 2002, 87).

3.3.2 Ziele

Wenn man sich an der Standardaussprache oriergtelt, sich die Frage, was gute
Aussprache fur den FSU heil3t. Sollten DaF-Lernar Mattersprachliche Niveau des
Standards anstreben oder reicht etwa Minimalvedsithkeit in der Fremdsprache? Es
sollten Ziele fur die Ausspracheschulung gesetztiarg die aber unbedingt realistisch
sein mussen: ein Deutschlerner braucht keine perfélussprache zu erreichen.
Allgemein kann man sagen, dass das Ziel des DaBphasheunterrichts sein sollte,
sich dem Standard so weit wie maoglich anzundhetsg desser, leichter und
erfolgreicher mit Deutschen zu kommunizieren. (Ha#l. 2005, 13-14.) Dies bedeutet
ganz einfach, dass Intonation, Rhythmus, Satz-Wodakzente soweit gelibt werden
sollen, dass ein Muttersprachler die Aussage ddeegschlerners verstehen kann, selbst
wenn die Aussage grammatikalische Fehler enth@teumge Einzellaute nicht korrekt
ausgesprochen werden (Cauneau 1992, 15). Auch Kath (1992, 25) ist eine
Aussprache zu erzielen, die eine Verstandigungngara und die Kommunikation
erleichtert. Die Aussprache soll mindestens sosgut, dass der Horer auf das achtet,
was gesprochen wird und nicht wie es gesprochemnl. wirKelz 1992, 25.) Die
Definition der Ausspracheziele hangt jedoch imman der Lerngruppe ab: das Niveau
ist selbstverstandlich héher fur diejenigen, dieimem deutschsprachigen Land leben
werden, als fur die, die Deutsch als Touristen esden werden (Huneke / Steinig
1997, 119).

Das Ziel des Ausspracheunterrichts soll sein, diieslLernenden auch konkretes
phonetisches Wissen erwerben. Sie sollten zwischanten und Buchstaben
unterscheiden kénnen, und wissen, wie die einzelrsrie durch bewusste Lippen-,
Zungen- und Kieferbewegungen gebildet werden. Sitea auch Wort- und

Satzakzentregeln lernen, sowie sich mit Tempo, iBaugy und Melodisierung bekannt
machen. (Dieling 1992, 24.) Lehrer und Lerner sallt Gber phonetische
Grundkenntnisse verfugen, die ihnen helfen konnkmdinerkmale zu vermitteln und

zu korrigieren, bzw. zu erkennen und zu automaésieéWeniger bertcksichtigt werden
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bisher die suprasegmentalen Merkmale, die aberdfér Sprachverarbeitung von

elementarer Bedeutung sind. (Hirschfeld 2002, 84.)

3.3.3 Methodik

Die didaktischen Bedingungen der Ausspracheschudumwesentlich ginstiger als in
den meisten anderen Bereichen der Sprache: wéakremshzahl der Fehlertypen z. B.
in der Lexik und Grammatik nur schwer einzuschétgem, handelt es sich in der
Phonetik um gut erklarbare Fehler, weil Aussprachegerigkeiten normalerweise auf
muttersprachlichen Interferenzen beruhen. Einerkstive phonetische Analyse kann
also die meisten Fehlerursachen aufdecken. Bei Alessprache kann man
dementschsprechend in sprachlich homogenen Grigghergezielt vorgehen, was auch
im finnischen FSU meistens der Fall ist. (StorcB9,9.05.)

Eine wichtige Frage hat mit der Progression in Algsspracheschulung zu tun. Sollte
man von einzelnen Lauten ausgehen und dann zum, Wart Satz und zum Text
(bottom-up) kommen? Laut Huneke und Steinig (1997Z1) ist eine Top-down-
Progression sinnvoller, weil sie eher den natleichSprachenerwebsprozessen
entspricht. Am besten beginnt man mit der Spracbdielund Intonation, sowohl beim
Hoéren als auch beim Sprechen. AnschlieBend kanwdrtébetonung getibt werden, und
schlie8lich auch einzelne, schwierig zu realisideehaute oder Lautkombinationen.
Auf jeder Stufe geht das Hb6ren dem Sprechen vorslitsFortgeschrittenen kénnen
dialektale Varianten in Form von authentischen ldiielen einbezogen werden. Ein
kontrastiver Umgang mit den Sprachen ist zu empfehlveil es fur den Lerner
einfacher ist, mit der Ahnlichkeit verschiedenerutea und Intonationsmuster zu
beginnen: anschlielend betont man die Unterschigi@ejn der Muttersprache des
Lerners unbekannt sind. (Huneke / Steinig 1997, ¥25h. Martens 1992, 83-84 und
Storch 1999, 106.) Wie systematisch sollte Ausspmraanterrichtet werden? Laut
Huneke und Steinig (1997, 121) muss der Lehrer s#diser anhand der Lernziele,
Lernvoraussetzungen und der Bedirfnisse seiner ebden entscheiden.
Unterrichtliche Routinen (z. B. jede Stunde einrpiBnuten Aussprache gezielt zu

Uben) sind jedoch besonders sinnvoll fur jungemaée (Huneke / Steinig 1997, 121.)

Laut Storch (1999, 105-106) beruht Aussprachesdgulsesentlich auf den Prinzipien
Kontrast, Einbettung, Imitation und Wiederholung:
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Kontrast: Die Ausspracheschwierigkeiten werden meist im tkast gelbt und
korrigiert. Es gibt drei Kontrasttypen: interlindea Kontraste zwischen
muttersprachlichen und fremdsprachlichen Einheitatnalinguale Kontraste zwischen
fremdsprachlichen Einheiten sowie Kontraste zwindlaéscher Schileraussprache und
modellgerechter fremdsprachlicher Aussprache. Allese Typen kdnnen bei der
phonetischen Korrektur eingesetzt werden. Auchmiiésten phonetischen Ubungen im
segmentalen Bereich beruhen auf verschiedene Liatudisten.

Einbettung: Es werden keine isolierten Laute gelbt, sondergmsetale und
suprasegmentale Einheiten werden in Wortern, SatmehTexten gelbt, wenn auch

jeweils mit unterschiedlichem Schwerpunkt.

Imitation: Ausspracheunterricht beruht grof3tenteils auf aetation von Modellen, wie
z. B. Horband und Lehrer. Besonders Anfanger solttar sprechen, was sie vorher
gehort haben. Es ist sehr wichtig, im Unterricht \sel wie moglich authentische

Modelle des Deutschen zu horen.

Wiederholung: Aussprache muss sehr intensiv getibt und wiedewesllen, damit die
muttersprachlich stark verfestigten Artikulationisaife auf die Zielsprache umgestellt
werden kénnen. (Storch 1999, 105-106.)

3.3.4 Die Lehrenden

Die Rolle des Lehrers, die bereits im Kapitel 3n&hnt wurde, ist sehr wichtig fir die
Ausspracheschulung, denn der Lehrer ist durch kedium zu ersetzen. Erstens ist er
und seine eigene Aussprache ein wichtiges Modeall orbild fir die Lernenden -
seine Aussprache wird schlief3lich am meisten imebitht gehort. Deshalb sollte der
Lehrer unbedingt tUber eine gute Aussprache verfiugpehimmer wieder selbstkritisch
seine Aussprache uberprifen. (Huneke / Steinig 1920, 123.) Von seinem Wissen,
Kdnnen, Talent, Flei und Engagement hangt das t&lab. Zweitens hat er die
wichtige Aufgabe der Evaluation und Korrektur (K&92, 35).

Das Lehrermodell sollte moglichst normal klingerd keine didaktische Karikatur des
Deutschen sein. Andererseits muss der Lehrer béiomgtischen Uben und bei der
phonetischen Korrektur Techniken und methodischefatfeen einsetzen, die eine
korrigierende Wirkung haben und dem Schiler ge#ielfen, schwierige Laute zu
bilden und fehlerhafte Lautbildungen zu korrigieré8torch 1999, 111.) Der Lehrer
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muss mit der Phonetik der Zielsprache vertraut:seinsollte wissen, wo und wie
zielsprachige Laute gebildet werden. Dartber himauss er auch das Lautsystem der
Muttersprache kennen, um die Ursachen fur bestinpiémetische Schwierigkeiten zu
verstehen. Er muss in der Lage sein, kontrastivliéien und unterschiedliche
Verhéltnisse in der L1 und L2 zu betrachten. Déiree soll die Intonation und Lautung
des Deutschen kennen sowie die Laut— und Buchdtabetationen, IPA-Schrift
sowohl in der L1 als auch in der L2, und Ausspraepeln beherrschen. Auch die
deutsche Standardaussprache und ihre Variantere s@mintnisse tUber die Grundlagen
des Horens und Sprechens sollten ihm bekannt @@ieling, 1992, 18-20; Huneke /
Steinig 1997, 116-118.)

Der Lehrer sollte phonetische Fehler seiner Leraemrégistrieren, nicht wedfiltern. Er
muss die Aussprache der einzelnen Lernenden imh@ben und ihre Schwierigkeiten
kennen. Er darf sich auf keinen Fall an die Feldier Lernenden gewothnen. Es ist
sinnvoll, dass die Lernenden auch ihre phonetistétemtnisse nachweisen, in dem sie
z. B. ihre Aussprache aufnehmen. Die Tonbéandertesolvom Lehrer wie Hefte
korrigiert werden. Fehlerbewertung muss sehr saeiit und sie soll auch Erfolge
deutlich signalisieren. Positivbewertung soll immidyerwiegen. Phonetische Fehler
kann man nicht einfach so loswerden, phonetischeeKtur ist immer auch gezielte
Ubung und Anleitung zur Weiterarbeit. (Dieling 1998-50.)

3.3.5 Die Lernenden

Sehr wichtig fur die Ausspracheschulung ist zu enlem, dass jeder Mensch anders
lernt. Manche Lerner lernen am besten durch Inotatandere durch Kognition, und
wieder andere durch behavioristische Methoden. Augghelt das Alter eine
entscheidende Rolle beim Ausspracheerwerb: kleinddf haben einen grol3en Vortell
wegen ihres besonders scharfen Gehérsinnes beiemné&ml einer neuen Aussprache,
nach der Pubertat wird dies schon erheblich scigaerAber auch fur Erwachsene ist
es keineswegs unmdaglich, eine gute Ausspracherifreendsprache zu erreichen. (Hall
u.a. 2005, 20.) Bei alteren Lernern lassen sichlml@lte eher auf einer kognitiven
Ebene vermitteln, wo auch Hilfsmittel wie zum Begpoptische Demonstrationen
(Zeichnungen der Artikulationsorgane, Melodiekurven  verbale
Artikulationsbeschreibungen oder Ausspracheregelmutzt werden kénnen (Kaunzer
1997, 3, s. a. Huneke / Steinig 1997, 121). Veestdme Lernweisen sollten auch im
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Ausspracheunterricht und in Aussprachelbungen keiditigt werden. Oft ist ein
Wechselspiel von imitativem und kognitivem LerneasdBeste: man lernt sowohl

imitativ als auch bewusst. (Dieling 1992, 10.)

Das HoOr- und Aussprachetraining soll auf die indingllen Voraussetzungen und
Bedurfnisse der Lerner eingehen. Eine solche Iddadisierung kann im Unterricht

kaum geleistet werden, es bieten sich aber zunathmerttimediale Moglichkeiten an,

die die Lehrenden zumindest teilweise entlasterthfier muss aber eine Betreuung
folgen, die eine Vorbereitung, Begleitung und Augweg der Arbeit am Computer

umfasst. (Hirschfeld 2002, 86.)

Eine neue Aussprache zu erwerben kann manchmal einehgrof3e psychologische
Herausforderung sein: der Lernende kann die Ubemeater neuen Aussprachemuster
als einen Eingriff in seine Personlichkeit empfind¥iele Lerner versuchen oft, eine
zielsprachlich authentische Aussprache zu vermeidemil sich dabei das
Erscheinungsbild ihrer Personlichkeit derartig lkstaerandert, dass sie es schlecht
tolerieren kdnnen. Sie fuhlen sich betreten und Alassprechen von fremden Lauten
kommt ihnen peinlich vor. (Dieling 1992, 23-24.) deegen ist der erste Eindruck der
deutschen Sprache wichtig - wichtig ist auch di&sedricke und Empfindungen
zusammen zu analysieren und auszudricken. Das bRidHtihlen sollte offen
angesprochen werden kénnen, damit die Lernendesete@m, dass sie nicht allein mit
diesem Problem sind und dass ihre Geflihle gutevarslandliche Griinde haben. Es ist
besonders wichtig, eine vertrauensvolle Atmosplzéreschaffen, und dass der Lehrer
als Sprech-Vorbild von den Schuilern akzeptiert wiklneke / Steinig 1997, 123.)
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4 COMPUTERNUTZUNG IM FSU

Unsere Gesellschaft ist eine Gesellschaft gewordan,der Information und
Kommunikation von zentraler Bedeutung sind. Jedaud¢ht die Fahigkeit, sich in der
neuen Wissensvielfalt orientieren zu konnen. Dédshaluss sich Lernen in der
Wissensgesellschaft an neuen Zielsetzungen aummichis das Lernen in der
traditionellen Schule. (Ruschoff / Wolff 1999, 18:P Hintergrund fir diese
Entwicklung sind die technischen wund o©6konomischemtwiEklungen im
Computerbereich, die auch die Verwendungsmoglitbkeim FSU bestimmen. Die
Leistungsfahigkeit der PCs hat in den letzten Jaksehr zugenommen und die Preise
sind stark gefallen, sie haben Einzug in fast &kreiche des Wirtschaft- und
Privatlebens gehalten, sie haben die MdglichkertanMultimedia einbezogen und sie
ermdglichen die Teilnahme an weltweiter Kommunigati (Huneke / Steinig 1997,
164.)

Heute erscheint vielen Fremdsprachenlehrern derpQtereinsatz als ein sinnvoller
Bestandteil des Unterrichts neben anderen. Comparsicht man tberall, es fuhrt
nirgendwo ein Weg an Computern vorbei. Gleichzddil es den Schulen schwer, auf
diese neuen Anforderungen mit einem entsprecheheéénangebot zu reagieren. In
einem gelungenen didaktischen Umfeld wird der Ebmean Fertigkeiten im Umgang

mit dem Werkzeug Computer in fur die Lernenden besiene Kontexte eingebettet.
FSU, der CALL Computer assisted language learninthematisiert, kann einen
Zugewinn an Computerkenntnissen und Medienkompetarschaffen. (Mitschian

1998, 193, s. a. Son 2004, 77.)

In den folgenden Unterkapiteln werden Uber Vor- INathteile der digitalen Medien,

den Einsatz von Computern und die Bewertung voiwsoé diskutiert.
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4.1 Vor- und Nachteile des Einsatzes von digitalen Medien

Computer bieten reizvolle Mdglichkeiten an, die das Herstellung von Fernkontakten
und der Verfluigbarkeit der Medien bestehen. Auchdwdre Forderung nach einem
zeitgemalRen Lernverhalten erfillt, was den Einsatuer Technik und die

Notwendigkeit der Erforschung neuer Optionen eilisBh (Mitschian 1998, 137.)

Die Multimedialitdt der neuen Technologien ist @@lagogischer Sicht von Interesse,
weil sie mehrere Sinne gleichzeitig ansprechen &bnTexte werden mit Bildern,
Tondateien und interaktiven Ubungen erganzt. Déskahn erwartet werden, dass sie
lerneffizienter als herkbmmliche Medien sind. (Rigt / Wolff 1999, 52-53.) Die
digitale Form eignet sich besonders fiir alle Ubmgke auf ein sofortiges Feedback
angewiesen sind (Mitschian 1998, 245-246).

Andere wichtige Vorteile sind Interaktivitat, Kommationsméglichkeiten und die
Unabhangigkeit von Zeit und Raum (Rischoff / WaBR9, 52-53). Nach Roche (2008,
11) und Son (2004, 77) lasst sich durch die neuedi®dh auch die Motivation der
Lerner erhdhen, weil sie Unterhaltung und Abweanglibieten. Sharma (2007, 45)
erwahnt auch, dass viele Lerner sich selbstandigden, weil sie die Materialien im
ihrem eigenen Tempo durcharbeiten konnen. Medigmafen einen leichteren,
schnelleren und kostengunstigeren Zugang zu Infoomen. Sie erleichtern die
Kommunikation mit der Zielkultur, die mit den Medidn den Unterricht und das
Lernumfeld der Lerner integriert werden kann (sSan 2004, 77). Mit ihnen kénnen
Lerner eine elektronische Methodenkompetenz erwertheérch die neuen Medien wird
der Lerner zum Manager seines eigenen Lernens.abifldét, Flexibilitat und
Diversifizierung des Lernens sind auch wichtige tsfbe: es lassen sich medial
Moglichkeiten verschiedener Lernwege flr verschiedéerner realisieren, die aus
logistischen und administrativen Griinden im tradiéllen Sprachunterricht so nicht zu
realisieren waren. (Roche 2008, 15.)

Doch gibt es immer noch viel Skepsis gegeniiber Barsatz der digitalen Medien im

Unterricht. Oft steht die Angst der Lehrer vor dechnik und einer moéglichen Blamage
durch mangelnde Kompetenz im Umgang damit im Hgmterd, oft liegt es daran, dass
der Nachweis des Erfolgs der Medien mangelnd ist.geol3es Problem ist auch das

Fehlen einer angemessenen technischen Ausstathgnges Wissens, wie Computer im
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Unterricht integriert werden konnen. (Mitschian 89991-192.) Dazu kommt der

technische Aufwand, der Zeit und spezielle Kensmisoraussetzt — ganz von den
technischen Problemen zu schweigen (Rosler 2004. 22 Mitschian 1998, 94-95 und
Son 2004, 79). Die Rolle der Aus- und Fortbildurmn \Lehrern ist sehr wichtig beim

Einsatz digitaler Medien (Son 2004, 81).

Neben den Lehrern verlangt die Computernutzung aioflges von den Lernern.
Gerade beginnende und nicht an autonomes Lernebhgeev Lerner sind durch die
zahlreichen Moglichkeiten offener Lernumgebungearkstiiberfordert: sie scheitern,
weil sie mit der Selbstandigkeit nicht klar kommexutonomes Lernen setzt gute
Kenntnisse und Fertigkeiten sowie die Disziplin degrner voraus. Gerade im
Unterricht gilt es, kritisch zu prifen, inwieferreue Technologien inhaltlichen und
didaktischen Erfordernissen gerecht werden undadhteh zu einer funktionalen

Verbesserung beitragen. (Roche 2008, 13-14.) Neohnblogien und schéne neue
Materialien allein werden aber nicht den Fremddpeaanterricht verwandeln: genauso
wichtig wie die Wahl des Materials ist wie das Matkegenutzt wird (Mitchell 2009,

59).

4.2 Computer im Einsatz

Unter E-Learningwird softwareunterstitztes Lernen verstandensdashl Lernen mit
Software (Lernprogramme, CD-ROM) als auch Lerneeriglas Internet einschliel3t. E-
Learning setzt verschiede Lernkompetenzen voraug, B. die Fahigkeit zur
Selbstorganisation und die Kenntnisse dariiber,mae lernt. Mit den Freiheiten und
Optionen kénnen diejenigen Lernenden am besten iemgelie engagiert, effektiv und
nachhaltig lernen. Im Internet ist der Lerner ngémlimmer aktiv beteiligt, er ist kein
Empfanger, sonder ein Benutzer. (Rosler 2004, P-11.

Blended Learningbedeutet, dass Préasenzlernen und virtuelle MittelUnterricht

gemischt werden. Der Einsatz von digitalen Mediarf gedoch nicht deshalb erfolgen,
weil die digitalen Medien nun mal da sind und mietignd wirken. ES muss immer
grundlich Gberlegt werden, ob der Einsatz der Teldgie den Unterricht tatsachlich
verbessert, das Lernen fordert und die Bedurfrdssd_erner trifft. (Résler 2004, 10, s.
a. Sharma 2007, 14.) Wichtig ist, dass dem Lehner der Technologie klare Rollen

zugewiesen werden. Die Technologie kann den Lehremals ersetzen, weil sie
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verschiedene Funktionen haben: der Lehrer kanresjievas die Technologie nicht
kann, und umgekehrt. Der Computer ist schnell, tsgtterzeit zur Verfiigung, wird

niemals mude und bietet grenzenlose Moglichkeitea Fremdsprachenlernen sowohl
in als auch auRRerhalb der Klasse. Blended Learsilgt die Rollen der Technologie

und des Lehrers als sich gegenseitig erganzendrr{&h2007, 7-14.)

Der Computer kann, wenn er didaktisch reflektiemgesetzt wird, das Sprachenlernen
vielseitig unterstitzen. Landeskunde wird beinalkbenbei gelernt. Der Computer
differenziert, individualisiert und intensiviert slaUbungsgeschehen. Er gibt die
Moglichkeit zur Selbststeuerung des Lernens, eritliigleinen schnelleren und
gezielteren Zugriff auf Hilfsmittel sowie den Zugpzum authentischen Sprachraum
der Zielsprache. Den kritischen Blick auf die Vand Nachteile der Computernutzung
sollte man jedoch nicht vergessen. (Huneke / $§€ifib7, 168-169.)

Im Fremdsprachenunterricht hat der Computer nachekiel und Steinig (1997, 164)
drei Nutzungsmdglichkeiten und zwdie Nutzung als Lehrmittel, die Nutzung als
Werkzeug und die Nutzung als Kommunikationsmitti im Folgenden naher

betrachtet werden.

4.2.1 Computer als Lehrmittel

Es gibt verschiedene elektronische Lernprograntdigegine genaue Abstimmung des
Ubungsgeschehens auf die Bedirfnisse einzelnereteemmoglichen. Einige sind

online im Internet und dort herunterladbar, anddseCD-ROM erhéltlich. Meist sind es

Grammatik- und Vokabeltrainer: dem Lerner wird efdgabe gestellt und er macht
einen Losungsversuch. Wenn seine Eingabe richtigrisélt er eine Bestatigung. Wenn
sie falsch ist, bekommt er einen lernpsychologisgiglichst sinnvollen Kommentar,

eine Erlauterung, eine Hilfe oder eine weitere Ay, die auf die Art seines Fehlers
eingehen. Multimedia-Programme, die Sprachaus- lEangabe ermdoglichen, bieten
auch Ubungsmaoglichkeiten zum Ausspracheunterrindtzum Horverstehen. (Huneke
/ Steinig 1997, 164.)

Interaktivitdt ist eine wichtige Eigenschaft der rfygrogramme. Beim
Fremdsprachenlernen mit digitalisierten Mitteln igundchst die Software der
Interaktionspartner des Lerners. Optimal ist, weowohl der Computer als auch der
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Lerner gleichmaRig alternierend die Aktivitaten &oflieren. (Mitschian 1998, 125.)
Interaktive Materialien bieten verschiedene Modteten zur Entwicklung vieler
Fertigkeiten wie Lesen, Schreiben und Sprechen.k@fin man das gehdrte selber
aufnehmen und wieder abspielen. Der Lerner safies@iuRerungen bewerten: er kann
grenzenlos weiteriiben und seine Versuche verfeitgnge Programme stellen sogar
Intonationsverlaufe am Monitor dar, was die Ausspeaerleichtern kann. (Sharma
2007, 40.)

Die Idee von Fremdsprachenlernen allein mit medi&laterstiitzung hat sich als
undurchfuhrbar erwiesen. Elektronische Lernprogransoilen nicht mehr an die Stelle
eines regularen Unterrichts treten, sondern diesgéinzen und mehr Individualitat bei
der Lernarbeit geben. Sie bieten Mdglichkeiten axtensiven Training und dienen zur
Behebung von individuellen Schwachen auf den jegexl Teilgebieten. Dass die
Anbieter der Software das Lernpotential ihrer Pkdelthervorheben ist klar, ob sich
aber tatsachlich die Lerneffekte einstellen, mussterscht werden. (Mitschian 1998,
248-249.)

Neben Lernsoftware gibt es auch Lehrsoftware, aigitHilfsmittel zur Vor- und
Nachbereitung des Unterrichts. Sie werden von lreter benutzt. Sie sind Werkzeuge,
die speziell fur die Lehrzwecke entwickelt oder (wafmodifiziert wurden
(Lehrverwaltungssoftware, Autorensoftware). (Mitiseh1998, 175.)

4.2.2 Computer als Werkzeug

Der Computer ist ein sinnvolles Hilfsmittel im FSWEs gibt z. B. elektronische
Worterblcher auf CD-ROM und online, die Uber einpraShausgabe auch das
Horverstehen und die Aussprache unterstitzen sdwi®edeutungsbeschreibung mit
Multimedia-Funktionen (Ton, Bilder, Video) erleienh kénnen. Schnelles Suchen,
Kopieren und Ausdrucken kdnnen oft auch die Texiarbrleichtern und effektiveren.
(Sharma 2007, 56.) Der Computer wird auch als $wmherkzeug verwendet.

Textverarbeitungsprogramme und Prasentationsprageam dienen

Fremdsprachenlernen vielseitig: der Text im Compisteprovisorisch und veranderbar,
experimentieren ist moglich, Korrektur, Silbentrenmnd Thesaurusprogramme

unterstitzen den Schreibenden. Texte kbnnen schderi Produktionsphase diskutiert
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und korrigiert werden, schnell geédndert und ausgagdrwerden. Zudem sind sie im
Netz publizierbar. (Sharma 2007, 75.)

4.2.3 Computer als Kommunikationsmittel

Authentische Sprachbegegnungen findet man Uberdiiternet. Lerner missen sich in
einer zielsprachigen Umgebung bewegen und oriemtieZeitungen, Organisationen,
Initiativen, Information und Unterhaltung in dereBprache ist jederzeit vorhanden.
Authentische Kommunikation findet anhand von Em@ihat-Kanalen (Diskussion in
Realzeit), Internet-communities wie Facebook, MggpdMessenger usw. statt. Manche
Schiler erleben beim Chatten das erste Mal einklishe Gesprachsituation in der
Fremdsprache, die frei von Kunstlichkeit ist. So rdem auch
Kommunikationshemmungen abgebaut. (Rischoff / W&#9, 157, s. a. Sharma 2007,
106.)

Mundliche Kommunikation wird Uber Skype und and@&eéefonangebote im Internet
ermoglicht. Klassenpartnerschaften, Korrespondenzew Tandem-Projekte sind
sinnvolle Arten authentischer Kommunikation in de@emdsprache (Huneke / Steinig
1997, 168). Virtuelle Lernumgebungen ermdglichegedgen Kommunikation zwischen
den Lernenden und den Lehrenden aullerhalb des eltassns und sogar den
Unterricht online (Sharma 2007, 98). Uber E-Maiha€, Foren, Blogs usw. lassen sich
Lerner technisch leicht kostenglnstig vernetzen unich Prinzip alle
Kommunikationsmoglichkeiten der Prazenskommunikati@alisieren (net-meeting,

virtual classrooms) (Roche 2008, 17).

Die Fahigkeit zu kommunizieren wird nur dann be&tdwenn der Lernende sich mit
den Inhalten identifizieren kann. Nur so ist ein@gfichst tiefe Verarbeitung der
Sprache moglich. Sprachenlernen ist vor allem $yg@orauch: Sprachbewusstheit,
Lernbewusstheit und Kommunikative Kompetenz (s.San 2004, 78). Es ist ein
dynamischer Prozess, der auf die Entwicklung semmgtexer Kompetenzen gerichtet
ist. Um diesen Prozess realisieren zu koénnen, heauovir neue unterrichtliche
Gestaltungsmaoglichkeiten. Die neuen Technologietehi sich als Mittel an, um diesen
neuen Unterrichtsraum mit zu gestalten. (Rischaéfolff 1999, 55-58.)
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4.3 Bewertung von Software

Von einem Lehrwerk erwartet man, dass es sich mighinit Teilaspekten von Sprache
und Kultur befasst, sondern es versucht, den gesarhernprozess flr einen
bestimmten Zeitraum zu begleiten oder zu steuera, \delfalt der sprachlichen
Phanomene abzudecken und auch im Hinblick auf digviédten der Lernenden
unterschiedliche Vorgaben zu machen. Es muss eestinimte Themenvielfalt
anbieten, eine bestimmte Menge unterschiedlichextsdeten, Ubungs- und
aufgabenformen bereitstellen, und die grammatisdveie die Wortschatzprogression
festlegen. Fur E-Lehrwerke gelten die gleichen @itabnforderungen, die man an
gedruckte kurstragende und Selbstlernwerke gebkggll{Rosler 2004, 77-78.)

Es reicht nicht, sich dariber zu freuen, dass ehbeltwerk eine schone
Benutzeroberflache mit Multimedia hat, man muss lidinifragen, ob das Lehrwerk zu
den sprachlichen und kulturellen Lernzielen, zu d&umricula und Prifungen der

Lerninstitution und zu den Lernenden passt. (R0, 82.)

Die scheinbar unendliche Menge von Material machs eaotwendig,

Auswahlentscheidungen zu treffen und vor allemdfign fir diese Entscheidungen zu
finden. Es gibt viele verschiedene Kriterienkatalom denen Kriterien unterschiedlich
dimensioniert sind. Overmann (Overmann 260252 zitiert nach Résler 2004, 108)

nennt acht Kriterien fur eine erste Orientieruntjstitir den Kauf von Lernsoftware:

1.Lernstoffangabe
2.personalisiertes Lernen
3.Benutzerfihrung und Ergonomie
4.Darbietung mehrerer Lernkanale
5.Fehlerkorrektur

6.Hilfefunktion

7.spielerische Motivation und

8.technische Aufbereitung

1 Overmann, M. 2002: Multimediale Fremdsprachendi#lakrankfurt am Main
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Lernsoftware kann aber nicht nach einer allgemeliste beurteilt werden: man muss
sich schon die Mihe geben, aus der Vielfalt dehaondenen Kriterien die fur die
eigene Lernergruppe relevanten Fragestellungenusmwauchen. Voraussetzung fir
eine gute Beurteilung ist, dass man weil3, wonacim swichen und worauf man
aufpassen muss. Medienspezifische Kriterien sindtek@n zu Navigation und
Benutzeroberflache. Die Fragen nach dem Grad deraktivitdt und Adaptivitat
konzentrieren sich darauf, ob die Lernenden veesidne Prasentationsweisen der
Inhalte auswahlen konnen, inwieweit die Lernenderei bUbungen den
Schwierigkeitsgrad und die Darstellungsweisen abmi konnen, wie aktiv die
Lernenden bei der Bearbeitung von Ubungen sindjeimit die Lernenden eigene
Daten produzieren kénnen und wie differenziert Bagedback ist. (Nandorf 2053
zitiert nach Rdsler 2004, 110-111.)

Die Lernenden brauchen bei ihrer Arbeit mit digitalAufgaben eine Rickmeldung.
Wenn sie fehlt, ist das ein entscheidendes Kriteriir die Qualitat von Lernsoftware.
Feedback hilft, die Wirkung des eigenen Verhalteesstehen zu lernen. Gerade die
Tendenz, digitales Lernmaterial weitgehend mit d8elbstlernen in Verbindung zu
bringen, macht das Feedback fir das Fremdsprachenlemit digitalen Medien so
bedeutsam. Ein Vorteil des digitalen Feedbacksdass jeder Lernende sein eigenes
Feedback so haufig und so direkt bekommt, wie es dntchte. Nachteile sind die
geringe Adaptivitdt des Feedbacks im Hinblick apézfische Lernende und ihren
Lernprozess. Auch die Reaktionen und Reaktionsmldigiten sind haufig sehr
begrenzt. (Rdésler 2004, 177-179.)

12 Nandorf K. 2003: Selbstlernen mit Sprachlernsofev®ultimedia in der fremdsprachlichen
Weiterbildung. Dissertation. Frankfurt am Main
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5 MATERIAL UND VORGEHENSWEISE

In diesem Kapitel werden die Vorgehensweise undrtagestellung der Untersuchung
von Phonothek Interaktiv.: Das Phonetikprogramm fir Bebt als Fremdsprache
vorgestellt. Um dem Leser einen Uberblick Uber@iz-ROM zu geben, wird sie kurz
vorgestellt. Im Kapitel 6 wird diPhonothek Interaktivdann nach verschiedenen

Kriterien analysiert.

5.1 Gegenstand und Fragestellung

Das Ziel dieser Arbeit ist herauszufinden, wie @ie-ROM Phonothek Interaktivtr
Deutsch als Fremdsprache die deutsche Aussprachettedt, inwiefern sie sich fur
finnische Deutschlerner eignet und ob sie im Ausdpeunterricht in der Schule
sinnvoll eingesetzt werden koénnte. Die CD-ROM rgtigich nach ihren Verfassern fir
alle Deutschlerner ab der Grundstufe bis zur Lelurund fortbildung, ist sowohl im
Unterricht als auch firs Selbstlernen einsetzbarishzur Zeit das einzige interaktive
Phonetiklehrprogramm auf dem Markt. Diese sind @eimafir, dasfhonothek
Interaktivfir diese Untersuchung ausgewahlt wurde. Comytieten eine zunehmend
wichtige Rolle in allen Bereichen des Lebens uné digitalen Medien bieten
ausgezeichnete Moglichkeiten auch in der Schulen&iische Phanomene eignen sich
gut fur die Prasentation mit Computern, weil es @amputern moglich ist, mehrere
Sinne gleichzeitig anzusprechen: Veranschaulichumty Tondateien, interaktiven
Ubungen und Visualisierungen konnen gute Lernragultustande bringen. Deshalb ist
es interessant herauszufinden, Rittonothek Interaktiwirklich alle ihre Versprechen

halt und ob sie bei der Ausspracheschulung lbettetwas zu bieten hat.

Die Fragestellung der Untersuchung ist dreiteiligder Analyse werden die folgenden

Aspekte genauer betrachtet:
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1. Was fur Moglichkeiten gibt Phonothek I nteraktiv fir den DaF-
Ausspracheunterricht?

Es wird untersucht, wie man nithonothek Interaktideutsche Aussprache lernen kann
und welche Gebiete der Aussprache trainiert werder. wie die Phonetik des
Deutschen vermittelt wird. In diesem Zusammenhairdg die Software auch bewertet,
um herauszufinden, wie die Qualitat hinsichtlidr &riterien guter Software ist. Es
wird auch nach Starken und Schwachen der CD-ROMiao¢sund auf die Frage
geantwortet, ob das Programm Uberhaupt etwas imeRlkanterricht zu bieten hat.

2. Wie entspricht sie den Bedurfnissen der finnisa@n Deutschlerner?

So wie auch der Titel dieser Arbeit verrat, sind tinnischen Deutschlerner und ihre
Bedirfnisse beim Lernen deutscher Aussprache intrd@nder Untersuchung. Es ist
von Hauptinteresse herauszufinden, inwieweit diebmzonen der Finnen trainiert
und erklart werden, und dbhonothek Interaktiviberhaupt ein sinnvolles Lehrmittel fur
finnische Deutschlerner ist. Dartiber hinaus wirskdtiert, fir welches Lernerniveau

Phonothek Interaktimach der Meinung der Verfasserin am besten pagseie.

3. Kann sie im Unterricht eingesetzt werden kann? Wenia, wie?

Zuletzt wird Phonothek Interaktivaus der Lehrerperspektive betrachtet um
herauszufinden, was fur Moglichkeiten sie im Untérr bieten kann, worauf bei ihrem
Einsatz geachtet werden sollte und ob es irgendwweRrobleme bei ihrer Benutzung

geben kann.

Die benutzte Methode der Untersuchung ist eine yseal in der die CD-ROM
Phonothek Interaktivhinsichtlich der Kriterien guter Software (sieheagftel 4.3)
bewertet und der Bedirfnisse und Herausforderurdgnfinnischen Deutschlerner
(siehe Kapitel 2.4) grundlich analysiert wird. DAnwendbarkeit derPhonothek
Interaktiv im Schulunterricht wird von der Verfasserin bewertDie Beobachtungen
basieren auf ihren eigenen Erfahrungen als Lehtaddstin und als zuklnftige

Fremdsprachenlehrerin.
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5.2 Phonothek Interaktiv

Phonothek Interaktivst ein vierteiliges Programm. Sie besteht ausretefiihrung
die Uber Ziele, Programmteile, Transkription undubgsangebote des Programms
informiert, einem Sprechenden Worterbuchdas zwei Bereiche enthalt: den
Grundwortschatz und den thematischen WortschateneRegeltei] in dem Regeln zu
phonetischen Phanomenen der deutschen Aussprachestslt werden (sowohl in
Kurzform als auch ausfiihrlich) und einétbungsteil die Ubungen zu den im Regelteil
behandelten Phdnomenen beinhaltet. In der Einfighmuimd beschrieben, dass die
Phonothek Interaktiwsich an alle wendet, die Interesse fur den Klangdieitschen
Sprache, Aussprachenormen und -varianten im Deertsand Ausspracheregeln und
phonetische Merkmale haben.

Als Zielgruppe gilt "Lernende und Lehrende im Fdabutsch als Fremdsprache ab
Grundstufe bis zur Lehreraus- und Fortbildung”.reerauf Grundstufenniveau sollen
mit den Stichwortern des sprechenden WorterbuarskKdrzform der Regeln sowie mit
den "Ubungen mit Namen" arbeiten, wahrend Fortgétsehe im sprechenden
Worterbuch zusatzlich zu den Stichwdértern auchAli@erungen und Transkriptionen
verwenden, die ausfiihrlichen Regeln lernen soviéelthungen durcharbeiten. Wie sie
fur Lehrende gedacht ist wird nicht weiter erkl®tach den Verfassern eignet sich die
Phonothek Interaktizum Selbstlernen in der Mediothek oder zu Haus# enganzt
Ubungen mit dem Lehrer in der Gruppe im Phonetiguritht. Sie kann entweder vollig
unabhangig von anderen Lehrmaterialien benutzt evemtler kann gut z. B. mit der
Phonothek Deutsch als Fremdsprachen Langenscheidt kombiniert werden, deren
FortfihrungPhonothek Interaktiist.

Das Sprechende Worterbuch in d&@monothek Interaktibasiert auf dem Wortschatz
von "Zertifikat Deutsch” (Frankfurt am Main 199®)er Grundwortschatz besteht aus
ca. 3000 Wortern, wahrend das thematische Worthrleac 1000 Stichwdrter mit den
Untergruppen "Zahlen”, "Namen”, "Krankheiten”, "Alizungen”, "Termini” und "100
Worter des Jahrhunderts” umfasst. Der Grundwortgchand der thematische
Wortschatz werden in Listen prasentiert, dazu gibteine Suchfunktion. Alle Worter
sind sowohl in orthographischer als auch in trabgkter Form vorhanden und kénnen
angehort und Uber Mikrophon nachgesprochen werbhenGrundwortschatz-Teil hat

der Benutzer die Mdglichkeit, Stichworter in Gruodhen mit Artikel, andere
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Wortformen (wie Plural) und &hnliche Worter anzwrorZudem wird das Stichwort in
zwei AuRerungen prasentiert, die sich nicht im Waterial, sondern in der
intonatorischen Realisierung unterscheiden. Diendkeption von AuRerungen kann
auch geubt werden. Dazu gibt es Verweise mit Liakk phonetische Regeln. Diese

Erganzungen fehlen im thematischen Wortschatz.

Im Regelteil der Phonothek Interaktivwerden Ph&nomene wie Akzentuierung,
Rhythmus, Pausierung, Melodisierung usw. ausfilihtbehandelt. Auch im Regelteil
kann der Lerner Beispiele anhtren. Die Ubungen Regelteil haben die gleiche
Struktur wie die Regeln und bestehen aus einerh ufes neun Ubungseinheiten mit
jeweils mehreren Ubungsformen (Akzentuierung, MigpdPausierung, Rhythmus

usw.). Auf die Regeln und Ubungen wird naher im ike$.1.1 eingegangen.
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6 ANALYSE

In den folgenden Unterkapiteln werden unter andergi® Eigenschaften, die
Aussprachevermittlung und die Qualitat in der wuehten CD-ROMPhonothek
Interaktiv sowie ihre Eignung fur finnische DaF-Lerner undeitAnwendbarkeit im
Ausspracheunterricht beschrieben. Das Ziel der yssalvar herauszufinden, was fur
Maglichkeiten Phonothek Interaktivfiir den DaF-Ausspracheunterricht gibt, wie sie
den Bedurfnissen der finnischen Deutschlerner eotgp und ob und wie sie im
Unterricht eingesetzt werden konnte.

Die Analyse besteht aus den Unterkapiteln 6.1u6@ 6.3, in denen die im Kapitel 5
genannten Forschungsfragen gestellt werden. Daptgawicht der Analyse liegt auf
dem zweiten Unterkapitel und der Perspektive ficimes DaF-Lerner. In der Analyse
werden die phonetischen Zeichen der IPA-Schrift dig Transkription der Laute

verwendet, damit es dem Leser deutlicher ist, utctves Laut es sich jeweils handelt.

6.1 Phonothek Interaktiv und der DaF-Ausspracheunterricht

6.1.1 Vermittlung deutscher Aussprache: was wird vermittelt und wie?

Nach den Angaben der Verfasser sdiiteonothek Interaktiphonetisches Grundwissen,
Kenntnisse Uber die Laut-Buchstaben-BeziehungeBenischen und den Umgang mit
der Transkription festigen und systematisieren.cButas umfangreiche Ubungsangebot
sollte sie die systematische Entwicklung von Homd LAussprachefertigkeiten, die
richtige Verwendung der Intonation, die korrekte s8prache von Vokalen und
Konsonanten, die Entwicklung von Fertigkeiten imrétg§ Lesen und Schreiben, sowie
die Erweiterung der sprachlich-kommunikativen Kobepe unterstitzenPhonothek
Interaktiv soll Ausspracheprobleme von Lernenden verschieddhettersprachen
behandeln, die durch "praktische Erfahrungen unalysen" ermittelt sind. Sie ist, laut
der Einfuhrung, durch die phonologische Orientigrisystematisch aufgebaut und
ubersichtlich strukturiert, enthalt eine Vielfalh &bungsangeboten und ist methodisch
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abwechslungsreich, und ermdglicht somit die Wall mdaltlichen Schwerpunkten und
methodischen Verfahren. Sie stellt das Hortrainingls Grundlage fir
Aussprachefortschritte in den Mittelpunkt und bietie Moglichkeit, Aussprachefehler

durch Vergleich mit dem Sprechmuster zu korrigieren

Folgende phonetische Phanomene werden sowohl inelRalg auch im Ubungsteil
behandelt:  Wortakzentuierung, Satzakzentuierung, usiBaung, Rhythmus,
Melodisierung, Vokale, Konsonanten, Koartikulationd Assimilation, Sprechweise
und Graphem-Phonem-Beziehungen. Wie schon erwighter Regelteil in Lang- und
Kurzregeln eingeteilt: die Kurzform der Regeln fist Anfanger gedacht wahrend die
ausfuhrlichen Regeln fur Fortgeschrittene gemaimd.sKurze Regeln begrenzen sich
auf wenige Zeilen und beinhalten nur wenige Belspistatt dessen sind die langen
Regeln sehr ausfihrlich mit zahlreichen Beispietka jeweiligen Phdnomene mit ihren

Funktionen, Merkmalen, Mitteln usw. werden griinillerklart.

Das Programm bietet Ubungsmaoglichkeiten neben dgemttichenUbungsteilauch in
dem Sprechenden WorterbuclBeispiele aus den Wortschatzlisten kdnnen gelesen
angehort, mitgesprochen, nachgesprochen und mit &@nmechmuster verglichen
werden, zudem ist das Erfassen der transkribigftem maoglich. Stichworter kénnen
zusatzlich mit anderen Wortformen und mit ahnlidmdenden Wértern verglichen
werden, auch Kenntnisse konnen durch Regelverveziseitert werden. AuBerungen
zum Stichwort lassen auch eigene Transkriptionsidies machen, zudem gibt es
Aufgaben zu Akzentuierung, Melodie und Sprechwdses Fragezeichen-Piktogramm
eroffnet eine neue Seite mit Informationen zur Arbmit dem Programm und

Ubungsempfehlungen, z. B. wird empfohlen, dass

1. geschriebenes, gesprochenes und transkribiertgsv®tt miteinander verglichen
werden

2. die geschriebene, gesprochene und transkribiegdfdkin mit dem Stichwort
verglichen wird

3. geschriebene und gesprochene ahnliche Woérter emt 8tichwort verglichen
werden

4. Stichwort, Wortform und &hnliche Woérter aufgenonmmeerden

5. und dass eigene Aufnahmen mit dem Muster audérglichen werden.
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Der Ubungsteil besteht aus einem Test und neun g#mimheiten mit jeweils mehreren
Ubungsformen. Der Test-Teil beinhaltet jeweils aiffeiltest mit zehn Testaufgaben zu
jedem Phanomen des Regelteils. Die Funktion dets hesd nicht erklart, aber es
scheint so, dass der Benutzer damit sein eigenesalliherausfinden und auch einen
Uberblick Uber die Ubungstypen dé?honothek Interaktivbekommen soll. Die
Ubungen sind groRtenteils Hortrainingsiubungen, dehen diskriminierendes und
identifizierendes Horen trainiert werden kénnenn@ete Ubungsformen sind Horen,
Nachsprechen, Markieren, Vergleich von Beispielew.bMerkmalen, Erkennen bzw.
Bestimmen von Merkmalen, Erganzen von Licken unaytiathspiel (Richtig-falsch-
Entscheidungen): der Lerner soll z. B. beim Horaed/ader Lesen erkennen, ob zwei
Vorgaben identisch sind, er soll verschiedene Matkm(z.B. Akzent, Laut)
identifizieren und markieren. Bewertung ist mit &thewertung durch optisches Signal

vorhanden, dazu gibt es Punktwertung bei AbschdessJbung (10/10).

6.1.2 Bewertung: Starken und Schwachen

Im Kapitel 4.3 wurden die folgenden acht Kriterieoan Overmann fur Lernsoftware

vorgestellt:

1.Lernstoffangabe
2.personalisiertes Lernen
3.Benutzerfihrung und Ergonomie
4.Darbietung mehrerer Lernkanale
5.Fehlerkorrektur

6.Hilfefunktion

7.spielerische Motivation und

8.technische Aufbereitung.

Die Phonothek Interaktivwird nun anhand dieser Kriterien bewertet, um ein
ganzheitliches Bild zu bekommen. Die gewéhltendfien sind allgemein aber eignen
sich nach der Meinung der Verfasserin gut fur diéskeit, denn die Zielgruppe
Jfinnische DaF-Lerner* wird nicht weiter spezifizieAuch die Fragen nach dem Grad
der Interaktivitdat und Adaptivitdt (siehe Kapitel3% werden bericksichtigt. Da
Feedback ein entscheidendes Kriterium fur die Qatalion Lernsoftware ist, wird es

auch mit in die Bewertung einbezogen.
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Lernstoffangabe

Starken des Programmes sind auf jeden &ad Sprechende Worterbuchit seinen
Funktionen (Suche, Horen, Aufnehmen, Transkribierand Verknipfungen zum
Regelteil. Der Lerner kann zu allen Worterbuch-ggen Uber Mikrophon seine eigene
Aussprache aufnehmen und sie mit dem vorgegebenesteM vergleichen. Sehr
sinnvoll ist auch die Moglichkeit, dass nicht nurcBworter in Grundformen, sondern
auch andere Wortformen (z. B. Plural bei Nomina) &hnliche Worter prasentiert und
angehort werden konnen. Ein Vorteil ist auch, dakss Stichwort in zwei
AuRerungskontexten dargestellt wird. Schwachen Sf@echenden Worterbuclsind
nach der Meinung der Verfasserin dieser Arbeit dageim Thematischen Wortschatz
zu finden. Hier fehlen die ganzen Stichwortfunkéon die im Grundwortschatz
vorhanden sind (Artikel, AuRerungen, die Mdglichkaielber zu transkribieren). Bei
den Abkirzungen werden nicht einmal die Entschlusgen angegeben, was in einem
Programm fur Deutsch als Fremdsprache schwer zsteban ist. Das Fehlen der
Artikel bei den Krankheiten, Abklirzungen, Termimidul00 Wértern des Jahrhunderts
ist aus der DaF-Perspektive sehr eigenartig, dedrtaVsollten doch als Ganze erlernt
werden. Optimal ware es, wenn i®prechenden Worterbuchuch einsprachige
Erklarungen fir jedes Wort vorhanden waren, dothdisser Wunsch wahrscheinlich

noch zu umstandlich in einem spezifischen Lehr@ogn zu realisieren.

Die grol3te Starke deRegelteilsist die ausfuhrliche Behandlung und zutreffende
Beschreibung phonetischer Phanomene. Wie schonapitéd 3.3.2 erwéhnt, soll das
Ziel des Ausspracheunterrichts sein, dass die belere auch konkretes phonetisches
Wissen erwerben. Dieses Ziel wird im Regelteil gufillt. Die Regeln sind gut
verstandlich und logisch aufgebaut. Auch im Regekann der Lerner sofort die
jeweiligen Beispiele anhéren. Doch sind im Regklgich Mangel zu finden: die
Einteilung der Regeln in kurze und lange Regelrestttkeine optimale Eigenschaft zu
sein. Bei den Kurzregeln handelt es sich um Verkigen der Langregeln, auch gibt es
dort weniger Beispiele als in der Langregeln. Qi slie kurzen Regeln besser fur die
Grundstufe eignen als die ausfuhrlichen Regelmasth der Meinung der Verfasserin
zweifelhaft, weil dort viel relevante InformatioaHit. Auch scheint die Reduzierung der
Beispiele unlogisch: Anfanger bendtigen Beispiels Bnterstiitzung der Regeln
vielleicht sogar mehr als Fortgeschrittene. Deshsilles vielleicht zu raten, sich im

Regelteil eher auf die ausfiihrlichen Regeln zu kabzeren, unabhéngig vom Niveau

47



der Lernenden. Ein anderes Problem im Regeltedl salhwierige phonetische Termini,
die nicht richtig erklart werden und die fir dieisten Lerner bestimmt unbekannt sind
(Explosive, Frikative, fortis, lenis usw.) — geraoeim Selbstlernen, wenn keine Hilfe
von Seiten des Lehrers vorhanden ist, sollte daspregramm madglichst deutlich sein.
Entweder sollten die Termini mit verstandlichen Yédm ersetzt werden oder es muisste

ein Glossar im Programm geben.

Im Kapitel 3.3.1 wurde festgestellt, dass versamed und vielseitige Ubungstypen
angewendet werden sollten, damit die Aussprachekisse der Lerner bestmadglich
gefordet werden kénnen. Dementsprechend muss sishUdhungsmaterial auf alle
Bereiche der Ausspracheschulung erstrecken  (Homigi  Einzellaute,

Lautkombinationen, Lautdistribution, Intonation, Zdntuierung und Rhythmus). Der
Ubungsteilist in dieser Hinsicht gelungen. Das Ubungsmaitasiaumfangreich (in

einzelnen Ubungen bis zu lber 100 Einzelaufgabad)sorgfaltig zusammengestellt.
Die Ubungen sind gréRtenteils Hortrainingstibungeit,denen diskriminierendes und
identifizierendes Horen trainiert werden kann - s dddrtraining wird zurecht als
Grundlage des Aussprachelernens gesehen (siehéeK8®.1). Was die Methodik
angeht, werden die im Kapitel 3.3.3 genann@ntrast, Einbettung, Imitation und
Wiederholungauch in dePhonothek Interaktibenutzt: es werden z. B. intralinguale
Kontraste (verschiedene Lautkontraste) ausgenesztwerden keine isolierten Laute
gelbt, sondern segmentale und suprasegmentale itEmheerden in Wértern und
Satzen gelibt, die Ubungen beruhen groRtenteildeaufmitation von Modellen und der
Benutzer kann die Ubungen und die Aussprachemodelleft wiederholen, wie er

mochte — dies wird auch vom Progamm empfohlen.

Im Ubungsteil ist auch trotz des gelungenen Uburmgerals einiges anzumerken.
Laut der Einfiihrung isPhonothek Interaktimethodisch abwechslungsreich, doch kann
man hier kaum zustimmen: die meisten Ubungen sgleéch aus und haben dieselben
oder ahnliche Funktionen, was Ermidung verursagiaam. Ein gro3es Fragezeichen
ist der Test, dessen Sinn nicht ergeklart wirdl @t Lerner mit dem Test sein eigenes
Niveau herausfinden, bevor er anfangt, andere Udmindurchzuarbeiten? Leider
bekommt man vom Test kein richtiges Feedback um deunktion bleibt somit offen.
Schade ist auch, dass es keine direkten Verweise Wbungs- zum Regelteil und

umgekehrt gibt.
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Personalisiertes Lernen

Im Kapitel 4.2 wurde festgestellt, dass der Computlas Ubungsgeschehen
differenzieren, individualisieren, intensivierendudie Mdglichkeit zur Selbststeuerung
des Lernens geben sollte. Leider wird personateseternen nicht wirklich in der
Phonothek Interaktivunterstiitzt: man bekommt kein personlich differeries

Feedback, und weil die Adaptivitdt sehr gering ght es keine Mdoglichkeiten, das
Programm nach dem eigenen Bedarf zu modifizierensdPalisiertes Lernen ist also
nur im Rahmen des Selbstlernens mdoglich: der Benutann die Materialien im

seinem eigenen Tempo und in der gewiinschten Rellgendurcharbeiten.

Benutzerfihrung und Ergonomie

Software-Ergonomie bedeutet die optimale AnpassuomgSoftware an den Anwender.
Das Optimum ist leicht verstdndliche und schnelhdiebare Software mit den
gebotenen technischen Madglichkeiten unter Einhgltualler definierten sowie
empirisch entstandenen Standards. Unter leichttdredbcher Software versteht man
eine Computer-Anwendung, dessen Zusammenhandgcsd verstandlichdargestellt
sind, dass Handbucher, Online-Hilfen sowie Schudungminimiert bzw. ganz
eingespart werden kdnnen. Dies spart nicht nuredtKosten, sondern stellt auch vor
allem Anwender zufrieden. (Internet 5.) Was Benditdeung und Ergonomie angeht,
ist Phonothek Interaktivsicher nicht eins von den bequemsten Programmen zu
benutzen. Die neueste Technik ist schnell und éeuBer haben sich daran gewdhnt,
deshalb kaniPhonothek Interaktieinen sehr ungeduldig machen: es dauert z. B. eine
Weile bis man die Audiobeispiele hort, weil das dPeonm die Tondateien jedes Mal
von der CD-ROM herunterladen muss. Diese Eigensdtafauch den Nachteil, dass
die CD-ROM immer bei der Benutzung des Programmefechner laufen muss, es
reicht also nicht, dass das Programm installiert Bies macht den Einsatz von
Phonothek Interaktiyproblematisch in der Schule, wenn man sie im Groppgrricht
benutzen mochte: man benotigt ndmlich eine KopreQi2-ROMs fiur jeden PC. Eine
andere mehr oder weniger nervige Kleinigkeit sine \éerlinkungen des Programmes:
man kommt zu anderen Bereichen des Programmesbeuidas Hauptmenu, z. B. von
Regeln der "Melodie" kommt man nur Gber HauptmeRedeln" zu Einfihrung,
Worterbuch oder Ubungen. Merkwiirdigerweise sindldiiks die ganze Zeit sichtbar,
konnen aber direkt nicht benutzt werdBhonothek Interaktiist nach der Meinung der
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Verfasserin keine leicht verstandliche Software,Benutzer muss sich zuerst griindlich

mit dem Programm auseinandersetzen, um sie Ubdrbanptzen zu kénnen.

Darbietung mehrerer Lernkanéle

Die Multimedialitdt der neuen Technologien ist auédagogischer Sicht besonders
wichtig, weil sie mehrere Sinne gleichzeitig anspen kann und so die Lerneffizienz
verbessern sollte (siehe Kapitel 4.1). Lernsoftwasodite also mehrere Lernkanale
darbieten, um von guter Qualitat zu sein. Es werdaterPhonothek Interaktiyedoch

nur auditive Lernkanale dargeboten, Visuelles gibtnur in Form vom Text und ein
paar Tabellen. Es ist schade, dass die Mdoglichkeiter Neuen Technologien so

mangelhaft benutzt worden sind.

Hilfefunktion

Hilfefunktion hat mit der Benutzerfihrung und Bezmrfreundlichkeit zu tun: wie
schon festgestellt sollte Software so leicht verdiidh und benutzbar sein, dass man
ihn moglichst ohne Hilfen benutzen kdnnte. Solltéfafunktion trotzdem nétig sein,
soll sie auch moglichst leicht verstandlich sein. der Phonothek Interaktiwvird
Hilfefunktion durch das Fragezeichen-Piktogramm liseat. Das Fragezeichen-
Piktogramm er6ffnet eine neue Seite mit Informaiozur Arbeit mit dem Programm
(Erklarung der Piktogramme ,Horen“, ,Aufnehmen®, yhkahme beenden* und
,Muster und eigene Aufnahme nacheinander hérenty (bungsempfehlungen, je
nachdem, in welchem Teil des Programms der Benudiodr befindet (Sprechendes
Worterbuch / Regeln / Ubungen). Die Hilfefunktiost isowohl informativ als auch

logisch und soll auf jeden Fall benutzt werden.

Spielerische Motivation

Lernfreude und spielerische Motivation kdnnen besos gut mit den Mdglichkeiten
der Neuen Technologien geférdert werden. LeidefPlsbnothek Interaktivin dieser
Hinsicht misslungen: die Labyrinthilbungen, bei dede Lerner hintereinander drei
Ja/Nein-Entscheidungen treffen sollen, um einemytiath zu entkommen, sollen
offensichtlich ,spielerisch* sein, doch sind sieswell und technisch so 6de realisiert,
dass sie dem Benutzer nur altmodisch und langweiigkommen — spielerische
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Motivation bleibt also zuriick und wird bis auf di@byrinthilbbungen nicht zunutze

gemacht.

Technische Aufbereitung

Technisch gesehen ist die Starke éronothek Interaktivdie gute Tonqualitdt des
Audiomaterials. Ansonsten kommt man an den techeisdangeln nicht vorbei, die
teilweise mit dem Alter des Programms zu tun halbas Alter des Programmes fallt
sofort auf: im Bereich der Informationstechnologe zehn Jahre eine lange Zeit und
man bleibt in der Entwicklung zwangslaufig zuribtan fragt sich warum keine neuere
Version vonPhonothek Interaktigemacht worden ist — gerade jetzt ist die Naclefrag
doch grof3 fur multimediale Lehrmittel, wenn Schulem langsam mit Computern
ausgestattet sind und die Benutzung von Computech an Klassenraum auf einer
neuen Art und Weise madglich ist. Das Alter bringicla andere Probleme mit sich:
Phonothek Interaktivhat so alte Systemanforderungen, dass sie in @emesten
Computern, die schon weitgehend verbreitet sind,ngzht benutzt werden kann (64-
Bit-Windows Vista / 7). Es ist merkwurdig, dass banscheidt noch nicht darauf

reagiert hat.

Andere technische Mangel sind in der PrasentasnSioffes zu finden. Besonders die
Prasentation der Regeln ist wie eine Ubertragung #apier auf den Bildschirm und
die Moglichkeiten der Neuen Technologien bleibest fanbenutzt. Es fehlt vollig eine
konkrete, visuell-anschauliche Prasentation dernBtikg was nicht wirklich zu
verstehen ist, weil der Computer doch unendlicheglMbikeiten daflr bietet.
Verschiedene Animationen, Abbildungen, Tabellenpkanetischen Phanomenen (z. B.
Intonation, Melodie, Rhythmus) waren auf jeden Balr nitzlich, zudem kdnnten die
Funktionen und Positionen der Artikulationsorgaeeverschiedenen Lauten dargestellt
werden, was bei der Bewusstmachung eine wichtidgke Rpielen wirde. Leider gibt es
in der Phonothek Interaktivmur Text und wenige Tabellen (z. B. Darstellung de

Konsonantensystems), was wirklich schade ist.
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Interaktivitat

Trotz ihres Namens hd&honothek Interaktiviur wenig mit Interaktivitat zu turdas
Sprechende Worterbudbkt der einzige Ort im ganzen Programm, an dem Seiten
des Benutzers eine aktive Teilnahme durch das Aufiea eigener Aussprache und
danach ein akustischer Vergleich mit dem Mustegesehen ist. Wie im Kapitel 4.2.1
erwahnt, wird heute unter Interaktivitat verstandetiass die Software der
Interaktionspartner der Lerner ist. Optimal warenw sowohl der Computer als auch
der Lerner gleichmaf3ig alternierend die Aktivitateontrollierten (Mitschian 1998,
125). Dies ist bei dePhonothek Interaktiveider nicht der Fall — somit ist ihr Name
richtig irrefhrend. An sich ist die Moglichkeit slakustischen Vergleichs natirlich gut
und das Wenigste, was man von einem Phonetiklefpranam erwartet, nur das
Problem dabei ist, dass von einem akustischen &erghur wenige Lerner profitieren,
die in der Lage sind, Unterschiede der eigenen grasbe gegeniiber dem Muster zu
identifizieren und herauszufinden, warum die eigédussprache nicht dem Muster
entspricht — die meisten mussen erst mal horereterwas an sich auch eine grol3e

Herausforderung ist und viel Ubung benétigt (sigheiteln 3.2.1 u. 3.3.5).

Adaptivitat

Unter Adaptivitat der Lernsoftware wird die Anpasguan die Praferenzen des
jeweiligen Nutzers verstanden. Dadurch soll die WBeerfreundlichkeit und die
Lernfreundlichkeit auf einem mdglichst hohen Niveatealisiert werden.
Angepasst werden zum Beispiel Aufgaben-, Prasentatiund Antwortzeiten sowie der
Schwierigkeitsgrad (siehe Kapitel 4.3). Die Adajpéiv der Phonothek Interaktivst
nach diesen Kriterien schlecht: der Benutzer karedew Prasentationsweisen der
Inhalte auswahlen noch Ubungen bearbeiten. EigetterCkonnen nur im Sprechenden
Worterbuch produziert werden. Das Programm istissfat und fest. Bei einigen
Ubungen kann man den Schwierigkeitsgrad modifinerach Wahl kann man die
Aufgaben entweder hoéren und lesen (leichtere Optoer nur héren (schwerere
Option).
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Ruckmeldung und Fehlerkorrektur

Im Kapitel 4.3 wurde die Bedeutung der Rickmeldineg der Arbeit mit digitalen
Aufgaben festgestellt. Besonders wichtig ist dasdback beim Selbstlernen. Jeder
Lernende soll sein eigenes Feedback so haufig andirekt bekommen, wie er dies
mochte. Das Feedback durehonothek Interaktivst eine Enttduschung, da es nur aus
einer richtig/falsch-Bewertung und aus der fertiggmgabe der LOsung besteht und
Uberhaupt nicht differenziert ist. Eine Moglichkeiéire es, dem Lerner Tipps zu geben,
die ihm weiterhelfen wirden. Auch die Verlinkungtder entsprechenden Regel ware

sinnvoll. Fehler werden auch nicht korrigiert.

Fazit

Wie wir gesehen haben, h&honothek Interaktivals Sprachlernprogramm zur
Ausspracheschulung ihre Starken und Schwachen:Sgaschende Wérterbuch mit
seinen Funktionen und den Verknlpfungen zum Regedte ausfuhrlich prasentierten
Regeln und das umfangreiche Ubungsmaterial singhgeh und kdnnen sicherlich mit

Gewinn fir die Ausspracheschulung des Deutscheuatbewerden.

Das grofRte Problem d&honothek Interaktidagegen ist, dass sie in vielen Bereichen
hinter den Madglichkeiten und Anforderungeruriickbleibt, die heute an gute
multimediale Software gestellt werden — sie issebr strukturiert wie ein traditionelles
Lehrbuch und scheint eher als eine Ubertragung Rapier auf den Bildschirm zu sein
als ein interaktives und multimediales Sprachlesgpgmm. Fast all die Aspekte, die
ein multimediales Programm ausmachen, fehlen in d&honothek Interaktiv:
Interaktivitat, Adaptivitat, Personalisiertes Lempemultimediale Veranschaulichung
durch Video, Animation, Flash usw., differenzierke=edback, Ausnutzen von mehreren
Lehrkanalen. Daher ist ihre Qualitdt als ein mudiiales Sprachlernprogramm
mangelhaft. Man darf aber nicht vergessen, das®aagamm schon sehr als ist: an ein
zehn Jahre altes Programm koénnen kaum dieselbeordertingen gestellt werden wie

an ein neues.

Trotz all ihrer Schwachen h&honothek Interaktiweine gute Basis, sie sollte aber auf
jeden Fall modernisiert und modifiziert werden, wan Anforderungen von heute
entsprechen zu kdnnen. Bis dahin hat sie immer rioeln Platz als Lehrmaterial, das
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die Vielfalt der phonetischen Phanomene gut abdeutteine ein wenig andere Art von
Phonetikunterricht bietet. Obwohl nicht sehr sclufid modern, kann sie dem Lerner
trotzdem Spal3 machen, als Abwechslung PhonetidlemfComputer zu lernen.

6.2 Phonothek Interaktiv aus der Perspektive finnischer DaF-Lerner

Dieses Teil der Analyse konzentriert sich darauk wich Phonothek Interaktials
Phonetiklehrmaterial fur die finnischen Deutschégrneignet und inwieweit die
"Problemzonen™ der Finnen trainiert und erklart adegr. Phonothek Interaktivst ein
allgemeines Phonetiklehrprogramm fir Deutsch aklsmiéisprache und soll laut der
Einfuhrung des Programmes Ausspracheprobleme vomehden verschiedener
Muttersprachen behandeln. Doch wie schon im Ka@i2lfestgestellt, ist es wichtig,
Aussprache zielgruppenspezifisch zu unterrichtezil eie phonetische Interferenz der
Muttersprache in der Regel grol3 ist. Verschiedemgtdvsprachen als Ausgangspunkte
furs Deutschlernen verursachen verschiedene Heraestingen im Bereich der
deutschen Aussprache: ein franzdsischer Deuts@mndan muss bei der Aussprache auf
ganz andere Sachen achten als sein finnischerd&lieide missen auf ihre moglichen
Stolpersteine bewusst gemacht werden, um den kerrekErwerb der deutschen
Aussprache bestmoglich zu unterstitzen. Das Ziedsedi Analyse ist also
herauszufinden, wie gihonothek Interaktials ein allgemeines DaF-Lehrmaterial den

spezifischen Bedurfnissen der finnischen Deutsobleberiicksichtigt.

6.2.1 Bediurfnisse finnischer Deutschlerner

Im Kapitel 2.4 wurden die grol3ten Herausforderunder finnischen Deutschlerner im
Bereich der deutschen Aussprache grundlich voriifedt@terschiede in den folgenden
phonetischen Phadnomenen bereiten den Finnen Saljikeiken in der deutschen
Aussprache aufgrund der phonetischen InterfereszRienischen: Prosodie (Akzent,
Rhythmus, Intonation), Auslautverhartung, Glottisetluss, Konsonanten und Vokale.
Von den Konsonanten und Vokalen sind diejenigemgewéhlt worden, die besonders
herausfordernd fir finnische Deutschlerner sind.Holgenden werden sie alle einzeln
hinsichtlich der Phonothek Interaktivsowohl der Regeln als auch der Ubungen,
behandelt und analysiert. Die Relevanz der Infoionah im Regelteil zu den
genannten Phanomenen fur die finnischen Deutsarlamrd anhand deDeutschen
Aussprachelehre(Hall u.a. 2005) bestimmt, die auch im Unterkdpi®e4 als

54



Hauptquelle benutzt worden ist. Bewertungen derfagserin sind im Text unter

,JKommentar dazu“ zu finden.

Prosodie: Akzent, Rhythmus, Intonation

Akzent — Regelteil:

Die Grundlagen der Wortakzentuierung werden in Rleonothek Interaktiygriindlich
erklart und die Silbe wird als eine rhythmische @&feinheit des Wortes vorgestellt. Es
wird erwahnt, dass jede Sprache eigene RegelnidliFestlegung der Wortakzentsilbe
hat. Die Mitteln der Akzentuierung sind auch klaargestellt: die Akzentsilben
unterscheiden sich von den akzentlosen Silben ddecinderungen der Tonhohe, der
Lautstarke und der Dauer (hoéherl/tiefer, lauter,géiitangsamer, gespannter und
praziser artikuliert als die akzentlosen Silben)d@m sind viele Beispiele vorhanden.
Die Grundregeln betreffen folgende Wortgruppen, denen die fettgedruckten fir die
Finnen besonders von Interesse sind, weil bei ildeenWortakzent nicht auf der ersten
Silbe liegt:

* Nicht zusammengesetzte deutsche Worter (AkzentdaufStammesilbe / auf der
ersten zum Wortstamm gehdrenden Silbe)

e Worter mit ur-, -ei, -ieren (werden auf den Silben mit diesen Affixen
akzentuiert)

» Woarter mit Miss-/miss- (Substantive werden auf der ersten Silbe akzemnturer
Verben wird das Prafix akzentuiert, wenn ein weierPrafix folgt:
missverstehen, misstramn)

* Wadrter mit Un-/un- (werden meist auf diesem Prakzentuiert)

» Trennbare Verben (werden auf dem Prafix akzenjuiert

e Untrennbare Verben (werden auf dem Stamm akzentuiert: untersblere
Uberhden, gehden — gilt auch fir andere Wortformen / Ableitungen, digs
untrennbaren Verben entstehen: belfigend, VergleichErzielung)

* Sowohl trennbare als auch untrennbare Verben(umfahren / umfaren mit
Bedeutungsunterschied)

* Fremdworter (Akzent haufig auf der letzten Silbe: Atay Balkon Union, total
oder auf der vorletzten Silbe: ToteaCharater, Familie)
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» Komposita (Zusammensetzungen aus einander gleichgeordnebetievv werden
auf dem letzten Silbe akzentuiert: schwarzyeil3
» Buchstabenworter (Akzent liegt auf dem letzten Buchstaben ABCE)

e Kurzworter

Kommentar dazu: Alle fur die finnischen Deutschlerner relevanteng&a und

Informationen bezlglich des deutschen Akzents siathanden. Die Grundregeln
werden sehr deutlich mit vielen Beispielen prasenti Worter, bei denen der
Wortakzent nicht auf der ersten Silbe liegt werdierden Grundregeln verstéandlich
vorgestellt. Eigennamen, Ortsnamen und L&ndernameerden in diesem
Zusammenhang nicht erwahnt, doch sind sie im thieaien Worterbuch der
Phonothek Interaktizu finden, wo sie auch angehdrt werden kdnnen.

Akzent — Ubungen:

Phonothek Interaktibietet finf verschiede Typen von Horibungen zumtstézent:

Ubung 1: Horen - Akzentsilbe erkennen

Ubung 2: Horen - Akzentvokal markieren

Ubung 3: Horen - Wortakzente vergleichen

Ubung 4: Hoéren - Ausnahme erkennen

Ubung 5: Labyrinth

Ubung 1: In der ersten UbungAkzentsilbe erkennégibt es insgesamt 300 Aufgaben,
die aus verschiedenen Themenbereichen gewahlt wekdenen (100 Worter des
Jahrhunderts, Wortpaare, Verben, Wie, Wo). Der éehort bzw. hort und sieht zwei
Worter, von denen er das Wort auswahlen soll, ilcleean die erste Silbe betont wird.

Kommentar dazu: Die erste Ubung eignet sich sehr gut fur finnis€reitschlerner,

weil man den Unterschied héren muss, ob der Akzermtder ersten oder auf der
zweiten Silbe liegt. Weil der Akzent im Finnischenmer auf der ersten Silbe liegt,
kann es fur Finnen anspruchsvoll sein, den Akzeoansers zu realisieren bzw.
erkennen - gerade dies wird hier geubt. Sehr guiass man die Beispiele so oft héren

kann wie man will. Am besten dient diese Ubung, neler Lerner die Worter auch
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nach- und mitspricht. Aul3erdem ist es moglich, 8ehwierigkeitsgrad zu bestimmen:

man kann die Worter entweder nur héren, oder aelcsbhrsund horen.

Ubung 2: Die zweite Ubung Akzentvokal markierérbesteht aus 370 Aufgaben. Das
Thema ist auch hier wéahlbar (Geographie, Zeitangabebensmittel, Arbeit) und man
soll den Akzentvokal bzw. Akzentdiphtong in dem egepenen Wort mit der Maus

markieren.

Kommentar dazu: Auch die zweite Ubung ist aus der Perspektive fiterischen

Deutschlernenden gut, doch etwas anspruchsvolierda erste Ubung, weil der
Akzentvokal neben der ersten und zweiten Silbe awocanders sein kann (Blcherei,
Petersilie) - man muss also ganz genau hinhoren,digmrichtige Akzentstelle zu

erkennen.

Ubung 3: In der dritten Ubung sollemortakzente verglichewerden: es gibt 250
Aufgaben in Themenbereichen Verben, Wortpaare uadg@&phie. Der Lerner hort
zwei Worter und soll bestimmen, ob in beiden Wartgie gleiche Silbe (1., 2., oder 3.

Silbe) akzentuiert ist oder nicht.

Kommentar dazu: Diese Ubung ist ergiebig, weil man erkennen sof, in zwei
verschiedenen Wortern der Wortakzent auf der giic8ilbe liegt oder nicht - ganz
genau hinhoren gilt also auch hier. Der Schwieriglgead kann bestimmt werden - nur
zu horen ist wesentlich anspruchsvoller als zumarel zu lesen, dennoch ist die dritte

Ubung nach der Meinung der Verfasserin am schvstgiy

Ubung 4: In der vierten Ubung geht es daruAysnahmen zu erkennedier gibt es
auch 250 Aufgaben in Themenbereiche Adjektive, &oran und Geographie. Man hort
drei Worter, von denen zwei gleiche Akzentmustdremaund das dritte ein anderes: die

Ausnahme soll markiert werden.

Kommentar dazu: In der vierten Ubung haben zwei Worter gleiche éskmuster und
das dritte ein anderes - deshalb ist sie auchttgiclis die dritte Ubung: es ist immer
einfacher, die Ausnahme zu erkennen. Finnische doblgrner kénnen den deutschen

Akzent nicht zu viel Gben, sie kdnnen also auchwquit dieser Ubung profitieren. Am
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besten sprechen sie die Wdrter nach und versuckgmudst das unterschiedliche

Akzentmuster zu erkennen.

Ubung 5: Die letzte Ubung ist dasabyrintht man hort drei Worter und soll bei jedem
Wort entscheiden, ob die erste oder zweite Sillbertbést. Bei drei richtigen Antworten
Offnet sich ein Tor, aber wenn eine oder mehrelsehiasind, erscheint eine Mauer. Es

wird empfohlen, dass Beispiele nach- und mitgedpoaverden.

Kommentar dazu: Das Labyrinth ist nach der Meinung der Verfassarioht so
gelungen: auch wenn die Ubungsworter an sich gatwie auch das Ziel, zu erkennen,
ob der Akzent auf der ersten oder zweiten Silbgt listort die altmodische Realisierung

des Labyrinths zu sehr.

Fazit

Die Ubungen zum Akzent bilden eine sinnvolle unkrsenmfangreiche Gesamtheit mit
Uber 1000 Aufgaben, in der vielseitig das Erkennen Akzentsilben geibt wird. Ein
wichtiger Vorteil ist, dass der Lerner die Ubungsteb so oft héren kann, wie er
mochte, denn Aussprache kann ja nur durch intessi@rtraining gelernt werden
(siehe Kapitel 3.2.1). Finnische Deutschlerner liinmon diesen Ubungen auf jeden
Fall profitieren - besonders gut funktionieren \[dadre wie ,Ador - Autaen” oder
"umfahren - umfalen” (bei einem Wort ist die erste Silbe akzentuied bei anderem
liegt der Akzent auf der zweiten Silbe), weil Warteei denen der Wortakzent nicht auf
der ersten Silbe liegt, besonders zu beachten @mhe Kapitel 2.4.1.1). Auch
Lautstarke- und Langeunterschiede fur den Akzeetrgiderungen der Tonhohe, der
Lautheit und der Dauer) sind in den Ubungen deutliorbar, was aus der finnischen
Perspektive wichtig ist. Die Worter sind didaktidséwusst gewéhlt, um madglichst gut
verschiedene Akzentsilben veranschaulichen zu kiyrengch in dieser Hinsicht ist das
Ubungsmaterial sehr gelungen. Fur alle Ubungen, giiss man Worter und

AuRerungen immer nach -und mitsprechen sollte.

Rhythmus — Regeln:

Es wird in derPhonothek Interaktierklart, dass jede Sprache ihren Rhythmus hat, der
durch die Verteilung der Akzente im Satz entstébdraus ergeben sich bestimmte
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dynamisch-rhythmische Muster, die fur eine Spratymsch sind. Dass zwischen
akzentzéhlenden und silbenzahlenden Sprachen cimtenlen wird, wird deutlich

gemacht. Deutsch als eine akzentzahlende Spraahdien folgenden Merkmale: die
Artikulation konzentriert sich auf die Akzentsilhedie durch Tonhdhe, Lautstarke,
Dauer, Spannung und Artikulationssprazision hermbapen werden - die akzentlosen
Silben der Warter werden in ihrer Dauer und ihretan§ dagegen geschwécht. Bei
den silbenzahlenden Sprachen haben die Silben ldiehg Struktur, das gleiche

Gewicht und die gleiche Dauer.

Kommentar dazu: Die gegebenen Informationen uber den Rhythmus sinch
relevant fur die finnischen Deutschlerner. Schadenur, dass Kontrastivitat mit dem
Finnischen nicht méglich ist. Schlimmstenfalls wel@& Lerner nicht einmal, dass das
Finnische eine silbenzahlende Sprache ist - dieB@nhation wirde ihm schon viel
weiterhelfen, weil der Unterschied zwischen dem tBewen und dem Finnischen
beziglich des Rhythmus einfacher zu verstehen waess auch die Pausen im
Rhythmus eine wesentliche Rolle spielen bzw. dideRim sinnvolle Syntagmen mit
sinnvollen Akzenten und Pausen eingeteilt werderd vim diesem Zusammenhang
leider nicht erwahnt, denn Pausierung wird als sglbstandige Einheit in den Regeln
behandelt. Jedoch ware diese Information wichtigdfé finnischen Deutschlerner, weil
die richtige Pausierung eine ihrer gréf3ten Heradsimngen beim Erlernen des
deutschen Rhythmus ist (siehe Kapitel 2.4.1.2).

Rhythmus — Ubungen:

Phonothek Interaktibietet drei verschiede Typen von Horibungen zuntlithys. Der
Schwierigkeitsgrad ist in all drei Ubungen auswahlbman kann die Aufgaben

entweder horen und lesen oder nur hdren.

« Ubung 1: Héren — Rhythmus vergleichen
« Ubung 2: Horen - Rhythmus erkennen

» Ubung 3: Horen - Rhythmus bestimmen

Ubung 1: Die erste UbungRhythmus vergleichémesteht aus 60 Aufgaben, in denen
man zwei AuBerungen hort und danach bestimmen sblider Rhythmus in den

AuRerungen gleich oder ungleich ist.
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z. B. Tee mit Zucker. - Ausgezeichnet. Ldsung."—'(')

Haus Nummer Neun. - Das ist privat? Lbsung?’-’Q)

Kommentar dazu: Diese Ubung ist anspruchsvoll und eignet sich aratdm fiir
fortgeschrittene Lerner. Finnische DaF-Lerner werdeer sicher Schwierigkeiten
haben, weil sie auf einmal den fremden Rhythmu&duBerungen erkennen sollen. An

sich ist die Ubung aber gut und eignet sich aucliifiaische Lernende.

Ubung 2: Die zweite Ubung mit 100 Aufgaben ist der erstenligh, doch hort man nur
eine AuBerung und statt vergleichen soll man Bagthmus erkenneer Lerner soll

das passende Rhythmusmuster zur AuBerung wéahlen.

z. B. Auf welcher Bank? Losung®e®

An der Ecke. Losunge®®

Kommentar dazu: Auch diese Ubung ist anspruchsvoll, aber nach \@efasserin

besser als die vorige Ubung, denn man kann die émtmbglichkeiten sehen
(0“','0“,"0°,'"0), was die Wahrnehmung des Rhythmus wesentlichchtbsin

kann.

Ubung 3: In der dritten Ubung sind 60 Aufgaben vorhanded aa geht darum, den
Rhythmus zu bestimmeman hort eine AuRerung und soll das Rhythmusmuste

dadurch bestimmen, dass man die Antwort mit kleunash grof3en Béllchen angibt.

z. B. Ein schdnes Album. Losuntpe®e®

Gehen wir! Losung®e®®

Kommentar dazu: In dieser Ubung muss der Lerner seine Antwort stétimlig mit
Ballchen angeben, was herausfordernd sein kannomstsn unterscheidet sie sich
wenig von den Ubungen 1 und 2.
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Fazit

Alle drei Ubungen sind ziemlich anspruchsvoll unénken einem finnischen
Deutschlerner sogar gewothnungsbedurftig vorkommezil, man sofort den fremden
Rhythmus erkennen und in Ballchen umsetzen soiie Hiessere Einfihrung in die
Ubungen ware unbedingt nétig, weil man erst einnternen muss, mit den Béllchen
uberhaupt zu operieren. Die Gefahr ist, dass derdreson den Ubungen frustriert wird
und schnell aufgibt. An sich sind die Ubungen gut, muss man ganz genau aufpassen,
um das Rhythmusmuster in AuBerungen zu erkennenfangyer kénnen aber kaum
etwas mit ihnen anfangen. Ob die Ubungen die Bedigd der finnischen
Deutschlernenden tatsachlich erfillen, ist eine eamd Frage. Die besondere
Herausforderung beim Rhythmus fur die finnischerutBehlerner ist zu lernen, wie
man die Rede in sinnvolle Syntagmen mit sinnvol&renten und Pausen einteilt bzw.
dass die Wortakzente auf den bedeutungstragendeamnilben deutlich
hervorgehoben werden und die Sprechenergie sefkr &t die akzentuierten Silben
zentriert wird (siehe Kapitel 2.4.1.2). Nach deritmg der Verfasserin werden diese

Aspekte nicht genligend geubt.

Intonation — Regeln:

Intonation wird in dePhonothek Interaktivals Melodisierung genannt. Es wird darauf
hingewiesen, dass sie im Deutschen weder monotdmlerchférmig noch durch grolRe
TonhoOhenintervalle besonders auffallig ist. Die Iion der Intonation wird
folgendermaRen beschrieben: Der Melodieverlauf reiAaRerung zeigt, wo die
Akzentsilben liegen, ob die AuRerung abgeschlosgarssage, Frage) oder nicht
abgeschlossen ist und ob der Sprecher sachlichenaaional spricht. Es wird auch mit
vielen Beispielen veranschaulicht, dass es fallensteigende und schwebende
Melodieverlaufe gibtfallende MelodieverlaufeAussagen, Anforderungen, Fragen mit
Fragewort, Doppelfragen, sachliche/entschiedene  eAufyen, grof3ere
Melodieverlaufe, wenn mit Erregung oder sehr gefiibll gesprochen wirdsteigender
Melodieverlauf Entscheidungsfragen, Nachfragen, freundlichelidiiif AuRerungen,
verbindliche, freundliche Fragen mit Fragewort, Wargen und Drohungen; und
Schwebender Melodieverlauf signalisiert Nichtabgeschlossenheit (auch

Unentschlossenheit, Unsicherheit)
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Kommentar dazu: Insgesamt sind also die Regeln zur Intonation aekfihrlich und
brauchbar. Dies ist besonders wichtig, denn wierdatn Kapitel 3.3.1, hat Intonation
beim Aussprachelernen den Vorrang, weil sie einéscheidende Rolle bei der
Sprachwahrnehmung spielt und deshalb vielseitigpge@rden sollte. Sehr gut ist, dass
viele Beispiele zu den Melodieverlaufen gegebenderrund dass sie mit Merkmalen
spezifiziert werden. Dass der emotionale Aspekha&nden ist, ist auch ein wichtiger

Vorteil.
Intonation — Ubungen:
Zur Ubung von Intonation bietePhonothek Interaktiwier verschiede Typen von

Horibungen, die ersten drei bestehen jeweils ausA6fgaben, in denen der

Schwierigkeitsgrad auch bestimmt werden kann.

Ubung 1: Héren — Varianten vergleichen

Ubung 2: Héren — steigende Endmelodie erkennen

Ubung 3: Horen - Endmelodie erkennen

Ubung 4: Labyrinth

Ubung 1: In der ersten Ubung solltevarianten verglichen werderman hort eine
AuRerung zweimal und soll danach bestimmen, olEdi@melodie gleich oder ungleich

ist.

Kommentar dazu: Dies ist eine gute Ubung zur Intonation: es gibt Variation in den
AuRerungen und verschiedene Sprechweisen sowiedMekrlaufe werden deutlich.
Die Ubung eignet sich sehr gut fiir finnische Dehlsaer, sogar fiir Anfanger.

Ubung 2: In der zweiten Ubung geht es darusteigende Endmelodie zu erkennen
Man hort eine AuBerung in zwei Varianten und sotlarten, ob die Endmelodie in der

ersten oder zweiten Variante steigt.

Kommentar dazu: Die zweite Ubung ist leicht, aber trotzdem gug, gasst wunderbar

auch fur Anfanger und jingere Lerner.
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Ubung 3: In der dritten Ubung Endmelodie erkenn&rhdrt man nur eine AuRRerung

und soll dann bestimmen, ob die Endmelodie steigiatidnd oder schwebend ist.

Kommentar dazu: Die dritte Ubung ist wesentlich besser als die iyaveil auch
fallende und schwebende Endmelodie vorkommen. i§ieeesich sehr gut zum Uben

von Intonation und kann besonders sinnvoll fur iieche Deutschlernenden sein.

Ubung 4: Die vierte Ubung ist wieder in déabyrinthform man hoért drei AuBerungen
und soll bei jeder entscheiden, ob die Endmelotigytsoder fallt. Bei drei richtigen
Antworten 0Offnet sich ein Tor, aber wenn eine oaethrere falsch sind, erscheint eine
Mauer. Es wird auch hier empfohlen, dass Beispiath- und mitgesprochen werden.

Kommentar dazu: Funktional ist die Ubung genau wie die dritte, lisinnloser, weil

schwebender Melodieverlauf gar nicht vorkommt. ¥sist die Ubung unertraglich.

Fazit

Alle Ubungen zur Intonation eignen sich gut fur filmischen DaF-Lerner, die mit der
Intonation vielleicht noch nicht so vertraut sinélir das Deutsche typische weite
Melodiebdgen (steigend, fallend, schwebend) werlesreichend geiibt, was auch das
Wichtigste aus der Perspektive der finnischen élgsner ist, deren Muttersprache
eher monoton mit geringen Intervallen ist (sieh@ika 2.4.1.3). Beispiele sind sehr gut
und verschiedene Sprechweisen sind auch bertcigicht es lohnt sich, gut
hinzuhéren!  Die Ubungsempfehlungen sollten untgtdberticksichtigt werden: 1.
Beispiele horen und nachsprechen, 2. Beispielenhérel mitsprechen, 3. Beispiele
lesen und sprechen, zum Vergleich hoéren, 4. Mebmiiegung mit einer
entsprechenden Handbewegung unterstitzen.

Laute: Konsonanten

Konsonanten — Regeln:

In derPhonothek Interaktiwerden Konsonanten ausfihrlich vorgestellt. Zueesiden
das System und Merkmale behandelt. Verschlusslfote, k, b, d, g]), die in dieser

Arbeit als Klusile bezeichnet werden, werden in Béonothek InteraktiExplosive
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genannt, laterale ([I]) Liquida und Affrikaten ([pfs, §]) Konsonantenverbindungen.

Von den Vibranten wird nurg] behandelt und zwar als einer von den Frikatives.

wird erklart, dass die Konsonanten sich voneinandeArtikulationsart (explosiv,
frikativ, nasal, liquid), Artikulationsstelle undp&nnung (fortis / lenis) unterscheiden.
Als Besonderheiten werden Spannung, Stimmbetedjgwmd Auslautverhéartung
genannt: der Unterschied fortis-lenis (starke Spagrgeringe Spannung) wird anhand
einiger Beispiele wiglasGeback - das Gepack, die Gabel - das Kaleehnschaulicht,
Stimmbeteiligung (Stimmhaftigkeit / Stimmlosigkeder Lenis-Explosive und Lenis-
Frikative je nach Lautumgebutfy und Auslautverhartung (Lenis-Konsonante <b, d, g,
v, z> werden am Wort- und Silbenende als fortist[ik, f, s] artikuliert wie Gdd, der

Freurd, aktiv, Gras) werden auch gut nachvollziehbar erklart.

Kommentar dazu: Die allgemeinen Regeln Uber Konsonanten sind gelungen: alle

relevanten Informationen sind vorhanden und werdeBeispielen verdeutlicht.

Nach den allgemeinen Regeln werden Konsonanterleirmer in Paaren wie [p - b]
und [f - v] behandelt: zuerst wird erlautert, wie tlaute konkret gebildet werden, dann
wann sie eventuell stimmhatft / stimmlos vorkommemnd als letztes werden die Laut-
Buchstaben-Beziehungen anhand von Beispielen wa&rankcht. Im Folgenden wird
betrachtet, wie Explosive, Frikative und andere $@ranten in derPhonothek
Interaktiv behandelt worden sind und ob die fir finnischerFDarner relevanten

Regeln und Informationen vorhanden sind.

Explosive / Klusile:

Explosive werden in Paaren von [p - b], [t - d] uikd- g] vorgestellt und jeweils
miteinander verglichen (z. B. bei [p] ist der Vérkrss fest, das Explosionsgerausch ist
deutlich (fortis), bei [b] sind Verschluss und Qeséh schwéacher (lenis). Es wird
erwahnt, dass die Lenis-Explosive [b, d, g] nackalen und stimmhaften Konsonanten
stimmhaft und nach stimmlosen Konsonanten und itad#mach Pause stimmlos sind.
Uber Auslautverhartung wird gesagt, dass Lenis-&ipé [b, d, g] im Silben- und
Wortauslaut zu Fortis-Explosive [p, t, k] werdenolgende Laut-Buchstaben-

Beziehungen werden dargestellt:

13 hach Vokalen und stimmhaften Konsonanten sindd-&minsonanten stimmhaft gen, freinillig,
Imbiss), nach stimmlosen Konsonanten oder nach eengsePsind sie dagegen stimmlos (fail}
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Laut-Buchstaben-Beziehungen [p - b]:
[p] <p> die Oper

<pp> doppelt

<-b> gelb
[b] <b> der Ober

Laut-Buchstaben-Beziehungen [t - d]:
[t] <t> die Tar

<tt> bitte

<-d> der Hund

<th> Theorie

<dt> die Stadt
[d] <d> reden

Laut-Buchstaben-Beziehungen [k - g]:
[K] <k>  kodnnen

<ck>  Zucker

<-g> der Weg

<ch> der Charakter

<c> clever
[l <g> liegen

<gg> aggressiv

Kommentar dazu: Explosive bzw. Klusile werden nach der Meinung Werfasserin
relativ ausfuhrlich behandelt. Da sie im Deutsckham Teil anders als im Finnischen
gebildet werden (siehe Kapitel 2.4.2.2), ist esnsti, dass bei jedem Laut die Bildung
explizit erklart wird. Ein Bild oder eine sonstigesuelle Darstellung ware hier aber
neben den Regeln sehr zu nutzen, um die korreks#tidto der Artikulationsorgane
madglichst deutlich zu machen. DaF-Lerner, flr dge amspruchsvoll sein kann, die
geschriebenen Regeln zu verstehen, wirden von eisaellen Veranschaulichung
ohne Frage profitieren. Die Auslautverhartung vgud vorgestellt, doch hatte man noch
mehr betonen kdénnen, dass sie besonders beachtnasoll, weil sie in der Schrift
nicht zu erkennen ist. Aspiration, eine von der3ggd Schwierigkeiten bei Klusilen fr
die Finnen, wird in derPhonothek Interaktivieider nicht beriicksichtigt: von der

Aussprache der Fortis-Explosive [p, t, K] wird nurwahnt, dass das
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Explosionsgerdausch bei ihnen deutlicher ist, aisde® Lenis-Explosiven [b, d, g].

Stimmlose Fortis-Klusile [p, t, k] werden im Deuten allerdings aspiriert (behaucht)
[kh, ph, th] (der orale Verschluss wird stark geldsas einen horbaren Lufthauch
erzeugt) was im Finnischen nicht bekannt ist ueshdlb grindlich erklart und betont
werden sollte. Sehr gut und gelungen dagegenadss die Stimmtonverluste der Lenis-
Explosive genannt werden und die Laut-BuchstabeneBengen deutlich mit

Beispielen dargestellt werden. Das im Deutscheniondrinnischen unterschiedliche
Verhaltnis von Laut und Schrift ist eine leichteele fur Fehler in der Aussprache und
soll somit immer wieder betont werden. Aus den gielen wird auch klar, dass es die
im Finnischen Ubliche Gemination im Deutschen nighidt: doppelte Konsonanten
werden im Deutschen niemals gelangt ausgesproéhengrofRer Vorteil ist, dass die

Beispiele angehort werden kénnen.

Frikative

Frikative werden in dePhonothek Interakti@hnlich wie Explosive in Paaren von |[f -
v], [s - 2], [ - 3] und [c - ] - X] vorgestellt. Dieselben Regeln iilstimmbeteiligung wie

bei Explosiven gelten auch fiir Lenis-Frikative4y3, j], bei Fortis-Frikativen [f, s, C,

x] ist die Spannung héher und das Reibegerauscilicdkeer als bei den Lenis-
Frikativen. Auch die Auslautverhartung gilt fir diErikative. Folgende Laut-

Buchstaben-Beziehungen werden dargestellt:

Laut-Buchstaben-Beziehungen |[f - v]:
[f] <f> dasFeld

<ff>  hoffen

<v> der Vater

<ph> die Phantasie
[v] <w> die Welt
<v> das Visum

<qu> bequem

Die Besonderheiten der Sibilanten [s -Jz, 3] werden folgendermaRRen erklart: am

Silbenanfang deutscher Wérter wird der Buchstabe vsr <t> und <p> als|]
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realisiert. Am Wort- und Silbenende sowie in fremd&Grtern (das Institut) spricht

man [s]. ] kommt nur in Fremdwartern vor.

Laut-Buchstaben-Beziehungen [s - z]:
[s] <s> dasHaus

<s(t)> der Gast

<s(p)> der Transport

<ss> die Tasse

<> reil3en

[z] <s> reisen

Laut-Buchstaben-Beziehungdn f]:
[l <sch> die Schule

<s(t)> der Strich

<s(p)> spielen
[31 <j>  derJournalist

<g> die Etage

Die Realisation der Frikative [¢ - X] beruht auhdelgenden Regeln:

e <ch>wird nach <a, o, u, au> als [X] realisiert

* Nach allen anderen Vokalen sowie nach <I, n, r>iancthen> spricht man [¢]

* In verschiedenen Wortformen kommt es durch den Mgehsel auch zur
Veranderung der <ch> -Aussprache (Das Buch - dehBi] lachen - lacheln, die
Woche - wdchentlich)

* Im Anlaut von Fremdwértern sowie (Orts-)Namen karoh> als [k] oder ||

ausgesprochen werden (der Charakter, die Chance)

Laut-Buchstaben-Beziehungen [¢ - j - X]:
[c] <ch> das Licht

<-ig> wichtig
[ <> die Jacke

[X] <ch> das Buch

Kommentar dazu: Die Starken bei der Behandlung von Frikativen &n honothek
Interaktiv sind auf jeden Fall die deutliche Darstellung vhaut-Buchstaben-
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Beziehungen und die konkreten Bildungshinweise ldarte. Der grof3te Stolperstein
der Finnen ist das ungewohnte Verhdltnis von Land Schrift auch bei Frikativen,
deshalb muss es besonders betont werden (mehr ipiteKa2.4.2.4). Einige
Frikativiaute [, 3, ¢, x] sind den Finnen auch fremd, weshalb es Rége die Bildung
der Laute geben muss. Auch hier ware eine visiélanschaulichung sehr schén
gewesen. Die Beispiele sind an sich gut, nur koestenehr geben - besonders fehlen
Beispiele mit Haufungen von <f-v> und SibilanteroWwahl, zwischen, Franzdsisch),
die wegen der ungewohnten Sprechbewegungsablatdeegéir die finnischen DaF-
Lerner schwierig sind. Anhand von den Beispielehde Lernende die Moglichkeit,
Unterschiede zwischen den Phonemen zu héren, wadebeSibilanten eine wichtige
Rolle spielt. Die Regeln Uber die Buchstabenkontmnan <st> und <sp> sind sehr
gut verstandlich. Auch die fur die finnischen Debtsrner neuen Frikative [¢ - X] und
die Regeln Uber ihre Realisation werden adaquagedtellt. Der grof3te Mangel ist, dass

Auslautverhartung bei den Sibilantdn §] gar nicht erwahnt wird.

[r]-Laute

In der Phonothek Interaktivwerden r-Laute in zwei Gruppen eingeteilt: in
konsonantische r-Laute und in das vokalisierte <{Reduktionsvokal). Als

konsonantische R-Laute werden Reibe-R, gerolltemngénspitzen-R, gerolltes

Zapfchen-R §] genannt und es wird erklart, dass sie im Wortd @ilbenanlaut vor

Vokal vorkommen. Das Reibe-R wird an derselbenl&igdbildet wie das [x]. [r] ist

nach Vokalen und stimmhaften Konsonanten stimmhnafth stimmlosen Konsonanten
und im Anlaut nach Pause stimmlos. Vokalisiertes f#] dagegen bedeutet, dass

innerhalb einer Silbe das auslautende R nach \akak] realisiert wird. Nach einem

langen [a] wird das R oft weggelassen (das Jamrleh unbetonten Prafixen er-, her-,

ver-, zer- und in der Endung -er wird das R mit desrausgehenden Vokal zu einem

einheitlichen Vokal ¢] verbunden. (erkennen, hervorragend, verkaufeter)aDurch

die Verschiebung der Silbengrenze kann die Aushpramn <r> wechseln (Backer-
Backerin, andere - anders, horen - du horst).

Laut-Buchstaben-Beziehungen{e] :

[8] <r> rot
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[e] <r> dieTu

<er> sichrennern

Kommentar dazu: Da die finnischen DaF-Lerner beim Deutschsprecireh dem
finnischen [r] klarkommen, sollten sie sich staér dkonsonantischen r-Laute auf das
vokalisierte <r> konzentrieren, das fur sie frersid(siehe Kapitel 2.4.2.6). Die Bildung
des vokalisierten <r> sollte deshalb konkret basblen werden, was leider nicht der
Fall ist. Weil das eigentliche Problem auch hiex daut-Buchstaben-Beziehung ist, ist
es wichtig, dass sie gut verdeutlicht wird. Diesirgg der Phonothek Interaktigut.
Alle Positionen, in denen das <r> vokalisiert wwekrden klar erwadhnt und die

vorhandenen Beispiele sind gut, doch es sollte reein:

Nasale und Laterale

Uber Nasale wird neben ihrer Bildung geschrielo@ss derd]-Laut in der Schrift mit
den beiden Buchstaben <ng> wiedergegeben wird.sErimmer als Nasal ohne
nachfolgendes [g] oder [K] zu sprechen (Rang). Wemerhalb des Morphems ein

<nk> geschrieben wird, dann igf - [k] zu sprechen (trinken, das Geschenk).

Laut-Buchstaben-Beziehungen [m - n]-
[n] <ng> singen
<n(-k)> die Bank

Die Bildung des deutschen Liquid / Lateral [I] geigtit in einer Enge zwischen dem
seitlichen Zungenrand und den Backzahnen, wobei dimge nicht zu weit

zuruckgezogen werden darf, denn das deutschst[imimer hell.

Kommentar dazu: Die Nasale und Laterale sind grundsatzlich keiobRm fir die
finnischen Deutschlerner, doch gibt es kleine Wstieiede, die beachtet werden sollte
(siehe Kapitel 2.4.2.5)y] im Deutschen ist immer ein kurzer Laut im Gegénsal
finnischen, die Lange des Lautes wird jedoch in Rleonothek Interaktiaul3er Acht
gelassen. Gut dagegen ist, dass erwahnt wird,<aeds> [n] + [K] ausgesprochen wird.
Was die Regeln des [l]-Lautes angeht kann man arsfidnischen Perspektive

zufrieden sein, da konkret gelehrt wird, wie daléehdeutsche [I] gebildet wird.
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Konsonanten — Ubungen:

Phonothek Interaktibietet finf verschiede Typen von Hoéribungen zu loasten.

Ubung 1: Hoéren — Spannung erkennen

Ubung 2: Horen - Worter vergleichen

Ubung 3: Horen - Konsonanten vergleichen

Ubung 4: Horen - Liicken erganzen

Ubung 5: Labyrinth

Ubung 1: In der ersten Ubung geht es darum,$fi@nnung zu erkenneDas Thema ist
wahlbar: es gibt insgesamt sogar 700 Aufgaben zackieedenen Themenbereichen
(Explosive, Frikative, Konsonantenmix "GeografieKonsonantenmix “Natur",
Konsonantenmix "Vornamen" und Konsonantenmix "AuRgen”). Man hort ein Wort
oder eine AuRerung und soll dann entscheiden, pmdekierte Konsonantenbuchstabe

fortis oder lenis realisiert wird.

Kommentar dazu: Ahnliche Worter folgen sich, was gut ist: Hemd eritden, Gans -
Géanse - Ganseblumchen, Gras - Graser, handelnHatid - die Hande usw. Es kann
am Anfang schwer sein zu wissen, was fortis undklaeri3en - hier waren vielleicht
Bezeichnungen wie stimmlos / stimmhaft besser wmth &eichter zu verstehen. Um das
Meiste aus dieser Ubung zu bekommen, soll maneal#fn Fall Beispiele nachsprechen
und mitsprechen (Ubungsempfehlungen). Diese ise gute Ubung fir finnische
Deutschlernenden, weil man eben stimmlos / stimminaterscheiden muss, auf3erdem
wird die Auslautverhartung auch getbt. Ein Vorisilauf jeden Fall die grof3e Menge

von Aufgaben!

Ubung 2: In der zweiten Ubuntworter vergleichen'mit 100 Aufgaben hort man zwei

Worter und soll entscheiden, ob sie gleich odeiaidly sind.

Kommentar dazu: Diese Aufgabe ist nur zum Héren. Da sie sehr tedarsein scheint,
eignet sie sich eher fur Anfanger, die noch Probkldraben, Laute zu identifizieren.
Wortpaare wie "hier - ihr, Kasse - Katze, fuhlemtihlen, offen- hoffen” usw. kommen

vor. Auch hier sollte man unbedingt nachsprechaitgprechen!
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Ubung 3: Die dritte Ubung besteht aus 380 Aufgaben zu Tr@eichen Explosive,
Frikative, Ich-/Ach-Laute und Explosive-Frikativi&konsonanten sollten verglichen
werden Man hort wieder zwei Worter. Die Aufgabe ist zsbmmen, ob die fehlenden

Konsonantenbuchstaben gleich oder verschiedersiexakverden.

z. B. die Gedul_ - gedul_ig: Losungdie Geduld - geduldig
gesun_ - die Gesun_heit: Losung = gesund - die ikt
das Bu_ - die Bu_e: Losung = das Buch - die Buche

das Bu_ - die Bu_er: Lésurgdas Buch - die Blicher

Kommentar dazu: Diese Ubung ist auch relativ leicht und funktiahigicherlich gut
mit Anfangern. Auslautverhartung wird geibt, man smualso den Unterschied
erkennen, um vergleichen zu kdnnen. Gut ist aueh tass man Beispiele so oft horen

kann wie man will.

Ubung 4: In der vierten Ubung mit 1100 Aufgaben zu Explesiy Frikativen,
Explosive-Frikativen, Nasalen, R-L-Lauten, zum HiNmsatz, zu
Konsonantenverbindungen, Konsonantenmix "Landedndonantenmix "Vornamen",
Konsonantenmix "100 Worter des Jahrhunderts" undskinantenmix "AuRerungen”
geht es daruni,ticken zu erganzeMan hort ein Wort oder eine AuBerung und soll die

fehlenden Buchstaben in die Licken schreiben.

Kommentar dazu: Das Gute an dieser Ubung ist, dass auch Nasadlel &ite und

H/Neueinsatz geibt werden und dass es wieder seler Aufgaben vorhanden sind.
Allerdings ist die Ubung nicht wirklich anspruch#ivanan kann leicht raten, was in
den Lucken fehlt, ohne héren zu mussen. Sie eigiedt deshalb am besten fiur

Anfanger. Schreiben ist eine gute Abwechslung zuateleren Ubungen.

Ubung 5: Die Ubung 5 ist eirLabyrinthspiel Man hort drei Worter und soll sich  fiir
eine Losungsvariante entscheiden. Ist der Anfangskeant fortis oder lenis? Die
vorkommenden Worter sind Vornamen wie: Christiddatarina, Gisela usw. Bei drei
richtigen Antworten offnet sich ein Tor, aber weame oder mehrere falsch sind,
erscheint eine Mauer. Es wird empfohlen, dass Bdesmach- und mitgesprochen

werden.
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Kommentar dazu: Wie schon friher festgestellt, ist das Labyrintkink gute
Ubungsform. Ansonsten ist die Ubung in Ordnung wgnet sich auch gut fir

Anfanger.

Fazit

Alles in allem bilden die Ubungen zu Konsonanteneegelungene und vielfaltige
Gesamtheit. Auslautverhértung und der Unterschi@dnshaft - stimmlos werden
vielseitig gelibt, doch wird die Aspiration (wie auien Regelteil) ganz vergessen. Aus
der Perspektive der finnischen Deutschlerner wiedRifferenzierung der Lautpaare [f
-v], [s - z] und [¢ - X] relativ gut getibt wobé} - 3] gar nicht vorkommen - obwohl sie
die schwierigsten Sibilanten fur finnische Deutschénden sind. Auch die
Buchstabenkombinationen <st> und <sp> werden indl&imgen ganz vernachlassigt
(Frikative im Kapitel 2.4.2.4). Die Bedurfnisse damischen Lernenden werden also

mit den Konsonantenibungen nur teilweise erfullt.

Laute: Vokale

Vokale — Regeln:

Wie Konsonanten werden auch Vokale im Regelteil Fbonothek Interaktigrindlich
behandelt. Als Erstes wird das Vokalsystem vordlestewie die Merkmale Quantitat
(kurz - lang) und Qualitat (ungespannt - gespar@tad der Zungenhebung (hoch -
mittelnoch - flach), Richtung der Zungenhebung fvor zentral - hinten) und
Lippenrundung (gerundet - ungerundet). Das Vok&sgsmit den Merkmalen wird in
einer Tabelle dargestellt. Phonem-Graphem-Beziettungwerden durch die
Kennzeichnung von Lange und Klrze erlautert: déwV/est lang, wenn der Buchstabe
fur einen akzentuierten Vokal bei Silbentrennung Sithenende steht (re-den, das La-
ger, die Stra-Re), wenn ein Vokalbuchstabe mit Dabs-H geschrieben wird (fahren,
kahl, Schuh), wenn ein Doppelbuchstabe geschriefied (Saal, Meer, Boot) oder
wenn der Vokalbuchstabe fiir einen nicht akzenteieXokal am Wortende steht (Kino,
Klima). Auch der Vokalneueinsatz wird erklart: efrdvbeim langsamen, deutlichen
Sprechen als Kehlkopfknacklaut (leises Sprenggerdusder Stimmlippen,
Unterbrechung des Stimmklangs) realisiert - anlagev/okale und Diphthonge werden

also im Gegensatz zu anlautenden Konsonanten mitivorausgehenden Vokalen oder
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Konsonanten verbundemr{/erkennen, be/achten, aus/einand®er Vokalneueinsatz
kann bedeutungsunterscheidend sein: 2dén Essen - beim Messamn Ina - von
Nina. Nach den allgemeinen Informationen werden Vokidiaeinzeln behandelt, zuerst
wird erlautert, wie die Laute konkret gebildet wemdZungenposition, Kiefer6ffnung,
Lippenformung), und dann werden die Laut-BuchstaBerniehungen anhand von

Beispielen veranschaulicht.

Kommentar dazu: Die Regeln zu den Vokalen bleiben ziemlich obefflich, obwonhl
die Hauptpunkte erwahnt werden. Was genau mit @é&antQualitat, Grad der
Zungenhebung usw. wirklich gemeint ist und welch@ldRsie bei der Bildung von
Vokalen spielen, wird nicht unbedingt sehr Kklar,lvaéese Termini dem Lerner nicht
naher erklart werden. Beispiele gibt es auch niganug. Einer von den
Spannungsgraden bleibt unerwéhnt: reduziert. Pmudtisch fir die finnischen
Deutschlernenden ist vor allem, dass die Qualitétsnhiede der deutschen Vokale, die
im Finnischen gar nicht existieren, nicht ausremcherklart werden (siehe Kapitel
2.4.3). Deshalb ist es wichtig, die Abstufung dettiklationsspannung bei der
Aussprache von deutschen Vokalen zu lernen. Wasatiallange angeht ist der Lerner
schon besser bedient, die Regeln sind leicht Jdrate und korrekt. Der
Vokalneueinsatz, den wir in dieser Arbeit als ddot@idverschluss kennen, wird auch
zufriedenstellend erklart, sehr gut ist auch dieolidehtung, dass er eine

bedeutungsunterscheidende Funktion haben kann.

Im Folgenden wird betrachtet, wie die fur die fschen DaF-Lerner schwierigen
Vokallaute in derPhonothek Interaktibbehandelt worden sind und ob die relevanten

Regeln und Informationen vorhanden sind.

Die Monophthonge

[e:], [0:] und [g]

In der Regel haben Finnen keine grof3en Problemedemtdeutschen ungespannten,

offenen Vokale 1, €, 2, ce,u, Y, a]. [e], [@:] und [0:] als gespannte, geschiogs
Vokale sind jedoch die schwierigsten Vokallaute ffiinische DaF-Lernenden, weil sie
vollig im Finnischen fehlen. In déthonothek Interaktiwerden sie unter E-, O- und O-
Laute vorgestellt. Zuerst wird die Bildung explizierklart: Zungenposition,
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Kieferoffnung und Lippenrundung, danach folgen Hdeut-Buchstaben-Beziehungen

mit Beispielen. Folgende Bildungshinweise werdegetpen:

Das lange gespannte e [e:] wird dadurch gebildats der vordere Zungenriicken

halbhoch ist. Die Kiefer6ffnung ist halb so grofevidei den a-Lauten, beiunde€: ist

sie noch etwas grdsser. Die Lippen sind nicht géstin

Laut-Buchstaben-Beziehungen:
[e:] <e> derWeg
<eh> sehen
<ee> der Tee
[e] <e> stellen
<a>  kraftig
[e:] <&>  spat

<ah> zahlen

Bei der Bildung des langen gespannten o [0:] isthdetere Zungenricken halbhoch

und die Kieferoffnung wie bei den E-Lauten. Die pém sind deutlich gerundet. Bei

[0:] ist der Kieferdffnung kleiner und Lippenrundystarker als beb].

Laut-Buchstaben-Beziehungen:
[0]] <o> das Brot
<oh> wohnen

<00> das Boot

[D] <o> voll

Beim langen gespannten [g:] ist der vordere Zungen halbhoch, die Kieferdffnung
wie bei den E-Lauten. Die Lippen sind deutlich gelet. Bei [g:] ist die Kieferoffnung

kleiner und die Lippenrundung starker als bei [ce].

Laut-Buchstaben-Beziehungen:
[2:]] <6> Il6sen

<0h> frohlich
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[e] <06> der Loffel

Kommentar dazu: Sehr gut ist, dass der Lerner alle Beispiele hdann, doch

konnten es auch hier mehr sein, um den Kontrastschen gespannten und
ungespannten Vokalen noch deutlicher zu macherfirfilische Deutschlerner kann es
namlich schwierig sein, den Unterschied Gberhaugtitren (siehe Kapitel 2.4.3.1). Die
Lange und Kirze der Vokale wird auch klar aus demtiBuchstaben-Beziehungen.

Zudem sind die Regeln zur Bildung gut und leichtsténdlich.

Murmelvokal [ a] und Reduktionsvokal [e] (vokalisiertes R)

Auch reduzierte Mittelzungenvokales][ und [e] sind problematisch fir die

finnischsprachigen Deutschlernenden. Konkrete Bidninweise werden in der
Phonothek Interaktivnicht gegeben, stattdessen wird erwéhnt, wannresdisiert

werden:

Der Murmelvokal $] wird in der Phonothek Interaktivals das schwachtonige E in

akzentlosen Prafixen (wie be-, ge-) und Suffixere(ve, -en, -em, -el, -es) genannt. Es

ist ein halbhoher Mittelzungenvokal und sein Kldiegt zwischen [ce] und{].

Laut-Buchstaben-Beziehungen:

[o] <e> leginnen

Der Reduktionsvokalg] wurde schon friher bei den Konsonanten behan@ehvird,

wie schon erwahnt, vor allem nach langen Vokaleth imnden akzentlosen Affixen er-,

her-, ver-, zer-, und -er gesprochen. Es ist eibhwdner dunkler Mittelzungenvokal und

sein Klang liegt zwischer] und p].

Laut-Buchstaben-Beziehungen:
[e] <r> dieTi

<er> sichrénnern

Kommentar dazu: Wie schon im Kapitel 2.4.3.1 erwahnt, is{ der am haufigsten

vorkommende Vokal im Deutschen. Die fehlenden Madaktionen sind typisch fur
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den finnischen Akzent, weil der Laut fur finnischaghige Deutschlernenden neu ist.
Deshalb ist es besonders wichtig, dass Informatiaiiger seine Bildung vermittelt
werden, was bei ddPhonothek Interaktiveider nicht der Fall ist. Dazu wird nur ein
einziges Beispiel genannt, was unzureichend istiische DaF-Lerner sollten mehrere
Maoglichkeiten bekommen, den]{Laut zu héren. Auch die Bildung des vokalisierten
wird vernachlassigt - es reicht nicht, dass zweilidhe Laute angegeben werden und
gesagt wird, dass der Laut zwischen ihnen liegtk@&@mte auch hier mehr Beispiele
geben, damit das grof3te Problem - das Verhaltmsbaut und Schrift - mdglichst gut

veranschaulicht wére.

Die Diphthonge
Die deutschen drei Diphthongei]alau] und py] werden mit folgenden Laut-

Buchstaben-Beziehungen in d&tonothek Interaktivorgestellt:

Laut-Buchstaben-Beziehungen:
[a1] <ei> der Wein
<ai> der Mai

<ey> Loreley
<ay> Bayern

[au] <au> das Auge

[DY] <eu> heute

<au> traumen

Kommentar dazu: In der Phonothek Interaktiwerden nur die Laut-Buchstaben-

Beziehungen der deutschen Diphthonge erlauterpraten bleiben sie unbehandelt.
Bei [ar] und [av] ist es kein Problem, weil sie fir finnischspraggn Deutschlernenden
unproblematisch sind - auf das Verhaltnis zwischaat und Schrift ist aber besonders
bei [a] zu achten (siehe Kapitel 2.4.3.2) und dies wigdttich mit den Beispielendy]

dagegen kann schwierig sein, weil er sich von seiinischen Entsprechung

unterscheidet. Deshalb wéare es gut, wenn es Anngesuzu seiner Bildung gaben.

Neben <eu>, <au> kanndY] auch <oi> und <oy> geschrieben werden, dieen d

angegebenen Laut-Buchstaben-Beziehungen fehlen.
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Vokale — Ubungen:

Zur Ubung von Vokalen gibt es in dBhonothek Interaktivier verschiede Typen von
Horibungen:

» Ubung 1: Horen — Vokallange erkennen

+ Ubung 2: Héren — vergleichen

« Ubung 3: Horen - Liicken erganzen

« Ubung 4: Labyrinth

Ubung 1: In der ersten Ubung soll diéokallange erkannt werde®ie besteht aus 1280
Aufgaben und das Thema kann auch hier gewahlt \wwefdldaute, E-Laute, I-Laute ,
O-Laute, U-Laute, O-Laute, U-Laute, Vokalmix "ArbeiVokalmix "100 Worter des
Jahrhunderts”, Vokalmix "Familiennamen”, Vokalmix Fréizeit", Vokalmix
"Lebensmittel”, Vokalmix "Vornamen" und Vokalmix t&erungen”. Man hort ein Wort
oder eine AuBerung, und die Frage lautet: Ist dkreAtvokal lang oder kurz?
Schwierigkeitsgrad ist festlegbar: man kann die Mféentweder héren und lesen, oder

nur horen.

Kommentar dazu: Diese Ubung besteht aus hunderten von Aufgabesr, mhn fragt
sich warum: kein Lerner wird sie alle durcharbeit&ut ist nattrlich, dass man eine
gute Auswahl hat und auch das Thema leicht wechsain. Obwohl die Ubung relativ
leicht ist, muss man aufpassen, was der AkzentvigkalDa Vokallange eigentlich kein
groRes Problem fiir die Finnen ist, ist die Ubunglleicht nicht die Beste fiir sie -
besser ware statt LAnge den Unterschied gespangespannt bzw. geschlossen / offen

zu Uben.

Ubung 2: Auch in der zweiten Ubung kann das Thema gewabidan, doch gibt es
nur 250 Aufgaben zu den Themen "Familiennamen” "Wddrter” vorhanden. Es geht
darum, Vokale zwergleichen Man hort ein Wortpaar und sollte entscheiden dab

Akzentvokale / -diphthonge gleich oder ungleichHisgart werden. Worter wie "danken

- tanken - denken, zahlen - zahlen, Segen - sdganthen vor.

Kommentar dazu: Diese Ubung ist selbst fiir Anfanger leicht undtdtieeigentlich
nichts im Sinne von Differenzierung - es ist merkavg, dass keine
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Qualitatsunterschiede miteinander verglichen werddian kann nicht einmal als

Thema E-Laute oder sonstiges wahlen, was Sinn maghsde.

Ubung 3: Die dritte Ubung mit insgesamt 340 Aufgaben zu rfibe "Vornamen",
"Familiennamen”, "Lander" und "AuRerungen" ist einéckenlibung Der Lernende
hort ein Wort oder eine AuRerung und soll die faben Buchstaben in die Liicken
schreiben.

z. B. M_x -> Max. _nders g_t's nicht -> anders ehicht
_bsol_t n_cht? -> absolut nicht?

Kommentar dazu: Auch die dritte Ubung kommt dem Benutzer lacharior. Man

kann die fehlenden Buchstaben raten und der SinOloieng bleibt verborgen.

Ubung 4: Die vierte Ubung ist wieder das bekanhtbyrinth Man hoért drei Worter
und soll sich fir eine Losungsvariante entscheititrder Akzentvokal lang oder kurz?
A-, E, |, O, U, U, O-Laute und Vokalmix sind als dhen wahlbar. Bei drei richtigen
Antworten 6ffnet sich ein Tor, aber wenn eine oaethrere falsch sind, erscheint eine
Mauer. Es wird empfohlen, dass Beispiele nach-raitgesprochen werden.

Kommentar dazu: Die vierte Ubung unterscheidet sich eigentlich gaht von der

ersten Ubung, auRer dass sie in der Labyrinthfetm i

Fazit

Die Vokalibungen sind aus der finnischen Perspekéine grol3e Enttduschung. Es
werden nirgends gespannte / geschlossene - ungesparoffene -Differenzierung
gelbt, was das Wichtigste fur finnische Deutscldeden wére, wie im Kapitel 2.4.3

festgestellt. Die Laut-Buchstaben-Beziehungen werihe den Ubungen auch vollig

vernachlassigt sowie die reduzierten Mittelzungdal® ] und [e]. Die Vokaliibungen

bieten leider nichts anderes als Zeitverschwendiindginnische Deutschlerner und

erfullen ihre Bedurfnisse Gberhaupt nicht.
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6.2.2 Zielgruppe und Niveau

Zielgruppe und Niveau der Lernenden ist immer euwasentliche Frage, wenn es um
Lehrmaterial geht. Im Kapitel 5.2 wurdhonothek Interaktiworgestellt und erwéahnt,
was ihre Verfasser zur Zielgruppe und zum Niveas Eegrammes gemeint haben:
"Lernende und Lehrende im Fach Deutsch als Freradbprab Grundstufe bis zur
Lehreraus- und Fortbildung”. Leider ist diese s@hdWerbesprache weit von der
Realitat. Die Verfasser haben nicht in Betrachtogen, dass die meisten Benutzer
tatsachlich nur DaF-Lerner sind: wegen der schggriSprache sowohl im Regelteil
als auch in den Ubungen eignet siéhonothek Interaktivpraktisch nur fir
Fortgeschrittene und Aaltere Lerner, die die Sprackestehen konnen und fir die
phonetische Termini nicht zu abstrakt sind. DerdEick, dass das Programm sich fur
alle Deutschlerner eignet, ist also falsch, mit dém kann man es nur begrenzt
benutzen. Nach der Meinung der Verfasserin diesdoeif wéaren realistische
Zielgruppen in Finnland firPhonothek InteraktivA/B2-Deutschi*-Lerner in der
gymnasialen Oberstufe und Germanistikstudenten ean Whiversitaten. Sicher auch
fertige Deutschlehrer kénnen von dé@honothek Interaktivprofitieren und ihre
Phonetikkenntnisse verbessern — und maglichervaeisk Ideen und Material fir ihren

Phonetikunterricht bekommen.

6.2.3 Didaktische Probleme

Welche Probleme gibt es mit dd?honothek Interaktivaus didaktischer Sicht?
Problematisch ist vor allem, dass ein kontrastAspekt fehlt. Das ist natirlich klar,
weil es beiPhonothek Interaktiwum ein allgemeines Phonetiklehrmaterial fir Deutsc
als Fremdsprache handelt. Es ist unmdglich ein rhaterial zu erstellen, das die
Bedurfnisse aller Lernenden erfullt. Dennoch delonothek Interaktidaut ihrer
Einfuhrung Ausspracheprobleme von Lernenden vesdemer Muttersprachen
behandeln, die durch "praktische Erfahrungen undlysen" ermittelt sind. Hier sind
wahrscheinlich die gréRten Auslandergruppedeutschlands vertreten, die Deutsch als

Fremdsprache lernen. Mit allgemeinen Materialienssgeith immer Kompromisse

14 Die Sprachstufen des finnischen Schulsystems:

Al-Sprache: erste Fremdsprache, beginnt in detaxské der Primarstufe
A2-Sprache: zweite Fremdsprache, beginnt in d&ildsse der Primarstufe
B2-Sprache: freiwillige Fremdsprache, beginnt in 8leKlasse der Gesamtschule
B3-Sprache: freiwillige Fremdsprache, beginnt inghgmnasialen Oberstufe

15 Auslandische Bevélkerung am 31.12.2008 laut Sistises Bundesamt Deutschland: Tiirken (1 688
370), Asiaten (811 369), Italiener (523 162), Rd[@93 848) und Griechen (287 187)
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gemacht werden. Gerade im Phonetikunterricht waraber wichtig, dass maoglichst
kontrastiv und zielgruppenspezifisch vorgegangeml \(8iehe Kapitel 3.2). Am besten
wird Phonothek Interaktialso im Unterricht benutzt, wo der Lehrer sie amjaind die
Unterschiede zur Muttersprache der Lernenden beiarigrfolgreiches Allein- und
Selbstlernen mitPhonothek Interaktivsetzt voraus, dass der Lerner schon etwas

phonetisches Wissen Uber seine eigene Muttersphathe

6.3 Phonothek Interaktiv im Unterricht aus der Lehrerperspektive

Als zukunftige Deutschlehrerin wollte die Verfassedieser Arbeit herausfinden, ob
Phonothek Interaktivauch im Unterricht (wie behauptet in der Einfilgudes

Programmes) eingesetzt werden konnte und was figlidhkeiten sie fur den DaF-
Ausspracheunterricht bieten wirde. Im Folgenden dewr diese Mdoglichkeiten,
mogliche Probleme und auch praktische Tipps engutdie im Laufe des
Analyseprozesses dieser Arbeit aufgetreten sind.

6.3.1 Moglichkeiten

Im Kapitel 4 wurde Computernutzung im Fremdsprachégrricht behandelt. Dadurch,
dass Computer im Unterricht eingesetzt werden, &brsich die Computerkenntnissen
und Medienkompetenz der Lernenden entwickeln. Dkaon der Computer das
Ubungsgeschehen differenzieren, individualisierad intensivieren. Lerner kénnen
sich selbstandiger fihlen, weil sie die Materialiém ihrem eigenen Tempo
durcharbeiten kénnen - sie kdnnen auch unabhamgigZeit und Raum arbeiten. Doch
wie festgestellt, sollen elektronische Lernprograemmcht an die Stelle eines regularen
Unterrichts treten, sondern diesen ergdnzen und immdividualitat bei der Lernarbeit
geben. Im Blended Learning werden Prasenzlernenvuheklle Mittel im Unterricht
gemischt, die Rollen der Technologie und des Lasheegdnzen sich also gegenseitig.
Computernutzung kann auch angenehme Abwechslurfchmlalltag sein. Wichtig ist
aber, dass Computer immer nur didaktisch reflekeergesetzt werden und dass nur
Materialien benutzt werden, die sich fur die Zialgpe und den jeweiligen Zweck

eignen.

Phonothek Interaktibietet Differenzierung, Individualisierung undénsivierung beim
Lernen der Phonetik. Es ermdglicht traditionelleraé@plaborarbeit am Computer im

Klassenraum oder zu Hause dadurch, dass der LexnbBhdsteraussprache héren,
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eigene Aussprache aufnehmen und sie mit dem Mustgteichen - und bei Bedarf
andern - kann. Im Ganzen sind die Materialien gesonders gelungen scheint der
Verfasserin der Regelteil und das Sprechende Wit Am besten wirédPhonothek
Interaktiv neben dem regularen Unterricht benutzt als Uritemshg zur
Ausspracheschulung. Man koénnte z. B. einen Phdaet anhand dePhonothek
Interaktiv halten, in dem jedes Mal ein neues Thema behandette. Die Lernenden
konnten die Regeln entweder selbstandig oder mit Eartner bzw. in kleinen Gruppen
durcharbeiten, danach kdnnten zusammen kontra&sipekte besprochen werden und
anschlieBend waren die Ubungen dran. Der LehremteGauch ein Selbstlernpaket zum
Fernlernen planen, wenn es beispielsweise nichtliombgst, Kontaktunterricht zu
organisieren (z. B. in der gymnasialen Oberstuisgs Paket konnte dann als Kurs
absolviert werden - der Lernende und seine Aushpraénnte wahrend und am Ende
des Kurses beispielsweise online oder mithilfe gefbstaufgenommenen Tondateien

getestet und bewertet werden.

Neben dem Phonetikunterricht kariPhonothek Interaktivauch anders eingesetzt
werden: das Sprechende Wérterbuch kann immer genetzien, egal, was das Thema

im Unterricht ist. Es eignet sich auch gut als Ex@eschaftigung oder Extra-Aufgabe.

6.3.2 Probleme

Das Fehlen einer angemessenen technischen Ausgtattnd des Wissens, wie
Computer im Unterricht integriert werden kdnnendsiaut Mitschian (1998, 191-192)
die groRten Probleme bei der Computernutzung. Daazss man mit dem technischen
Aufwand und den technischen Problemen rechnen. Gtanpsind in den
Klassenraumen nicht immer vorhanden und es kanmaimchen Schulen schwierig sein,
den Computerraum fir einen festen Zeitpunkt zurvesmen, was eine langfristige
Arbeit mit der Phonothek Interaktiverschweren kann. Dartber hinaus mussen die
Computer Uber Audiokarten, CD-ROM-Laufwerke und Mihone verfligen.
Nagelneue Computer kbénnen zurzeit auch noch eiblérosein: wie schon im Kapitel
6.1.2 erwadhnt, haPhonothek Interaktiwso alte Systemanforderungen, dass sie in den
neuesten Computern gar nicht benutzt werden kaBiteWindows Vista / 7). Noch
(Oktober 2010) hat Langenscheidt keine neuere Mergon Phonothek Interaktiauf

den Markt gebracht. Auch die Tatsache, dass dagrdmon die Tondateien jedes Mal
von der CD-ROM herunterladen muss ist problematisehl die CD-ROM immer bei
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der Benutzung des Programmes im Rechner laufen,nuessn man Audiobeispiele
horen will. Nur der Regelteil kann ohne die CD-R®khutzt werden. Dies kann den
Einsatz vonPhonothek Interaktivn der Schule problematisch machen, man musste
namlich mehrere Kopien von der CD-ROM haben, Bhonothek Interaktivin der
Gruppe benutzen zu kénnen. Dies ist wiederum nictitedingt moglich wegen der
Kosten des Programmes. Wenn nur eine Kopie vortmmie kann sie z. B. mithilfe
eines interaktiven Whiteboards oder eines Projektdm lehrerzentrierten
Frontalunterricht benutzt werden. Diese Weise vgarzweit entfernt von den Idealen
der Computernutzung im Unterricht, kann aber ingein Situationen (unter anderem

bei Aufklarung von Problemen) gut funktionieren.

6.3.3 Praktische Tipps

Wenn manPhonothek Interaktivm Unterricht benutzen mochte, ist vor allem gute
Vorbereitung notig: zuerst soll man sich selber ngtith mit dem Programm
auseinandersetzen und lernen, wie es funktioniad worum es geht. Vor dem
geplanten Unterricht muss es in allen Computertailest werden, woflr gentgend
Zeit eingeplant werden muss. Auch sollte es nacatikeallen Rechnern hinsichtlich der
Mikrophone und Audioeigenschaften getestet werdém.die erste Stunde sollte eine
ordentliche Einfihrung fir die Lernenden geplantdea, damit der Einstieg in das
Programm schneller und einfacher geht. Ein grihdlicUnterrichtsplan mit dem
Programm sollte auch geschrieben werden, damitktsth moglichst sinnvoll
unterrichtet wird. Dartber hinaus soll man unbetkantrastive Materialien Gber die
Muttersprache der Lernenden anschaffen und ihresaE im Unterricht gut Gberlegen.
Denkt der Lehrer, er kbnnte es mit der Benutzung Rhonothek Interaktiveichter
haben, tauscht er sich: es wird wahrscheinlich muties und aufwendiger sein als
erwartet, kann aber auch sehr belohnend und lehrsein. Die erfolgreiche Benutzung
von einem Lehrprogramm setzt also voraus, dassmesei didaktisch reflektiert

eingesetzt wird. Nur so kdbnnen Computer das Sprdeireen vielseitig unterstutzen.
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/ SCHLUSSBETRACHTUNGEN

In dieser Arbeit wurde untersucht, wie sich dieeiaktive CD-ROM Phonothek
Interaktiv: Das Phonetikprogramm fir Deutsch alefdspracheson Langenscheidt
fur den DaF-Ausspracheunterricht in Finnland eigmets fir Mdglichkeiten sie fur
die Ausspracheschulung bietet, ob sie als Lernsoéiweine ausreichende Qualitat
besitzt, wie sie die deutsche Aussprache vernmitteie sie den Bedurfnissen der
finnischen Deutschlerner entspricht und wie sidnterricht eingesetzt werden kann.
Als einziges DaF-Phonetiklehrprogramm auf dem MaskPhonothek Interaktiwein
interessantes Untersuchungsthema gerade jetzt, amap@ernutzung sowohl im
Privatleben als auch in der Schule immer gewo6hetickird. Die Fragestellung und
die Analyse waren dreiteiligPhonothek Interaktiwwurde aus drei verschiedenen
Perspektiven analysiert, erstens aus der Perspelitg DaF-Ausspracheunterrichts,
zweitens aus aus der Perspektive finnischer DaRdreund drittens aus der

Lehrerperspektive.

Im ersten Teil der Analyse wurde untersucht, wienmmit Phonothek Interaktiv
deutsche Aussprache lernen kann und welche GealéetAussprache trainiert werden,
d. h. wie die Phonetik des Deutschen vermitteldwin diesem Zusammenhang wurde
die Software auch bewertet, um herauszufinden, dige Qualitat hinsichtlich der
Kriterien guter Software ist. Es wurde auch natérk&n und Schwéchen der CD-ROM
gesucht und auf die Frage geantwortet, ob das &woyr Gberhaupt etwas im

Phonetikunterricht zu bieten hat.

Die Untersuchung zeigte, dass die deutsche Audsprac derPhonothek Interaktiv
durch den ausfiihrlichen Regelteil grindlich veretittwird und dass relevante
Informationen zu phonetischen Phanomenen vorhastheh Neben dem eigentlichen
Ubungsteil dient das Sprechende Wdrterbuch auchseiigen Ubungszwecken:
Beispiele aus den Wortschatzlisten konnen untereramd gelesen, angehort,
mitgesprochen, nachgesprochen und mit dem Spre¢bmusrglichen werden. Der

Ubungsteil besteht aus neun Ubungseinheiten migijsunehreren Ubungsformen. Es
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handelt sich groé3tenteils um Hortrainingstibungeit, danen diskriminierendes und
identifizierendes Horen trainiert werden kann. Betes Ubungsformen sind Héren,
Nachsprechen, Markieren, Vergleich von Beispielew.bMerkmalen, Erkennen bzw.

Bestimmen von Merkmalen und Erganzen von Licken.

Phonothek Interaktiwurde auch hinsichtlich der acht Kriterien von @wann fur die
Qualitat von Lernsoftware (siehe Kapitel 4.3) baeerEs wurde festgestellt, dass
Phonothek Interaktials Sprachlernprogramm zur AusspracheschulungStinden und
Schwachen hat — leider sind die Starken aber dare Kinderheit im Vergleich zu den
Schwéchen. Am meisten Positives war in der Lerfetghbe zu finden: das
Sprechende Woarterbuch mit seinen Funktionen undv@eknipfungen zum Regelteil,
die ausfuhrlich prasentierten Regeln und die ziginefle Beschreibung phonetischer
Phanomene, und schliel3lich das umfangreiche sawigadtig zusammengestellte und
methodisch sinnvolle Ubungsmaterial sind gelungash kbnnen sicherlich mit Gewinn
fur die Ausspracheschulung des Deutschen benutziewelob verdienen auch die gute
Tonqualitat und die Vielseitigkeit des Audiomatésisowie die hilfreiche Hilfefunktion.
Das grofte Problem ddthonothek Interaktivdagegen ist, dass sie in den meisten
Bereichen hinter den Mdglichkeiten und Anforderumgertckbleibt, die heute an gute
multimediale Software gestellt werden. Fast all Aspekte, die ein multimediales
Programm ausmachen, fehlen in ddronothek Interaktivinteraktivitat, Adaptivitat,
Personalisiertes Lernen und spielerische Motivatronltimediale Veranschaulichung
durch Video, Animation, Flash usw., differenzierkesedback, Ausnutzen von mehreren
Lehrkandlen werden nicht realisiert. Daher besit&z¢é als ein multimediales
Sprachlernprogramm eine mangelhafte Qualitat. Esjeldoch nicht vergessen werden,
dass das Programm schon sehr als ist: an ein zéha dltes Programm kdénnen kaum
dieselben Anforderungen gestellt werden wie ameimes. Das Alter ist auch technisch
gesehen ein Problem: Aspekte von Benutzerfihrummgortbmie und technischer
Aufbereitung sind nicht berlcksichtigt worden. TEroall Schwéachen, die die
Untersuchung zutagegebracht hat, Baonothek Interaktiweine gute Basis, sie sollte
aber auf jeden Fall modernisiert und modifiziertrae®, um den Anforderungen von

heute entsprechen zu kénnen.

Im zweiten Analyseteil waren die finnischen Deutsaier und ihre Bedurfnisse beim
Lernen deutscher Aussprache im Zentrum der Untbuswg: Es war von Hauptinteresse

herauszufinden, inwieweit die Problemzonen der &mntrainiert und erklart werden,

84



und ob Phonothek Interaktiviiberhaupt ein sinnvolles Lehrmittel flr finnische
Deutschlerner ist. Dartber hinaus wurde erdtertwélches LernerniveaRhonothek

Interaktivnach der Meinung der Verfasserin am besten paggete.

Alles in allem wurde festgestellt, dass sowohlRegeln als auch die Ubungen gut den
Bedurnissen von finnischen Deutschlernern entsprecim Regelteil werden fast alle
Herausforderungen finnischer DaF-Lerner behandeh, die relevanten Informationen
sind vorhanden und deutlich mit vielen Beispieladspntiert, die zum Vorteil des
Lerners auch angehdrt werden kdnnen. Doch gibtues &chwéchen: neben dem
Fehlen von kontrastiven Aspekten gibt es im Redeltech andere Mangel, z. B. wére
eine visuelle Darstellungzw. Veranschaulichung Uber die Bildung von Lauten neben
den Regeln sehr nitzlich, um die korrekte Positlen Artikulationsorgane maoglichst
deutlich zu machen. Auch kdnnte man das Verhalwge Laut und Schrift im
Deutschen mehr betonen: in dé&honothek Interaktivwerden Laut-Buchstaben-
Beziehungen nur im Zusammenhang von Diphthongeflterty ansonsten bleiben sie
unbehandelt. Im Allgemeinen kann man aus der foind@a Perspektive auch mit dem
Ubungsteil zufrieden sein: die Ubungen sind didakti bewusst gewahlt und
veranschaulichen gut das jeweilige Phanomen. Fla dbungen gilt, dass die
gegebenen Ubungsempfehlungen beriicksichtigt wesdéten: erstens soll man die
Beispiele horen und nachsprechen, zweitens diepRées horen und mitsprechen,
drittens die Beispiele lesen, sprechen und zum I&ety héren, und zuletzt die

Melodiebewegung mit einer entsprechenden Handbevgegnterstitzen.

Am ausfuhrlichsten sind die Regeln von Akzent, haiiion und Konsonanten, bei denen
auch konkrete Bildungshinweise der Laute gegeberdeme Neben den grindlichen
Regeln sind auch die Ubungen zu diesen Phanomehemitzlich aus der Perspektive
finnischer Deutschlerner. Besonders zu schatzehdiamUbungen zum Akzent und zur
Intonation, weil fiir diese Bereiche kaum Ubungsmalevorliegt — obwohl sie die
wichtigsten Inhalte des Ausspracheunterrichts safiten. Der Wortakzent sowie
Veranderungen der Tonhohe, der Lautstdrke und daueD werden in den
Akzenttbungen sehr gut behandelt. Auch die Behawgdtier Intonation ist gelungen,
weil fir das Deutsche typische weite Melodiebdgsteigend, fallend, schwebend)
ausreichend gelbt werden. Dariber hinaus sind desple sehr gut, denn
verschiedene Sprechweisen sind auch bericksicAtigh die Konsonanten bilden eine
sehr gute und vielseitige Gesamtheit. Auslautvéuingrund der Unterschied stimmhatft
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- stimmlos werden vielseitig getbt, doch fehlt @&ehandlung der Aspiration véllig
sowohl im Regelteil als auch in den Ubungen. Aus Blerspektive der finnischen
Deutschlerner wird die wichtige Differenzierung dewtpaare [f - v], [s - z] und [¢ - X]

relativ. gut gelbt, wobei [[ - 3] gar nicht behandelt wird. Auch die

Buchstabenkombinationen <st> und <sp> werden inllmmgen ganz vernachlassigt.
Die Bediirfnisse der finnischen Lernenden werden alg den Konsonantenibungen

nur teilweise erfullt.

Am wenigsten gefiel der Verfasserin die Behandluog Rhythmus und Vokalen, die
am meisten Mangel aus der Perspektive finnischetddblerner aufweisen. Auch wenn
die Regeln zum Rhythmus gut und deutlich sind, keden Ubungsteil mit diesem

Niveau nicht mithalten. Die Ubungen zum Rhythmuslsiiemlich anspruchsvoll, zum
Teil sogar schwierig. Eine bessere Einfiihrung i@ dbungen ware aber unbedingt
notig, weil die Ubungsform so kompliziert ist. Aicls sind die Ubungen gut, eignen
sich aber nur fur fortgeschrittene Lernende. Vielie die groldte Enttauschung der
Phonothek Interaktivst die oberflachliche Behandlung von Vokalen.ldkematisch fir

die finnischen Deutschlernenden ist vor allem, ddes Qualitatunterschiede der
deutschen Vokale, die im Finnischen gar nicht edsh, nicht ausreichend erklart
werden. Zudem werden die Differenzierungen in gesfem / geschlossene -
ungespannte / offene Vokale nicht geibt. Die LautHstaben-Beziehungen werden in

den Ubungen auch vollig vernachlassigt sowie dikizeerten Mittelzungenvokale][

und [e], deren Bildung auch in den Regeln mangelhaftgtisrt wird. Es ist wichtig

zu erkennen, dass diese Inhalte unbedingt im ftheis DaF-Ausspracheunterricht

erganzt werden mussen.

Die Analyse zeigte also, daghonothek Interaktivmit Gewinn auch im finnischen
DaF-Ausspracheunterricht eingesetzt werden kanmit dem Vorbehalt, dass einige
Inhalte erganzt und spezifiziert werden — und d&smtrastive Aspekte zur
Muttersprache der Lernenden immer wieder zur Sgraeoracht und bewusst gemacht
werden. Die Tatsache, dass der Lerner die UbungsmiorderPhonothek Interaktigo

oft horen kann, wie er mochte, und auch eigenespnashe aufnehmen kann, ist sehr
wichtig und verstarkt den Status véthonothek Interaktivals Phonetiklehrmaterial,
denn kein Lehrbuch kann dasselbe. Dies ist bessndiehtig auch fur die finnischen

Lernenden, die in ihrem Alltag entweder nur wendigrogar kein Deutsch héren. Es ist
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auch ein Beweis daflr, dass Lernsoftware im Phkmeterricht wunderbare neue
Moglichkeiten bietet, sich dafir sehr gut eignemrkaind anderen Materialien weit
Uberlegen ist. Schade ist nur, dass die multimediddglichkeiten in dePhonothek

Interaktiv nicht besser genutzt worden sind — hoffentlichdeardiese Missstande in

einer neuen Version schnell behoben.

Nach der Meinung der Verfasserin dieser Arbeit wéarealistische Zielgruppen in
Finnland firPhonothek Interaktivh/B2-Deutsch-Lerner in der gymnasialen Oberstufe,
Germanistikstudenten an den Universitaten und &ertiye Deutschlehrer, die mit der
Phonothek Interaktivihre Phonetikkenntnisse verbessern und vertiefemies auch
Ideen und Material fur ihren Phonetikunterricht ®@knen kénnen. Diese Gruppen
wurden gewahlt, weil sie in der Lage sind, die ar Bhonothek Interaktibbenutzte

Sprache und Termini zu verstehen.

Im letzten Teil der Analyse wurdBhonothek Interaktivaus der Lehrerperspektive
betrachtet um herauszufinden, was fir Mdglichketen im Unterricht bieten kann,
worauf bei ihrem Einsatz geachtet werden sollte oimas irgendwelche Probleme bei

ihrer Benutzung geben kann.

Phonothek Interaktivbietet nach der Meinung der Verfasserin Differenang,
Individualisierung und Intensivierung beim Lernerr dPhonetik. Es ermdglicht
traditionelle Sprachlaborarbeit am Computer im Eésaum oder zu Hause dadurch,
dass der Lernende Musteraussprache horen, eigesspragche aufnehmen und sie mit
dem Muster vergleichen und &ndern kann. Die Unténsog zeigte, dasBhonothek
Interaktivam besten neben dem regularen Unterricht benutdtals Unterstiitzung zur
Ausspracheschulung. Sowohl die Regeln als auchUtisngen konnen entweder
selbstandig oder mit dem Partner bzw. in kleinemp@en durchgearbeitet werden.
Wichtig ist aber, dass kontrastive Aspekte auch @mivehandelt werderPhonothek
Interaktivermdglicht und erleichtert beispielsweise auchialéen von Phonetikkursen
oder konnte als ein Selbstlernpaket zum Fernlerpenutzt werden. Neben dem
Phonetikunterricht kanrPhonothek Interaktivauch anders eingesetzt werden: das
Sprechende Woéorterbuch kann immer genutzt werdem), egas das Thema im

Unterricht ist. Es eignet sich auch gut als Extes@haftigung oder Extra-Aufgabe.
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Das Fehlen einer angemessenen technischen Ausgtattnd des Wissens, wie
Computer im Unterricht integriert werden kénnemdsdie grof3ten Probleme bei der
Computernutzung und auch bei der Nutzung WRimonothek InteraktivMit dem
technischen Aufwand und den technischen Problemess merechnet werden — dariiber
hinaus ist es auch nicht selbstverstandlich, dassipgdter in den Klassenraumen
vorhanden sind, und dass sie Uber Gerate wie Aadek, CD-ROM-Laufwerke und
Mikrophone verfligen. Auch die Tatsache, dass dagrBmm die Tondateien jedes Mal
von der CD-ROM herunterladen muss ist problematisetil die CD-ROM bei der
Benutzung des Programmes immer im Rechner laufess menn man Audiobeispiele
horen will. Dies kann den Einsatz vBhonothek Interaktiin der Schule problematisch
machen, man misste ndmlich mehrere Kopien von BeROM haben, uniPhonothek
Interaktivin der Gruppe benutzen zu kénnen. Wenn nur eingeeorhanden ist, kann

sie z. B. mithilfe eines interaktiven Whiteboardieoeines Projektors benutzt werden.

Die benutzte Methode der Untersuchung in dieseeirvar eine Analyse, in der die
Phonothek Interaktifinsichtlich verschiedener Kriterien (der Kriteriguter Software
und der Bedurfnisse und Herausforderungen derdomen Deutschlerner) bewertet und
grindlich analysiert wurde. Die Anwendbarkeit d&honothek Interaktivim
Schulunterricht wurde von der Verfasserin bewegstwurde versucht, dithonothek
Interaktivso grindlich wie mdglich aus allen genannten P&t zu analysieren um
maoglichst nutzliche Informationen aus dem Programumbekommen. Das Ziel dieser
Arbeit war, Deutschlehrern Informationen und predtie Tipps Uber den Einsatz von
Phonothek Interaktivm finnischen Ausspracheunterricht zu geben, Duléhrern
Informationen Uber die Bedeutung der AussprachedasdAusspracheunterrichts sowie
Grundwissen Uber die deutsche Phonetik im Allgeereizu vermitteln. Auch winscht
sich die Verfasserin, dass diese Arbeit Deutschleldazu ermuntert, deutsche

Aussprache zu unterrichten.

Es ware sehr interessant gewesen, einen Untenebtseh oder einen Testkurs zur
Phonetik anhan@honothek Interaktizu halten, denn nur so kénnten das Programm,
seine wahren Starken, Schwachen und seine Anwesthdgiichkeiten
wahrheitsgemal bewertet werden. Leider war diesRethmen dieser Arbeit nicht
maoglich. Durch das Testen vorPhonothek Interaktivin einer finnischen
Deutschlernergruppe (oder auch in einer anderelgrdigpe) konnte das Thema weiter
erforscht werden. Resultate eines solchen Expetsniednnten bei der Modifikation
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und Modernisierung vofPhonothek Interaktiwnitzlich sein. Sie kénnten auch beim
Schaffen eines zielgruppenspezifischen Phonetijgtegrammes fir finnische
Deutschlerner sehr hilfreich sein.
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Anhang 1: Konsonanten nach ihrer Artikulationsart

1) Klusile ( /p, t, k, b, d, g/ ) werden mit einem vollstayeh Verschluss des
Ansatzrohres gebildet

2) Frikative (/f, v, s, z[, 3, X, j, h/) werden gebildet, in dem die Artikuéatsorgane so
nah einander gebracht werden, dass die aus dem Mnuiwkichende Luft Reibung

erzeugt

3) Nasale ( /m, n,n/ ) werden mit einem oralen Verschluss gebildetb&vodas

Gaumensegel gesenkt wird, so dass die Luft durciNdse entweicht

4) Laterale ( /Il ) werden mit einem teilweisen Verschlussder Mundmitte gebildet,

wobei die Luft an den Zungenrandern entweicht

5) Halbvokale( /j, s /) werden &hnlich gebildet wie die Frikative, Haxhne dass es zu
einer horbaren Reibung kommt

6) Vibranten( /r/ ) werden gebildet, indem die Zungespitzeschnelle Schwingungen
gebracht wird bzw. das Zapfchen zum Flattern géitnaod

7) Affrikaten ( /pf, ts, /) sind Verschlusslaute, bei denen der Verschéeskangsam

geldst wird, dass es beim Entweichen der Luft nereReibung kommt (Hall u.a. 2005,
38-39.) (Hall u.a. 2005, 38-39)
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