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TIIVISTELMA

Tassd kehittamishankkeessa luodaan toimintamalli peruskoulun 7. ja 8. luokkien
luokkamuotoisille ohjaustunneille. Ohjauksen alalle kysymysten asettelua hallitsee
yksiloohjaus, johon malleja ja periaatteita I0ytyykin runsaasti. Sen sijaan
luokkamuotoiseen ohjaukseen malleja on vidhemmédn, ja ohjaus ryhmille on
haasteellista, erityisesti yldkouluikdisille. Kehittimishanke ottaa teoreettisia malleja
henkilokohtaiseen ohjaukseen tarkoitetuista malleista, ja pyrkii soveltamaan niitd
luokkamuotoiseen ohjaukseen. Hankkeessa hyodynnetdan malleja
verkkopedagogiikasta, yhteistoiminnallisesta oppimisesta, Vance Peavyn ajatusta koko
elamdn huomioimisesta ohjauksessa ja esimerkkien ja henkilokohtaisten kokemusten
merkitystd. Ohjaustuntien kédytdnnon mallissa ldhtokohtana on ollut erilaisten
tyomuotojen vaihtelevuus. Hanke pohtii luokkamuotoisuuden haasteita ohjauksessa, ja
jopa sen mielekkyyttd ohjausvilineend.

Asiasanat: opinto-ohjaus, opinto-ohjaaja, yldaste, luokkaopetus, verkkopedagogiikka



ABSTRACT

Raitio, Tuomas. Group councelling for 7" and 8" grade pupils at Finnish upper level of
comprehensive school.
School Counsellor Education Programme, University of Jyviskyla.

This essay creates a practical model of counselling for pupils on 7™ and 8" grade at
Finnish upper level of comprehensive school with a focus on group counselling. In
general, the theories of guidance and counselling concentrate mainly on counselling
individuals or a small group of pupils. This essay, however, focuses on the counselling
of larger groups and school classes. Counselling large groups of young teenagers is a
great challenge. The essay applies theories of individual counselling and tries to apply
them to group counselling. It also takes advantage of certain models of internet-based
guidance and collaborative learning. Sociodynamic counselling and the ideas of Vance
Peavy have also been a major influence to the model presented here, especially his
central thought that the quest for a suitable career for an individual is very much linked
to the question “how should I live my life?”. The essay tries to find a variety of methods
for counselling a class of teenagers. In addition, the analysis questions to a certain
extent the sense of counselling pupils in larger groups.

Keywords: student guidance, counselling, upper level of comprehensive school, group
guidance, internet-based guidance, career counselling
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1 JOHDANTO

Tassd kehittimishankkeessa on tarkoitus tehdd nédkyvéksi opetussuunnitelma, tehda
tuntisuunnitelma opinto-ohjauksesta peruskoulun 7. ja 8. luokille. Opinto-ohjauksen
suurimpia haasteita on hahmottaa jopa itselle, mitd ohjaus on kédytdnnossd. Tdssd
tutkielmassa pyrin tekemiin tdmén nédkyviksi. Keskityn luokkamuotoiseen ohjaukseen
tyoni pohdinnassa, koska se on mielestdni ohjauksen haastavin osuus.

Aloittaessani tidtd hanketta opetin aineenopettajana historiaa ja terveystietoa. Olen
koulutukseltani historianopettaja, terveystieto sen sijaan tuli hoidettavakseni tdysin
uutena aineena, ja sitd opiskelin oppikirjoista sitdi mukaa kuin opetin. Ohjauksen
puolella hoidin 7. luokkien ja muutamien 8. luokkien opinto-ohjauksen, muiden 8.
luokkien sekd 9. ja 10. luokkien ohjaus oli koulumme piéitoimisella opinto-ohjaajalla.
Niinpad ldhtokohtanani oli suunnitella 7. ja 8.luokkien ohjaus niin, etti se sopii
opetussuunnitelmaan ja toisaalta omiin opetustapoihini. Toisaalta tarkoitus on juuri tilld
hankkeella myoOs tehda itselle ndkyviksi ohjauksen keinoja, jotta voin niitd ottaa
kayttoon.

Koulun yhteistd kehittamishanketta en kokenut tdssd vaiheessa ensisijaisen
tarkedksi, koska ohjauksen kidytdnnot toimivat varsin sujuvasti nyt. Esimerkiksi
luokanvalvojien yhteistyd muiden aineenopettajien kanssa vaikuttaisi toimivalta, mutta
tatd yhteistyotd nden ldhinnd silloin kun itse aineenopettajana olen yhteydessd
luokanvalvojiin. Aineenopettajat ovat tarvittaessa ldsnd luokanvalvojien kanssa
oppilashuoltotydoryhmissd (OHR). Itse en kuitenkaan ollut OHR:n jdsen, joten en
opinto-ohjaajana pédédssyt tutustumaan tdhdn yhteistyohon kokonaisuudessaan.
Oppilashuoltotydryhmén tyossd on aina kehitettavdd, mutta tdlld hetkelld tirkein
kehityshanke ja tyohoni vaikuttava seikka on oman toimenkuvani selkeytys.

Lahtokohtana oli, ettd vaikka olin toiminut vuodet 2004-2007 3 vuotta lukion
opinto-ohjaajana, peruskoulun toimintakenttd eroaa huomattavasti lukiosta. Lukiossa
ohjaus muodostui ldhinnd henkilokohtaisesti ohjauksesta, 7. luokkalaisilla ohjaus
tapahtuu luokkamuotoisena opetuksena, ja varsinaisesti henkilokohtainen ohjaus alkaa
vasta 9. luokalla. Luokkamuotoinen, mielekds opinto-ohjaus 7. luokkalaisille ja 8.
luokkalaisille on mielestdni suuri haaste: kuinka asiasta saadaan oppilaita kiinnostava,
kun tdysin henkilokohtaista ryhméohjaustilanne ei voi olla?

Hyvd kysymys onkin, mikd on tarkoituksenmukainen tasapaino erilaisten
ohjauksen toimintamallien ja tydmuotojen kesken (Vuorinen & Kasurinen 2002, 19).

Ohjaukseen ylipddtddn tuo haasteen myos peruskoululaisten ikd: matkaa
todelliseen ammatinvalintaan on monella runsaasti jaljelld, ja motivaatio voi olla aika
alhainen ammatinvalintaan liittyvissd kysymyksissd. Ehdottomasti lukioon haluavat
voivat siirtdd koko ajatuksen mielestdin kauemmaksi. Ammatilliselle puolelle hakevilla
pddtdos on ldhempidnd, mutta syyt hakeutua ammatilliselle puolelle ovat monella
pikemminkin halu pééstd eroon lukukoulusta kuin aivan erityinen mielenkiinto jotain
tiettyd alaa kohtaan.



2 OHJAUKSEN PERIAATTEITA JA SUUNNITELMIA

Tyoni teoriaosuudessa tutustun yleisesti ohjausteorioihin ja Karakallion koulun
opetussuunnitelmaan. Ohjauksen reunaehdot on annettu melko véljdsti, joten ohjaajasta
itsestddn on huomattavan paljon kiinni, kuinka hén ohjaustaan toteuttaa.
Aineenopettajilla ohjeistus on mielestdni huomattavasti selkedmpédd. Opinto-
ohjauksessa kiytetddn tehtidvikirjoja ja lukukirjoja, mutta niiden kdytté on toisenlaista
kuin muissa aineissa: kirja on vield vihemmin “opetussuunnitelma” kuin vaikkapa
historiassa, eikd kirjan ldpikdyminen edes osittain ole valttdmitontd, jos tavoitteet
saavutetaan muuten. Itse olen noudattanut tdtd linjaa, jossa kirjaa hyddynnetddn vain
vililld, tilanteen mukaan vaihdellen. Peruskysymykset ja asiat ovat kuitenkin samoja,
kéaytti sitten valmista tehtidvikirjaa tai omaa materiaalia ja vaikkapa tehtdvit kokoavaa
portfoliota, kuten joissain peruskouluissa tehdddn. Toisaalta juuri kysymys miten asiat
esitetddn ja tehdddn on erityisen tdrkedd opinto-ohjauksessa, jossa oman ajattelun
heréttiminen on kaiken edellytys. Historiaa tai kielioppia voi vield opetella ulkoakin,
mutta ohjauksen kysymyksissi tdllainen toiminta on tdysin mahdotonta ja turhaa.

2.1 Haasteita ja ohjenuoria

Yleisind huoneentauluohjeina voisi pitdd ohjauksessa(kin) Celestin Freinet’n
pedagogisia peruslakeja. Niiden mukaan lapsi on pohjimmiltaan samanlainen ihminen
kuin aikuinen, lapsi ei halua kuunnella esitelmédd ja opettajan/ohjaajan pitdisi puhua
mahdollisimman vihin. Tdhén ohjaajana tai opettajana voisin vield kyetd, mutta enti se
Freinet’n ohje, ettd rankaiseminen on aina véiirin, jos ajatellaan luokkatilannetta?
Kuvitellaan ettd luokassa on hiirikkd, ja poistan hinet erityisopettajan luokse
pienryhmiin. Voin tietysti sanoa, ettd toimin oppilaan omaksi parhaaksi, mikd on
joskus tottakin. Ennen kaikkea kuitenkin pidin jérjestystdi muiden oppilaiden takia,
koska en voi keskittyd vain tdhidn yhteen henkiloon. Ratkaisu on tdlloin aika ldhelld
rangaistusta. Toisaalta toisten oppilaiden mielestd “rangaistus” heitd kohtaan saattaa olla
myos se, jos keskityn vain muutaman henkilon ohjaukseen heiddn hdirikdintinsi takia.
Vield vaikeammin toteutettava ohje on se, ettd liian paljon lapsia luokassa on aina
pedagogisesti vadri ratkaisu. (Koppinen & Pollari 1993, 155.) Tédhin asiaan en nimittédin
itse pysty juurikaan vaikuttamaan, ainakaan vilittomésti. Voidaan siis viittdd, ettd
opetus ja varsinkin ohjaus on reunaehdoista johtuen pedagogisesti jatkuvasti vidrda.
Freinet’n ohjeet pitineekin ottaa ideaaleina, joita kohti on syyté pyrkid.

Yksi haaste ja ohjaajan kehittymisen paikka voi olla oppilaan vastahakoisuus
ohjaukseen, tai oppilaiden ajatus siitd, ettd ohjaaja voi antaa heille tarpeelliset tiedot,
kuin pddhidn kaataen. Ohjauksessa pitdd synnyttdd luottamus, oppilas saattaa jannittdaa
mitd itsestddin pitdd paljastaa. Amundson puhuu tydonhaun aiheuttamasta loppuun
palamisesta. Sama ajatus pitee oppilaiden koulunkédyntiin turhautumisessa: oppilas voi
sanoa, ettei lukeminen kannata, ennenkdin ei ole onnistunut. Ohjattavan ollessa
vastahakoinen ohjaajan pitidd

1. hallita omat reaktionsa, joita vastusteleva kdyttdytyminen heraittad
2. luoda ohjausilmapiiristé turvallinen ja selked
3. luoda ohjauksen ilmapiiristd asiakasta (oppilasta) motivoiva
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4. soveltaa erityisid ohjaustaitoja: tunnustaa vastahakoisuus, motivoida asiakasta
uusien tavoitteiden asettamiseen, osallistumiseen ja riskien arvioimiseen ja
kayttdd sopivia konfrontointitapoja. (Amundson 2003, 29-31.)

Erityisesti peruskoulussa ohjaus tapahtuu enimmikseen isossa ryhmissd. Tami
asettaa haasteita ohjaajalle, koska ohjaus ei voi olla samalla tapaa yksilollistd kuin
henkilokohtaisessa ohjauksessa. Tdlloin haasteena on saada ohjauksesta samaan aikaan
yhteistoiminnallista, ja toisaalta yksilollistd siind midrin kuin se on mahdollista.
Edelliseen tarjoaa mallia yhteistoiminnallinen oppiminen, jossa oppilaat opettavat
toisilleen. Oppilas ottaa tdlloin enemmén vastuuta oppimisestaan, jos esimerkiksi
kdytetddn Kkotiryhmien ja asiantuntijaryhmien kaltaisia menetelmid, joissa yksi
kotiryhmin jdsen ottaa haltuunsa jonkin asiantuntijaryhmissi opittavan asian ja kertoo
sen omalle kotiryhmilleen. (Koppinen & Pollari 1993, 65-70.)

Yksilollistetty ohjaaminen ryhmén kanssa onnistuu verkkoa hyddyntden, joko
tehden erilaisia valmiita henkilokohtaisia testejd tai tiedon hakutehtivii, jolloin yhdella
koneella voi tarvittaessa tyoskennelld useampiakin oppilas. Verkkotyoskentelyd voi
myo6s yhdistdd yhteistoiminnallisuuteen, jolloin esimerkiksi ryhmén asiantuntijat
hankkivat tietoa verkosta, ja esittdvit sen muille, tietotekniikkaa hyddyntéden tai ilman.
Peruskoulun ohjauksessa varsinaisesta ohjauksesta internetissd, siis etdohjauksesta, ei
ehkd voi puhua, eiki siihen juuri ole ehké tarvettakaan, oppilaat tavoitetaan muutenkin
riittdvan hyvin.

Verkkotehtédvit ovat osin samoja kuin tehtidvikirjoissa, joiden parissa tyoskentelyi
voi pitdd myos yksilollistettynd ohjauksena, samoin kuin erilaisten henkilokohtaisten
kirjoitelmien tekoa. Verkko-ohjelmia kiyttdmalld tehtdvien palautus helpottuu, ja
toisaalta oppilas oppii tirkeitd verkko-opiskelutaitoja. Oppilaat myos pitdvit
tietokoneilla tyoskentelystd ja tiedonhausta.

Teemaani ldhelld on Maarit Amperin kehittimishanke vuodelta 2003,
Henkilokohtainen ohjaus Kiuruveden yldasteella, joka nimensd mukaisesti keskittyy
henkilokohtaiseen ohjaukseen, joka onkin iso osa ohjauksen kenttdd, ja mielestdni
kaikkein tdrkein. Henkilokohtaisessa ohjauksessa koen itsekin Amperin tavoin
sosiodynaamisen ohjauksen ldheiseksi. (http://www.jyu.fifedu/...) Kiytinnon tyossi
talld hetkelld nden kuitenkin tdmén ohjauksen osa-alueen tdrkeydestdin huolimatta
melko selkedksi itselleni: minulla on omia ja opittuja malleja, esim. juuri Vance Peavyn
kiaytdnnonldheiset mallit (Peavy 2001). Haasteena itselleni koen sen sijaan suurten
ryhmien ohjauksen, johon tdmé kehittimishanke pyrkii luomaan rungon.

Sindnsd niin yksiloohjauksessa kuin ryhméohjauksessa voi noudattaa joitain
yhteisid piirteitd. Ryhméssd voidaan pyrkid luottamukseen ryhmin kesken, ja ennen
kaikkea ryhmissdkin voidaan noudattaa esimerkiksi konstruktivistisen tyonohjauksen
periaatteita, kuten keskustelussa noudatettavaa kunnioitusta. Ryhméohjauksessakin
sanat, mielikuvat, symbolit, myytit ja tarinat ovat vilineitd, joiden avulla neuvotellaan
henkilokohtaisista ja sosiaalisista todellisuuksista eli rakennetaan minuutta ja sosiaalista
elamédd. Samoin ryhmitilanteissakin toimivat ohjeet huonojen ja hyvien ratkaisujen
taustalla olevista seikoista, samoin kuin paikallaan pysyjdn asenteet esteisti omalla
tiellddn. (Peavy 1999, 177, 119-133.)

Ryhmisséd yhteistoiminnallisesta oppimisesta on kirjoittanut Ulla Tulkki osana
kehityshankettaan Opinto-ohjaus Porin Lyseon peruskoulun vuosiluokilla 7-9. Siina
kdytinnon osuus on melko pieni osa itse tyotd, mutta varsin kdytdnnonldheinen ja
lahelld omaa aihettani. Tulkin teoriaosuus on hyvi ja siséltdd elementtejd, joihin itsekin



uskon. Tulkki korostaa peavylaista ohjauskisitystd ja yhteistoiminnallista oppimista,
jossa tirkedd on oppilaiden viestintd keskendédn. (Tulkki 2002)

Norman E. Amundsonin mukaan ihmisen ongelmat eivit ole jaoteltavissa
yksinkertaisesti uraongelmiin ja henkilokohtaisen elimén ongelmiin. Puhuessaan ura-
asioistaan ihminen viistiméttd puhuu myos muusta eldméstddan. (Amundson 2005,
9).Samaan tapaan asian nikee Vance Peavy, jonka ohjausmenetelmissid ihmisen koko
elaménkenttd hahmotellaan nikyviksi osana uraohjausta. Eldmin kaikki osa-alueet
liittyvét urasuunnitelmiin, ja ohjaus muilla eldménalueilla vaikuttaa urasuunnitelmiinkin.
(Peavy 1999, Peavy 2001). Ryhméadmuotoisessa ohjauksessa timi ndkokulma tulee esille
tehtdvissi, joissa oppilas itse hahmottaa eldméédnsd ja vahvuuksiaan, kartoittaen joko
tamén hetken tilannettaan, tai pohtimalla omaa paikkaansa vaikkapa kymmenen vuoden
paistd, jolloin tydasiat ovat vain yksi osa kokonaisuutta. Verkon avulla omien piirteiden
hahmotukseen 10ytyy hyvid tehtdvid. Ndiissd tilanteissa jatkopohdinta ndistd omista
havainnoista tosin jdd hieman vajaaksi, koska tehtivid ei tehdd ohjaajan kanssa,
tilanteista ja haaveista keskustellen.

Seitsemis- ja kahdeksasluokkien ohjauksessa selkedsti todellisuuteen kiinnittyvid
valintatilanteita on vield vihemmén kuin yhdeksdnnelld luokalla. Oppilaat valitsevat
kylld valinnaisaineita, mutta selkeitd paitosentekotilanteita on kuitenkin vield melko
vihdn. Itsetuntemukseen ja omaan kidytoksen liittyvat seikat ovat jokapdiviistd
todellisuutta, mutta ne eivit ehké tunnu oppilaasta risteyskohtina tai kiinnittymispisteini,
valintojen tekopaikkoina, koska niihin liittyvit valinnat ovat olleet oppilaan kisittelyssa
koko kouluajan. Kouriintuntuvia isoja valintahetkid tulee selkeésti yhdeksédnnelld TETin
ja yhteisvalinnan myo6td. Karakalliossa TET-jaksoja on paitsi perinteinen yhdeksédnnen
luokan kahden viikon jakso, my0s kahdeksannen luokan TET, joka tosin
perusmuotoisena on vain yhden pidivian mittainen. Halukkaille on kuitenkin tarjolla
myos kaksipdivdinen TET yhdessd ammattiopisto Omnian ja yhteistyOyrityksen kanssa.
Vuonna 2008 yhteistyoyrityksend oli Skanska. Téllaisella yhdistelmilld voidaan saada
sekd omien ennakkohalujen mukainen tutustumispédivd johonkin ammatilliseen alaan
ettd toisaalta laajentaa oman alkuperdisen kiinnostuksen ulkopuolelta tietoa ja ehké
myo6s kiinnosta jostain uudesta alasta. Ndin myos sukupuolittuneita tyoelamidmalleja
voidaan rikkoa. Kampaamolinjalle halunneet tytdt nidkivdit myods “poikien alaksi”
mieltimédnsd rakennusalaa, ja pitiviat kidyntid mielenkiintoisena. Tillaista esimerkkien
voimaa kisitelliin my0s kirjassa Muutoksesta mahdollisuuksiin tulevaisuuden
haasteiden yhteydessa. (Puukari, Lairio & Nissila 2001, 189-192.)

Vastaavaa asenteiden muutosta saattaa tapahtua myds toisen asteen
koulutusmessuilla, ei ainoastaan sukupuolirooleihin liittyen vaan laajemminkin
mielikuvien uudistajana. Karakallion koulusta kahdeksannet luokat osallistuivat
kevailld 2008 Espoossa jidrjestettdville Taitaja-messuille, joilla eri alojen kilpailujen
kautta esitelldin ammatillista koulutusta (www.taitaja2008.com). Messujen rakenteessa
on olennaista, kuka valitaan kertomaan tai esittelemdidn jotain alaa. Hyvin
suunnitelluilla messuilla saadaan aikaan my0s toiminnallisuutta ohjaukseen, esimerkiksi
peruskoululaisille suunnatuille tydpajoilla. Aiemmat koulutusmessut Espoossa olivat
perinteisempdd pisteeltd toiselle siirtymistd ja esitteiden kerddmistd, jolloin
passiivisempi vaeltelu oli mahdollista. Yleisemmin messut tarjoavat ohjauspaikan
muutosta, perinteisestd ohjausympiristostd irtautumista, joka sekin jo itsessddn on
tarkedd. Messuilla tapahtuu my6s varmemmin vertaisohjausta, nuorten keskustelua
keskendidn eri ammateista. Tarinat ovatkin tédrkeitd ohjauksessa. Amundsonin mukaan
tarinoilla on kyky muuttaa ajatteluamme, vaikuttaa tunteisiimme ja sysdtd meidét
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toimintaan (Amundson 2003, 91). Erityisesti timid pdtee nuorten itsensd ikdisten
tarinoiden kohdalla, moneen suuntaan.

Amundson ja myos Peavy nikevit toiminnallisuuden tidrkeédksi ohjauksessa.
Molemmat kiyttavit piirtdmisti ja vertauskuvia apuna ohjauksessa. Amundson korostaa
lisdksi tilaa ja sen muuttamista tirkednd ohjattavan ajattelun vapauttajana. Ohjattavan
kanssa voi vaihtaa intiimin tyShuoneen hélisevidksi kéytdviksi tai rauhalliseksi
kivelyksi, tai huoneen eri istumapaikkoja kiyttdd kuin katselupaikkoina, eri ndkdaloina
johonkin ongelmaan. Tavallaan vastaava ajatus on esimerkiksi Peavyn eliménviivan
piirtamisessd. (Amundson 2003, 131-145, Peavy 2001, 51.)

Miten nditd Amundsonin ja Peavyn konkretisoimismalleja voisi viedd
ryhméohjaukseen? Yksi tapa voisi olla juuri yhdistdminen yhteistoiminnalliseen
oppimiseen, jolloin oppilaat tekisivdt pienid ohjausharjoituksia muutaman hengen
ryhmissd. Toisaalta jossain méérin piirtotehtidvid voi tehdd myos tyokirjojen tehtdvien
avulla, silloin tosin ohjaajan kanssa analysointi jad vihemmiaille. Tilan ja paikan vaihtoa
ryhmien kanssa ei estd mikdin, ja sen kadyttod voisin lisdtd. Kynnys perinteisisté tiloista
esimerkiksi ulos siirtymiseen on vain ylldttavin suuri. Villin ryhmin kanssa
ulossiirtymisessd voi myos olla ongelmia, kontakti oppilaisiin ei vilttamittda kasva.
Kuitenkin nditd keinoja on vain kokeiltava ja testattava mikd toimii millaisessakin
tilanteessa, ja uskallettava jopa epdonnistua. Tami opettajan riskejéd ottava asenne pitdisi
yrittdd siirtdd myos oppilaisiin. Oppilaat innostuvat aina jos opettajan idea ei onnistu,
toisaalta oppilaat kammoksuvat omaa epdonnistumistaan, jos ei lasketa tiysin tahallisia,
laiskuudesta johtuvia epdonnistumisia, joilla yritetddn hauskuuttaa muita oppilaita, tai
peitelld omaa vaivan ndon puutetta. Ohjaajan pitdd haastaa oppilaitaan ajatteluun siiti,
voiko uutta synty4, jos ei vilillad salli epdonnistumisia.

Yksi vaihtelevuutta ja omaehtoisuutta lisddvi keino ohjauksessa on tietotekniikan
kiyttd, joka tiedonhakumielessd onkin ylivoimainen: kaikki olennaiset tietoldhteet
loytyvit parhaiten verkosta. ”Vain” tietoa sisiltdvistd sivustoista hyvid ovat esimerkiksi
henkilokohtaiset tarinat, joissa yhdistyvidt persoona, nykyinen tyd ja koulutus ja
tyohistoria. (www.ammattinetti.fi, www.kunkoululoppuu.f1)

Tietotekniikan avulla on myds mahdollista kédyttdd keskusteluryhmii, joissa
oppilaat voivat keskenéin esittdd ndkemyksidin. Nédissd tilanteissa keskustelu vain usein
menee pelleilyksi. Toisaalta tidssd pelleilyn keskelld vélittyy myos vertaisohjausta, ja
ainakin vililld herdi aitoa pohdintaakin.

Internettid ohjausvilineend ja ohjaajien kisitystd sen toimivuudesta tutkineen
Raimo Vuorisen mukaan asiakas (oppilas) voi internetin avulla

*jdsentdd omaa tilannettaan etsiméilld tietoa, joka liittyy ko. kysymykseen,

ectsid hakukoneilla tietoa suoraan yksittdiseen tilanteeseen,

*hankkia lisétietoa valitsemastaan kohteesta tai

ekommunikoida joko ohjausalan ammattilaisten tai vertaisryhmén kanssa hyodyntamalla
internet-pohjaista teknologiaa.

Niistd viimeisimmén kohdalla juuri vertaisryhmén kanssa kommunikointi on hyvi
keino silloin kun sen saa toimimaan, oppilaat innostuvat usein helpommin
keskustelemaan kirjoittamalla. Esimerkkini toimivasta keskustelusta voisi olla pohdinta
mitdi on hyvd tyd/eldmd tai  millaisia  ominaisuuksia on  hyvilld
ystavilld/tyontekijalld/yrittdjélle. Internetin kidytossdkin sovellutuksista saadaan paras
hyoty, jos tyoskentelyn aikana on mahdollista tydskennelld ammattitaitoisen ohjaajan
kanssa. (Vuorinen 2006, 72-73.) Tami on mahdollista verkkokeskustelussa, ohjaaja voi
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esimerkiksi Opit-ohjelmassa osallistua luomaansa keskusteluun, mutta jédlleen ohjaus on
ryhmissd tapahtuvaa, ei henkilokohtaista.

Vuorisen mukaan verkko-ohjaus tulisi mitoittaa opiskelijan ilmaisemaan tai
yhdessd arvioituun tilanteeseen. Jos valmiudet verkon kidytt6on ovat matalat, tai jos
tulevaisuuteen  liittyvdt kysymykset ovat laajoja, ohjauksen pitdd olla
henkilokohtaisempaa. (Vuorinen 2006: 80-81.) Itse nikisin ettid peruskoulussa ja myos
toisella asteella molemmissa kohdissa vaaditaan opastusta runsaasti. Ryhmitilanteissa
ohjaajan on seurattava, kuinka annetuissa tehtidvissd edetdin, ja tehtdvid nimenomaan
pitdd olla. Vuorisen vapaimpana muotona mainitsema “ohjaavan ympariston
itsepalvelukiyttd” tunneilla on usein huono tapa, vaikka esimerkiksi verkonkiyttéraidot
riittdisivatkin. Verkonkéyttoasenne on usein sellainen, ettd tiedonhakutehtivia pitaa olla.
Ohjaajaa tarvitaan siis my0s varmistamaan tiedonhaun tekeminen ja onnistuminen,
kuten Vuorisen kirjassa haastatellut opinto-ohjaajatkin toteavat. (Vuorinen 2006, 166-
167, 174.)

Verkon kidytossda ongelmalliseksi ohjaajat nidkevdt vanhentuneen tiedon tai
sivuston luetettavuuden. Samoin on huomattu, etti verkon avulla ohjaus saattaa
painottua tietopainotteiseksi urasuunnittelutaitojen  jdddessd vihemmille.
Onnistuneimpana verkonkdyttond ohjaajat nikivdt kédyton, jolla valmistauduttiin
johonkin myohemmin seuraavaan tapahtumaan. Ndiin itse tein esimerkiksi
valmistautuessamme Taitaja-messuille, ja tutustuimme tarjontaan etukiteen, jolloin
paikan paalld messuilla oli helpompi saada enemmén irti tapahtumasta. Tosin tillaisessa
kidytossa nimenomaan verkon tiedonhakukdyttd korostuu. Omasta mielestini
urasuunnitteluun ja itsearviointiin 16ytyy netissé testejd, jotka ovat varsin hauskoja, ja
joita oppilaat mielelldédn tekevit. Ryhmissi tapahtuvaa verkko-ohjausta voi jatkaa myos
henkilokohtaisella ohjauksella jidlkeenpdin: AVO-ohjelman testiin voi palata
myOhemmin keskusteluissa, kuten Vuorisen haastattelemat mainitsevat. Jotkut kokivat,
ettd verkko-ohjaus on oppilaiden mielestd viihdettd, sitd ei oteta tosissaan. Tdssd auttaa
selkedt sddnnot siitd, mitd luokassa tehdddn ja mitd ei tehdd. Omilla sivuilla ei kdyda
edes palkintona tehdyistd tehtivistd, sen enempidi kuin perinteisessd opetuksessakaan
harvemmin luetaan Aku Ankkaa kun laskut on laskettu, ellei lehden luku jotenkin
palvele tunnin tarkoitusta. (Vuorinen 2006, 192-194.)
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2.2 Karakallion koulun ohjauksen OPS

Opinto-ohjausta on 7.luokkalaisilla 0,5 vuosikurssia, mika tarkoittaa Karakallion
koulun nelijaksoisessa jirjestelmédssd yhtd viikkotuntia 1. ja 3. jaksossa. Tunteina 0,5
vuosikurssia on siis 19 tuntia, opinto-ohjaustunneiksi nimettyd ohjausta. Tamin 19
tunnin lisdksi osa oppilaanohjauksesta tapahtuu luokanvalvojan johdolla. Sen ohella
koulumme Espoon Suomenkielisen koulutuslautakunnan 12.5.2004 hyviksymén
oppilaanohjauksen tavoitteiden ja sisdltdjen mukaan kaikilla luokka-asteilla tehddin
yhteistyotd huoltajien ja muiden yhteistyotahojen kanssa sekid tutustutaan ammatteihin
ja tydeldméin eri oppiaineiden yhteydessi. (http://www.espoo.fi/)

Seitseminnen luokan tavoitteena on, ettd oppilas kasvaa yldkoulun
opiskeluyhteisdon, opiskelee vastuullisesti, omatoimisesti ja suunnitelmallisesti ja oppii
itsetuntemusta ja kehittyy pohtimaan omaa ammatillista kehittymistdin. Keskeisind
sisdltdind ovat uudet oppiaineet ja aineopiskelujirjestelmd, erilaiset opiskelutekniikat,
koulunkéynti- ja opiskelutaitojen vahvistaminen, opiskelun ja oppimisen ohjaaminen,
ryhméytyminen ja kouluyhteisosséd toimiminen, yhteistyd opettajien kanssa ja erilaisissa
oppilasryhmissd toimiminen, ainevalintoihin ja muihin valintoihin ohjaaminen,
tyoeldmiin tutustuminen ja tasa-arvo yhteiskunnassa ja tydeldmassa.

Kahdeksannen luokan tavoitteena on, ettd oppilas tiedostaa omia vahvuuksiaan ja
mahdollisuuksiaan, tutustuu ammattialoihin ja koulutusvaihtoehtoihin seki tutustuu
ohjaus-, tiedotus- ja neuvontapalveluihin. Keskeisina siséltdind ovat koulunkéynti- ja
opiskelutaitojen vahvistaminen, ainevalintoihin ja muihin valintoihin ohjaaminen,
tyoeldmain tutustuminen ja jatko-opintomahdollisuuksiin perehdyttiminen.

Yhdeksinnen luokan tavoitteena on, ettid oppilas tiedostaa omia vahvuuksiaan ja
mahdollisuuksiaan arkieliméén ja elamadnuraan liittyvissd kysymyksissd, saa tukea ja
ohjausta péddtoksentekoon ja itsendiseen valintaratkaisuun peruskoulun pédttovaiheessa,
oppii etsimiin tietoa opiskelusta ja tyoeldméstd Suomessa ja ulkomailla. Keskeisind
sisdltoind ovat tydeldamién tutustuminen, erityisesti TET-jaksolla, perustieto
tyoeldmastd ja eri ammattialoista, tutustuminen toisen asteen oppilaitoksiin sekd korkea-
asteen opiskeluvaihtoehtoihin ja jatko-opintoihin ohjaus, sekid ohjaus-, tiedotus- ja
neuvontapalveluihin tutustuminen.

Kaikilla asteilla keskeistd on ainevalintoja ja jatko-opintoja koskevan tiedon
vilitys huoltajille sekd oppilaan ja huoltajan valintapdiatoksen tukeminen.

Peruskoulun 7.-9. luokkien ohjauksen sisdllon voi ajatella kulkevan haaveilusta ja
elaménarvoista kohti konkreettisempia tavoitteita. Yhdeksannelld valinnat ovat jo hyvin
kouriintuntuvia: TET ja yhteisvalinta haastavat tosissaan omia arvoja,
suuntautuneisuutta ja kykya valintoihin.



12

2.3 Oma kiytiannon malli ja sen suhde teoriaan

Liitteend olevassa omassa kidytdnnon mallissani olen pyrkinyt huomioimaan
piirteitd niistd teorioista, joita esittelin aiemmissa luvuissa. Olen kiyttinyt
yhteistoiminnallista mallia, jossa oppilaat opettavat toinen toisiaan esimerkiksi
koulutus- ja tyoeldmitietouden jakamisessa. Elamén kokonaisuutta olen tuonut esille
tehtdvissd, joissa katsotaan omaa tdmidn hetken tilannetta, tai joissa haaveillaan ja
suunnitellaan tulevaisuutta: kisittelyssd ei ole vain tyopaikka tai koulumenestys, vaan
vaikkapa ihmissuhteet, arvot, harrastukset ja asuinpaikka. Eldminarvotehtivien
yhteispurku néyttdd oppilaille my0s ajattelun ja kiinnostusten kohteiden moninaisuuden:
kaikkien ei tarvitse arvostaa kaikkea, eiki kaikkien tarvitse osata kaikkea. Kaikki voivat
kuitenkin arvostaa toisiaan, ja toistensa erilaisuutta.

Verkkopedagogiikkaa olen hyddyntinyt siten kuin se teoriaosuudessa esitelldén,
tiedonhaun lisdksi keskusteluun ja itseensd tutustumiseen: keskusteluun ldhinna
tiedonhakutehtévisti ja itsepohdintaan eri ohjelmilla.

Ohjauspaikan vaihto mielen avartajana toimii messuilla ja TET-pidivissi, jolloin
myoOs tarinan voima saattaa tulla esille todellisten henkildiden kautta, jotka kertovat
oppilaille omia kokemuksiaan opiskelusta, tydeliméissd. urapoluistaan ja nuoruuden
haaveistaan. Pyrin itsekin kertomaan omia kokemuksiani tyOeldmadstd ja ldhipiirini
tarinoita, mutta koulusta pois padsy ja tdysin vieraiden aikuisten tarinat ovat uskoakseni
kaikkein tehokkaimpia herittd;id opiskelijoille.

Olen pohtinut jatkoa ajatellen sitd, minké verran opiskelijat voisivat ohjata toinen
toisiaan. Oppilaat voisivat haastatella esimerkiksi peavylaisen eldménviivan avulla, tai
mahdollisten tulevaisuuskuvien avulla toisiaan (Peavy 2001).

Pidemmiille kehitettdessd ryhméimuotoisten tuntien mdadrdd kannattaisi pohtia:
onko nykyinenkddn méadrd tarpeellinen, vai saataisiinko parempia tuloksia aikaan, jos
keskityttdisiin enemméin henkilokohtaiseen ohjaukseen. On ehkéd hieman nurinkurista,
ettd lukioissa henkilokohtaiseen ohjaukseen on resurssoitu huomattavasti enemmén kuin
peruskoulussa, ainakin oman kokemukseni mukaan. Peruskoulussa henkilokohtaiseen
ohjaukseen pitdisi myos saada enemmin aikaa.
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LIITE: OMA KAYTANNON MALLI

Tdssd osiossa kdyn ldpi kidytannon toteutuksen vuoden aikana, luokka-asteittain.
Luokkakoko on noin 20 oppilasta, ja jokaisella luokka-asteella on 7 rinnakkaisluokkaa.

SEITSEMAS LUOKKA

Seitseminnelld luokalla on siis 19 varsinaista ohjaustuntia. Néistd puolet on
ensimmaisessd jaksossa, ja niissd késitellddn koulun kiytéanteitd ja opiskelutekniikkaa.
Ensimmaéinen puoli késitelldin syyslukukauden aikana. Kevitlukukaudelle keskittyvi
ohjaus késittelee enimmékseen valinnaisaineita.

Tiahan runkoon olen hahmotellut 7. luokkien tunnit
1. tunti

Miti on oppilaanohjaus? Pohditaan yhdessd, millaiset asiat kuuluvat opinto-ohjaukseen.
Tutustutaan koulun kéyténteisiin opinto-oppaan avulla: ruokailuun, tuntien alkuun,
luokkien sijaintiin. Oppilashuoltotydryhmin jdsenet esittaytyvit: kuraattori, psykologi,
terveydenhoitaja, erityisopettaja.

2. tunti

Tukioppilaiden tunti: 9:n luokan tukioppilaat pitivdt tunnin. Tunnin tavoitteena on
ryhméyttda luokkaa, enkd opona osallistu itse tunnin tyoskentelyyn. Jokainen luokka
tutustuu omiin tukioppilaisiinsa, joita on kaksi tai kolme jokaista 7. luokkaa kohden.

3. tunti

Miksi koulutusta tarvitaan yhd enemmén? Tutustutaan elinkeinoeldmén ja
koulutuskentin muutokseen, omavaraistaloudesta nykyaikaiseen tehtaaseen. Tarkoitus
on ymmirtdd tyonjaon lisddntyminen, ja sithen liittyva koulutustarpeen lisdédntyminen.
Millaista koulutus oli ennen, millaista se on nykyéén, mitd yhteistd koulutuksella on
aina ollut.

Luokka jaetaan 4 ryhméiin, joista jokainen etsii tietoa Futurix-kirjasta omassa
ryhméssdidn. Lopuksi jokainen ryhmaé kertoo annettujen kysymysten pohjalta muulle
luokalle omasta aihepiiristiddn. Kaikkien kiytyd ldpi omat tyonséd aihekokonaisuus
vedetddn yhteen keskustellen. Oppilaat tyOstivét ndin tietoa itse ja opettavat toinen
toisiaan.

1.
a) Mitid on omavaraistalous?
b)Keksi ammatteja, joita omavaraistaloudessa ei ole. Miksi esimerkiksi ei ole kauppiaita?

2.
a) Mitd ovat ammattikunnat?
b) Millaisia ryhmid vanhoissa ammattikunnissa oli?
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3.
a) Miti olivat manufaktuurit?
b) Mitd hyotyd manufaktuureista oli, miksi niitd perustettiin?

4. Teollisuus automatisoituu
a) Millaisia tyotehtdvid timén pdivin tehtaissa piddasiassa on?
b) Pohdi, miti ihmiset eivit tehtaissa enédd juurikaan tee.

4. tunti

Oppilaat kirjoittavat palautteen tihédnastisesta opiskelustaan nimettoménd. Mistid on
pitanyt, mikd on jannittdnyt, minké toivoisin olevan toisin? Palautetta.

Tamin jdlkeen tai tilalla voi teettdd Juha Parkkisen esittelemén kuka olen? pohdinnan,
joka saattaa sopia paremmin kasin alkuun, kun oppilaat jo tuntevat toisiaan paremmin.

Kuka olen?
Tami voidaan tehdd Futurixin takana oleville kirjoitussivuille.

Oppilas kirjoittaa 10-15 minuuttia vastauksia kysymyksiin

I
1) Kuka mini olen? Millainen mini olen?
2) Mihin kuulun? (perheeseen, kaveripiiriin, joukkueeseen, luokkaan jne.)
3) Miten minut hyvéksytiddn?
4) Miki on paikkani?
5) Mitd haluan eldmailtidni?
6) Mistd eliméni merkitys ja mieli nousevat?

IT 10-15min.

Miksi paadyin tdllaisiin mééaritelmiin?

III
Jaetaan pienryhmissi luokassa: kertovat itsestiin ja muut voivat kertoa toisesta.
Purun voi tehdd myos opit-ympéristossd verkkokeskustelulla.
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5. tunti: Millainen opiskelija olen

Kédydaan 1dpi koulun arviointiperusteita, ja oman opiskelun tapoja: tehdddn testi omista
opiskelutavoista, selvitetdidn huolella mité testissé pitdd tehdi:

Yhteensd kuusi osiota, jokaisessa millainen miné olen —tyyppisid kysymyksid. Suuret
aihealueet ovat:

Elaméntavat ja opiskeluolosuhteet
Suunnittelu, sddnnollisyys ja keskittyminen
Tiedon hankkiminen

Tiedon jdsentdminen

Aktiivisuus ja mieleenpainaminen

Kokeet: valmistautuminen ja vastaaminen

S e

Titd ennen pohditaan opiskeluun vaikuttavia tekijoitd: mikd osuus lahjakkuudella, miki
osuus tyonteolla, mikéd osuus asenteella. Pohjana pohdinnalle on kaavio, jossa
lahjakkuudelle on annettu 1/3 osuus, opiskelutekniikalle V4 osuus ja loput reilu 2/5
muodostuu luonteesta ja ympéristostid. Pohditaan voiko oppimista néin jakaa, ja miten
oppilaat itse nikevit asian. Pohditaan, mihin asioihin oppilas voi itse vaikuttaa, ja
huomataan, ettd niihin kannattaa keskittya.

6. ja 7. tunti: Opiskelutekniikka

Tutustutaan muistin toimintaan, miksi lepo ja kertaus ovat tirkeitd, keskustellen ja
tehtdvikirjasta s. 28-30.

Luetaan tehtdvikirjasta s. 31-35 kappaleet ja tehdédédn sen tehtivid. Pyritddn etsimédéin
omaa tapaa opiskella ja pyrkid rakentavaan itsekriittisyyteen: voisinko parantaa joitain
rutiinejani? Pohdinko ikina téllaisia asioita?

Miti tarkoittaa konstruktiivinen oppimiskasitys? Hankala sana, mutta jirkeenkdypa
merkitys: konstruoidaan eli rakennetaan itse tietoa. Miti se tarkoittaa? Ei tarkoita, ettd
itse keksitddn padstd vastauksia, vaan ettd itse pureskellaan tietoa, esitetddan kysymyksid,
tehdddn muistiinpanoja ym.

Pohditaan, miten eri aineet liittyvét toisiinsa: esim. miten didinkielen osaaminen
vaikuttaa muihin aineisiin?

Kédydaan rauhassa 1dpi SSMK-tekniikka (silmdile, syvenny, muistele, kertaa), kokeisiin
valmistautuminen, kokeissa vastaaminen, sivujen 33-35 tehtivit, joissa kisitelldin
omaa tapaa lahestyé kotitehtidvien tekoa: kierron kuin kissa kuumaa puuroa vai kiynko
suoraan asiaan.

8. tunti Tukioppilaiden pitdmai tunti nettiturvallisuudesta. Voivat kiyttdd apuna
http://www.mll.fi/nuortennetti/asiaa/viisaasti_verkossa/

9. tunti Futurix III tunnetko itsesi?, s. 37-46
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+www.mol.fi/avo

10. tunti: Valinnaisaineet 8. ja 9. luokille. (tehddédn 7. keviilld, palautetaan helmikuun
8.)

Valinnaisaineita on yhteensd 6 viikkotuntia.
Valitaan pitkit valinnaisaineet = kahdeksi vuodeksi, yldasteen loppuun saakka
lyhyet valinnaisaineet = yhdeksi vuodeksi, kahdeksatta luokkaa varten

Pitkistd valinnaisaineista tulee todistukseen numeroarviointi, lyhyistid hyv./hyl.

Pitkié valinnaisaineita valitaan yhteensi 4 viikkotuntia
Lyhyité valitaan 2 viikkotuntia.

11. tunti Itsetuntemus tehtdvid Futurixista, s. 36-46

Tekevit s. 39 mindkuva —tehtidvén, jossa arvioidaan itsed monilla eri alueilla, esim.
ujo---itsevarma, ja alleviivaavat piirteet, jotka héiritsevét ja toisaalta merkitsevit piirteet
joihin ovat tyytyvéisid. Jatkavat 41 ominaisuuksien ja ammattien pohdintaa.

Tamin jilkeen s. 42-43 kyvyt ja taipumukset —testi (Howard Gardnerin lahjakkuus testi)
Itsetuntotesti s. 45-46.

12 tunti Suomen elinkeinorakenne

Kéyn aluksi ldpi elinkeinorakenteen jakautumisen, ja sen jdlkeen ldhtevit pohtimaan
kirjan tehtivien avulla s. 47-49 miti tyopaikkoja Karakallion seudulla on ja mihin
elinkeinoryhmiin ne kuuluvat. Voidaan hieman my6s pohtia millaista koulutusta tai
ainakin, millaista koulussa opittavaa osaamista nima tyopaikat vaativat.

Tekevit taulukontulkinta tehtévid, ja tehtdvid omista kiinnostuksen aloista.

13. tunti At-luokka

Tutustutaan sivustoon www.kunkoululoppuu.fi

Tekevit ensin Mansikkapaikka —osiosta mansikkamittaritestin ja muita itsearviointi
testejd. Sen jilkeen voivat tutustua Mille alalle —osiosta eri alojen yrityksiin ja
tyontekijoiden haastattelu-videoihin. Samaa sisdltod vihemmain ndytttavissd muodossa
16ytyy lisdd www.ammattinetti.fi >>haastattelut tai >>>uratarinat —otsikon alta. Myos
www.mol.fi/avo >>>ammattitietoja on hyvi tdhdn ammattialoihin tutustumiseen.

Tami oli oppilaita kiinnostava tunti, malli mahdollistaa yksilollistetyn ja tutkivan
oppimisen. Lisdksi oppilaat alkoivat kyselld toisiltaan ja opastaa toisiaan. Ohjaajana
saattoi keskittyd seuraamaan ja johdattamaan tiedon léhteille.

14. tunti
Futurix s. 50-56
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t. 5 Eldméanarvot ja niiden "huutokauppa” . Tamai vie 45 minuuttia kokonaisuudessaan.
Huutokaupan voisi toteuttaa myos verkossa, jolloin myos keskustelu arvoista kiytiisiin
sielld.

15. tunti
Futurix s. 51-56: Omat suuntautuneisuudet ja kiinnostukset.

Jos oppilas on ehtinyt tehdi néiti jo aiemmin omatoimisesti, voi pohtia ammatteja joita
katsoi viimeksi netisti ja tutustua kirjan s. 169-178 avulla, miti tutkintoja osuisi ndité
ammatteja ldhelle.

16. tunti

Suomen koulutusjérjestelmi
-Kiyn ldpi karkean kuvion, sen jilkeen tekevét tehtivit s. 62

17. tunti
a) tekevit mind vuonna 2020 —Kirjoitelman

b) tekevit mini oppijana —monisteen, (kines, audit., vis. ), sitten katsovat kirjan s.
32 oppimistyyleisti, miti ne tarkoittavat.
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KAHDEKSAS LUOKKA

Kahdeksannella luokalla on seiskaluokan tavoin puoli vuosiviikkotuntia, eli 1tunti
viikossa puolen lukukauden verran, noin 19 tuntia. Syyslukukauden tunneilla kdydédéin
ldpi tyoeldmédn muutoksia ja ennen kaikkea Suomen koulutusjirjestelméa. Kevailla
tehddidn 9. luokan valinnat ja tutustutaan tyoeldméén.

1. ja 2. tunti

a) Kyselylomake kaikille (liite). Kyselyitd voidaan myShemmin kayttda
ohjauskeskusteluissa yhdeksdnnelld luokalla.

b) Kéydaan 1dpi kahdeksannen luokan tavoitteita opossa. Eli kdymme lépi
tyoeldmarakennetta ja koulutusaloja. Kysymyksid luokan porinaryhmill4, joista ryhmét
saavat keskustella hetken pédstd keskendidn. Huomataan, ettei kaikkiin kysymyksiin ole
tdysin varmaa vastausta kellddn. Tarkoitus on oppia pohtimaan. Opo toimii
puheenjohtajana, ja kirjaa ajatuksia taululle.

Miksi on hyvi tuntea Suomen koulutusjérjestelmii?
Miksi on hyvi tuntea eri ammattialoja, my0s sellaisia joista ei ehkd itse ole kiinnostunut?
Millainen on hyvé koulutus?

Millainen on hyvi tyd?

Miksi koulutuksesta on tullut yhi tirkeampdd? (koska kansainvilinen tyonjako vie osan
tyopaikoista pois kalliista lannestd. Uudet tyopaikat vaativat pitkidlle menevid osaamista)
Mitd ammatteja oli 100 vuotta sitten, mité tdnd pdivana ei ole?

Miksi niité ei ole?

Mitkda ammatit sdilyvit kaikissa maissa, miti ei voida siirtdaa pois?

3. Tunti
Tutkitaan Futurix+ ammattioppaasta s. 10-13, ja vastaan kysymyksiin:

Elinkeinoeldméi toimialoja voidaan jakaa eri ryhmiin: missd tyoskentelee eniten
ithmisid tind pdivind? Keksi esimerkkiammatti alkutuotannosta, jalostuksesta,
palvelusta, rakentamisesta ja teollisuudesta

+Pohdi

Miksi alkutuotannon tydpaikat ovat vihentyneet?

Miksi jalostuksessakin tydpaikat ovat laskeneet?

Miksi palveluiden osuus kasvaa?

Millaiset alkutuotannon tai jalostuksen ammatit voisivat menestyd Suomessa?

+Millaisilla aloilla ty6td on todennékoisesti tarjolla tyoelaméassi?

+Miti tyonantaja ei saa kysyd tyohonottohaastattelussa?
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4. ja 5. tunti Suomen koulutusjirjestelma

Johdanto: niytdn koulutusjérjestelmin, keskustellaan siiti

Peruskoulu
Toinen aste \ Lukio \ Ammatilliset oppilaitokset ja oppisopimus koulutus
| Korkea-aste | Yliopistot | Ammattikorkeakoulut

Aloitamme ammatilliseen tutustumalla, kdymme tutustumassa my9s netin palveluihin
Menniin koulutusnetti.fi
ammatillinen koulutus:
Mitéd kuuluu ammatillisten opintojen
a) yhteisiin opintoihin?
b) ammatillisiin opintoihin?
¢) vapaasti valittaviin opintoihin?

Otetaan linkki http://www.mol.fi/avo/ ja tehdddn kiinnostukset -tehtavi. Toimii
ajatusten heréttdjdni ja tutustuttaa sivustoihin, joihin oppilaat voivat itse myohemmin
tutustua.
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6. ja 7. tunti

*Tehdddn tehtdviékirjasta eri ammatillisen koulutuksen aloihin liittyvid tehtdvii.
Huomataan, etté eri alojen sisédlld on monentasoista koulutusta, eli ammatillisen
koulutuksen jaottelu toimii laajemminkin hahmotettaessa tyokenttaa.

8. tunti

Palautan mieliin koulutuskaavion, ja ldhdetddn keksiméén erilaisia koulutusreitteji
peruskoulun jédlkeen kuvitteellisille esimerkki henkil6ille, aina tydeldmién asti. Mitd
mahdollisuuksia on? Mitd hyvédd/huonoa eri reiteissd on? Minké ikdisend voi tehdd?
Kauanko opinnot kestavit?

9. tunti

Katsotaan esittelyvideo joltain esimerkkialalta. Pohditaan miti yleisid suuntia tyo- ja
koulutusmaailmasta video kertoi oman alansa liséiksi. (Usein nousevia huomioita ovat
ettd alalla on montaa eri koulutustasoa, mahdollisuus jatkaa myohemmin, mitké alan
suuntaukset nousussa, miksi jne.)

10. tunti: liitteen avulla haetaan tietoa mol.fi, esim. opintoluotsin ammattikuvauksia.
Tehd&ddn AVO.

11. tunti: Nuori tyoeldméssd. Tamai tunti aloittaa seuraavan jakson, eli on seuraavan
jakson ensimmadinen tunti.

I Menniin nettiin http://www.mll.fi/nuortennetti/asiaa/nuorten_oikeudet
Kysymyksiéd 12 — 14-vuotiaat, 15 — 17-vuotiaat ja nuoret ja tyo -osioista:

Mink3 ikédinen saa tehda tyotd?

Milléd ehdoilla alle 15-vuotias saa tehdd toitd?

Millaisia tyodajallisia rajoituksia alle 15-vuotiaalle on?

Missi idssd saa solmia tydsopimuksia? Miten vanhemmat voivat vaikuttaa
ndihin sopimuksiin?

5. Miten tyosopimus kannattaa tehdd?

Ll

II http://www .kunkoululoppuu.fi/

Kysymyksid osasta tyoelaman ABC: Miten kannattaa hakea kesédtyopaikkaa?

III Jos jdi aikaa, tehdéin Mansikkapaikka —testi

Jatkoksi tdhin voi tehdd Futurixin 139-150
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12. tunti TET-péivi ja OMNIA+TET

Kahdeksannen luokan yhden pdivin TETissé opiskelijat tutustuvat joko itse
hankkimaansa tai Tet-torilta etsittyyn tyopaikkaan. Vaihtoehtona télld yhden pdivin
tetille on Omnian kanssa yhteistyOssi toteutettu kahden péivin tet, jossa ensimmaisend
pdivind tutustutaan johonkin Omnian koulutusalaan ja seuraavana pdivédna tutustutaan
tamén koulutusalan tyopaikkaan.

Tunti verkkoluokassa, jossa vieraillaan tet-tori sivuilla www.pkstet.fi ja Espoon
ammattiopisto Omnian sivuilla, www.omnia.fi.

TET-torilla voi tutustua itsedén kiinnostaviin aloihin ja TET-paikkaa tarjoaviin
yrityksiin ja tyopaikkoihin. Omnian sivuilla tutustutaan itseddn kiinnostavaan
koulutusalaan.

13. tunti

I Tehdién Futurixistd ammatillisen ja lukion pidsyvaatimuskriteerit selviksi.
II Lihdetédédn tutustumaan tyo- ja koulutusmahdollisuuksiin aloittain:
Futurix-lukukirjan sivut 48 >>>> (tai www.opintoluotsi.fi, tehtdva on opitissa)

Ammatteja on tapana ryhmitelld suuriin alakokonaisuuksiin, esim. kulttuuriala tai
tekniikan ja liikenteen ala.

Valitse jokin iso alakokonaisuus (esim. siltd alalta, jonka tyopaikkoihin edellistunnilla
tutustuit:

Miti ala tarjoaa

1. tutkintonimikkeend tai koulutusohjelmana?

2. ammatteina?

a) ammatillisen koulutuksen tasolla?

b) ammattikorkeakoulutuksen tasolla?

¢) yliopistokoulutuksen tasolla?

Saat siis kohtiin a-c jokaiseen sekd tutkintonimikkeen ettd ammatin.

Pohdi, mitd ominaisuuksia ty0 vaatii, tai mistd koulussa opetettavista aineista on hyotyi
alalla.

Jokainen tekee yhden esittelyn, jotka kidydddn yhdessa lapi.

14. tunti Kirjasta tehtyjen esittelyidensi pohjalta tutustuvat verkossa

www.opintoluotsi.fi

>>>koulutusalat ja ammatit



23

Koulutusalat on jaoteltu yhdeksdin luokkaan. Jokaisella koulutusalalla esitellddn alan
tutkintoon johtava ammatillinen peruskoulutus, ammattikorkeakoulutus, yliopistollinen
koulutus sekd ammatti- ja erikoisammattitutkinnot. Koulutusten esittelysivuille on
koottu linkkejd muun muassa koulutusta tarjoaviin oppilaitoksiin, alaan liittyviin
ammatinkuvauksiin ja muihin lisitietoihin.

15. tunti 9. luokan lyhyet valinnat

Lyhyitd valitaan 2 vuosiviikkotuntia. Jos opiskelijalla on sekid MU ettd A2-kieli, hén ei
valitse lyhyité laisinkaan. Mikéli opiskelijalla on jompikumpi, hin valitsee 1
vuosiviikkotunnin valinnaisaineita 9. luokalle.

Kédydéaan 1api kurssitarjonta.

16, 17 ja 18 tunti

Vierailu tyopaikalla

I Valmistellaan vierailu tutustumalla yritykseen ja tehdiin kysymyslomake, johon
vierailulla etsitdin vastaukset (opintopolut eri tyontekijoilld, mitd eri alojen ihmisié,
epityypilliset koulutustaustat tai ylléttivit tyotehtivét jne.)

II itse vierailu

III vierailun purku

20. tunti Tutustutaan ulkomailla opiskeluun ja tyontekoon, Futurix s. 151 ja

www.maailmalle.net
www.cimo.fi
www.alli.fi/allison
www.studyabroad.com

Peruskoulu

www.maailmalle.net

Mitd mahdollisuuksia peruskouluikiiselld on osallistua kansainviliseen toimintaan?
Millaisiin hankkeisiin saa rahoitusta?

Miti joutuu itse maksamaan?

Misti saa lisdtietoa?

Millaisia asioita kannattaa miettid, jos harkitsee opiskelevansa tai tyoskentelevansi
ulkomailla?

Miki on ryhmétapaaminen?

Mik4 on nuorisoaloite?
Misté siithen saa rahaa?
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Millaisia ehtoja toimintaan liittyy?

Mitd mahdollisuuksia on lukiossa tai ammatillisessa oppilaitoksessa opiskelevalla?
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LIITE 1: 8. LUOKKIEN OPO-TUNTIEN ALOITUSKYSELY
LK NIMI

Koulumenestykseni: 7. kevit 8. syksyn 8. kevidin
tavoite tavoite

Aidinkieli ja kirjallisuus

Al-kieli (3.1k:1la alkanut)

A2-kieli (5.1k:1la alkanut

B-kieli (71k:1la alkanut)

Uskonto/ET

Historia

Yhteiskuntaoppi

Matematiikka

Fysiikka

Kemia

Maantieto

Biologia

Terveystieto

Musiikki

Kuvataide

Kotitalous

Kaisityo

Liikunta

Valinnaiset aineet

Laske (8.luokan) a) lukuaineiden keskiarvo b) kaikkien aineiden keskiarvo
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Mieliaineitani koulussa:

Harrastuksiani ja vapaa-ajanviettotapojani:

Toiveeni peruskoulun jidlkeen / toiveeni toisen asteen oppilaitoksesta:

Ammattitoiveitani:

Opiskelussani 8. luokalla
a) olen tyytyviinen

b) en ole tyytyvdinen
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LIITE 2: APUA AMMATINVALINTAAN INTERNETISTA
Ammatinvalinnassa on yleisesti ottaen selvitettdvi kaksi asiaa:

>Millaista tyotd haluan tehdd?
>Millaisia vaihtoehtoja tyoelima tarjoaa?

Tyohallinnon internet- sivuilta voit 10ytdi apua kummankin kysymyksen
selvittamiseen.

Koulutus- ja ammattitietopalvelun sivuilta 10ydait tietoja tyoeldmistid (mm.
ammatti- ja alakuvaukset) sekd koulutuksesta ja opintojen rahoituksesta.

www.mol.fi
>>>Koulutus ja ura
>>> Koulutus- ja ammattitietopalvelu

Avo-ohjelma puolestaan auttaa selvittimidn omia paamairid. AVO-
ohjelma

-sisdltdd joukon itsearviointitehtdvid, jotka auttavat selvittimiain omia
kiinnostuksia, arvostuksia ja vahvuuksia

-auttaa tutkimaan, mitki vaihtoehdot ovat yhteydessi toiveisiisi
-helpottaa suunnitelmien tekemistd rajaamalla vaihtoehtojen méérida niin
ettd voit keskittyd sopivimpien vaihtoehtojen perusteelliseen arviointiin
-tarjoaa tietoja koulutusvaihtoehdoista ja ammateista

www.mol.fi/avo
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LIITE 3: VUONNA 2020
Kirjoita otsikoksi “Minéd vuonna 2020”

Pohdi kirjoitelmassasi seuraavia asioita:

*minki ikdinen olet?

emillainen perhe sinulla on?

ekerro ammatistasi
-minkilainen tyopaikka?
-palkka — tyoedut - lomat
-tyOkaverit

*mitd harrastat?

emistd unelmoit?

*mikid maailmassa on erilaista kuin nyt?

*mitd muistat peruskoulusta?

*mitd kouluja olet kilynyt peruskoulun jilkeen?

Kirjoita Futurixin takana oleville muistiinpanosivuille, jotka
alkavat sivulta 158.
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LIITE 4: PALAUTE OMNIASTA JA SKANSKAN TETISTA

Mikai oli mielenkiintoista Omnia-vierailulla?

Miti olisit halunnut kuulla tain ndhda lisaa?

Mikai oli mielenkiintoista Skanska-vierailussa?

Miti olisit halunnut kuulla tai ndhda lisda?

Muuta
palautetta:
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