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INLEDNING

Den hér pro gradu -avhandlingen behandlar placeringen av nekningsordet inte i finska
abiturienters studentuppsatser. Till exempel ordféljden i det nya spraket kan vara svar att
tillagna sig nar man haller pa att lara sig ett nytt sprak. | svenska ar detta problem antagligen
dven storre eftersom svenskan har olika ordféljdsregler for huvudsatser och bisatser. Aven
ordet inte placeras i svenska pa olika satt beroende pa satstypen. | fraga om ordfoljden skiljer
sig svenska fran finska tamligen kraftigt vilket for sin del kan gora inlarningen av den svenska

ordféljden annu svarare for finsktalande sprakinléarare.

Som blivande spraklarare ar jag speciellt intresserad av sprakinlarning och olika
sprakinlarningssvarigheter och detta ar en av orsakerna som fick mig att valja detta &mne. Jag
ville ha ett amne som skulle vara nyttigt for mig ocksa i framtiden och i arbetslivet. Om jag
som larare vet hurdana fel eleverna oftast gor i friga om placeringen av inte kan jag
forhoppningsvis ocksa kunna forhindra dem pa forhand. Syftet med avhandlingen &r att ta
reda pa hurdana fel abiturienterna gor nar det géller placeringen av inte och om dessa fel kan
bero pa kontexten eller satstypen. Jag ska aven undersoka hur mycket undervisningen

paverkar beharskningen av negationens placering.

Inlararsprak, sprakinlarning och olika inlarningssvarigheter har studerats mycket bade dverallt
i varlden och har vid Jyvaskyla universitet och vid Jyvaskyla universitet har manga ocksa
anvant studentuppsatser i svenska som undersokningsmaterial. 1 Jyvaskyla har bl.a. Mirja
Jappinen (1997) undersokt placeringen av negation i finska inlérares svenska och Marit
Bjorklund och Paivi Mattila (1996) ordféljden och placeringen av negation i vuxna
invandrares svenska. Negationens placering och dess inldarning har undersokts ocksa i
Sverige. Kenneth Hyltenstam (1978) undersdkte i sin doktorsavhandling bl.a. placeringen av
negation hos andraspraksinlarare med skilda modersmal och Maria Bolander (1987, 1988)
placeringen av negation hos finsk-, polsk- samt spansktalande sprakinlarare. Bada markte att
inlarningen av negationens placering gar i en viss ordning oberoende av sprakinlararens
modersmal. 1 min egen avhandling ska jag anvanda Bolanders studie som den teoretiska

bakgrunden.

| teoridelen for den har avhandlingen ska jag behandla andraspraksinlarning och svarigheter

med den. Jag ska ta upp termen transfer och klargéra &ven nyare teorier sasom



interimsprakhypotes samt processbarhetsteori. Jag ska dven behandla regler som galler
placeringen av inte i svenska, jamfora den svenska ordfoljden men den finska och grubbla
over laroplanens och undervisningens betydelse. | den andra — och den viktigaste — delen ska
jag undersoka hurdana fel abiturienterna gor i fraga om negationens placering och hur dessa
fel beror pa satstypen eller den verbala kontexten. Materialet i denna studie utgors av 105 A-
svenska och 89 B-svenska studentuppsatser fran ar 1989 och 1993. Undervisningens roll ska
jag studera genom att jamfora abiturienterna med A- och B-svenska med varandra.

1. MATERIAL OCH METOD

1.1. Material och syfte

Syftet med min undersdkning ar att ta reda pa hurdana fel abiturienterna gor i fraga om
placeringen av negation i svenskan. Jag ska undersoka savél huvudsatser som bisatser for att
fa veta om dessa ar lika svara eller lika enkla for abiturienterna och om deras fel faktiskt i
nagon man beror pa satstypen. Jag ska ocksa studera olika verbala kontexter for att ta reda pa
hur de paverkar abiturienternas ordfoljdsfel. Man skulle kunna forvanta sig att t.ex. langa
verbkedjor skulle orsaka problem nar det géller negationens placering medan placeringen av

inte skulle vara lattare vid enkla och mycket vanliga verb.

Som utgangspunkt ska jag anvianda Manfred Pienemanns processbarhetsteori och Maria
Bolanders undersokning dér hon studerade negationens placering samt inlarning av den hos
invandrare som bodde i Sverige. Bolander mérkte bl.a. att huvudsatsregeln for placeringen av
inte var betydligt lattare an bisatsregeln och antalet felaktiga negerade bisatser var storre an
antalet felaktiga negerade huvudsatser. Ocksa den verbala kontexten hade en viss inverkan nar
det gallde att placera negationsordet pa ratt satt. Bolander markte ocksa att lagnivainlararna

skilde sig fran hognivainlararna i fraga om placeringen av inte. (Bolander 1987, 19-20)

Syftet med min egen undersokning &r ocksa att studera undervisningens roll. Mitt material
bestdr av A-svenska och B-svenska-uppsatser och genom att jamfora dem hoppas jag att ta
reda pd hur mycket undervisningen paverkar hur val abiturienterna kan reglerna for

negationens placering. Jag ska naturligtvis ocksa jamfora duktiga, medelmattiga och svaga



elever med varandra. Hypotesen ar att de duktiga gor ocksa minde ordfoljdsfel &n de andra
och eleverna som har last A-svenska och fatt betydligt mer undervisning kan placera inte

battre an eleverna som har studerat svenska som B-sprak.

Som sagt bestar materialet av saval A- som B-svenska-uppsatser. Som A-svenska-uppsatser
har jag 105 studentuppsatser fran ar 1989. Jamforelsematerialet for sin del bestar av 89 B-
svenska-studentuppsatser fran ar 1993. A-svenskauppsatsernas langd ar mellan 150 och 200
ord medan B-svenskauppsatser dr kortare, mellan 100 och 150 ord. Jag samlade inte
materialet sjalv utan uppsatserna ar hamtade fran Jyvaskyld universitets databas.
Abiturienterna kommer fran olika finlandska gymnasier och som modersmal har de finska.

Som dmnen hade abiturienterna med A- svenska ”En uppfinning som vi har bade nytta och
ndje av”’, "Problem i dagens idrottsvdrld”, ”Vald foder vald” och ”Kom med pé en kulturresa
till Island” varav de flesta hade valt nagondera av de tvd forstnimnda rubrikerna.
Abiturienterna med B-svenska kunde vilja mellan rubrikerna Vet mamma alltid bast?”,
”Ménniskor med firg pd”, ”Den stora chansen” och ”Snél spar och fan tar” och de flesta
abiturienter hade valt ”Vet mamma alltid bast?” eller "Ménniskor med firg pa”. Jag har vidare
delat abiturienterna i tre grupper: till de duktiga hor de som har fatt 99-78 poang, till de
medelmattiga de som har fatt 75-58 poéng och till de svaga de som har fatt 55-0 poang. Av
dem som hade tagit studenten i A-svenska var 50 duktiga, 44 medelmattiga och 11 svaga.

Abiturienterna med B-svenska bestod daremot av 23 duktiga, 24 medelmattiga och 42 svaga.

1.2. Metod

Ofta &r det svart att skilja kvantitativ undersokningsmetod fran kvalitativ. Bada metoderna har
mycket samma men de skiljer sig fran varandra atminstone i fraga om forskningspraxis och
principiella fragor. Ofta anvands metoderna ocksa for att komplettera varandra och inte helt
separat. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2004, 126-128)

Né&r man gor kvantitativ undersékning har man som bakgrund de tidigare undersékningar och
teorier som har gjorts av samma dmne. Man bdrjar undersékningen med att gora hypoteser

bl.a. just pa grund av tidigare information. Forsokspersonerna valjs och materialet samlas sa



att materialet kan matas och analyseras i numerisk form. Resultaten beskrivs framfor allt i
form av olika tabeller. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2004, 130-131)

I min egen undersokning ska jag anvanda kvantitativa metoder i forsta hand darfor att mitt
material ar tamligen stor. D& blir det klokast att méata resultaten i numerisk form. Aven om
min undersokning ar kvantitativ ska jag ocksa anvanda kvalitativa drag och beskriva nagra fel
narmare genom att ge exempel. Som metod anvander jag kvantitativ analys (SPSS) och ocksa
i viss man felanalys. Meningen &r att bearbeta felen sa att de kan matas, behandlas och

analyseras i numerisk form.

Eftersom procentuella fordelningar jag presenterar i den hér avhandlingen visar bara hur
placeringen av negationen behérskas i det hdar materialet gjordes en statistisk testning av
materialet for att fa veta om resultaten kan generaliseras. Meningen med statistik testning av
materialet ar att ta reda pa om resultaten beror pa slumpen eller har de giltighet ocksa i storre
utstrackning. Som redan var sagt hade jag som material 105 A-svenska och 89 B-svenska
studentuppsatser. Eftersom antalet negerade satser med en viss verbal kontext anda var
tamligen litet gar vissa procentantal inte att generalisera. Antalet uppsatser var ocksa av den
storlek att det kravs en tydlig skillnad mellan procentantalen (t.ex. mellan A- och B-svenska
eller mellan de duktiga och de svaga) for att skillnaden skulle vara statistiskt signifikant. Idén
med statistisk testning ar att man raknar p-vardet (p = probability). I lingvistik kan man séga
att skillnaden &r statistiskt signifikant om p ar 0,05 eller mindre. DA betyder det att ocksa

sannolikheten for att skillnaden ar resultat av slump ar hogst 5 %.

Jag ska analysera huvudsatser och bisatser separat och studera hurdana fel abiturienterna
brukar gora i fraga om respektive satstypen. Jag ska aven studera hurdana bisatser vallar mest
svarigheter och ta reda pd om men-satserna ar svarare i fraga om placeringen av inte &n de
dvriga huvudsatserna. Forst och framst ska jag undersdka olika verbala konstruktioner for att
ta reda pa hur de paverkar. Darfor ska jag inte ta med sadana korta konstruktioner som saknar
finit verb (t.ex. Varfor inte resa till Island? eller Vi ska resa i morgon om det gar, annars
inte.) De fa huvudsatsformade bisatser av typen Passar det inte (=Om det inte passar) har jag
kategoriserat som huvudsatser. Jag ska dven jamfora satser med ett enkelt verb med satser
med en verbkedja, satser med enkla modalverb och satser med verbet vara med satser med
6vriga enkla verb samt verbkedjor med perfekt particip (t.ex. Jag har inte hort/ ..som inte

hade kommit) dar det &r fraga om antingen perfekt eller pluskvamperfekt med verbkedjor med



nagot slags hjalpverb och verbets infinitivform (t.ex. Jag kan inte skriva/ ..att hon inte ska
lasa). Till modalverb har jag raknat verben ska, kunna, fa, maste, lar, behova, bora, forma,
hinna, ma och orka som ocksa Tor Hultman tar upp i Svenska Akademiens spraklara. Jag har
vidare delat bisatser i relativsatser, interrogativsatser, att-satser samt satser med nagon annan

underordnande konjunktion.

2. OM ANDRASPRAKSINLARNING

2.1. Olika typer av sprakinlarning

Inom sprakforskningen goér man skillnad mellan olika slags sprakinlarning. Med
forstaspraksinlarning hanvisar man till den forsta sprakutvecklingen dar barnet lar sig sitt
modersmal. Forstaspraksinlarningen sker under barnets férsta levnadsar innan nagot annat
sprak har blivit etablerat. 1 fall barnet vaxer upp i en tvasprakig miljo och redan fran borjan
konfronteras med tva olika spraksystem talar man om parallell forstaspraksinlarning. |
parallell forstasprakinlarning etableras de tva forsta spraken samtidigt medan med
andraspraksinlarning menas den situation dar ett sprak lars in forst sedan atminstone ett sprak
har redan blivit ordentligt etablerat. Med begreppet andrasprakinlarning kan man darfor syfta
pa inldarningen av ett andra, tredje eller senare sprak. (Viberg 1987, 9-11; Sajavaara 1999, 73-
76)

| fall andraspraksinlarningen sker helt pa egen hand utan undervisning och forst och framst
genom kontakt med spraket i alldagliga situationer talar man om informell inlarning medan
begreppet formell inlarning syftar pd en process dar inlarningen sker med hjalp av
undervisning och studium. Begreppet svenska som andra sprak anvands da svenska lars in i
malspraksmiljon nar atminstone ett annat sprak redan har blivit lart. (Viberg 1987, 11;
Hammarberg 2004, 26) Da svenska lars in forst sedan nagot annat sprak redan har blivit
etablerat men inlarningen ager rum utanfor malspraksmiljon talar man om svenska som
frammande sprak (Viberg 1987, 11) vilket ar fallet nar man behandlar svenskinlarningen i
finlandska gymnasier. Svenska som fraimmande sprak samt svenska som andrasprak ar anda
bada resultat av andraspraksinlarning (Viberg 1987, 9). | denna avhandling ska jag anvéanda

termen andraspraksinlarning i den 6vergripande betydelsen.



2.2. Teorier om andrasprakinlarning

Det vetenskapliga studiet av andrasprakinlarning ar annu i dag en ganska ny forskningsgren.
Forskningen av andraspraksinlarning borjade verkligen under 1970-talet med studier om det
sprak andrasprakinlararna anvande. | borjan av forskningen ville forskarna visa att
modersmalets inverkan pa sprakinlarningsprocessen inte var sa stor som man tidigare hade
trott och att andraspraksinlarningen faktiskt skilde sig fran forstasprakinlarningen. Senare, i
slutet av 1980-talet samt i borjan av 1990-talet, borjade man diskutera modersmalets paverkan
samt transfer igen. Inom studiet av andraspraksinlarning blev det viktigt att utreda i hurdana
omstandigheter transfer forekom samt hurdana fenomen den berdrde. Den 0©kande
invandringen till Sverige paverkade sa att man ocksa i Sverige borjade utforska svenska som
andrasprak redan under 1970-talet. (Sajavaara 1999, 76-78; Hammarberg 2004, 25)

Enligt Sajavaara kan olika teoretiska riktningar inom utforskningen av andrasprakinlarning
delas in i tre grupper: till de nativistiska, de sociala samt de interaktiva. De nativistiska
teorierna bygger pa Noam Chomskys teorier om universal grammatik. Grundtanken med
Chomskys teori ar att varje manniska har en inlarningsmekanism i hjarnan och sprakliga
erfarenheter bearbetas dar. Denna medfodda inlarningsmekanism (LAD, Language
Acquisition Device) ar egenartad for manniskor. Alla manniskor har alltsd en medfodd
kunskap om sprakens uppbyggnad vilket for sin del paverkar sprakinlarningen. Den medfodda
sprakkunskapen kallas for universell grammatik (UG). UG-orienterade andrasprakforskare
debatterar om UG paverkar dven inlarningen av andra sprak. De sociala teorierna for sin del
framhaver att omgivningen samt de sociala faktorerna dar paverkar andrasprakinlarningen. De
interaktiva teorierna ser daremot interaktionen mellan manniskor som en viktig faktor i
andrasprakinlarningen. Den tredje riktningen tar hansyn till bade miljofaktorer och interna
faktorer. (Linnarud 1993, 25; Sajavaara 1999, 84-88; Hammarberg 2004, 45-47)

2.3. Skillnader och likheter mellan forsta- och andraspraksinlarning

Ekerot konstaterar att inlarningen av ett nytt sprak innebar bl.a. att utveckla en kunskap om
sprakets grammatiska regler. Nar det galler forstaspraksinlarning ar kunskapen om regler inte

medveten kunskap: spraket lars in och beharskas utan att barnet ar medvetet om sprakets



10

regler. Vid andraspraksinlarning kan medvetandet av regler daremot vara hogre an vid
forstaspraksinlarning och detta galler i synnerhet nar det & fraga om wvuxna
andraspraksinlarare med mycket formell undervisning. Alla sprakinlarare d.v.s. bade vid
forsta- och andraspraksinlarning ar intensivt engagerade i att upptacka och tillagna sig
sprakets regler. Darfor ar olika Gvergeneraliseringar, d.v.s. att sprakets regler tillampas for
generellt, mycket vanliga hos olika sprakinlarare. Overgeneraliseringarna visar att inlararen
har upptackt sprakets regeloundenheter. Overgeneralisering hos andraspraksinlarare ar mycket
vanligt aven inom ordbildningen. (Viberg 1987, 33; Ekerot 1995, 16-17, 21)

Sprakutvecklingen bade vid forsta- och andraspraksinlarning innebar en successiv
differentiering d.v.s. en utveckling som gar fran ett enkelt och odifferentierat system till ett
alltmer  sofistikerat system. | det avseendet liknar andraspraksinlarning och
forstaspraksinlarning varandra och t.ex. for ord och begrepp géller generellt att de grévsta
skillnaderna t.ex. komma # ga lars in forst. Daremot sakallade helfraser som lars in och
anvands alltid i samma form forekommer bara hos andraspraksinlarare som redan fran borjan
i princip kan imitera l&ngre yttranden. Helfrasinlarnig férekommer i synnerhet i borjan av
andraspraksinlarningen och genom att lara sig ett antal oanalyserade helfraser kan
andraspraksinlararen ge intryck av att beharska spraket battre an han i verkligheten gor.
Forstaspraksinlararen passerar daremot forst ett ganska langt ettordsstadium innan
sammankopplingar av ord ens blir mojliga. (Linell 1984, 78-79; Viberg: 1987, 36-37; Ekerot
1995, 17, 21-22)

Inom uttal samt grammatik liknar bade forsta- och andraspraksinlarare varandra pa det sattet
att de bada lar sig forst omarkerade strukturer och distinktioner och forst darefter markerade
strukturer. Med omarkerade strukturer menas element som uppfattas dven av de infodda
talarna som enklare eller regelbundnare och som férekommer allméant i varldens sprak.
Markerade strukturer ar daremot mer komplexa och upptrader endast i ett begransat antal
sprak. (Viberg 1987, 52; Ekerot 1995, 25-27)

Aven om andraspraksinlarningen uppvisar drag som ocksa finns i forstaspraksinlarning har
den anda psykologiskt, socialt och lingvistiskt helt andra forutsdttningar &n
forstaspraksinlarning. Vid andraspraksinlarning ar den grundlaggande kognitiva utvecklingen
hos sprakinlararen redan fullbordad medan forstaspraksinlarningen gar i samma takt med

barnets kognitiva utveckling vilket paverkar t.ex. inlarningen av olika sprakliga kategorier.
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Forstaspraksinlarningen innebar ocksa en socialisationsprocess som inte hor till
andraspraksinlarningen. (Linell 1984, 82; Ekerot 1995, 34-36)

En av de storsta skillnaderna mellan inlarningen av foérsta, andra samt frammande sprak &r
tiden som anvands i sprakinlarningen. Barnet som lar sig sitt forsta sprak upplever
modersmalet oftast dygnet runt. Andraspraket lars ocksa i regel in i malspraksmiljon och
darfor utsatts inlararen for spraklig paverkan nastan hela tiden. Ett fraimmande sprak lars
daremot in i klassrummet och inlararna far normalt undervisning bara nagra timmar i veckan.
(Ericsson 1989, 113)

2.4. Generella drag i inlararspraket

Med begreppet inlararsprak (eng. learner language) eller interimsprak (eng. interlanguage)
menas ett sarskilt spraksystem som sprakinlararen anvander nar han dnnu inte helt beharskar
spraket. Inlararspraket foljer bestamda regler som atminstone i bérjan av sprakinlarningen kan
skilja sig till och med ganska kraftigt fran malsprakets riktiga regler. Inlararspraket ar alltsa
ett slags mellanstadium mellan kallspraket L1 och malspraket L2. Allméanna
inlarningsstrategier paverkar hur langt inlararspraket kan utvecklas. De flesta vuxna inlarare
lar sig aldrig beharska malspraket perfekt utan stannar pa vagen mellan L1 och L2 sa att deras
inlararsprak skiljer sig atminstone pa nagot satt fran malspraket. Detta kallas for fossilisering
eller stabilisering. (Viberg 1987, 30-31; Linnarud 1993, 41; Hammarberg 2004, 27-28)

Vissa generella drag ar ocksa gemensamma for olika nivaernas inlararsprak. Forenkling
forekommer i inlararspraket pa tidiga stadier och syntaktiskt kan man se forenklingen i olika
slags uteldamningar. Framfor allt utelamnas grammatiska formord (t.ex. artiklar eller
prepositioner), bdjningsandelser samt satsled. Ofta utelamnas ocka sddana redundanta
element som &r relativt forutsagbara i ifrdgavarande situation. Aven éveranvandning av
vanliga ord och Gverextension — ordet anvands utéver dess normala betydelseomfang — raknas
till forenkling. Forenklingen pa det lexikal planet forekommer dven om inldraren redan har ett
ganska stort ordforrad. P& den fonologiska nivan forekommer forenklingen t.ex. i form av
favoriserandet av KV-stavelser (stavelser som bestar av konsonant och vokal) och

forenklingen av konsonantkombinationer i borjan av ord. (Viberg 1987, 30-33)
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Aven undvikandet av olika slag hor till inlararspraket. Sprakinlararen kan undvika t.ex.
konstruktioner eller ord som saknar direkta motsvarigheter i modersmalet. Studierna visar
ocksa att sprakinldrarna tenderar att undvika dessa konstruktioner dven om de i sjalva verket
inte har nagra svarigheter med dem. Undvikandet kan ocksa forekomma i form av
undvikandet av ord med en komplicerad bojning. Pa den fonologiska nivan ar undvikandet
inte sa vanligt atminstone hos vuxna inlarare. Undvikandet kan anda vara svart att observera
eftersom det inte alltid ger upphov till felaktiga strukturer. (Viberg 1987, 34-36)

Redan tidigare namnd helfrasinlarning hor ocksa till generella drag i inlararspraket.
Andraspraksinlararen kan ldra sig och anvanda olika yttranden som lars in narmast som
oanalyserade enheter utan mojlighet att variera strukturen alltsa han imiterar yttranden som
han egentligen inte annu beharskar. Detta ar inte mojligt vid forstaspraksinlarning dar barnet i
borjan av sin sprakinlarning inte kan imitera langre yttranden sasom en vuxen
andraspraksinlarare. Tillignandet av ett antal helfraser ar enligt Viberg en fordel atminstone i
borjan av sprakinlarningen eftersom inlararen kan anvanda dem i kommunikationssituationer
och samtidigt fa mer tid for att bilda nya yttranden. (Viberg 1987, 36-38)

Sprakinlararen som annu inte har ett sa stort ordforrad anvander ofta i sitt inlararsprak olika
innovationer samt kompensatoriska uttryck. Dessa inlararsprakets element saknar en direkt
motsvarighet bade i kall- och malspraket och hit hor t.ex. parafraser och olika slags
lexikaliska nybildningar. Sprakinlararen som t.ex. inte kanner till ordet askkopp kan i stéllet
for det anvdnda en egen nybildning roktallrik eller parafrasen en sak som man anvander nar
man roker for att ta cigarett. Dessa innovationer samt kompensatoriska uttryck kan ocksa ses
som sprakinlararens kommunikationsstrategier eftersom dessa nybildningar anvands for att
fylla ett uttrycksbehov i situationer dar sprakinlararens ordforrad inte racker till. (Viberg
1987, 39-40, 43)

Ett vanligt drag i inlararspraket ar ocksa Overgeneralisering som har behandlats redan
tidigare. Sprakinlararen kan overgeneralisera bl.a. vanliga bojningsformer och anvéanda den
felaktiga formen *brorar i stallet for broder. Inlararspraket innehaller ocksa element som
hamtas fran inldararens modersmal eller ndgot annat redan inlart sprak. Om overforandet sker

ofunktionellt kallas det for transfer medan ett funktionellt utnyttjande av sadana element
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kallas for lan eller kodvéxling. Transfer behandlas senare i den har avhandlingen. (Viberg
1987, 33-34, 41)

Ekbeg papekar att nar inldrarspraket utvecklas och narmar sig malspraket blir det allt svarare
att urskilja felen och utvecklingsprocessen aven om ett avancerat inlararsprak skiljer sig fran
malspraket bade i fraga om grammatik och om lexikon. Bl.a. den svenskan regeln om det
finita verbets andra plats i huvudsatser ar svar att automatisera och t.ex. stress och trotthet kan
orsaka brott mot denna regel dven hos de mest avancerade sprakinlararna. Det har anda
konstaterats att tidig inlarning d.v.s. att spraket lars in fore sex-sju ars alder ar ett nodvandigt
villkor for att inlararspraket skall kunna uppnd néstan infodd nivd. Anda skiljer sig
andraspraksinlararens sprak atminstone i nagon man fran malspraksnormen och vid sidan av
aldern kan ocksa den sociala miljon paverka inlararsprakets egenskaper. (Ekberg 2004, 259-
260, 262)

2.5. Vad paverkar sprakinlarningen?

Olika individuella faktorer kan paverka andrasprakinlarningen och forklara varfor inlarningen
forloper olika hos olika sprakinlarare. Ett faktum &r att sprakinlararna skiljer sig fran varandra
i fraga om inlarningstakt (hur snabbt olika sprakinlarare lar sig) samt i fraga om slutniva (hur
langt sprakinlararnas inlararsprak utvecklas). Man kan dven diskutera om det finns skillnader

i sjalva inlarningsprocessen hos olika individer. (Viberg 1987, 92)

Aldern 4 antagligen den mest diskuterade faktorn i sprékinldrningen och
inlarningsprocesserna ar faktiskt annorlunda hos vuxna och barn. Néar det galler den slutliga
nivan har man ofta konstaterat att den som paborjar sprakinlarningen innan puberteten har
battre forutsattningar att lara sig tala malspraket pad samma satt som infédda, d.v.s. utan
brytning 4n den som péborjar inlarningen senare. A andra sidan l4r aldre sprakinlarare sig
snabbare atminstone i borjan av andrasprakinlarningen och speciellt i frdga om syntax och
morfologi. Skillnader mellan aldre och yngre sprakinldarare kan bero pa neurologiska,
kognitiva och affektiva faktorer. Enligt den vanligaste neurologiska forklaringen finns det en
kritisk period for spraktillagnandet vilket paverkar sa att sprakinlarningen gar lattare innan

puberteten. De kognitiva faktorerna kan daremot underlétta inlarningen hos vuxna och vuxnas
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formaga att utnyttja formella operationer tycks forklara atminstone delvis den hogre
inlarningstakten. Olika affektiva faktorer sdsom personlighetsforandringarna vid puberteten
kan ocksa ha en viss inverkan pa sprakinlarningen. (Viberg 1987, 92-95; Sajavaara 1999, 90)

De psykologiska faktorerna som paverkar andrasprakinlarningen kan delas in i kognitiva och
affektiva faktorer. Till de kognitiva faktorerna hor bla. allman intelligens samt sa kallad
sprakbegavning (som i vardagligt tal ocksa kallas for sprakora). Det har visat sig att
“intelligenta ménniskor” har littare for sig att lagga saker pa minnet vilket ar forstas en fordel
nar det galler sprakinlarning. Aven olika inlarningsstilar (eller kognitiva stilar) kan paverka
sprakets inlarning. Olika personer organiserar och bearbetar information pa olika sétt och det
har diskuterats mycket om dessa stilar kan hindra eller underlatta sprakinlarningen. (Viberg
1987, 97-100; Sajavaara 1999, 90)

Inom affektiva faktorerna har man studerat mest om attityder och motivation spelar nagon roll
i sprakinlarningen. Motivation delas ofta in i integrativ motivation (viljan att lara sig det nya
spraket for att kunna umgas med sprakets talare och forstd malsprakets kultur) samt
instrumentell motivation (ett rent praktiskt intresse t.ex. viljan att skaffa ett bra betyg eller en
battre arbetsplats). Den sociala miljon dar inlarningen sker paverkar ofta vilken typ av
motivation har det mest positiva inflytandet pa sprakinlarningen. Forsta- och
andraspraksinlarare som i regel lever i malspraksmiljon representerar oftast integrativ
motivation dar spraket ar snarare ett medel an malet medan de flesta av dem som lar sig
frammande sprak representerar instrumentell motivation eftersom for dem ar det svarare att
identifiera sig med malspraket och det ifragavarande landet. Olika attityder som
sprakinlararen har t.ex. mot malspraket och dess talare kan ocksa paverka inlarningen till och
med ganska kraftigt men det har ocksa konstaterats att framgangsrik inlarning for sin del ger
upphov till positiva attityder. Andra paverkande affektiva faktorer &r ocksd t.ex.
sjalvuppskattning samt personlighet. Enligt Ericsson utgor elevens kansla av trygghet, positiv
sjalvuppfattning samt god sjalvfortroende basen for en god inlarning. (Laine 1977, 4; Viberg
1987, 100-102, 106; Ericsson 1989, 116, 172; Sajavaara 1999, 92-93)
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3. ANDRASPRAKSINLARNING OCH SVENSKA

3.1. Inlarning och undervisning

Enligt Ericsson ar viljan att utvecklas och lara sig mer ett fundamentalt behov for de flesta
manniskor. Inlarningen sker inne i den larande ménniskan och lararens roll &r att forsoka
underlatta denna inlarning. Né&r eleven &r inlararen ar lararen utlararen som har for avsikt att
forandra eleven. Undervisningen leder anda inte alltid till forandring eftersom lararen inte kan
tvinga kunskaper pad en elev. Forandringarna ar anknutna till sprakinldrarens positiva
emotionella installning: som redan har konstaterats kan sadana faktorer sasom vilja eller
motivation vara avgorande for resultatet. Ericsson papekar att ”malet med varje inldrningspass
(lektion eller lektionssekvenser) borde vara, att optimal och maximal inlarning sker hos
samtliga elever”. Sprakinlarning sker olika beroende pa om spraket lars in vid formell
undervisning eller inte. Aven sadana redan namnda faktorer sdsom attityder samt motivation
kan paverka inlarningen. (Ericsson 1989, 18-19, 75; Nykanen 1998, 24)

Nykanen betonar att inlarningen kan ha saval affektiva som kunskapliga resultat. Inlarningen
leder alltsa inte endast till nya kunskaper utan den kan paverka t.ex. inlararens bild av sig
sjalv i forhallande till verkligheten eller hans installning till olika saker. Resultaten kan vara
antingen 0Onskade eller odnskade. Till de o6nskade resultaten réknas bl.a. interferens,
overforandet fran modersmalet L1 som orsakar felaktiga strukturer i malspraket L2. (Nykanen
1998, 24)

Nar det ar fraga om formell sprakundervisning t.ex. i skolan utgar man fran det faktum att
eleverna redan beharskar ett sprak. Malet med sprakundervisningen ar att eleverna lar in en ny
kod och kan med hjalp av den uttrycka samma saker som de tidigare har uttryckt med
modersmalet. Denna formaga att kommunicera pa det nya spraket forutsatter att eleverna har
saval grammatisk kompetens som situationskompetens d.v.s. att de kan bade bilda korrekta

strukturer och meningar samt anvanda dem pa ratt satt. (Nykanen 1998, 28-29)

Nufortiden ar de kandaste sprakinlarningsteorierna den audiolingvala, den kognitiva samt den
konstruktivistiska teorin. Den synpunkt som man tar pa sprakinlarningen paverkar t.ex.

hurdana uppfattningar man gor om sprakets karaktar samt sprakinlarningssatt. Den
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audiolingvala sprakinlarningsteorin, som har sin grund i behaviorism och strukturalism, ser
spraket som en foreteelse som utvecklas genom stimulus-reaktion -kopplingar och dar t.ex.
omgivningen spelar en viktig roll. Den audiolingvala undervisningsmetoden framhéver bl.a.
olika talévningar och malet &r att eleven lar sig tala och forsta malspraket lika bara som de
som har spraket som modersmal. | undervisningen anvénds ofta eftersagning, utantillasning
samt korlasning och nya grammatiska strukturer och ord presenteras och exemplifieras i
dialoger. (Nykénen 1998, 25-26)

En annan valkand teori & den kognitiva som grundar sig i gestaltpsykologi samt
transformationsgrammatik. Enligt den kognitiva teorin ar andrasprakinlarningen en medveten
process. Teorin papekar att det ar viktigt att eleverna verkligen forstar de grammatiska
strukturer de anvander och kommer att anvanda. Till skillnad fran den audiolingvala teorin
framhaver den kognitiva teorin forstaelsen av sprakets strukturer i stallet for traningen av
sprakanvandning eftersom sprakanvandningen enligt den kognitiva teorin utvecklas
automatiskt i meningsfulla situationer endast om inlararen behérskar sprakets strukturer.
(Nykénen 1998, 26-27)

Den konstruktivistiska teorin for sin del ser sprakinlarningen som en aktiv process och
betonar sprakinlararens aktiva roll. Sprakinlararen bildar sig uppfattningar och konstruktioner
om iakttagelserna och anvander dem nér han vill tolka olika foreteelser. Enligt den
konstruktivistiska teorin omvandlas yttre strukturer vid informationsbehandling till inre
strukturer. Dessa strukturer lagras in i hjarnan dar de paverkar de tidigare strukturerna och de
senare iakttagelserna. Nykéanen papekar att iakttagelserna blir meningsfulla forst genom
kopplingar till de tidigare inldarda och darfor ar det viktigt att inlararen Overvéager och
kombinerar det nya stoffet. Undervisningens uppgift ar att underlatta dessa processer och med
hjalp av laromaterialet forsoker man framstalla omgivningens strukturer i en forstaelig form.
Till skillnad fran de andra teorierna rekommenderar konstruktivisterna inte nagot sarskilt
laromaterial utan det viktigaste for dem ar att materialet framkallar en inre tankeprocess.
(Nykanen 1998, 27-28)
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3.2. Svarigheter med svenska som malsprak

Ett faktum &r att vissa detaljer i det nya spraket kan vara svarare for sprakinldararna an nagra
andra. Det kan vara fraga om saval det nya sprakets ljud som grammatiska strukturer. Fér den
som lar sig svenska som frammande sprak kan det kannas svart att t.ex. uttala vokalljuden i
orden som hus eller hund. Detta ljud tycks valla svarigheter for sprakinlararen oavsett vilket
sprak han har som modersmal. Aven svenskans grammatiska genus (svenskans utrum t.ex. en
hund och neutrum t.ex. ett apple) &r inte nagon universell foreteelse i varldens sprak och kan
darfor kannas svart att tillagna i synnerhet darfor att genus hos ett stor antal substantiv inte
kan forutsagas. Aven svenskans ménga pluraldeklinationer och nominalfrasens bestiamdhet
kan valla svarigheter. (Hyltenstam 1981, 11; Philipsson 2004, 125)

Pa samma satt tycks sprakinlarare ha problem med svenskans bundna ordféljd oberoende av
deras eget modersmal. Fran sprakinlarningssynpunkt visar den svenska ordféljden sig som
ganska speciell och i synnerhet sadana klart markerade strukturer som negationens placering i
bade huvud- och bisats tenderar att vara svara for sprakinlarare. For att andraspraksinlararen
kan placera negationen pa rétt stalle i svenskan maste han kunna skilja pa huvud- och bisatser,
vilket for sin del kan vara svar aven for sprakets infodda talare. Sprakinlararen blir darfor
tvungen att forst identifiera satstypen t.ex. genom att urskilja bisatsinledaren for att sedan
kunna placera negationsordet ratt. Aven svenskans platshallartvang d.v.s. att vissa satsdelar
ar obligatoriska i svenska meningar &ven om de saknar egentlig betydelse (t.ex. det formella
subjektet det i satsen Det snoar) kan kannas komplicerade for andraspraksinldrare. Aven
inversion i satser som | gar métte jag honom och det finita verbets fasta plats i huvudsatsens
andra plats kan orsaka problem. (Ekerot 1995, 65-66; Philipsson 2004, 129-130)

4. TRANSFER OCH INTERFERENS

4.1. Vad ar transfer och interferens?

Med begreppet transfer menas fenomenet dar inlararen dverfor drag t.ex. strukturer eller
begrepp fran modersmalet eller i vissa fall fran ndgot annat tidigare inlart sprak till det nya

spraket, d.v.s. till malspraket. Det har Gverforandet av element &ar ofunktionellt och oftast
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ocksa omedvetet. Da inférandet ger upphov till en struktur som ar korrekt i det nya spraket
talar man om positiv transfer medan negativ transfer for sin del leder till en felaktig struktur.
Negativ transfer kallas ocksa for interferens. Det gamla beteendemonstret d.v.s. oftast
modersmalet kan alltsa antingen underlatta eller hindra den aktuella inlarningen av ett annat
sprak. Hammarberg skriver att transfer uppstdr nir “individen identifierar element (fonem,
ord, grammatiska monster) i andraspraket med motsvarigheter i sitt priméara sprak och
underkastar dem det primara sprakets regler”. Enligt honom leder detta till strukturer som i
nagon man liknar forstasprakets strukturer. Erfarenhetsmassigt gar andraspraksinlarningen
battre nar forsta- och andraspraket liknar varandra &n nar de ar mycket olika vilket bevisar att
transfer faktiskt spelar en stor roll vid sprakinlarningen. Interferens sker pa alla sprakliga plan
och enligt Ekerot kan det paverka uttal, ordval, bdjning, syntax och sprakanvandning.
Nufortiden foredrar manga forskare termen tvarsprakigt inflytande (eng. cross-linguistic
influence) i stallet for transfer eftersom termen i fraga ar mer neutral och har samtidigt storre
vidd. (Hyltenstam 1981, 15-16; Viberg 1987, 41,51; Linnarud 1993, 48; Ekerot 1995, 36-37;
Hammarberg 2004, 31)

Nar det &r fraga om ordval, bojning eller syntax forutsatter interferens oftast att spraken liknar
varandra ocksd i det aktuella avseendet. Grammatisk interferens for sin del liknar
overgeneralisering pa det avseendet att vid grammatisk interferens anvander sprakinldraren
sadana forstasprakets regler som ocksd foérekommer i andraspraket enligt forstaspraket
antingen for mycket eller for litet. Enligt Ekerot sker grammatisk interferens inte
slumpmassigt utan den ar ett naturligt led i andraspraksutvecklingen. Modersmalet tycks anda
inte paverka sa mycket den ordning i vilken man tillignar sig malsprakets strukturer.
Kallspraket L1 saknar dnda inte betydelse utan det kan paverka bl.a. hur snabbt sprakinlararen
lar sig nagonting. Aven sprakinlararens egna attityder och asikter kan orsaka transfer: om
sprakinlararen anser L1 och L2 vara mycket lika varandra ar han ocksa mer benéagen att lita pa
modersmalet/kallspraket nar han mdter komplexa strukturer i malspraket. A ena sidan kan
likneterna med de tva spraken vilseleda sprakinldraren att dvergeneralisera modersmalets
strukturer for mycket men & andra sidan kan éverforandet av grammatiska kunskaper — i detta
fall positiv transfer — spara inldararens tid och krafter och pa detta satt underlatta
sprakinlarningen. | dag ser man transfer ocksa som en kommunikationsstrategi som fungerar
som inlérarstrategi. (Linnarud 1993, 48; Ekerot 1995, 36-37; Hammarberg 2004, 33)
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Modersmalets karaktar paverkar ofta elevens utveckling av ett fraimmande sprak och detta kan
synas t.ex. inom syntax i form av ordf6ljdsproblem. Nar det galler finsksprakiga elever som
lar sig svenska som frammande sprak har det visat sig att finsktalande elever har mycket
svarigheter i synnerhet med att beharska svenskans bestamd och obestamd artikel. I detta fall
kan finskans karaktar med avsaknad av artiklar fororsaka en annan inlarningsgang vilket
betyder att finsksprakiga eleverna kan lara sig spraket i en annan ordning &n andra elever. For
finsksprakiga sprakinlarare kan det ocksa vara svart att utga fran ett mangkasussprak som
finska till svenska som till skillnad fran finskan &r ett ordfoljds- och prepositionsprak.
(Ericsson 1989, 110, 262)

4.2. Kontrastiv analys samt felanalys

Redan fran 1940-talet har man forsokt forklara de fel som sprakinlararna gér med hjélp av
inlararens modersmal. Dessa forklaringar ledde till kontrastiv analys inom vilken man jamfor
tva sprak med varandra pa ett systematiskt sétt. Riktningen hade som utgangspunkt den sa
kallade kontrastiva hypotesen: olikheterna mellan spraken leder till sadana felaktiga strukturer
som aterspeglar forstasprakets strukturer. Syftet med jamforelserna var att forutsaga samt
forklara de problem som en sprakinlarare med ett visst modersmal troligen stoter pa vid
inlarningen av ett annat sprak. Genom en jamforelse av tva sprak skulle det ocksa vara mojligt
att undvika fel i inlararspraket. Redan tidigt lade man ocksa mérke till att det inte bara var
modersmalet som var orsak till interferens utan dven andra sprak kunde paverka inlarningen.
(Leppéanen 1978, 1; Hyltenstam 1981, 14; Linnarud 1993, 3; Hammarberg 2004, 32)

Till Europa kom kontrastiv analys pa 1960-talet dd man borjade utfora kontrastiva studier i
storre skala. De europeiska studierna hade oftast som syfte att analysera det sprak som
sprakinlarare producerade och hitta forklaringarna till felen. Denna metod bérjade man kalla
for felanalys. Det som var nytt var att inom felanalys siktade man pa att forklara bara en del
av felen med hjélp av sprakjamforelser medan traditionell kontrastiv analys forsokte forklara
alla fel. Inom felanalys analyserade man ocksa inlararsprak och lade speciellt intresse till hur
sprakinlararnas inlararsprak — eller deras interimsprak — sag ut och utvecklades. (Hyltenstam
1981, 18, 20-23)
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Robert Lado, som hor till de mest inflytelserika forskare inom transfer, papekade redan pa
1950-talet att interferens samt transfer paverkar sprakinlarningen och att man borde lagga
marke till detta ocksa i sprakundervisningen. Han ansag att aven modersmalets kultur kunde
orsaka transfer. Malsprakets element som liknar modersmalets element ar lattare for inlararen
medan element som avviker frdn modersmalets motsvarigheter kan leda till
inlarningssvarigheter. (Lado 1957, 1-3) Darfér kan man ocksa vanta sig att ordfoljden samt
negationens fasta placering i svenska kan orsaka problem till finsksprakiga

andraspraksinlarare som i sitt modersmal &r vana vid en ganska fri ordféljd.

4.3. Markeringsteori

Som redan var konstaterat i den har avhandlingen kan sprakets strukturer delas in i markerade
och omarkerade. Till de omarkerade réknas strukturer som aven for sprakets infodda talare
kanns enklare och regelbundnare. De markerade strukturer ar daremot i nagon man mer
komplexa och de tenderar ocksa att vara speciellt svara for andraspraksinlarare. Universella
drag som forekommer i de flesta vérldens sprak réaknas till omarkerade medan sprakspecifika
drag betecknas som markerade. (Viberg 1987, 52; Keski-Raasakka 1998, 13)

Kellerman (citerad i Viberg 1987, 52) konstaterar att inldrare tenderar att transferera
omarkerade, d.v.s. enkla, strukturer och element medan markerade element transfereras inte
lika ofta. Enligt Eckmans (citerad i Viberg 1987, 52) markeringsteori blir sprakinlarningen
svart nar sprakinlararen moter sadana element som saknar motsvarighet i modersmalet och
samtidigt ar mer markerade i malspraket. Inlarningssvarigheterna okar formodligen med
tilltagande markering sa att ju mer markerade malsprakets strukturer &r, desto mer problem de
orsakar. Sadana element i malspraket som saknar motsvarighet i modersmalet men ar mindre
markerade erbjuder daremot ingen svarighet for sprakinlarararna. Eckmans markeringsteori
fick stod i manga sadana undersokningar dar L1 hade en omarkerad struktur och L2 en
markerad struktur men inte i sadana fall dar bada spraken hade en markerad struktur. Eckman

dvergav senare sin egen teori. (Viberg 1987, 52; Hammarberg 2004, 42)
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4.4. Problem med transfer

Det finns anda manga teoretiska samt praktiska problem med transfer och dess undersékning.
Forst och framst har begreppets definition orsakat problem eftersom man ofta har anvant
termen transfer i samma betydelse som interferens. Da glommer man att det ocksa finns
positiv transfer som for sin del kan leda till korrekta strukturer. Man borde ocksa komma ihag
att transfer inte alltid betyder modersmalets paverkan utan sprakinlarare kan 6verfora element
ocksa fran nagot annat sprak han redan kanner till. (Odlin 1989, 25-27)

Aven sprakjamforelserna kan orsaka problem. Att kunna jamfora tva sprak kraver en djup
forstaelse av spraken i friga. Om man verkligen vill forsta vad transfer ar och varfor den
forekommer réacker det inte till att man bara analyserar och jamfor sprakens strukturer. For att
bevisa att vissa fel ar resultat av transfer fran inlararens modersmal borde man vid sidan av
modersmalet och malspraket analysera dven andra inldarare med skilda modersmal for att ta

reda pa om samma fel forekommer ocksa hos dem. (Odlin 1989, 28)

Transfer samspelar ocksa med andra processer och det kan i vissa fall vara svart att avgdra om
de strukturer sprakinlararen anvander ar resultat av transfer eller t.ex. av forenkling.
Nufortiden har man vidgat termen transfer sa att den omfattar varje typ av inflytande fran
nagot annat redan inlart sprak. Till transfer raknas t.ex. det att sprakinlararen undviker vissa
malsprakets strukturer eller element som inte finns i modersmalet. (Viberg 1987, 51-52; Odlin
1989, 41)

5. ORDFOLJD OCH NEGATION | SVENSKA RESPEKTIVE FINSKA

5.1. Allmént om negationens placering

5.1.1. Negation i varldens sprak

Negation &r en universell kategori i vérldens sprak. Negation &r ett medel med hjélp av vilken
man kan forvandla en sats S1 till en annan sats S2 s& att S2 ar sann om S1 ar osann och

tvartom. Da ger negationsordet kontradiktorisk betydelse at satsen d.v.s. satsen med
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negationsord anger att samma sats utan negationsord &t falsk. Vid kvantitetsuttryck blir
satsens betydelse dnnu inte alltid kontradiktorisk utan negationsordet minskar
kvantitetsuttryckets varde (Jag kunde inte springa 1500 meter jfr. Jag kunde springa mindre
an 1500 meter). Negation fungerar ocksa som en modal foreteelse eftersom med hjalp av den
kan talaren uttrycka sin uppfattning om satsen genom att forneka dess sanningsenlighet.
Negationens rackvidd kan ocksa variera: negationsordet kan anvandas for att negera hela
satsen eller bara enskilda ord. Man gor alltsa skillnaden mellan satsnegation och lednegation
sa att satsens betydelse kan bero pa negationens placering. (Maenpaa 1983, 7, 9, 15-16;
Teleman, Hellberg & Andersson 1999, 167, 170, 191)

Nar det géller ordféljdsregler kan olika sprak skilja sig t.0o.m. ganska kraftigt fran varandra.
Det finns anda nagra universella tendenser ocksa i fraga om ordféljd: de flesta sprak placerar
t.ex. normalt subjektet fore objektet. Negationen for sin del har oftast ganska bestamd
placering och aven de sprak som normalt har en ganska fri ordféljd kan ha mycket bestamda
regler i frdga om placeringen av negation. (Dahl 1981, 112)

| de flesta sprak ar det mojligt att negera satser. Olika sprak kan anda ha olika satt att uttrycka
negation. Dessa uttrycksmedel kan vara saval morfologiska som syntaktiska vilket betyder att
negeringen kan ske genom bojning av ett ord, som vanligtvis ar det finita verbet (morfologisk
negation), eller genom att tilligga ett speciellt negationsord — eller flera speciella
negationsord — in i satsen (syntaktisk negation). Finska och svenska som bada har syntaktiskt
negation skiljer sig fran varandra pa det sattet att i svenskan ar negationsordet obdjt medan
finskan anvander bdjda negationshjalpverb. Negationsordet for sin del kan ha olika
placeringsregler i olika sprak. Det finns en viss tendens att placera negationsordet sa initialt
som mdjligt och ofta ocksd omedelbart framfor det ordet som ska negeras. Vanligtvis placeras
negationsordet fore verbet i varldens sprak vilket ocksa anses vara minst komplicerad
placering och darfor ocksd minst markerad. Placeringen efter verbet anses dd mer markerad
placering och med den har sprakinlarare ofta ocksa storre svarigheter. Att vi i dagens svenska
placerar negationen efter det finita verbet i huvudsatser beror pa det att de germanska spraken
faktiskt tidigare hade en liknande dubbelnegation som t.ex. franskan har i dag. Den forsta
negationspartikeln forsvann &nda tidigt och nu har svenskan bara den mer ovaliga
efterstaliningen. (Dahl 1981, 110-111, 114; Mdaenpéa 1983, 17; Bolander 1987, 2)
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Nar det galler placeringen av obdjda negationspartiklar i olika sprak kan man konstatera att
negationspartiklar star oftast i omedelbar anslutning till verbet och att negationspartiklar
oftast foregar verbet. Svenskan &r ett undantag fran den andra tendensen eftersom negationen
I svenskan normalt placeras efter det finita verbet. Regeln om negationens placering efter
verbet géller anda endast i huvudsatser eftersom i bisatser star negationsordet fore verbet.
Enligt Dahl tycks bisatsregeln ha uppkommit genom att det tidigare i svenskan fanns en regel
som sa att verbet i bisats skulle sta pa plats tva. Darfor kom negationen att sta fore verbet i de
bisatser som saknade subjekt. S& smaningom bérjade man uppfatta denna placering som den
normala for alla negerade bisatser. (Dahl 1981, 114-115)

| ett sprakjamfcrelseperspektiv ar svenskans ordfoljd extremt grammatikaliserad och det som
gor inlarningen av ordfoljden sa svart for t.ex. invandrare ar det att svenskans ordfoljd har
andra funktioner an ordféljden i manga invandrarsprak. Svenskans ordfoljd ar speciellt dven
fran inlarningssynpunkt: klart markerade och darfor ocksa svara strukturer inom ordfoljden &r
t.ex. placeringen av negationen i huvud- och bisatser. Enligt Dahl &r svenskans
negationskonstruktion med obdjt negationsord inte sérskilt besvarlig for andrasprakinlararen
medan placeringen av negationsord kan daremot vara betydligt svarare. (Dahl 1981, 112;
Ekerot 1995, 65-67)

5.1.2. Negationen i svenska

| svenskan negerar man satser med sarskilda negerade satsadverbial. Som negerade adverbial i
svenskan fungerar orden inte, icke, ej eller ingalunda (t.ex. Forhandlingarna ar
inte/icke/ej/ingalunda slutférda annu) varav inte ar det vanligaste och ej och icke forekommer
forst och framst i skriftspraket. Negerade satsadverbial kan anvandas for att negera saval
satser som enstaka led. Eftersom svenskans negationsord ar en partikel har svenskan
syntaktisk negation. Vid sidan av de egentliga negerade adverbialen har svenskan aven andra
ord sasom aldrig eller knappast som har negativ betydelse och som ocksa kan anvandas som
negerade satsadverbial. (Méenpaa 1983, 27; Teleman, Hellberg & Andersson 1999, 167-168)

Placeringen av inte i svenskan beror pa om det ar fraga om satsnegation eller lednegation.

Vanligtvis star inte i satsens mittfalt (se vidare) efter alla andra satsadverbial (t.ex. Eftersom
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han nu tyvarr inte har kommit.../ Han har nu tyvarr inte kommit) och negerar da hela satsen.
D& utgor placeringen av inte den mest grundlaggande skillnaden mellan huvud- och
bisatsordféljden (t.ex. Jag kan inte.../ ...att jag inte kan). Nar det galler negering av ett
enstaka led star negationsordet oftast framfor det ord som ska negeras (t.ex. Genom att inte
supa gor du oss glada). Eftersom inte kan sta pa satsadverbialets plats aven i fall det ror sig
narmast om lednegation kan det i manga fall vara svart att avgéra om det ar fraga om negering
av hela satsen eller bara enstaka led. (Bolander 1987, 2; Ekerot 1995, 76; Teleman, Hellberg
& Andersson 1999, 170-171). | denna avhandling behandlas ndrmast satsnegation i svenskan.

5.2. Ordftljd och placeringen av inte i svenska

5.2.1. Huvudsatser

Ordfoljden i svenska meningar spelar en viktig roll nar det géaller att uttrycka rent
grammatiska skillnader. 1 svenskan kan ordfoljden anvandas for att uttrycka skillnader i
meningsart: ordféljden uttrycker alltsa skillnaden mellan en pastaende och en ja/nej-fraga
(Lisa sover/ Sover Lisa) eller skillnaden mellan en frageordsfraga och en utropsmening
(Vilken lagenhet du har/ Vilken lagenhet har du). I svenskan anvands ordf6ljden ocksa for att
markera skillnader i nominalfrasens grammatiska funktion medan manga andra sprak t.ex.
finskan har kasushojning (Applet at Kalle upp/ Applet at upp Kalle). Ekerot papekar ocksa att
for svenskan ar det karakteristiskt att dven skillnaden mellan huvudsats och bisats signaleras
med ordféljden och med placeringen av inte (Jag kommer inte fran Stockholm/ (att) jag inte
kommer fran Stockholm) medan finskan kan ha samma ordféljd i bade huvud- och bisatsen
(Kuka han on?/ En tieda kuka han on. jfr. Vem ar hon?/ Jag vet inte vem hon ar.) Ordféljdens
satsgrammatiska funktioner gor ordféljden i svenskan mer last &n den finska ordféljden.
(Ekerot 1981, 81-82; Ekerot 1995, 68-69)

FOr svenskan &r det kannetecknande att huvudsatser och bisatser har olika ordféljdsregler.
Vanligtvis inleds huvudsatser med sa kallat fundament som star pa forsta platsen i pastaenden,
frageordsfragor samt eventuellt ocksd i Onskemal. Det finita verbet stdr pa plats tva
omedelbart efter fundamentet. Satsens forsta led avgor ofta satsens struktur och paverkar om

satsen blir pastaende, fraga, uppmaning eller dnskan. | princip kan fundamentet vara vilket
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satsled som helst d.v.s. sprakanvandaren kan ganska fritt bestamma sig hur han kommer att
borja satsen. Undantag &r nagra enstaka adverbial (t.ex. ju, val) som inte kan fundamenteras. |
svenskan ar det anda vanligast att man borjar satsen med subjekt men t.ex. TSR-adverbial
(adverbial som uttrycker tid, satt eller rum) kan ocksa fungera som fundament. Nar satsen
inleds med subjekt talar man om rak ordféljd medan ordféljden & omvand om subjektet star
forst efter det finita verbet. | understéllande fragor ar fundamentfaltet tomt och det finita
verbet star forst i satsen medan sokande fragor borjar med det led som betecknar den
efterfragade referenten (t.ex. Kommer han?/ Vem kommer?). Vanligtvis kan man placera bara
ett led i fundamentfaltet. (J6rgensen & Svensson 1987, 136-138; Andersson 1993, 119, 122;
Keski-Raasakka 1998, 94-95)

| svenskan beskriver man de priméra satsdelarnas ordningsfoljd vanligtvist topografiskt med
satsschema som den danske lingvistiken Paul Diderichsen har uppstéllt. Sdsom Jorgensen och
Svensson betonar kan man med hjalp av Diderichsen satsschema beskriva topografin i de
flesta grammatiska svenska satser. Alla satser gar anda inte att placeras i satsschemat dven om
de ar grammatiskt helt korrekta. Led som inte far rum i det egentliga satsschemat placeras
vanligtvis i extraposition. Huvudsatsens satsschema (se tabell 1 nedan) bestar av
fundamentfalt, mittfalt (i ndgra grammatiker nexusfalt) samt slutfalt (eller innehallsfalt) som
for sin del har positioner for verbfrasled (V), for led som utgors av nominalfraser (N) samt for
adverbiella led, satsadverbial och TSR-adverbial (A). Sasom var konstaterat borjar svenska
huvudsatser med fundamentet som foljs av det finita verbet. Om subjektet inte & fundament
kommer det efter det finita verbet. Efter subjektet kommer satsadverbialet (ocksa inte), det
infinita verbet, objektet/predikativet/det egentliga subjektet och till slut de évriga adverbialen.
(Jorgensen & Svensson 1987, 135; Andersson 1993, 122; Hultman 2003, 291)
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Tabell 1 Huvudsatsschema (Enligt Ekerot 1995, 77)

Fund.falt | Mittfalt (Nexusfalt) Slutfalt (Innehallsfalt)
FUND V1 N1 Al V2 N2 A2
Du har — inte traffat honom an
An har du inte traffat honom —
Inte har du — traffat honom an
Honom | har du inte traffat — an
Nar han | borjade han grata.

hade

kommit

Som redan var sagt ar svenskans negationsord inte en satsadverbial som anvands for att
modifiera satsens innehall, i detta fall for att modifiera sanningshalten. Satsadverbialen ar inte
knutna till verbet utan bestammer hela satsen. Satsadverbialet placeras &nda pa samma stt
som framforstallda verbbestamningar och i huvudsatser star negationsordet inte alltsa i
mittfaltet efter subjektet och det finita verbet. Om satsen innehaller andra satsadverbial
placeras inte som det sista av dem. | fall huvudsatsen har omvand ordf6ljd och satsens subjekt
ar mycket tungt kan inte ocksd std fore subjektet (t.ex. Annu har inte kvéllens
foredragshallare kommit.). Negationsordets placering ar betydelseskiljande nar subjektet &r
en sa kallad kvantifierare sdsom nagon eller manga (t.ex. Fortfarande har inte nagon
kommit./ Fortfarande har nagon inte kommit.) Om man t.ex. vill starkt betona eller framhéva
negationen kan ordet inte ocksa fundamenteras (t.ex. Inte ndgon annanstans har man varit sa
negativ) sa att den star prefokalt vid sitt fokuserade led som &r det egentliga fundamentet.
Ordet inte kan ocksa fundamenteras ensamt t.ex. i sadana fall dar det icke-negerade
satsinnehallet &r aktuellt och negationen ar obetonat (t.ex. Inte har du gjort de har!). |
huvudsatser kan inte daremot inte std i slutfaltet. (Jorgensen & Svensson 1987, 146;
Andersson 1993, 84-85; Keski-Raasakka 1998, 119, 187, 189; Teleman, Hellberg &
Andersson 1999, 170-171)

| satser med verbkedjor placeras det finita verbet i mittfaltet under V1 medan resten av
verbfrasen d.v.s. infinita verbformer eller verbpartikeln star i slutfaltets verbposition. | satser

med mer &n ett verb placeras negationsordet darfér mellan verben (t.ex. Han kommer inte/
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Han ville inte komma/ Han skulle inte vilja komma). (Jorgensen & Svensson 1987, 139) Syftet
med min egen undersékning ar bl.a. att ta reda pa om eleverna kan placera inte battre i satser
med bara ett enkelt verb dn i satser med flera verb. Pa basis av t.ex. Maria Bolanders
undersokning, som presenteras senare i den har avhandlingen, skulle man kunna forvénta sig

att det finns nagon skillnad.

5.2.2. Bisatser

Awven bisatsordfoljden beskrivs med satsschemat (se tabell 2 nedan). Fundamentet saknas helt
i bisatser. | stallet for det inleder man bisatser med en speciell bisatsinledare som star i
fogeordsfaltet. | att-satser &r inledaren en subjunktion medan relativsatser borjas med ett
relativt pronomen eller ett adverb och indirekta fragesatser med ett interrogativt pronomen, ett
fragande pronomen eller ett adverb. Da satsens subjekt star i fogeordsfaltet maste man tilligga
ordet som sist i fogeordsfaltet, d.v.s. efter subjektet (t.ex. (De begriper ju) vilka fordelar som
finns.). I vissa fall kan fogeordsfaltet ocksa vara tomt (t.ex. Pojken (som) jag inte kanner till./
Det ar sjalvklart (att) han kan gora det.). Enligt Jorgensen och Svensson far subjektsplatsen
vara tom anda bara om subjektet befinner sig i fogeordsfaltet. (Jorgensen & Svensson 1987,
141-142; Andersson 1993, 122)

Tabell 2 Bisatsschema (Enligt Ekerot 1995, 79)

Fog. falt. | Nexusfalt Innehallsfalt

INL N1 Al V1 V2 N2 A2

Eftersom | du inte har traffat honom an

Oom det bara kunde sluta nan gang
regna

Vad jag kan mena med det

Svenska bisatser har rak ordfoljd och satsadverbialet bl.a. negationsordet inte star mellan
satsens subjekt och det finita verbet. Bisatsfoljden skiljer sig kraftigast fran huvudsatsfljden
just i fraga om negationens placering: i huvudsatsen star inte efter det finita verbet medan det

i bisatser star fore finitet. Huvud- och bisatser skiljer sig fran varandra i fraga om satsledens
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ordning i mittfaltet, slutfaltet ser likadant ut i bada satstyperna. Om bisatsen bérjar med
subjektet och satsen har inget mittfaltsadverbial sasom inte ser man &nda ingen skillnad
mellan huvudsats- och bisatsordféljden (t.ex. Jag kan komma imorgon./ Du vet att jag kan
komma i morgon. jfr. Jag kan inte komma i morgon./ Du vet att jag inte kan komma i
morgon.). (Jorgensen & Svensson 1987, 142; Andersson 1993, 122; Ekerot 1995, 76)

Bisatsordfoljden forekommer &ven i vissa huvudsatser och i olika utropssatser placeras
negationen enligt bisatsregeln fore det finita verbet (t.ex. Att du inte kan komma!). A andra
sidan kan aven bisatser i vissa fall ha huvudsatsordf6ljd. Ett exempel pa detta ar sa kallade
frageformade konditionalsatser (t.ex. Kommer hon inte snart (ska jag g& harifran)). Aven
vissa att-satser kan ha huvudsatsens ordfoljd sa att de har t.ex. satsadverbialet forst efter
finitet (t.ex. Alla maste val erkénna att det ar inte speciellt ofta man laser om det).
Huvudsatsordféljden i att-sats anses framst som ett talsprakligt drag men kan anda patraffas i
ledigt skriftsprak. (Ekerot 1995, 79; Keski-Raasakka 1998, 172, 270)

Det finita verbets plats kan betraktas som satsens fasta punkt och enligt Hultman kan man
beskriva ordfoljden i olika satstyper utifran den. | svenskan talar man ofta om den sa kallade
BIFF-regeln: i bisatser star inte fore finita verbet. Regeln utgor den mest grundlaggande
skillnaden mellan huvud- och bisatser (t.ex. Du talar inte svenska/ Jag marker att du inte
talar svenska). BIFF-regeln paverkar ocksa sa att i bisatser maste man byta ut det nekande
pronomenet inget mot inte nagot (t.ex. Det blir inga pengar/ Du vet att det inte blir nagra
pengar). | bisatsen star negationsordet alltid fore det finita verbet. Om bisatsen innehaller mer
an ett verb placeras inte fore alla verb och inte mellan dem som i huvudsatsen. | bisatsen skiljs
verbkedjans led alltsa inte fran varandra. (Jorgensen & Svensson 1987, 141; Hultman 2003,
289) | min undersokning ska jag analysera placeringen av inte ocksa sa att jag jamfor
skillnader mellan bisatser och huvudsatser som innehaller mer an ett verb och

bisatser/huvudsatser med bara ett enda verb.

5.2.3. Avvikande ordféljd

Aven om den svenska ordfoljden faktiskt ar ganska last finns det vissa majligheter till

ordfoljdsvariation. Det &r t.ex. mojligt att placera TSR-adverbialet pa satsadverbialets plats i
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mittfaltet. | svenskan tenderar man ofta att placera latta led sasom obetonade ettordsled fore
tyngre led sasom mycket betonade fleraordsled. Detta kallas for tyngdlagen. Speciellt tunga
led kan darfor placeras efter alla andra satsled i ett sa kallad extrapositionsfalt (se tabell 3
nedan). Tyngdlagen galler saval bisatser som huvudsatser. (Jorgensen & Svensson 1987, 143-
144; Ekerot 1995, 79-80)

Tabell 3 Extraposition (Enligt Jérgensen & Svensson 1987, 144)

Fund. falt. Mittfalt (Nexusfalt) Slutfalt (Innehallsfalt) Extrapositionsfalt

FUND V1 N1 Al V2 N2 A2

Han hade skrivit i at than tankte resa
brevet

Sedan fick | de veta av att deras cycklar var
polisen | stulna

Det var trevligt | for oss | att du kunde komma

Ordningen mellan satsens subjekt och satsadverbialet som inte ar inte heller fullt last och
satsadverbialet kan da och da forega subjektet. Man kan t.ex. sdga bade Att ni inte tar och
reser till Stockholm! Och Att inte ni tar och reser till Stockholm!. Obetonade pronomen kan
for sin del ocksa placeras fore satsadverbialet i huvudsatser som innehaller bara ett verb (t.ex.
Hon kande dem inte). Vid verbkedjor ar denna placering daremot ogrammatisk (t.ex. *Hon
hade dem inte kant). (Ekerot 1995, 81; Hultman 2003, 294)

5.2.4. Vanliga feltyper

Ekerot papekar att de mest karakteristiska ordfljdsfelen hos andrasprakinlarare som lar sig
svenska géller oftast placeringen av det finita verbet i satsen samt ordningen mellan det finita
verbet, subjektet och eventuella satsadverbial. For andraspraksinlarare tycks det vara svart att
placera det finita verbet pa forsta plats i ja/nej-fragor och pa andra plats i pastaendesatser.
Vidare tenderar dven inversion d.v.s. omvéand ordféljd i pastdendesatser samt rak ordfoljd i
bisatser att orsaka problem. Till de svaraste regler hor ocksa satsadverbialets, vanligtvis

negationens, placering i bisatser. (Ekerot 1995, 81-82)



30

For andrasprakinldarare tycks det ofta vara speciellt svart att tilligna BIFF-regeln.
Sprakinlarare upptacker oftast den ratta huvudsatsfoljden fore bisatsfoljden och det har
konstaterats att alla framgangsrika sprakinlarare genomgar ett stadium dar de
overgeneraliserar den bekanta regeln och anvander huvudsatsordféljden ocksa i bisatser. A
andra sidan kan det ocksa vara svart att avgéra om andrasprakinlararen som placerar
negationen pa ratt satt i bisatsen verkligen har tillagnat sig den ratta bisatsregeln. Placeringen
av negationsordet fore verbet anses som den omarkerade placeringen och forekommer oftast i
varldens sprak och darfor kan manga sprakinlarare placera negationen pa ratt satt i bisatser
aven om ordfoljden inte ar ratt tankt. (Ekerot 1995, 90-91)

5.2.5. Svarigheter med specialreglerna

| svenska anvands ordet inte vanligtvis for att negera hela satsen. Det kan &nda handa att inte
ar avsett att negera enskilda satsled (som t.ex. i satsen Inte alla flickorna ville f6lja med). 1
vissa falla kan det vara svart att utreda om det galler negering av en hel sats eller bara av en
enskild satsled och da kraver satsens tolkning mycket ingaende studier av orden. | svenskan
kan man ocksa negera satser genom att anvinda ord som i sin betydelse innehéller ndgon
form av negation” (t.ex. orden som utan eller knappast). Svenska satser kan ocksa negeras

genom att anvanda indefinita pronomen sasom ingen eller ingenting. (Bolander 1987, 2-3)

Negationen placering i svenska ar problematisk for sprakinlarare oberoende av deras
modersmal eftersom de i svenskan ar tvungna att lara sig att det finns en skillnad mellan
huvudsatser och bisatser. Detta orsakar problem oberoende av sprakinlararens modersmal.
Vissa specialregler gor inlarningen av negationens placering &nnu svarare. Negationen star
faktiskt inte alltid i omedelbar anslutning till det finita verbet utan vissa korta och obetonade
ord (t.ex. ordet val i satsen Han kommer val inte) kan komma mellan verbet och negationen.
Vid omvand ordfoljd finns det ocksa en viss vacklan i friga om negationen placering och nar
verbet flyttas fran sin normala plats i satsen kan negationen stanna kvar eller folja med verbet.
| svenskan kan man alltsa séga | dag kommer Pelle inte eller | dag kommer inte Pelle. (Dahl
1981, 115-116)
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Med negationens placering kan man ocksa forsoka undvika flertydighet (t.ex. i satserna Alla
manniskor roker inte och Inte alla manniskor roker) vilket for sin del kan orsaka problem for
andrasprakinlarare. | svenskan kan man ocksa byta ut negationen inte + ett obestamt
pronomen (t.ex. ndgot) mot ett nekande pronomen (t.ex. ingen eller ingenting) bara i de fall
dar det obestamda pronomenet star direkt efter negationen. For andrasprakinlararen kan det
vara svart att begripa att satsen Jag ger honom inte nagra pengar kan mycket vl erséttas med
Jag ger honom inga pengar medan satsen Jag har inte gett min bror nagra pengar inte kan
bytas ut mot *Jag har gett min bror inga pengar. Det som gor reglerna &nnu svarare ar att i
vissa fall gar det att flytta pa det nekande pronomenet sa att det star pa negationens normal
plats (t.ex. Jag har ingenting gjort.). (Dahl 1981, 115-118)

5.3. Ordftljd och negation i finska

Finskan kan karakteriseras som ett SVO-sprak vilket betyder att ordfljden i finska satser
vanligtvis ar subjekt-verb-objekt. Finskans ordfoljd ar &nda relativt fri och satsdelarnas
ordningsfoljd &r inte s last som t.ex. i svenskan. Finskans fria ordfoljd beror pa sprakets
mangsidiga bojnings- och kongruensmekanism vilket leder till att ordfoljden i finskan inte har
en likadan satsgrammatisk funktion som den svenska. Nar man i svenskan anvander
ordféljden for att uttrycka rent grammatiska skillnader anvander man i finskan kasusandelsen
for att uttrycka t.ex. vilket som &r satsens subjekt och vilket som ar objekt. Darfor blir ocksa
mdjligheten att variera ordningen mellan satsleden mycket storre i finskan an i svenskan.
(Karlsson 1976, 69; Keski-Raasakka 1998, 40-41)

| fraga om negationen skiljer sig finskan och svenskan fran varandra ocksa pa det sattet att nar
man i svenskan anvander det obdjda negationsordet inte har finkan inte nagot allmant
negationsord som direkt skulle motsvara det svenska negationsordet. | stéllet uttrycker man
negation i finskan med ett personbdjt hjalpverb som kongrueras med satsens subjekt pa
samma satt som vanliga finska verb. | finskan bojs negationsordet pa det séttet som vanligen
karakteriserar det finita verbet sa att verbets personandelser flyttar sig till negationsordet e-
(t.ex. persondndelsen —t i Tiedat/ Et tiedd) medan det ursprungliga finita verbet i negerade
satser star i infinit form. Finskans negationsord har dnda bara presensformer (se tabell 4

nedan) samt modusformer i indikativ och imperativ (ala, alkaa, alkaamme, alkoon, alkoot).
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Satsens tempus och modus anges vanligtvis med det egentliga finita verbet (t.ex. en lue, en
lukenut; et lukene, emme lukisi). | presens indikativ bildas nekningsformerna med det bojda
nekningsverbet och huvudverbets bdjningstam utan persondndelse (en tule/ emme tule). |
finskan maste man dven komma ihdg att negation paverkar bl.a. satsens objekt (Minulla on
koira/ Minulla ei ole koiraa). Negationsverbets plats i finska satser ar ocksa inte sa last som
negationens placering i svenska utan talaren kan variera ordningen bl.a. pa grund av vilka
delar av satsen han vill betona. Finskans negationsverb star anda alltid fore infinitiva
verbformer. (Karlsson 1978, 79-80; Dahl 1981, 110; Mé&enp&& 1983, 13, 27; Hakulinen m.fl.
2004, 1326, 1535)

Tabell 4 Nekningsverbet i finskan (Karlsson 1978, 79)

Singularis Pluralis
1. person en emme
2. person et ette
3. person ei eivat

Eftersom finskans nekningsverb saknar manga former &r det inte alltid sa latt att anvanda det.
Svenskans inte kan darfor Oversattas till finska ocksa med andra medel &n finskans
nekningsverb. | finskan kan man anvédnda t.ex. avledningsandelserna -ton, -tén, -maton, -
maton, -mattoma och -mattdma eller suffixpartikeln -kaan nar man i svenskan har ordet inte
(tex. ...gick inte att rakna/ ...on mahdoton laskea). Omvant kan man ocksa anvanda
negationsordet i finskan nar man har nagot annat uttryck i svenskan. (Maenpaa 1983, 31-32,
38)

5.4. Svensk ordfoljd i finskt perspektiv

Typologiskt kan olika sprak jamforas med varandra och klassificeras utifran syntaktiska
kriterier. Utgangspunkten till ordféljdstypologin har traditionellt varit ordningen mellan
satsens huvudled d.v.s. subjekt (S), objekt (O) samt predikat (V) i transitiva pastaendeformade
huvudsatser. Bade svenska och finska hor till SVO-sprak liksom storsta delen av varldens

sprak. | svenskan kan aven OSV- (Det tror jag) samt VSO- (Nu ser jag den) ordningen
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forekomma medan i finskan ar alla sex ordningsfdljden (SOV, SVO, VSO, VOS, OVS och
OSV) i princip mojliga. (Keski-Raasakka 1998, 12-13; Philipsson 2004, 122)

Man har ofta gjort skillnaden mellan ordféljdens satsgrammatiska samt textgrammatiska
funktioner. Med satsgrammatiska funktioner menas att ordfoljden anvénds for att uttrycka
rent grammatiska forhallanden i satsen t.ex. vad som &r satsens subjekt. Med textgrammatiska
funktioner menas daremot fallet dar man med ordféljden klargor vad som &r given respektive
ny information i satsen. Ordféljden i finskan skiljer sig fran den svenska ocksa pa det sattet att
de satsgrammatiska funktionerna hos ordfoljden karakteriserar svenska spraket medan de

textgrammatiska funktionerna dominerar i finskan. (Ekerot 1995, 66-67)

| finskan behdver det finita verbet inte sta pa plats tva i pastaendesatser som i svenskan utan
det kan foregas av flera nominala konstituenter sdsom adverbial. Darfor kan den svenska
regeln om det finita verbets andra plats kannas svart att tillagna for finsksprakiga
sprakinlarare och de kan enligt modersmalet t.ex. forsoka placera olika adverbial fore verbet.
Aven inversionen i svenskan kan kannas svar for finsksprakiga sprakinlarare eftersom deras
eget modersmal inte har liknande tendens. Inversionen forekommer ocksa i finskan (t.ex. Nyt
auto tulee/ Nyt tulee auto) men finskan har inte ett liknande inversionstvang som svenskan dar
det finita verbets fasta plats orsakar omvénd ordféljd (t.ex. Koska han ei tullut, Peter lahti./
Eftersom hon inte kom, gick Peter darifran.) (Keski-Raasakka 1998, 45-47, 49)

Bisatsordfoljden i finskan har mer begransningar &n den finska huvudsatsordféljden. Trots det
ar aven den finska bisatsordfoljden tdmligen fri. 1 finskan kan man inleda bisatsen t.ex. med
objekt, nagot som inte ar mojligt i svenskan. Nar svenskan placerar satsadverbialet fore det
finita verbet i bisatsen placerar finskan det ofta forst efter det bdjda verbet. (Keski-Raasakka
1998, 50) Antagligen kan denna skillnad mellan modersmalet och malspraket paverka
finsksprakiga elevernas ordféljd och placeringen av inte i svenska bisatser. Negationsverbet
star anda i finska bisatser fore andra verb vilket liknar i viss man den svenska

bisatsplaceringen for negationen.

Ofta har de ocksa konstaterats att ju mer bojning ett sprdk har, desto friare ar sprakets
ordfoljd. Svenska som ar ett bojningsfattigt sprak har darfor mycket begransade mojligheter
till ordf6ljdsvariation. Finskan ar daremot ett mycket bojningsrikt sprak och har ocksa stora

madjligheter att variera ordfdljden och med hjélp av den t.ex. framhdva olika ord. (Tingbjorn
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1981, 74-75) Finskans och svenskans ordfoljd skiljer sig sa kraftigt fran varandra att det for
en finsksprakig andrasprakinlarare innebar mycket mer an att bara ersatta modersmalets
ordféljdsmonster med svenskans ordféljdsmonster om han vill lara sig anvdnda svenska
spraket korrekt. (Ekerot 1995, 74)

6. NEGATION OCH INLARNING

6.1. Interimsprakhypotes och processbarhetsteori

6.1.1. Allmant om inlarningsgangar och processharhetsteori

Under de senaste aren har interimsprakshypotesen statt i centrum i forskningen av inlarningen
av svenska som andrasprak. Enligt ifrdgavarande hypotesen genomgar sprakinlararen bade
vid forsta- och andraspraksinlarning en rad olika stadier innan han lar sig anvanda malspraket
helt korrekt. Begreppet interimsprak eller inlararsprak betecknar sprakinlararens olika stadier
i inlarningsprocessen. Inlararens sprak — ett slags “ett sprik pd vigen”— utgdr en egen
sprakvariant som har sina egna regler samt karakteristika. Som redan var konstaterat har
inlararsprakets regler inte alltid direkta motsvarigheter vare sig i malspraket eller i inlararens
modersmal. (Ericsson 1989, 34; Ekerot 1995, 28)

Nar olika inlararsprak har studerats har det visat sig att i vissa fall verkar speciella regler
avlosa varandra i en viss ordningsfoljd. Sprakets strukturer lars in — och inlararspraket
utvecklas — alltsa i samma ordning av de flesta sprakinlarare oberoende av sprakinlararens
modersmal. Detta fenomen kallas inlarningsgang och det har ofta visats att inlarningsgangar
ar likadana hos forsta- och andraspraksinlarare d.v.s. olika stadier passeras i samma ordning
bade vid forsta- och andraspraksinlarning. Aven sadana bakgrundsvariabler sdsom aldern eller
inlarningssatt tycks inte paverka sa kraftigt olika stadier och passeringsordningen. Olika
inlarningsgangar karakteriseras allmant av utvecklingen fran omarkerade strukturer till
markerade strukturer: i borjan av sprakinlarningen tenderar inlararen att beharska endast de
omarkerade strukturer och forst senare lar han sig de strukturer som ar mer markerade och

samtidigt mer komplicerade i malspraket. | borjan av sprakutvecklingen kan inlararspraket
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skilja sig till och med kraftigt fran malspraket men senare bérjar sprakinlararen behérska allt
fler regler samt distinktioner. Utvecklingen av det nya spraket gar anda inte alltid lineart mot
malspraket utan sprakinlararen som med avseende pa en viss struktur redan har natt en ganska
hog niva kan forst "falla ner” till stadiet dar strukturen inte d&nnu behérskas innan han slutligen
ater nar den hdga nivan. Detta kallas for U-formad inlarning. (Bolander 1987, 3; Viberg 1987,
6, 30, 72-73; Ekerot 1995, 28-29)

Nar man har analyserat olika inlararsprak har man markt att inlararsprakets utveckling liknar
modersmalets utveckling. Under korta perioder kan sprakinlararen anvanda felaktiga former
for att senare ratta sig sjalv. Samma sak hander i modersmalsutveckling i ett visst
interimstadium. Eftersom bade barnet och andraspraksinlararen kan sjalv korrigera felen har
man ofta framhdvt att man kanske inte t.ex. som larare borde vara for ivrig med korrigeringar.
(Ericsson 1989, 34)

Interimsprakshypotesen anknyter sig till processbarhetsteorin (eng. processability theory, PT)
som har utarbetats av Manfred Pienemann. Pienemanns teori baserar sig pa tanken att det
finns en naturlig studiegang som ar gemensam for alla inlarare som lér sig ett visst malsprak.
Pienemann papekar att den niva eller stadium sprakinlararen befinner sig i paverkar strukturer
sprakinlararen kan tilligna sig. Inlararen kan alltsa inte klara hela grammatiken pa en gang
utan grammatikens strukturer lars in stegvis. Olika grammatiska procedurerna utvecklas i en
viss ordningsfoljd sa att sprakinlararen passerar olika nivaer. De lagre nivaerna maste ocksa
automatiseras innan sprakinlararen kan na en hogre niva. Processbarhetshierarkin som
definierar tillagnandeordning t.ex. pa det syntaktiska planet kan ses som en stege och
sprakinlararen kan inte na toppen d.v.s. behérska de svaraste strukturerna om han inte kan de
enklare. Intressant nog kan man inte dverfora formagan att processa vissa strukturer pa en viss
niva fran forsta spraket till spraket under inlarning utan processningskapacitet maste byggas
pa nytt varje gang man borjar inlarningen av ett nytt sprak. (Pienemann 1998, 4-5;
Hammarberg 2004, 55; Hakansson 2004, 154, 162)

Processbarhetsteorin  kan anvdndas som teoretisk ram ndr man vill beskriva hur
andraspraksinlararen lar sig svenskans grammatiska strukturer. Enligt processbarhetsteorin
lars vissa strukturer in snabbare dn andra och de senare strukturerna kan inte tilldgnas innan
sprakinlararen behérskar de tidigare strukturerna. | svenskan ar bisatsordféljden i den man

komplex att den tillagnas forst pa den hogsta nivan i processbarhetshierarkin (se tabell 5
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nedan). Bisatsordfoljden kan darfor behéarskas bara om sprakinlararen beharskar de lagre
nivaerna t.ex. inversionen i huvudsatsen, i processharhetshierarkin. Sprakutvecklingen gar
anda inte alltid framat sa systematiskt utan inlararen som redan har natt en hdg niva kan da
och da gora fel i strukturer han egentligen redan beharskar. Dessa fel kan bero pa t.ex. pa
kontextuella faktorer eller brister pa inlararens ordférrad. (Hakansson 2004, 153, 162, 167;
Philipsson 2004, 136, 138)

Tabell 5 Utvecklingsnivaer for svenska enligt processbarhetsteorin (Hakansson 2004, 155)

Niva

Morfologi

Syntax

5. Grammatisk information
mellan satser

Skillnad mellan
huvudsats/bisats

Negation fore verb i bisats

4. Grammatisk information
inom satser, mellan fraser

Kongruens (predikativ)

Inversion i satser med
framforstallt adverb (verbet
alltid pa andra plats)

3. Grammatik information
inom fraser, frasmorfologi

Kongruens (attributiv)

ADV+ subjekt fore verb

2. Ordklass lexikal
morfologi

Plural, bestdmdhet, presens,
preteritum, etc.

Kanonisk ordfoljd (oftast
subjekt fore verb)

1. ”ord”

Obdjda former

Enstaka konstituenter

6.1.2. Studier om inlarningsgangar

Aven om man inte helt kan glémma transfers betydelse har manga sprakforskare (t.ex. Ervin
Tripp, 1974, samt Hyltenstam, 1977) i sina studier markt att andrasprakstillagnelse sker efter i
stort sett samma monster oberoende av sprakinlararens modersmal. Darfor har man ocksa
dragit slutsatsen att det skulle finnas nagot slags naturlig inlarningsfoljd d.v.s. vissa sprakets
element skulle laras in i samma ordning av alla sprakinlarare. Dulay och Burt som gjorde
undersokningar av andraspraksinlarning har uppstallt en kreativ konstruktiv hypotes: de pastar

att andraspraksinldraren skapar ett spriksystem

sitt

1 fOrutsdgbara inldrningssteg”. Nér
medfddda
spraktillagnelsemekanismen (Chomskys LAD) som sprakligt stoff sasom underlag. (Ericsson
1989, 106, 108)

sprakinlararen  skapar spraksystem tar han nytta av sdval den
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Manga forskare har anda ifragasatt den naturliga ordningsfoljden. Dessa forskare vill daremot
framhava sprakinlararens aktiva roll. I olika undersokningar har det funnits saval likheter som
skillnader mellan olika sprakinlarares inlarningsgangar. Man borde ocksa komma ihag att vid
sidan av modersmalet kan t.ex. sadana faktorer som skillnader i inlarningsmiljon samt i
kognitiv mognad paverka sprakinlarningen. Man borde ocksa lagga marke till att det bara &r
vissa strukturer vars inlarning har studerats systematiskt och de mesta studier har rort
engelska som andrasprak. (Viberg 1987, 63; Ericsson 1989, 109)

| undersokningar av frammandespraksinlarning har man markt att inlarningsgangen i
frammande sprak faktiskt ar likartad inlarningsgangen i inlarning av andrasprak. Till exempel
Felix (1978; citerad i Ericsson 1989, 109) konstaterar att sprakinlararna vid formell
undervisning bearbetar och utvecklar spraklig information atminstone delvis enligt samma
principer som sprakinlararna som lar sig spraket pa egen hand i malspraksmiljon. Aven senare
undersokningar bevisar att det finns en generell ordningsfoljd ndr det géller inlarning av
frammande sprak. Denna ordningsfoljd kan dock rubbas vid mycket formell undervisning nar
sprakinlararen fokuserar sig pa form i stallet for innehall. Nar man &anda har jamfort formella
inlarare (inlarare vid formell undervisning), informella inlarare (inlarare som lar sig pa egen
hand i malspraksmiljon) samt semiformella inlarare (inlarare som bade far undervisning och
lar sig sjalv) har man markt att inlarningsgangen i regel gar pa samma satt oberoende av om
sprakinlararna far undervisning eller inte. (Viberg 1987, 123-124; Ericsson 1989, 109, 112)

Nar man har studerat inlarningen av fragekonstruktioner i olika sprak har man markt att
inlarningen gar i samma ordning inte bara hos forsta- och andraspraksinlarare av ett visst
sprak utan ocksa hos inlarare med skilda modersmal som lar sig olika malsprak. Inlarningen
gar alltsd i samma ordning inte bara hos forsta- och andrasprakinlarare som lar sig ett visst
sprak utan ocksa hos inldarare med olika modersmal som har lart sig ett visst malsprak och
som lar sig olika malsprak. Denna upptackt utgor ett stod for markeringens betydelse for
sprakinlarningen. Markeringen tenderar att paverka inlarningsgangar pa sa satt att Klart
markerade strukturer lars in forst efter omarkerade strukturer som inte stéller sa stora krav pa
bearbetningskapaciteten. Darfor tenderar sprakinlarare i fraga om ja/nej-fragor tillagna den
universella och enkla intonationsfragan innan de lar sig att anvdnda mer komplexa och mer

markerade strukturer sdsom fragepartiklar och inversion. (Viberg 1987, 66-67)
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6.2. Inldrning av negationen

6.2.1. Negationens placering och olika inlarningsgangar

Inlarningen av negation har studerats i manga sprak och dessa studier har omfattat saval
forstaspraks- som andrasprakinlarare. Med utgangspunkt i olika studier (bl.a. Dahl, 1979 och
Wode, 1983) har man kunnat konstatera att bade forsta- och andraspraksinlarare tenderar i sin
sprakinlarning att passera ett stadium dar de mekaniskt placerar negationsordet fore det bojda
verbet. Enligt Dahl &r den preverbala placeringen av negation sa vanlig att den kan anses som
ett universellt drag vid spraktillignandet. Alla sprakinldarare tycks alltsa placera
negationsordet fore det finita verbet under nagon period av sprakinlarningen oberoende av

deras modersmal eller det sprak de haller pa att lara sig. (Jappinen 1997, 2)

Aven om de flesta studier om inldrningsgdngar har rort engelska som andrasprak har
inlarningen av svenska ocksa undersokts. En av de viktigaste forskarna kring syntaxen i
andraspraksinlararnas svenska ar Kenneth Hyltenstam som i sin doktorsavhandling (1978)
undersokte den syntaktiska utvecklingen och placeringen av negation hos andraspraksinlarare
med skilda modersmal. Vid sidan av Hyltenstam har bl.a. Maria Bolander (1987, 1988) samt
Gunilla Colliander (1993) konstaterat att det faktiskt finns vissa monster i inlarningsgangen
for negationens placering. Nar det galler negationens inlarning liknar forsta- och
andraspraksinlarare varandra atminstone i borjan av sprakinldarningen och passerar samma
inlarningsstadier. Inlararens eget modersmal tycks inte paverka dessa stadier och deras
ordning. Aven om inldrningen inte gar pd samma satt hos alla sprékinlarare kan man anda
finna vissa likheter. Det ar ocksa markvardigt att andraspraksinlararna anvander dven sadana
strukturer som finns varken i modersmalet eller i malspraket. Detta visar att
andrasprakinlararen ar kreativ och inte bara kopierar eller lanar gamla strukturer. (Bolander
1987, 5; Philipsson 2004, 136)

Nar det galler inlarningen av reglerna for placeringen av negation i svenskan tendrar bade
forsta- och andraspraksinlarare att placera negationen forst fore verbet (t.ex. Han inte
kommer). P& denna niva gor sprakinlararna inte heller ndgon skillnad mellan huvud- och
bisatser. Som redan var konstaterat & positionen fore det finita verbet den omarkerade

positionen och kan darfor kannas lattare for sprakinlarare. Det har ocksa visat sig att andra
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andraspraksinlarare tenderar att placera negationen pa samma séatt fore verbet ocksa i engelska
och tyska dar negationsordet borde sta efter det bojda verbet. Sprakinlarare som i borjan av
inlarningen oftast placerar negationen pa den omarkerade platsen kan darfor ibland ge intryck
att ha forvarvat bisatsregeln for negationens placering langt innan det egentligen &r sant
eftersom han kan placera negationen ratt i bisatser. Egentligen placerar sprakinlararen
negationen pa den omarkerade platsen fore det finita verbet enligt den enklare regeln bade i
huvud- och bisatser och har inte annu lart sig den rétta bisatsregeln. (Bolander 1987, 25;
Ekerot 1995, 29; Pienemann 1998, 205; Philipsson 2004, 136)

For bade forsta- och andraspraksinlarare galler ytterligare att huvudsatsfoljden upptéacks fore
bisatsfoljden. Nar huvudsatsfoljden nu har blivit tillagnad tenderar den att dvergeneraliseras
sa att huvudsatsfoljden d.v.s. negationen efter det finita verbet anvands ocksa i bisatser (t.ex.
Om han kommer inte i stallet for Om han inte kommer) och andelen bisatser med ratt ordfoljd
borjar sjunka. Det har ocksa visat sig att de flesta som lar sig svenska producerar satser som
Det &ar synd att de kommer inte ikvall under nagon period av sprakinlarning dven om de i sitt
modersmal placerar negationen fore det finita verbet. Den felaktiga ordfoljden ar alltsa
resultat av dvergeneralisering, inte av transfer fran modersmalet. Den ratta huvudsatsfoljden
tycks ocksa vara lattare vid satser med hjalpverb (t.ex. Jag kan inte komma) an vid satser med
bara huvudverb (t.ex. Jag kommer inte). Studier av placeringen av negation visar ocksa att
reglerna for negationens placering i huvudsatser lars in forst vid kopulan vara, modalverb
(sasom vilja) samt verbkedjor med modalverb och forst senare vid andra enkla huvudverb.
(Hyltenstam 1981, 29; Bolander 1987, 9; Ekerot 1995, 29; Philipsson 2004, 136)

Bade forsta- och andraspraksinldarare lar sig den ratta bisatsfoljden forst sedan
huvudsatsregeln redan har blivit inlard. Till skillnad fran huvudsatsinlarning lar sprakinlarare
sig den réatta bisatsordfoljden forst vid satser utan hjalpverb (t.ex. Om han inte kommer) och
bisatser med hjalpverb tycks vara svarare (t.ex. Om han inte kan komma). Placeringen vid
vara lars in tidigt bade i bisatser och i huvudsatser medan omvant mot inldarningen av
huvudsatsreglerna tycks bisatser med enkla modalverb valla svarigheter. Olika studier har
ocksa visat att den tidiga inlarningen av negationens placering vid kopulan vara samt enkla
modalverb kan bero pa inputs betydelse for sprakinlarningen: de vanligaste verbena som
inldrarna ofta hor omkring sig lars ocksa in tidigt. Aven helfrasinlarning kan paverka sa att
element sdsom kan inte lars in som oanalyserade element och anvands ocksad mycket ofta.
(Bolander 1987, 62; Ekerot 1995, 29; Philipsson 2004, 137)
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6.2.2. Studier av placeringen av negation

Negationens placering samt inlarningen av den har undersékts ocksa nar det galler svenska.
Maria Bolander utforde ar 1987 en studie av inlarning av negations placering. | sin studie
granskade hon finsktalande, polsktalande samt spansktalande invandrare for att analysera
hurdana fel de gjorde. Alla dessa invandare bodde i Sverige alltsa i malspraksmiljon men de
fick ocksa formell undervisning i svenska. Som forskningsmetod anvande Bolander
intervjuer. (Bolander 1987, 6)

Enligt Bolanders studie anvande hégnivainlararna mer negerade satser &n lagnivainlarararna.
Detta kan bero pa det att negerade strukturer &r ganska komplexa i svenska samt staller storre
krav pa bearbetningskapaciteten och darfor tenderar sprakinléarare att undvika dem i borjan av
inlarningen nar de annu inte kan spraket sa bra. Undersokningen visar att alla inlarare
beharskar huvudsatsregeln ganska bra redan i borjan av sprakinlarningen och som vantat
gjorde lagnivainlararna mer fel an hognivainlararna. | fragan om huvudsatser tycks de lagsta
felfrekvenserna finnas vid verbet vara samt vid enkla modalverb: samma sak har bevisats
ocksa i andra studier. Bolanders studie visar ocksd att nagra sprakinlarare uppfattar
sammansatta verbformer med perfekt particip som en enhet och kan darfor inte placera
negationsordet pa ratt satt mellan verben (t.ex. Jag har tankt inte i stallet for Jag har inte
tankt). Markvardigt var att de finsksprakiga sprakinldararna inte gjorde nagra fel vid
huvudsatser med perfekt particip. (Bolander 1987, 13, 19-20, 25)

Nér det géller bisatser visar Bolanders studie att antalet negerade bisatser var farre &n antalet
negerade huvudsatser och inldararna gjorde mer fel i bisatser &n i huvudsatser. Interrogativa
bisatser tycks valla mest svarigheter for sprakinlararna nar det galler negering vilket
antagligen hanger samman med att interrogativa bisatser innehaller ocksa andra svarigheter
(t.ex. rak ordfoljd i stallet for den direkta fragans omvénd). Sprakinlararna tenderar att gora
mest fel i bisatsordfoljden nar bisatsen innehaller ett modalt verb. Undersékningen visar
ocksa att inlararna i de flesta att-satser placerar negationen enligt huvudsatsregeln efter finitet
vilket hander inte sa ofta vid 6vriga bisatser. (Bolander 1987, 27-29, 32, 35)

Bolanders studie visar att de flesta sprakinlarare tenderar att placera negationen enligt
huvudsatsregeln i saval huvudsatser som bisatser alltsd huvudsatsregeln 6vergeneraliseras. De

finsktalande invandrarna placerar ordet inte oftast réatt vid verbet vara eller nagot enkelt
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modalverb medan satser med andra enkla verb samt verbkedjor tycks vara svarare. Bolander
konstaterar att inlarningen av bl.a. negationens placering paverkas av bade modersmalet och
frekvens i input: inte placeras ofta ratt vid verb som ocksa anvands mycket. (Bolander 1987,
38, 59, 64)

7. LAROPLAN OCH UNDERVISNING

7.1. Svenska som frammande sprak i finlandska gymnasier

| Finland &r svenska det andra officiella spraket och darfor kallas skolamnet svenska i finska
skolor ”det andra inhemska spréket”. Enligt Vibergs kategoriseringar talar man om svenska
som frammande sprdk da inlarningen och undervisningen av svenska inte sker i
malspraksmiljon medan termen svenska som andrasprak anvands da inlarningen sker i
malspraksmiljon. | Finland kan man anda inte dra en sa skarp grans och det kan i vissa fall
vara svart att avgora om svenska egentligen ar ett andrasprak eller fraimmande sprak eftersom
i Finland finns det ocksa helt svensksprakiga orter. De flesta eleverna far anda sin
undervisning pa finsksprakiga orter och spraket lars in med hjalp av formell undervisning och
anvands mycket sallan i naturliga talsituationer sa man kan faktiskt oftast tala om svenska
som frammande sprak. (Viberg, 1987, 11; Keski-Raasakka 1998, 2-3)

Pa gymnasiet ar svenska ett obligatoriskt &mne vilket betyder att alla elever far undervisning i
den. Storsta delen av eleverna lar sig svenska som B-sprak alltsa de har borjat studera spraket
i sjunde Kklassen i hogstadiet. De som studerar A-svenska har déremot borjat med svenska
redan i lagstadiet, i tredje eller femte klassen. Gymnasieundervisningen bygger pa de
forutsattningar som grundskolan redan har gett. Eftersom Finland har tva officiella sprak ar
kunskaper i svenska en forutsattning for den nationella enhetligheten. Studier i svenska
spraket vidgar aven elevernas varldsbild och framstaller Finland som en del av savél Norden
som Europa. Darfor ar kunskaper i svenska spraket och kultur en del av elevernas

allmanbildning och paverkar deras kulturidentitet. (Nykanen 1998, 3-4)

Svenskundervisningen syftar pa att eleverna lar sig anvanda och forsta svenska spraket bade

muntligt och skriftligt i olika slags kommunikationssituationer. Malet  for
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svenskundervisningen ar dven utvecklandet av en positiv attityd gentemot svenska spraket.
Gymnasieundervisningen paverkas naturligtvis ocksa av studentexamen. Detta syns sa att tal-
och skrivforstaelse samt formagan att anvanda spraket skriftligt som mats i studentexamen
lars ocksa ut mest. (Nykanen 1998, 6-7; Lukion opetussuunnitelman perusteet 2005, i
fortsattningen LOPS 2005, 84; Lukion opetussuunnitelman perusteet 1985, i fortsattningen
LOPS 1985, 111, 125)

7.2. Laroplan och kursindelning

Nykéanen papekar att en laroplan utgoér en bas fér planeringen av undervisning och ger
allmanna ramar for dess innehall. Den ger instruktioner om hur uppfostringen och
undervisningen borde planeras och forverkligas i landets varje skola. Samtidigt &r laroplanen
ocksa ett viktigt hjalpmedel och en slags instruktionsbok for lararen. Laroplanen fungerar
aven som ett samband mellan samhéllet och enskilda skolor. Den riksomfattande laroplanen
”Grunderna for ldroplanen” framstiller timfordelningen och allméanna mal for undervisningen
samt innehaller instruktioner bl.a. om larokurser, kursantal och undervisningens periodisering.
Eftersom studentexamen baserar sig pa den gallande laroplanen blir laroplanens betydelse
annu storre. Utgaende fran den riksomfattande laroplanen utarbetar varje kommun en egen
kommunal laroplan och pa grund av den utarbetas skolans egen arbetsplan. Bade den
riksomfattande laroplanen och skolans egen arbetsplan paverkar vidare nar man borjar planera
undervisningen pa klassens niva. Malet ar anda att den riksomfattande laroplanen utgor
grundvalen for planeringar, evaluering samt undervisning i enskilda skolor. (Kari 1994, 86,
89; Nykénen 1998, 9-10)

Laroplanen utgor en utgangspunkt for undervisningens och uthildningssystemets planering.
Den kan ocksa paverka samhallets utveckling och sdsom Nykanen konstaterar kan man med
hjalp av laroplanen precisera skollagarnas uppfostringsmal. Laroplanens uppgift ar bl.a. att
styra utarbetningen av laromaterialet. Som redan var konstaterat hjalper laroplanen ocksa
lararen i hans planeringsarbete. Enligt Nykanen utgor laroplanen aven ett kriterium for
evaluering. Den riksomfattande laroplanen har for avsikt att alla elever i Finland far samma
kunskaper och beredskap. Enligt Nykéanen ar laroplanen avsedd for att framja inlarningen och

samtidigt eliminera o6nskade konsekvenser. (Kari 1994, 86; Nykanen 1998, 10)
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7.3. Skillnader mellan laroplanerna samt A- och B-svenska

Sedan ar 1981 har den riksomfattande laroplanen varit kursformad. Nufortiden bestar
gymnasiestudier av obligatoriska, fordjupade samt tillampade studier. Obligatoriska kurser ar
gemensamma for alla elever medan de fordjupade samt tillampade kurserna &r valfria och i
forsta hand avsedda for att komplettera och fordjupa kunskaper i amnet i fraga samt samtidigt
samarbeta mellan flera &mnen. | slutet av 1980-talet samt i borjan av 1990-talet var
valmojligheterna mycket farre och t.ex. studier i svenska spraket bestod endast av
obligatoriska kurser. Enligt den géllande laroplanen som har anvénts i finlandska gymnasier
fran hostterminen 2005 bestar B-svenska av fem obligatoriska samt tva valfria kurser och A-
svenska av sex obligatoriska och tva valfria kurser. Det &r alltsda mojligt att ta sammanlagt atta
kurser i svenska spraket men man kan &ven néja sig med de fem obligatoriska B-kurserna.
Den riksomfattande laroplanen ger teman och beskriver innehallet i de obligatoriska kurserna
medan varje enskild skola och spraklarare kan paverka mer innehallet i de valfria kurserna.
Alla B-svenska-kurser innehaller horforstaelse-, skrivforstaelse-, tal- och skrivévningar men
olika kurser kan ha olika betoningar i frdga om dessa delomraden. Kurserna 6kar elevernas
kunskaper om svenskans strukturer och ordférrdd. Aven den svenska kulturen tas fram i
undervisningen i form av olika autentiska texter och skonlitteratur. (Nykénen 1998, 4, 11;
LOPS 2005, 84-87)

Enligt den riksomfattande laroplanen fran ar 1985 som anvandes i finlandska gymnasier anda
till varen 1994 bestar A-svenska av sammanlagt atta obligatoriska och B-svenska av sju
obligatoriska kurser som dar gemensamma for alla elever. Laroplanen beskriver véldigt noga
kursernas innehall och undervisningens natur medan den nyaste laroplanen ger mer
beslutanderétt till skolorna i fraga om forverkligandet av undervisningen. Bada laroplanerna
staller &andd likadana mal for undervisningen for svenska. Som allmanna mal for
undervisningen namns bl.a. att eleverna lar sig forstd och anvanda svenska spraket saval
muntligt som skriftligt i alldagliga kommunikationssituationer. Malet ar ocksa att
undervisningen stodjer elevernas motivation till sprakinlarning och sprakanvandning.
Studierna i svenska spraket borde ocksa ge eleverna en tydlig bild av det tvasprakiga Finland,
den svenska kulturen och de nordiska landerna. De som studerar svenska som A-sprak borde
forstas kunna anvéanda spraket i mer mangsidiga sprakliga situationer och beharska mer ord an
de som studerar B-svenska (LOPS 1985, 111, 125; LOPS 2005, 84-87; Statsradets beslut om
timfordelningen i gymnasiet 835/1993, 4 §)
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Laroplanen fran ar 1985 ger stranga instruktioner om kursernas innehall och teman. Den tar
upp &mnen for varje kurs och preciserar hurdana ord man borde lara sig under kursen. Kurser
i A-svenska bestdr naturligtvis av mer avancerade och abstrakta ord och d@mnen samt mer
komplexa strukturer &n B-svenska kurser. | laroplanen fran ar 1985 tas dven fram de
grammatiska strukturer som eleverna borde lara sig i gymnasiet. Till studier i bade A- och B-
svenska hor &ven kdnnedom om likheter och skillnader mellan svenska och de andra nordiska
spraken danska och norska. (LOPS 1985, 111-135)

Mitt material bestdr av A-svenska studentuppsatser fran ar 1989 och B-svenska
studentuppsatser fran ar 1993. Den storsta skillnaden mellan de tva grupperna ar antalet
undervisningstimmar: eleverna i det aldre materialet har tagit sammanlagt atta
gymnasiekurser i svenskan medan eleverna i det nyare materialet har tagit sju kurser.
Eftersom varje gymnasiekurs i slutet av 80-talet och i borjan av 90-talet omfattade 38 timmar
betyder det att eleverna med A-svenska studerade svenska 340 timmar och eleverna med B-
svenska 266 timmar. Eleverna i det dldre materialet har ocksa pabdrjat svenskstudierna redan
i lagstadiet vilket betyder att de har studerat svenska antingen tva eller till och med fyra ar
langre &n eleverna i det nyare materialet. Som redan var konstaterat beskriver den gamla
laroplanen kursernas innehall ganska noga. Inom de strukturer som eleverna efter
gymnasiekurserna i svenska bade i A- och B-sprak borde behérska hor bl.a. ordfljden i bade
bisatsen och huvudsatsen. Vid sidan av ordféljden namns ocksa placeringen av negation som
eleverna borde lara sig under gymnasiekurserna. De som har studerat svenska som A-sprak
har naturligtvis haft mer tillfallen att dva dessa strukturer i olika slags skriv- och
grammatikévningar och kommunikationssituationer. (LOPS 1985, 28, 123, 135;
Gymnasieférordning 719/1984, 258)

Syftet med min undersokning &r bl.a. att ta reda pa om antalet undervisningstimmar och -ar
paverkar beharskningen av negationens placering. Syftet ar ocksa att fa veta hur mycket
undervisningen faktiskt paverkar. Tidigare har det redan forskats i om undervisningens totala
omfattning (antalet timmar) eller intensitet paverkar andraspraksinlarning och den slutniva
sprakinlararna kan uppna (Viberg 1987, 109). Dessa studier har visat att det ar forst och
framst den totala omfattningen som paverkar och att antalet undervisningsar faktiskt
korrelerar med den slutliga fardighetsnivan (Viberg 1987, 109). Eftersom eleverna med A-

svenska fick mer undervisning pa gymnasiet &n eleverna som haft svenska som B-sprak och
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eftersom de har ocksa studerat spraket atminstone tva ar langre skulle man kunna forvanta sig
att eleverna i det aldre materialet faktiskt kunde ordféljdsreglerna béattre an eleverna i det
nyare materialet. Eleverna i det dldre materialet har alltsa sannolikt fatt éva bl.a. ordféljden
och placeringen av inte mer an eleverna i det nyare materialet. Eftersom skillnaden mellan
antalet ar som bada grupperna har studerat svenska ar sa tydlig borde skillnaden mellan

elevernas sprakliga — och i detta fall grammatiska — fardigheter ocksa vara tydlig.

8. ANALYS

8.1. Huvudsatser

| svenskan placeras inte i huvudsatser efter det finita verbet och i fall satsen innehaller mer &n
ett verb star negationen da mellan det forsta och det andra verbet. Som redan har konstaterats
har jag tagit med i min undersokning bara satser som innehaller ett finit verb och darfor har
jag utelamnat sadana ofullstandiga negerade konstruktioner sasom Varfor inte?. Som
rattformulerade huvudsatser har jag raknat satser dar inte star efter det finita verbet och som
felaktiga satser med ett preverbalt inte (se (1) nedan). Nagra av de satser dar inte var placerat
ratt hade dnda andra ordfoljdsfel (se (3) nedan) men i min undersdkning har jag klassificerat
dem som rattkonstruerade och ignorerat felen som inte har nagonting med negationens
placering i forhallande till verben att gora. Aven satser dar inte ar placerat efter hela
verbkedjan har jag kategoriserat som rattformulerade eftersom inte da star efter det finita

verbet.

(1) Tatueringar och make-up &r inte samma sak.
(2) *...men jag inte accepterar mdn som anvander make-up.
(3) Askédarna kan alltid inte forstas.

(4) *Det skulle bli inte roligt om alla saker skulle bli vit eller svart.

Ett av de viktigaste malen med min unders6kning var att jamfora huvudsatser och bisatser
med varandra for att ta reda pa om satstypen paverkar placeringen av inte och beharskningen
av reglerna. Eftersom olika undersdkningar har visat att huvudsatsregeln lars in tidigare och

ocksa tycks vara enklare for sprakinlarare var hypotesen att eleverna skulle behérska
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placeringen av inte battre i huvudsatser an i bisatser. Eftersom men-satserna 4 andra sidan
mycket latt kan uppfattas som bisatser borde negationen inte hamna oftare fore verbet i men-

satser an i Ovriga huvudsatser.

| undersokningsmaterialet forekommer inte oftare i huvudsatser &n i bisatser: eleverna med A-
svenska hade sammanlagt 167 negerade huvudsatser och 116 negerade bisatser samtidigt som
eleverna med B-svenska hade 183 negerade huvudsatser men bara 94 negerade bisatser. |
materialet fanns det alltsa sammanlagt 350 negerade huvudsatser och 210 negerade bisatser.
Eftersom huvudsatsregeln for placeringen av inte lars in tidigare &n bisatsregeln kan det
darfor ha varit lattare for eleverna att anvanda negationen just i huvudsatser. For att ta reda pa
hur manga procent av alla huvud- och bisatser som verkligen var negerade borde man dock ha
raknat antalet alla huvud- och bisatser i alla uppsatser.

Materialet visar klart att eleverna med bade A- och B-svenska beharskar huvudsatsregeln for
placeringen av inte tamligen bra: sammanlagt hade de 350 negerade huvudsatser varav sa
manga som 340 var rattformulerade. Detta betyder att 97,1 % av elevernas negerade
huvudsatser var rattformulerade och bara 2,9 % felaktiga. Markvéardigt var att eleverna med
A-svenska gjorde lite fler fel (3,6 %) med huvudsatsregeln for negationens placering an
eleverna med B-svenska (2,2 %) som alltsd hade fler rattkonstruerade (97,8 %) negerade
huvudsatser an eleverna med A-svenska (96,4 %). Skillnaden mellan de tva grupperna ar anda
ganska liten och de alla behdrskar den ratta huvudsatsregeln ganska bra (se figur 1). Bara 10
(5,2 %) av sammanlagt 194 elever hade placerat inte pa fel satt i en huvudsats vilket betyder
att 184 (94,8 %) elever hade bara rattformulerade (eller inga) negerade huvudsatser. Ingen av
eleverna hade heller mer &n en felaktig negerad huvudsats vilket bevisar att felaktiga
huvudsatser inte produceras systematiskt. Jamforelsevis kan man notera att fyra elever med
A-svenska hade fem och tva elever med B-svenska till och med sex rattkonstruerade negerade

huvudsatser.
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Figur 1 Negerade huvudsatser

Aven den verbala kontexten tycks i viss man paverka om eleverna kan placera negationen ratt
i huvudsatser eller inte. I min undersdkning har jag indelat dessa i satser med ett enkelt verb,
satser med kopulan vara, satser med ett enkelt modalverb, satser med verbkedja som
innehaller ett perfekt particip samt satser med Ovriga verbkedjor. Eleverna med A-svenska
gjorde minst fel i negerade huvudsatser med ett enkelt modalverb samt vid huvudsatser med
verbkedjor som innehdll ett perfekt particip medan eleverna med B-svenska hade den lagsta
felfrekvensen i satser med en verbkedja innehallande ett perfekt particip samt vid satser med
ovriga verbkedjor. De flesta felen upptradde daremot hos bada grupper i huvudsatser med ett

enkelt verb eller med ett enkelt modalverb (se figur 2).
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Figur 2 Verbala kontexter i huvudsatser

Studier av inldrning av negation i svenska har visat att sprakinléarare tenderar att gora mer fel i
fraga om negationens placering i huvudsatser i satser med ett enkelt huvudverb, och
verbkedjor (och i synnerhet verbkedjor som innehaller ett modalverb) tycks vara lattare. Den
ratta huvudsatsregeln for placeringen av inte tillagnas ocksa forst vid verbkedjor och forst
senare vid satser som innehaller bara ett enkelt huvudverb. (Ekerot 1995, 29) Aven mina
informanter tycks behérska regeln for negationens placering bést vid satser med verbkedja: i
fraga om alla verbkedjor hade eleverna med A-svenska 55 (96,5 %) rattformulerade och bara
2 (3,5 %) felaktiga negerade huvudsatser och eleverna med B-svenska hade 52 (98,1 %)
rattformulerade och bara 1 (1,9 %) felaktig negerad huvudsats. Detta betyder att av alla
negerade huvudsatser med nagon slags verbkedja som eleverna producerade var 97,3 %
rattformulerade och 2,7 % felaktiga (se (5)- (8) nedan). Nér den negerade huvudsatsen sedan
inneholl bara ett enkelt verb kunde eleverna med A-svenska placera inte rétt i 96,3 % av

fallen, eleverna med B-svenska i 97,7 % av fallen och tillsammans fick de 97,1 % ratt.

(5) *Utanfor TV vi inte kan vet sa mycket.
(6) *... d.v.s. man inte kan gora nagot kreativt sjilv.
(7) Jag vill inte veta hur mycket det kostar for min pappa.

(8) Jag har inte varit tvungen att sova tidigt...
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Det som var markvardigt var att ingen gjorde nagra fel i fraga om placeringen av inte nar
verbkedjan inneholl ett supinum: bade eleverna med A-svenska och eleverna med B-svenska
hade sex negerade huvudsatser med perfekt /pluskvamperfekt och de alla var alltsa
rattformulerade. Antagligen lars tempus ut och ocksa anvands mycket i skolan vilket kan
forklara den laga felfrekvensen. Intressant nog syntes samma sak dven i Maria Bolanders
studie dar ingen av de finsksprakiga informanterna placerade inte pa fel satt vid huvudsatser
med perfekt particip. Naturligtvis skulle mina siffror forandras nagot om jag hade
kategoriserat som felaktiga ocksa de negerade huvudsatser med en verbkedja dar inte var
placerat efter alla verb och inte bara satser dar inte stod fore alla verb. Antalet satser dar inte
stod forst efter alla verb var dnda sa litet att det inte hade paverkat procentantalen sa mycket.

Att placeringen av inte vid verbkedjor beharskas véldigt bra kan man se ocksa i att bara en
elev med B-svenska och tva elever med A-svenska hade placerat inte preverbalt vid en
negerad huvudsats med verbkedja. Jamforelsevis kan man notera att tre elever med B-svenska
och fyra elever med A-svenska hade ett preverbalt inte i en huvudsats som inneh6ll bara ett

enkelt huvudverb.

Som framgar av figur 2 kan eleverna placera negationen inte tamligen bra i alla verbala
kontexter och darfor ar skillnaderna mellan felfrekvenserna valdigt sma och kan inte
generaliseras. Bade eleverna med A-svenska och eleverna med B-svenska anvander mycket fa
huvudsatser med ett enkelt modalverb vilket naturligtvis paverkade frekvenserna. Eleverna
med A-svenska hade bara 6 huvudsatser med ett enkelt modalverb och nér de alla var
rattformulerade kunde de huvudsatsregeln perfekt i fraga om enkla modalverb. Nar eleverna
med B-svenska for sin del hade 5 rattformulerade och 1 felaktig negerad huvudsats med ett
enkelt modalverb var bara 83,3 % av deras satser acceptabla (se exempel 3). Antalet negerade
huvudsatser med ett enkelt modalverb var sa litet antagligen darfor att modalverb sasom vilja,

behova eller kunna anvands oftare i verbkedjor.

(9) Vi mannen behover inte s& mycket pengar eller vi ska tatuera.
(10) *...och man inte behdver farger att understycka sin personlighet.

(11) Sporten kan inte vara sa viktigt.
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Alla elever behdrskar placeringen av inte battre i huvudsatser med kopulan vara &n i
huvudsatser med nagot annat enkelt verb d.v.s. vid enkla modalverb eller vid andra enkla
verb. Av negerade huvudsatser med vara hade eleverna med A-svenska 97,6 %
rattkonstruerade och 2,4 % felaktiga, eleverna med B-svenska producerade déremot 98 %
rattformulerade och 2 % felaktiga. N&r det galler alla andra negerade huvudsatser med ett
enkelt verb hade eleverna med A-svenska 95,7 % réattformulerade och 4,3 % felaktiga medan
eleverna med B-svenska hade 97, 5 % rattformulerade och 2,5 % felaktiga. Ocksa i de har
kategorierna ar skillnaderna mellan A och B-svenska mycket sma.

Den laga felfrekvensen hos verbet vara torde vara ett bevis pa inputens betydelse: verb som
anvands mycket i talsitiationer och som sprakinlarare hor anvandas omkring sig lars ocksa in
ganska tidigt. Verbet vara ar svenskans vanligaste verb och anvands mycket ocksa i mitt
material dven om det egentligen saknar semantisk innehall (Bolander 1987, 62). Mina
informanter anvande vara mycket dven i negerade sammanhang: av de sammanlagt 350
negerade huvudsatser innehdll sa manga som 100 ett enkelt vara. Antalet vara-satser kanns
annu stdrre om man lagger marke till att av de 240 negerade huvudsatserna med ett enkelt
verb innehdll 100 (41,7 %) ett vara (se (12)-(13) nedan). Antagligen ké&nns vara-
konstruktioner ocksa lattare an andra och darfor blir det ocksa lattare att anvanda samma verb
i negerade satser. Bolander konstaterar dnda att kombinationen vara + inte kan i vissa fall
anses som ett bevis pa enhetslagring dar konstruktionen anvands och lars in som fardigt
lagrad enhet (Bolander 1987, 63). Enhetslagring kan mycket val vara en av orsakerna till den

laga felfrekvensen vid verbet vara ocksa i min undersokning.

(12) Nutidens idrott ar &nnu inte det samma idrott som det ar ca. 20 ar sedan.

(13) *Varken make-up eller tatueringar inte ar onda sakerna. ..

I min undersokning studerade jag dven men-satser separat for att ta reda pa om negerade men-
satser behdrskas béttre eller saimre an de Ovriga negerade huvudsatserna. Hypotesen var att
men-satserna skulle valla svarigheter for sprakinlarare eftersom de mycket latt kan uppfattas
som hisatser och da skulle inte hamna fore verbet. Eleverna med bade A- och B-svenska
gjorde verkligen mer fel i frdga om placeringen av inte vid men-satser an vid huvudsatser
dverhuvudtaget (se figur 3). Skillnaden mellan negerade men-satser och andra huvudsatser ar
faktiskt ganska tydlig: eleverna med A-svenska hade 94,4 % réttformulerade negerade men-

satser medan 96,6 % av alla andra negerade huvudsatser var rattformulerade. Men-satserna
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tycktes vara annu svarare for eleverna med B-svenska som hade bara 93,1 % rattformulerade
negerade men-satser medan sa manga som 98,7 % av deras andra negerade huvudsatser var
rattkonstruerade. Igen ar skillnaderna mellan rattighetsprocenten anda tamligen sma. Att
negerade men-satser kanns svara kan man se ocksa i att de inte anvands sa mycket: i
materialet finns det sammanlagt 47 negerade men-satser medan antalet alla negerade

huvudsatser var 350.
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Figur 3 Men-satser samt ¢vriga huvudsatser

Eftersom det faktiskt finns nagon skillnad mellan negerade men-satser och évriga negerade
huvudsatser skulle man kunna forestalla sig att eleverna som har placerat inte pa fel satt i
men-satser har gjort det enligt bisatsregeln (se (14)-(15) nedan). Antagligen har dessa elever
da uppfattat ordet men som en bisatsinledare. Troligen skulle &ven negerade for-satser
behédrskas samre &n Ovriga negerade huvudsatser eftersom de liksom me-satserna latt
uppfattas som bisatser. For-satserna studerades &anda inte separat eftersom antalet dem i

materialet var s litet.

(14) *Men trots det de inte ar nojda.

(15) *Jag ar kanske lite gammalmodig men jag inte accepterar man som anvander make-

up.
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Sammanfattningsvis kan man anda konstatera att alla elever beharskar huvudsatsregeln for
placeringen av inte mycket bra. De alla har alltsd kommit sa langt i sprakinlarningsprocessen
att den ratta huvudsatsregeln har blivit tillignad och felen i frdga om placeringen av inte i
huvudsatser inte forekommer systematiskt. Detta &r ocksa det som man forvantar sig eftersom
alla elever har studerat spraket i minst sex ar och studierna visar att huvudsatsregeln for
placeringen av inte i svenska lars in redan i borjan av sprakinlarningen dven om negationens
placering efter verbet kan anses mer markerad och inte forekommer sa ofta i varldens sprak.
De fel som forekommer &r slumpmadssiga och inte placeras inte systematiskt fore verbet:
ingen har placerat inte fore verbet i en huvudsats mer an en gang. Placeringen av negationen
tycks behdarskas speciellt bra vid verbkedjor och &nnu battre vid verbkedjor med perfekt
particip. A andra sidan tycks placeringen av inte vara svérare vid men-satser. Antalet felaktiga
negerade huvudsatser &r anda sa litet att man kan konstatera att bade eleverna med A-svenska
och eleverna med B-svenska har nu kommit sa langt i inlarningsprocessen att

huvudsatsplaceringen av inte har automatiserats och beharskas nu i alla slags huvudsatser.

Som sagt paverkar saval antalet uppsatser/ informanter som skillnaden mellan procentantalen
signifikansen. Eftersom skillnaderna mellan eleverna med A- och B- svenska var sa sma i
fraga om negerade huvudsatser lonade det sig inte ens att testa om resultaten skulle gélla
ocksa i hela populationen. D kan man konstatera att eleverna med B-svenska lyckades battre
i mitt material men resultaten gar inte att generalisera. Samma sak gallde ocksd negerade
huvudsatser och olika fardighetsnivaer dar skillnaderna mellan de tre grupperna var

obetydliga.

8.2. Bisatser

| svenskan har vi den sa kallade BIFF-regeln som sager att i bisatsen star negationen fore det
finita verbet. Till skillnad fran huvudsatser placeras inte darfor preverbalt och i fall bisatsen
innehaller fler &n ett verb star inte fore alla verb. Som rattformulerade har jag i min
undersokning klassificerat bisatser dar inte star fore finitet och vid verbkedjor bisatser dar inte
star fore alla verb och som felaktiga bisatser dar det finita verbet — eller i vissa fall nagot

annat verbalt led — foregar negationen (se (16)-(21) nedan). Naturligtvis kan informanterna
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igen ha andra ordfoljdsfel &ven i satser som jag har kategoriserat som rattformulerade. Jag har
indelat bisatserna vidare i att-satser (satser inledda med att-, darfor att- eller sa att-), dvriga
underordnade bisatser (satser inledda av en underordnande konjunktion), interrogativsatser
(satser inledda av ett interrogativt pronomen eller ett frageord) samt relativsatser (satser

inledda av ett relativpronomen).

Exempel 6
(16) ...att jag inte alltid har gjort allt ritt.
(17) Om modern inte vet barnets behov...
(18) *... nagot som &r inte speciellt.
(19) *... att det kan inte sdgas.
(20) *... om resurserna récker inte till top.

(21) *...som inte dskadarna kan se.

Maria Bolander konstaterar att bisatser anses mer komplexa dn huvudsatser pa samma satt
som anses negerade satser mer komplexa an satser som saknar negation. Darfor borde ocksa
negerade bisatser vara speciellt svara for sprakinlarare. (Bolander 1987, 27) Detta syns ocksa i
min undersdkning. Informanter som i sina uppsatser anvande sammanlagt 350 negerade
huvudsatser anviande “’bara” 210 negerade bisatser varav eleverna med B-svenska anvande 94
och eleverna med A-svenska 116. Siffrorna visar att eleverna med A-svenska som har
paborijat sprakinlarningen tidigare vagade ocksa anvanda dessa svara negerade bisatser mer an
eleverna med B-svenska. Det mindre antalet negerade bisatser kan ocksa delvis forklaras med
situationen: i studentskrivningen vagar eleverna formodligen inte anvanda konstruktioner som

kanns svara for dem.

Min undersdkning visar ocksa klart att placeringen av inte faktiskt beharskas betydligt battre i
huvudsatser &n i bisatser. Samma sak framgar av Maria Bolanders (1987) studie som visade
att huvudsatsfoljden beharskades tamligen bra redan i borjan av sprakinlarningen medan
bisatsregeln orsakade problem. Ocksa mina informanter tycks ha problem med placeringen av
inte i bisatser. Eleverna med A-svenska producerade 80 rattformulerade och 30 felaktiga och
eleverna med B-svenska 71 rattformulerade och 23 felaktiga negerade bisatser. Detta betyder
att de A-svenska eleverna av vilkas negerade huvudsatser 96,4 % var rattformulerade hade
bara 69 % rattformulerade negerade bisatser och eleverna med B-svenska som placerade inte

ratt i 97,8 % av sina negerade huvudsatser kunde i fraga om bisatser placera negationen pa rétt
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sétt bara 1 75,5 % av fallen. Om man betraktar alla elever tillsammans betyder siffrorna att
abiturienterna hade ett preverbalt inte i 71,9 % av fallen medan 28,1 % deras negerade
bisatser var felaktiga (se figur 4). Detta stoder hypotesen att huvudsatsregeln tenderar att
overgeneraliseras och negationen hamnar darfor efter verbet ocksa i bisatser (se figur 4). Nar
det i fraga om huvudsatser var bara 10 elever som éverhuvudtaget hade placerat inte pa fel
satt var det betydligt fler elever som gjorde fel i bisatser. Vissa elever producerade ocksa
felaktiga negerade bisatser mer systematiskt &n felaktiga negerade huvudsatser. Medan bara
enstaka elever gjorde fel i friga om placeringen av inte i huvudsatser var det 15 elever med B-
svenska (16,9 % av alla elever med B-svenska) och till och med 28 elever med A-svenska
(26,7 % av alla elever med A-svenska) som hade minst en felaktig negerad bisats. Manga av
eleverna hade ocksa fler an bara en felaktig negerade bisats, en elev med B-svenska hade till

och med fem.
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Figur 4 Negerade bisatser

Som redan var sagt tenderar de som lar sig svenska som andrasprak att ha problem i synnerhet
med bisatsordfoljden och bisatsregeln for negationens placering. Att vi i dagens svenska
overhuvudtaget placerar inte pa olika satt i bisatser och huvudsatser &r redan ett problem i sig

och gor sprakinlararna tvungna att tillagna sig tva regler i stéllet for en. Eftersom placeringen
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fore verbet anses som enklare tenderar de flesta sprakinlarare i borjan av inldarningen av
svenska att placera negationen fore det finita verbet. Detta leder till felaktiga negerade
huvudsatser medan de negerade bisatser inlararna producerar ar réattformulerade. Dessa elever
har anda inte tillagnat sig den riktiga bisatsregeln for negationens placering utan producerar
ratta negerade bisatser av fel skél. (Bolander 1987, 25) For att ta reda pa om nagra av mina
informanter annu befinner sig pa den har nivan av sprakinlarningen har jag ocksa jamfort
elevernas réttformulerade bisatser med deras negerade huvudsatser. Resultaterna visar att av
de sammanlagt 99 elever som hade placerat inte preverbalt i en bisats och som ocksa hade
negerade huvudsatser i sina uppsatserna var det bara 7 elever (7,1 %) som hade placerat inte
fore verbet i en huvudsats. Detta betyder att de flesta ( 92,9 %) som hade placerat inte rétt i en
bisats faktiskt gjorde det ocksa i friga om negerade huvudsatser och kunde gora skillnaden
mellan negerade huvud- och bisatser genom att placera inte olika i respektive satstypen. Néar
man ocksa lagger marke till att det oftast var de duktiga som hade gjort fel med negationens
huvudsatsplacering och att dessa fel forekom slumpméssigt skulle man kunna konstatera att
mina informanter redan har passerat den ldgsta nivan dar inte placeras systematiskt fore

verbet.

Den rétta huvudsatsféljden upptacks ofta fore den ratta bisatsordfoljden vilket leder till att
sprakinlararna beharskar den ratta placeringen for bisatser forst nar de har studerat spraket
mer. Studierna visar ocksa att nar den ratta huvudsatsplaceringen sedan har blivit inlard
brukar sprakinlarare mycket ofta dvergeneralisera huvudsatsregeln sa att de anvéander den
aven i bisatser. (Bolander 1987, 2, 25-27) For att ta reda pa om vissa elever verkligen
overgeneraliserar den bekanta huvudsatsplaceringen genom att sétta inte efter verbet saval i
huvud- som bisatser jamférde jag aven elevernas rattproducerade negerade huvudsatser med
samma inlérares negerade bisatser. Det visar sig faktiskt att 34 (22,7 %) av de 150 elever som
hade ett postverbalt inte i en huvudsats placerade negationen enligt huvudsatsregeln
postverbalt dven i bisatser, nagra elever hade till och med flera negerade bisatser med ett
postverbalt inte. P& grund av detta skulle man kunna forestalla sig att vissa elever i slutet av
gymnasiet faktiskt har lart sig bara den ratta huvudsatsregeln och befinner sig pa den niva dar
de annu anvander den bekanta placeringen i alla slags negerade satser. Till skillnad fran
negerade huvudsatser var de mestadels de svaga och de medelmattiga som hade svarigheter
med negationens placering i bisatsen och darfor skulle man kunna konstatera att det oftast var
de svagare eleverna som dnnu befann sig pa den niva dar huvudsatsregeln

Overgeneraliserades.
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Bl.a. Kenneth Hyltenstams studier (1978) visar att ndr huvudsatsregeln for negationens
placering lars in tidigt vid verbkedjor tycks negerade bisatser som innehaller en verbkedja
vara betydligt svarare. Vid sidan av negerade bisatser med verbkedjor tenderar dven negerade
bisatser med modalverb att vara svara. Placeringen av inte vid satser med kopulan vara lars

anda in tidigt saval i fraga om huvudsatser som bisatser.

Min undersokning stoder ocksa Hyltensams hypotes om att till skillnad fran huvudsatserna
tycks negationens placering vara lattare for sprakinlarare i bisatser med bara ett enkelt verb an
vid satser med en verbkedja. Eleverna med A-svenska gjorde minst fel vid negerade bisatser
med ett enkelt verb medan eleverna med B-svenska hade den ldgsta felfrekvensen vid
negerade bisatser med kopulan vara. Bada grupper lyckades anda perfekt vid negerade
bisatser med ett enkelt modalverb men eftersom antalet dessa satser var sa litet kan
procentantalen inte jamforas. Eleverna med A-svenska hade sammanlagt 41 negerade bisatser
med en verbkedja varav 26 (63,4 %) var rattformulerade och 15 (36,6 %) felaktiga. Samtidigt
hade de 75 negerade bisatser med bara ett huvudverb och av dessa var 54 (72 %)
rattformulerade. De B-svenska eleverna for sin del anvénde inte i 34 bisatser som innehdll en
verbkedja av vilka 24 (70,6 %) var rattformulerade och 10 (29,4 %) felaktiga. Av deras 60
negerade bisatser med ett enkelt huvudverb var déaremot 47 (78,3 %) rattkonstruerade. Om
alla elever betraktas tillsammans kunde de placera inte preverbalt i 74,8 % av negerade
bisatser som innehaller ett enkelt huvudverb medan rattfrekvensen vid negerade bisatser med
verbkedja blev bara 66,7%. Siffrorna berattar inte bara att placeringen av inte behérskas battre
vid bisatser med ett enkelt verb an vid bisatser med en verbkedja utan de visar ocksa att
informanterna helt enkelt anvander klart mer negation vid bisatser med bara ett verb:
sammanlagt hade alla elever 135 negerade bisatser med ett verb medan antalet negerade
bisatser med en verbkedja var 75 ( se (22)-(25) nedan).

(22) *Om man kan inte pratande l6sa ut sina problem...
(23) ...som inte kan gbra nagonting sjalv.
(24) *...att de gar inte till den berdmda regissoren.

(25) ...som jag inte tycker om.

Aven om placeringen av inte tycks behérskas battre vid bisatser med ett enkelt verb an vid

bisatser med en verbkedja &r det mer elever som har gjort fel vid bisatser med ett enkelt verb:
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av eleverna med A-svenska hade 14 placerat inte postverbalt vid en bisats med en verbkedja
och 19 vid en bisats med ett enkelt verb och av eleverna med B-svenska hade atta ett
postverbalt inte i en negerad bisats med en verbkedja och 10 ett postverbalt inte vid ett enkelt
verb. Aven om verbkedjor i allmanhet vallade svarigheter finns det igen en skillnad mellan
verbkedjor med perfekt particip och Ovriga verbkedjor: &ven om verbkedjor i Ovrigt var
speciellt svara placerade ingen av informanterna inte postverbalt vid bisatser med en
verbkedja som innehdll en perfekt particip (se figur 5). Igen skulle man kunna forestalla sig

att den laga felfrekvensen skulle kunna forklaras med undervisningens roll.
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Figur 5 Verbala kontexter

Eftersom eleverna inte anvande lika manga negerade bisatser som de anvande negerade
huvudsatser och eftersom antalet vissa slags negerade bisatser var s litet ar det inte sa latt att
gora generaliseringar. Alla elever hade t.ex. sammanlagt bara tvd negerade bisatser med ett
enkelt modalverb vilka bada var rattformulerade. Bl.a. Maria Bolander och Kenneth
Hyltenstam har dnda markt att inte placeras ofta fel just i friga om bisatser med modalverb.
Aven antalet negerade bisatser med kopulan vara &r faktiskt sa litet att det inte ar sa latt att
gora generaliseringar. Eleverna med A-svenska hade sammanlagt bara 20 negerade vara-

bisatser och nar sa manga som 8 av dessa var felaktiga betyder det att bara 60 % deras
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negerade bisatser med verbet vara faktiskt var acceptabla. Eleverna med B-svenska som
daremot hade 19 rattformulerade och 5 felaktiga negerade bisatser med kopulan vara fick
79,2 % ratt (se (26)-(27) nedan). Darfor var av elevernas alla negerade bisatser med vara 70,5
% réttformulerade medan av alla negerade bisatser var 71, 9 % acceptabla (se figur 6). Av alla
negerade bisatser med ett enkelt verb var anda en stor del (32,6 %) vara-satser vilket bevisar

att negation anvénds ofta vid verbet vara saval i bisatser som i huvudsatser.

(26) ...att han inte dr rddd for att mota nya utmaningar.

(27) *...att hon var inte arg nar jag krékte bilen.

Som sagt har jag delat bisatserna vidare i att-satser, Ovriga underordnade satser,
interrogativsatser samt relativsatser. Att-satserna studeras separat eftersom man i idiomatisk
svenska ofta placerar inte i att-satser enligt huvudsatsregeln forst efter det finita verbet, inte
fore det. Antagligen behandlas den ovanliga placeringen av inte i att-satserna inte i gymnasiet
—atminstone inte under B-svenska lektioner — men det blir &nda intressant att se om eleverna
som anda ocksa hor rikssvenska nagonstans faktiskt hanterar att-satser pa olika satt an andra
bisatser. Aven om inte i en att-sats ocksa kan st& efter verbet har jag dock klassificerat att-
satserna med ett preverbalt inte som réttkonstuerade och satser med ett postverbalt inte som

felaktiga.

| fraga om bisatser visar materialet att alla elever anvander negationen mest vid att-satser och
vid 6vriga underordnade satser. Av de sammanlagt 210 negerade bisatser var 85 (40,5 %) att-
satser, 71 (33,8 %) inledda av en underordnande konjunktion, 53 (25,2 %) relativsatser och
bara 1 (0,5 %) interrogativsats. Aven om negationen anvinds oftast i att-satser beharskas det
bast i andra underordnande satser och detta géller alla elever (se figur 6). Eleverna med A-
svenska hade placerat inte rétt i 78 % av de negerade konjunktionsbisatser de hade i sina
uppsatser medan av deras negerade att-satser var bara 61 % rattkonstruerade. Samma sak
galler ocksa eleverna med B-svenska som hade placerat inte rétt vid underordnade satser i
83,3 % av fallen medan 68,2 % av deras negerade att-satser var acceptabla. Bada grupper
beharskade placeringen av inte ocksa battre vid relativsatser dn vid att-satser eftersom 67,6 %
av A-svenska elevernas och 78,9 % av B-svenska elevernas negerade relativsatser var
rattformulerade. Den enda negerade interrogativsatsen som en elev med B-svenska hade
anvant i sin uppsats var ocksa rattformulerad. Bl.a. Bolanders (1987) studie visade att

interrogativa satser var speciellt svara for sprakinlararna nar de negerades och felfrekvensen
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var darfor tamligen hog just vid interrogativsatser. Nar det galler min undersokning gar det
anda inte att gora nagra generaliseringar i fraga om negerade interrogativsatser eftersom
antalet belagg var sa litet. Avsaknaden av negerade interrogativsatser kan daremot ses som ett
bevis pa att dessa satser anses som mycket komplexa och tenderar darfor att undvikas.
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Figur 6 Korrekthetsprocentarna for negerade bisatser

Det ar svart att saga om den hoga felfrekvensen i fraga om negerade att-satser beror pa att
nagra elever faktiskt kanner till den idiomatiska svenska placeringen eller inte. Inte placeras
anda postverbalt mer systematiskt i att-satser an i andra bisatser (se (28)-(29) nedan): 3,8 %
av eleverna med A-svenska och 3,3 % av eleverna med B-svenska hade tva eller mer felaktiga
negerade att-satser. Jamforelsevis kan man notera att bara 1 % av eleverna med A-svenska
och 1,1 % av eleverna med B-svenska hade tva (och ingen hade mer &n tva) felaktiga
negerade relativsatser och 1 % av A-svenska eleverna och ingen av eleverna med B-svenska
hade tva felaktiga negerade underordnade bisatser. Dessa siffror kan anda delvis vara resultat
av att negerade att-satser faktiskt anvandes mer an andra negerade bisatser och darfor hade

nagra elever ocksa flera felaktiga negerade att-satser.
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(28) *... att Graham Bell kunde inte tinka.
(29) ...att alla inte &r sa enkla.

Undersokningen visar Klart att eleverna som redan beharskar val den ratta huvudsatsregeln
gor annu ganska ofta fel i fraga om placeringen av inte i bisatser. Detta bevisar att vissa elever
annu inte har natt den niva dar bisatsregeln behdrskas perfekt utan tenderar annu att
overgeneralisera huvudsatsregeln som de redan har lart sig. Det ar ju k&nt att bisatsregeln for
placeringen av inte i svenskan ar tamligen komplex och tillagnas darfor forst pa den hogsta
nivan i processharhetshierarkin: t.ex. elever som inte &nnu behérskar inversionen i
huvudsatsen kan inte heller placera inte pa ratt satt i bisatsen (Hakansson 2004, 155). Den
preverbala placeringen av inte i bisatsen anses ocksa som en mycket markerad struktur som
darfor vallar svarigheter for sprakinlarare. Min undersokning visar darfor att manga av
eleverna som anda har studerat spraket sex ar eller mer har annu inte natt den niva dar den
ratta bisatsplaceringen har automatiserats nagot som betyder att de annu inte har natt toppen i
processbarhetshierarkin. Jamforelserna mellan elevernas negerade bisatser och negerade
huvudsatser bevisar ocksa att manga av eleverna i sjalva verket annu 6vergeneraliserar den
kanda huvudsatsregeln eftersom sa manga som 22,7 % av elever som hade placerat inte

postverbalt i en huvudsats gjorde det ocksa i atminstone en negerad bisats.

Eleverna gor ocksa flera fel vid negerade bisatser som innehaller mer an ett verb an vid
negerade bisatser med bara ett verb och eftersom placeringen av inte faktiskt lars in forst vid
bisatser med ett enkelt verb och efter det vid bisatser med en verbkedja kan man konstatera att
nagra av de elever som redan har lart sig den ratta bisatsplaceringen vid enkla verb inte
beharskar den ratta placeringen vid verbkedjor. Antagligen bestar materialet av tre slags
elever: den forsta gruppen har lart sig den rétta bisatsregeln och kan anvanda den i alla
verbala kontexter, den andra gruppen kan placera inte ratt vid bisatser med ett verb men inte
vid verbkedjor och den tredje gruppen gor fel med bisatsplaceringen oberoende av den
verbala kontexten. Negerade huvudsatser anvands ocksa tydligt mer &n negerade bisatser
vilket kan bero pa att negerade bisatser uppfattas som svarare och eleverna vagar inte anvanda
dem i sina studentuppsatser. Naturligtvis ar nagra av felen slumpmassiga men siffrorna visar
ocksa att vissa elever gor fel i frdga om negationens placering i bisatser helt systematiskt.
Eleverna tenderar att placera inte fel i alla slags bisatser men att-satserna tycks anda vara

speciellt svara.
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Statistisk testning av materialet visar forst och framst att man faktiskt kan konstatera att elever
som lar sig svenska lyckas béattre med negationens huvudsatsplacering dan med dess
bisatsplacering (p=0,000). Detta géller ocksa alla elever vilket betyder att eleverna tenderar att
ha mer problem med bisatsregeln for placeringen av inte & med huvudsatsregeln oberoende
av om de har haft svenska som A-sprak eller B-sprak. Aven om man naturligtvis inte kan
generalisera exakta procentantal kan man mycket vél séga att huvudsatsplaceringen beharskas
klart battre. Daremot kan man inte generalisera resultat som bevisar att negationens placering
behérskas battre vid vissa slags bisatser eller vid vissa verbala kontexter.

8.3. Skillnader mellan svaga, medelmattiga och duktiga elever

Vid sidan av skillnader mellan A- och B-svenska samt huvud- och bisatser var ett av malen
med min undersokning ocksa att jamfora svaga, medelmattiga och duktiga elever med
varandra for att ta reda pa om de hade olika slags svarigheter med placeringen av inte. Som
duktiga har jag klassificerat elever som har fatt 99-78 poang, som medelmattiga elever som
har fatt 75-58 poang och som svaga elever som har fatt hogst 55 poang. De flesta av elever
med B-svenska var svaga medan eleverna med A-svenska bestod mestadels av medelmattiga
och duktiga. Jag ska jamfora saval olika nivaers elever som eleverna med A- och B-svenska

med varandra.

Som kapitel 8.1. visar kan alla elever huvudsatsregeln fér placeringen av inte tamligen bra.
Det finns inte heller nagon storre skillnad mellan svaga, medelmattiga och duktiga elever utan
de alla tycks ha tillagnat den rétta huvudsatsregeln och fel som férekommer ar slumpmassiga
och antagligen resultat av sddana kontextuella faktorer sdsom trotthet eller slarvighet.
Overraskande nog tycks de fa fel som forekommer forekomma hos de duktiga: de duktiga
eleverna med A-svenska gjorde 4,2 % fel och de medelmattiga eleverna med A-svenska 3,6 %
fel i frdga om negationens placering i huvudsatser medan de svaga eleverna med A-svenska
gjorde inga fel alls. Samma tendens finns ocksa hos eleverna med B-svenska av vilka de
duktiga gjorde 3,8 % fel i fraga om huvudsatsregeln medan de medelmattiga gjorde 1,8 % fel
och de svaga bara 1,3 %. Felen forekommer anda sa séllan — t.ex. de duktiga eleverna med A-
svenska hade s& manga som 96 negerade huvudsatser varav bara 4 var felaktiga — att man inte

kan dra nagra slutsatser av dem. Nar man betraktar alla duktiga elever tillsammans &r 95,9 %
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av deras negerade huvudsatser réttkonstruerade och 4,1 % felaktiga. Procentantalet for de

medelmattiga ar daremot 97,3 % och 2,7 % och for de svaga 98,9 % och 1,1 % (se figur 7).
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Figur 7 Negerade huvudsatser och fardighetsniva

Siffrorna kan anda delvis bero pa att de duktiga har sammanlagt klart mer negerade
huvudsatser (148) dn de medelmattiga (112) och i synnerhet de svaga (89). De duktiga och
ocksa i viss man de medelmattiga anvéander inte bara mer negerade huvudsatser utan de vagar
ocksa anvanda langre och svarare konstruktioner dar de ocksa lattare kan gora fel. De svaga
nojer sig daremot med valdigt korta strukturer dar det blir lattare att placera inte pa ratt sétt (se
(30)-(31) nedan). Likadana enkla inte-konstruktioner minskade ocksa antalet fel hos

abiturienterna med B-svenska.

(30) Det &r inte vackert att titta pa.
(31) Kanske har jag inte haft nytta av den...

Ju battre elev, desto mer anvander han ocksad negerade huvudsatser som innehaller en
verbkedja. Alla duktiga elever har sammanlagt 53 negerade huvudsatser med verbkedja

medan de medelmattiga har 38 och de svaga bara 19. De tva felaktiga satser som de duktiga
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har minskar &nda procentantalet sa att de placerar inte ratt i 96,2 % av fallen medan
motsvarande siffror for de medelmattiga och for de svaga ar 97,4 % och 100 %. Samma
tendens kan man se ocksa i negerade huvudsatser som innehaller ett enkelt verb. Av de
sammanlagt 95 negerade huvudsatser med ett enkelt verb som de duktiga har &r 4 felaktiga
vilket betyder att 95,8 % av satserna ar rattkonstruerade. De medelmattiga har mindre
negerade huvudsatser med bara ett verb (74) men antalet réattkonstruerade (97,3 %) ar anda
storre. De svaga har 71 motsvarande satser varav 98,6 % ar rattformulerade (se figur 8). Som
redan var sagt har ingen av informanterna placerat ordet inte fel nar verbkedjan innehaller en

perfekt particip.
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Figur 8 Verbala kontexter i huvudsatser och fardighetsniva

Olika verbala kontexter tycks inte heller géra nagon storre skillnad mellan olika nivaers
elever eftersom de alla redan har tillagnat sig den ratta huvudsatsplaceringen. Néar det géller
kopulan vara har de duktiga bara en felaktig negerande huvudsats av sammanlagt 40 negerade
vara-satser vilket betyder att 97,5 % av satserna ar rattkonstruerade. Av de 22 negerade vara-
satser de svaga har ar en felaktig vilket paverkar sa att 95,5 % ar rattformulerade. De
medelmattiga har daremot 28 negerade huvudsatser med kopulan vara som ar alla acceptabla.

Skillnaderna mellan grupperna ar anda sa sma att det inte ar betydliga. Nar det galler negerade
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huvudsatser med ett enkelt modalverb &r det svart att dra nagra slutsatser alls eftersom det

finns bara sammanlagt 11 motsvarande satser i materialet.

Aven antalet negerade men-satser r sé litet att det blir svart att jamfora olika nivéers elever.
De duktiga har anda 18 negerade men-satser och eftersom tva av dessa ar felaktiga blir
korrekthetsprocenten 88,9 %. De medelmattiga (94,4 %) och de svaga (100 %) tycks lyckas
lite battre. Siffrorna gar anda inte att jamforas med varandra eftersom antalet satser var sa
litet.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att skillnaderna mellan de tre grupperna inte ar sa
stora nér det galler huvudsatser eftersom alla elever faktiskt redan vet den rétta placeringen
for inte i huvudsatsen och gor bara slumpmassiga fel. Nagon skillnad kan man anda se i
antalet negerade huvudsatser: de béattre eleverna som antagligen ocksa ar mer sjalvsakra vagar
anvanda klart mer inte i huvudsatser. Eftersom de anda anvander mer negation och langre

strukturer blir det ocksa lattare for dem att gora fel med placeringen av inte.

Forst nar man borjar betrakta negerade bisatser kan man se en tydlig skillnad mellan duktiga,
medelmattiga och svaga elever. Alla duktiga elever hade sammanlagt 83 negerade bisatser
varav sa manga som 89,2 % var rattkonstruerade. Detta & markvardigt mycket nar man
kommer ihag att av alla negerade bisatser alla elever producerade var bara 71,8 %
rattkonstruerade. Den basta gruppen i frdga om negerade bisatser &r de duktiga eleverna med
B-svenska: de har sammanlagt 28 negerade bisatser av vilka till och med 27 (96,4 %) ar
rattformulerade. Ocksa de duktiga eleverna med A-svenska lyckas tamligen bra med
bisatsregeln och de har placerat inte ratt i 85,5 % av fallen. Man bor anda lagga marke till att
de duktiga eleverna med A-svenska har mest negerade bisatser, 55 stycken. Det goda
resultatet hos de duktiga borde bevisa att dessa elever har kommit sa langt i
sprakinlarningsprocessen att de har natt den hogsta nivan i processbarhetshierarkin och
tillagnat sig den rétta bisatsregeln for placeringen av inte. Eftersom de gor fel bara i 10,8 % av
fallen och eftersom bara en duktig elev av sammanlagt 73 duktiga (vilket betyder 1,4 %) hade

tva felaktiga negerade bisatser kan man latt konstatera att felen inte forekommer systematiskt.

Jamfort med de duktigas resultat lyckas de medelmattiga inte sa bra: av deras negerade
bisatser var 69,7 % rattformulerade. De medelmattiga eleverna med B-svenska lyckas battre

(85,7 %) an de medelmattiga eleverna med A-svenska (60,4 %) och ungefar lika bra som de
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duktiga med A-svenska. Man borde dnda notera att de duktiga och de medelmattiga eleverna
med A-svenska anvande klart mer negerade bisatser (de duktiga hade 55, de medelmattiga 48)
an de duktiga (28 stycken) och de medelmattiga (28 stycken) eleverna med B-svenska vilket

for sin del naturligtvis paverkar resultaten.

De svaga tycks beharska bisatsregeln for placeringen av inte ganska daligt. Sammanlagt har
de 51 negerade bisatser varav bara 24 hade ett preverbalt inte. Detta betyder att de fick 47,1 %
ratt — nagot som ar mycket litet om man jamfor t.ex. med de duktigas 89,2 % — d.v.s. de
placerade inte oftare fel an ratt. Antagligen kan resultatet forklaras med att de svaga annu i
slutet av gymnasiet ar i borjan av sin sprakinlarning och har bara lart sig de enklaste
strukturerna i processbarhetshierarkin. De kan nog placera inte rétt vid huvudsatser, i
synnerhet om de anvénder enkla och korta konstruktioner. N&r det sedan géller placeringen av
inte i bisatser dvergeneraliserar de den bekanta huvudsatsregeln och placerar negationen efter
det finita verbet. Bisatser som i sig kan kdnnas svara blir formodligen lattare att hantera nar
man utnyttjar huvudsatsregeln som redan kan kannas lattare. De svaga eleverna med A-
svenska som ocksa har minst negerade bisatser, 13 stycken, lyckas samst: de kan placera inte
ratt fore det finita verbet bara i 30,8 % av fallen medan de svaga eleverna med B-svenska
lyckas i 52,6 % av fallen. Av de sammanlagt 53 svaga eleverna hade fem (9,4 %) minst tva
felaktiga negerade bisatser vilket bevisar att vissa elever verkligen 6vergeneraliserar den
enkla huvudsatsregeln helt systematiskt. Ett bra bevis pa detta ar den svaga eleven med B-

svenska som hade sa manga som fem felaktiga negerade bisatser i sitt amne (se figur 9).
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Figur 9 Negerade bisatser och fardighetsniva

Nar man da jamfor de duktigas, de medelmattigas och de svagas resultat med varandra kan
man konstatera att nar det galler negerade bisatser ar skillnaderna mellan grupperna statistiskt
signifikanta. | frdga om alla negerade bisatser lyckas de duktiga som sagt i 89,2 % av fallen
medan de medelmattiga kan placera inte preverbalt i 69,7 % av fallen och de svaga bara i 47,1
% av fallen. Dessa resultat borde enligt matningarna (p>0,05) galla ocksa i stérre utstrackning

sa att ju battre elev desto béattre beharskar han ocksa negationens bisatsplacering.

Battre elever tycks behérska den rétta bisatsplaceringen battre oberoende av om satsen
innehaller ett eller flera verb. Av de negerade bisatser med verbkedja som de duktiga anvande
i sina amnen var 84,4 % rattkonstruerade medan motsvarande siffror for de medelmattiga och
for de svaga var 56,5 % och 50 %. Igen var den bésta gruppen de duktiga eleverna med B-
svenska som inte gjorde nagra fel alls, de duktiga eleverna med A-svenska kommer darefter
med 78,3 % ratt. De svaga eleverna med A-svenska som hade bara fyra negerade bisatser med
verbkedja lyckades bara i 25 % av fallen. Nar bisatsen sedan innehdll bara ett enkelt
huvudverb kunde de duktiga eleverna placera inte ratt i s& manga som 92,2 % av fallen
samtidigt som de medelmattiga lyckades i 75,5 % av fallen och de svaga bara i 45,2 % av
fallen. Igen var de basta grupperna de duktiga (94,7 % réatt) och de medelmattiga (94,7 % ratt)

eleverna med b-svenska samt de duktiga eleverna med A-svenska (90,6 % rétt) medan de
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svaga eleverna med A-svenska hade placerat inte preverbalt bara i 33,3 % av fallen (se figur
10).
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Figur 10 Verbala kontexter i bisatser och fardighetsniva

Som redan var sagt visar studier av inlarning av negation att i bisatser tycks den réatta
placeringen laras in forst vid enkla verb och darefter vid verbkedjor. Aven mina resultat visar
att bisatsregeln tenderar att behérskas battre vid satser med bara ett huvudverb eftersom alla
tre grupper lyckas battre med negationens bisatsplacering nar satsen innehaller bara ett verb.
De duktiga som redan har blivit bekanta med den ratta bisatsplaceringen gor anda mer fel vid
verbkedjor &n vid enkla verb dar de med undantag av nagra enstaka felplaceringar beharskar
regeln perfekt. De medelmattiga tycks ocksa gora mer fel vid verbkedjor vilket syns klart hos
de medelmattiga B-svenska eleverna: nar de i fraga om enkla verb kunde placera inte ratt i
94,7 % av fallen lyckades de vid verbkedjor bara i 66,7 % av fallen. De svaga tycks behéarska
regeln lite battre vid verbkedjor an vid enkla verb men de gor i alla fall s& manga fel att man
inte kan séga att de verkligen har tillagnat sig den ratta placeringen vare sig vid verbkedjor
eller vid enkla verb. Om man tittar pa procentantalen kan man konstatera att de medelmattiga

och de duktiga har lart sig den ratta bisatsregeln vid enkla verb men bara de duktiga beharskar
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regeln ocksa vid verbkedjor. De svaga for sin del har mycket svarigheter med bisatsregeln

oberoende av om satsen innehaller ett eller flera verb.

Aven det vanligen sd enkla verbet vara tycks vara svart for de svaga. Av de 17 negerade
bisatser med kopulan vara de duktiga producerade var bara en felaktig vilket betyder att 94,1
% av satserna var rattformulerade. Aven de medelmattiga lyckades i 73,3 % av fallen. De
svaga daremot gor oftare fel an ratt och lyckas bara i 33,3 % av fallen. Markvardigt var ocksa
att de tre negerade vara-bisatser de svaga A-svenska eleverna hade var alla felaktiga —
jamforelsevis kan man lagga marke till att alla de 8 negerade bisatser med kopulan vara de
duktiga B-svenska eleverna producerade var rattkonstruerade. Man bor annu komma ihag att
antalet satser inte ar sa stort att man skulle kunna dra méanga slutsatser av siffrorna. Anda
visar procentantalen att de duktiga beharskar regeln medan de svaga har mycket svarigheter
(se figur 11). Av negerade bisatser med enkla modalverb kan man déremot inte séga

nagonting alls eftersom det finns bara tva stycken i materialet.

Som redan var konstaterat var skillnaderna i fraga om negerade huvudsatser sa sma att de inte
var statistiskt signifikanta. Skillnaderna mellan olika fardighetsnivaer i frdga om negerade
bisatser tycks daremot galla ocksa utanfor den aktuella korpusen. Nar man betraktar negerade
bisatser med en verbkedja &r skillnaden mellan de duktiga (84,4 % rétt) och de medelmattiga
(56,5 % réatt) (p=0,022) och mellan de duktiga och de svaga (50 % ratt) (p=0,008) statistiskt
signifikanta. Daremot ar skillnaden mellan de medelmattiga och de svaga sa liten att den inte
har giltighet i hela populationen. Nar den negerade bisatsen innehaller ett enkelt huvudverb
galler alla skillnader ocksa i storre allmanhet sa att om jag hade studerat alla A- och B-
svenska uppsatserna fran de dar aren skulle de duktiga ha lyckats battre an de medelmattiga
och de medelmattiga battre an de svaga. Antalet negerade vara-satser for sin del var litet
mindre vilket gor generaliseringarna svarare. Skillnaden mellan de duktiga (94,1 % ratt) och
de svaga (33,3 %) (p=0,000) samt mellan de medelmattiga (73,3 % ratt) och de svaga
(p=0,038) har anda giltighet ocksa utanfor korpusen medan skillnaden mellan de duktiga och

de medelmattiga ar sa litet att den inte har statistisk signifikans.
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Figur 11 Negerade bisatser med vara och fardighetsniva

Siffrorna visar klart att nar det galler negerade huvudsatser kan man inte se nagon storre
skillnad mellan de tre grupperna utan i de flesta fall kan de alla placera inte efter det finita
verbet. Nar man da borjar betrakta negerade bisatser ar det latt att se att de duktiga — och
ocksa i viss man de medelmattiga — har tillagnat sig den ratta placeringen men de svaga har
inte gjort det. De duktiga lyckas till och med i 89,2 % av fallen och tycks behérska regeln
ocksa vid verbkedjor vilket bevisar att de faktiskt kan bisatsregeln nastan lika bra som
huvudsatsregeln (95,9 %). De medelmattiga som for sin del har kunnat placera inte preverbalt
i 69,7 % av sina negerade bisatser har annu inte helt lart sig den ratta bisatsregeln men haller
pa att gora det. De duktigaste av de medelmattiga har antagligen redan natt den hdgsta nivan i
processbarhetshierarkin men manga av de medelmattiga gor annu ofta fel nar det galler
placeringen av negation i bisatsen. De svaga har daremot lart sig den réatta
huvudsatsplaceringen men bisatsregeln vallar annu stora svarigheter. Placeringen av inte
tycks vara speciellt svar for vissa svaga elever som hade ganska egendomliga inte-
konstruktioner eller placerade negationen systematiskt pa fel satt genom att anvanda flera

felaktiga negerade bisatser (se (32)-(33) nedan).
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(32) Nagot som ar inte speciellt men sedan de &r beromd, allt & mojligt.

(33) Man borde inte att idrotten &r roligt och nagonting som férenar manniskor.

Nér jag betraktade alla grupper och negerade bisatser tillsammans markte jag att placeringen
av inte beharskas bast vid konjunktionssatser. Samma sak géller ocksa varje enskild grupp
eftersom de alla tycks kunna negationens bisatsplacering bast just vid underordnade satser. De
duktiga lyckas till och med ganska bra och 93,3 % av deras negerade underordnade satser &r
rattkonstruerade. De duktiga eleverna med B-svenska gor inga fel alls men de har ju bara 10
negerade underordnade satser. Aven de medelmattiga placerar inte fore det finita verbet i 80,8
% av fallen och de medelmattiga eleverna med B-svenska har bara rattformulerade negerade
underordnade satser, 9 stycken. De svaga daremot lyckas bara i 53,3 % av fallen.

Antalet negerade relativsatser & mindre &n antalet negerade underordnade satser eller antalet
negerade att-satser vilket gor jamforelserna mellan grupperna svérare. Anda lyckas de duktiga
igen bast och gor rétt i 83,3 % av fallen. De medelmattiga gor lite mer fel (72,3 % ratt) och de
svaga tycks ha annu storre svarigheter (46,2 % ratt). De 11 svaga eleverna med A-svenska
producerar bara felaktiga negerade relativsatser men igen var antalet satser réatt litet, fyra

stycken.

Negerade att-satser tycks igen vara lite svarare an andra underordnade satser. De duktiga
lyckas som vantat ganska bra (88,6 % ratt) medan de medelmattiga har lite mer svarigheter
(53,6 % rétt) och de svaga tycks inte behérska regeln alls (40,9 % ratt) och placerar

negationen ratt bara slumpmassigt (se figur 12).
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Figur 12 Korrekthetsprocentarna for negerade bisatser och fardighetsniva

Nér det galler negerade att-satser &r skillnaden mellan de duktiga (88,6 % ratt) och de
medelmattiga (53,6 % ratt) statistiskt signifikant (p=0,002) saval som skillnaden mellan de
duktiga och de svaga (40,9 % ratt) (p=0,000). Daremot skulle skillnaden mellan de
medelmattiga och de svaga inte gélla i hela populationen. I fraga om negerade relativsatser &r
endast skillnaden mellan de duktiga (83,3 % rétt) och de svaga (46,2 % réatt) signifikant
(p=0,029) medan andra skillnader inte gér att generaliseras. Samma sak galler ocksa negerade
underordnade satser dar bara skillnaden mellan de duktiga (93,3 % rétt) och de svaga (53,3 %

ratt) skulle ha giltighet ocksa utanfor materialet.

Som redan var konstaterat hade de duktiga sammanlagt 83 negerade bisatser vilket ar mer &n
de medelmattiga (sammanlagt 76 stycken) och de svaga (sammanlagt 50 stycken) hade.
Antagligen skulle detta kunna bero pa att de duktiga vagar anvanda mer komplexa strukturer
sasom negerade bisatser. Alla grupper anvande ocksd negation mest i att-satser: de duktiga
hade 35, de medelmattiga 28 och de svaga 22 negerade att-satser. Efter att-satser anvande alla
grupper oftast negation i konjunktionsinledda bisatser. Den enda negerade interrogativsatsen

som finns 1 materialet hade en svag elev med B-svenska i sitt &mne (se (34) nedan).
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Avsaknaden av negerade interrogativsatser kan antas bero pa att interrogativa bisatser

uppfattas som speciellt komplexa och negerade interrogativsatser som dven svarare.

(34) Men mamma undrar varfor sitt barn inte ger henne att hjélpa sig.

Intressant ar ocksa att nar sammanlagt 41 (21,1 %) av de 194 eleverna inte hade nagra
negerade huvudsatser alls var det s& manga som 66 (34 %) som inte anvande negerade
bisatser. Naturligtvis kan avsaknaden av negerade bisatser bero pa delvis pa att eleverna i sina
uppsatser inte hade ndgot behov av negation eller negerade konstruktioner. Anda visar
siffrorna att det ar vanligare att undvika komplexa negerade bisatser &n negerade huvudsatser.
Siffrorna visar ocksa att det oftast ar de svaga som tenderar att undvika negation. Av de
sammanlagt 20 elever som inte hade nagra negerade satser alls var 70 % svaga. Av de elever
som saknade negerade bisatser var dnda 33,3% svaga och av dem som undvek negerade
huvudsatser 36,6 %.

Som vantat kan man se en tydlig skillnad mellan de duktiga, de medelmattiga och de svaga
eleverna. De duktiga som redan har kommit langt i sprakinlarningen och antagligen ocksa lart
sig de flesta av sprakets regler kan ocksa placera inte ratt i de flesta fall oberoende av
satstypen eller den verbala kontexten: i Pienemanns processbarhetshierarki har de alltsa natt
toppen genom att ha lart sig den svaraste strukturen i hierarkin. De duktiga vagar ocksa
anvanda negerade konstruktioner och undviker dem inte darfor att de kan kannas svara. De
sammanlagt 73 duktiga eleverna hade sa manga som 231 negerade satser medan de 68
medelméttiga hade 188 och de 53 svaga “bara” 141. De medelmattiga har ocksa gatt langt i
sprakinlarningsprocessen nar det galler negationens placering i huvudsatsen men de gor anda
ganska ofta fel med bisatsregeln. Aven de svaga eleverna beharskar den ritta
huvudsatsplaceringen av inte men negerade bisatser tycks dnda valla svarigheter for dem. De
tva sistndmnda grupperna har dnnu inte natt den niva dar den ratta bisatsplaceringen har

automatiserats.
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8.4. Skillnader mellan A- och B-svenska

Nér jag borjade undersokningen om placeringen av inte i studentsvenska var en av orsakerna
intresset av undervisningens roll: hur mycket undervisningen verkligen paverkar nar man
pratar om beharskningen av grammatiska regler? Darfor bestamde jag mig att ta med savél B-
svenska och A-svenska studentdmnen som jag skulle kunna jamféra med varandra. Skillnaden
mellan antalet undervisningstimmar pa gymnasiet och undervisningsar i allmanhet var tydlig
mellan de tva grupperna: eleverna med A-svenska hade borjat studera svenska spraket i
antingen tredje eller femte klassen pa lagstadiet och pa gymnasiet hade de gatt si manga som
atta kurser i svenska medan eleverna med B-svenska hade borjat studera svenska i sjunde
klassen pa hogstadiet och pa gymnasiet hade de sju obligatoriska kurser. Hypotesen var att A-
svenska elever som hade studerat spraket langre skulle ocksa gora mindre fel i fraga om
placeringen av inte eftersom de antagligen hade fatt mer traning ocksa nar det galler
negationens placering. Hypotesen var ocksa att affektiva faktorer skulle paverka sa att de
elever som har bestamt sig for att studera svenska som A-sprak skulle ocksa vara mer
motiverade att lara sig sprakets regler och deras attityder gentemot svenska spraket skulle vara

mer positiva.

Anda visar materialet att skillnaden mellan A-svenska och B-svenska inte ar sa stor och att
eleverna med B-svenska i sjalva verket tycks beharska placeringen av inte battre dn eleverna
med A-svenska. Av alla negerade huvudsatser hade eleverna med A-svenska placerat inte réatt
i 96,4 % av fallen medan av de negerade huvudsatser eleverna med B-svenska producerade
var 97,8 % rattformulerade (se figur 1). Samma tendens galler ocksa i friga om negerade
bisatser: av alla negerade bisatser hade eleverna med A-svenska 69 % rattformulerade,

eleverna med B-svenska for sin del hade 75,5 % (se figur 4).

Eleverna med B-svenska tycks beharska reglerna for placeringen av negation battre ocksa i
olika verbala kontexter. | fraga om alla verbkedjor i negerade huvudsatser hade de 98,1 %
ratt, eleverna med A-svenska hade 96,5 %. Néar den negerade huvudsatsen daremot innehdll
ett enkelt huvudverb kunde eleverna med B-svenska placera negationsordet ratt i 97,7 % av
fallen medan eleverna med A-svenska hade ett postverbalt inte i 96,3 % av fallen. Samma sak
galler ocksa bisatser: i fraga om negerade bisatser med en verbkedja kunde eleverna med B-
svenska placera negationsordet rétt i 70,6 % av fallen medan eleverna med A-svenska hade ett

rattplacerat inte i 63,4 % av fallen. Nar den negerade bisatsen inneh6ll ett enkelt huvudverb
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hade eleverna med B-svenska igen placerat inte oftare ratt (78,3 %) an eleverna med A-
svenska (72 %).

De som hade studerat svenska som A-sprak tycks beharska reglerna fér placeringen av inte
béttre bara vid men-satser dar eleverna med A-svenska fick 94,4 % ratt och eleverna med B-
svenska 93,1 %. Detta kan bero pa att eleverna med A-svenska faktiskt kan battre géra en
skillnad mellan huvud- och bisatser och uppfattar darfor men-satserna inte sa ofta som
bisatser. Anda ar skillnaden mellan de tva grupperna sa liten att man inte kan siga att eleverna
med B-svenska verkligen behdrskar negationens placering betydligt sémre vid men-satser.

Syftet med undersokningen var ocksa att jamfora olika nivaers A- och B-svenska elever med
varandra. Ocksa i det avseendet tycks de som har haft svenska som B-sprak lyckas lite battre
an de som har studerat A-svenska. | fraga om huvudsatsfoljden &r skillnaderna &nnu inte stora
eftersom de flesta elever tycks ha tillagnat sig den ratta placeringen av inte. Overraskande nog
tycks de svaga eleverna med A-svenska behdrska huvudsatsregeln bést eftersom de har bara
rattformulerade negerade huvudsatser. Procentantalena ar anda inte sa jamforbara eftersom
t.ex. de svaga eleverna med A-svenska har endast 15 negerade huvudsatser medan de duktiga
eleverna med A-svenska som lyckas i 95,8 % av fallen har s manga som 96. Nar det galler
huvudsatsregeln i olika kontexter kan man alltsa inte se nagon storre skillnad mellan olika
nivaer eller mellan A- och B-svenska. Intressant nog tycks de fa felen som finns férekomma

hos de duktiga eleverna medan de svaga eleverna sallan misslyckas.

Bisatsregeln for placeringen av inte gor en tydlig skillnad mellan saval olika nivaer som A-
och B-svenska. Néar det géller negationens placering i bisats tycks de duktiga eleverna med B-
svenska vara den basta gruppen som far mest ratt i de flesta kategorier. Aven de medelmattiga
eleverna med B-svenska tenderar att beharska reglerna tamligen bra och lyckas i nagra
kategorier nastan lika bra som de duktiga med B-svenska och battre &n de duktiga med A-
svenska. De tva samsta grupperna i fraga om bisatsplacering ar de svaga med A-svenska och

de svaga med B-svenska varav de svaga eleverna med A-svenska gor oftare fel.

Alla skillnader mellan A- och B-svenska ar dnda sa sma att man inte kan pasta att de som har
studerat svenska som B-sprak verkligen kan reglerna for placeringen av inte mycket béttre an
de som har studerat A-svenska. Néagra enstaka elever som har haft flera felaktiga negerade

satser kan ocksé for sin del forandra siffrorna till och med ganska mycket. A andra sidan ryms
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t.ex. skillnaden mellan A- och B-svenska elever i fraga om huvudsatser — och i sjalva verket i
fraga om de flesta kategorier — i felmarginalen. Det skulle darfor vara fel att konstatera att

undervisningen inte paverkar nar man pratar om beharskningen av grammatiska regler.

En orsak till att eleverna med B-svenska lyckades battre med placeringen av inte ar antagligen
att deras amnen var kortare, mellan 100 och 150 ord. Eleverna med A-svenska som for sin del
skrev mellan 150 och 200 ord hade ocksa mer tillfallen att anvanda olika inte-konstruktioner
och samtidigt ocksa mer tillfallen att gora fel. Eleverna med A-svenska hade ocksd mer
negerade satser i allmanhet. Att det ocksa kravs mycket mer av eleverna med A-svenska an av
dem med B-svenska kan ocksa ha en viss paverkan. Nar eleverna med A-svenska forsoker
producera komplexa strukturer kan de ocksa lattare misslyckas med negationens placering.

Det battre resultatet kan ocksa forklaras med att manga av eleverna med B-svenska var svaga
d.v.s. de hade fatt hogs 55 poang av sitt &amne. Aven om dessa svaga hade svérigheter i
synnerhet med negationens placering i bisatsen anvande de dnda sa pass enkla konstruktioner
att det inte sa latt kunde gora fel. Manga av de svaga anvande ocksa helfraser med inte (se
(37)-(38) nedan) som de hade lart sig som oanalyserade element som de alltid anvander i
samma form och déar de sallan gjorde fel &ven om de kanske inte kunde dela konstruktioner i
mindre delar. Som tidigare var Kkonstaterat forekommer helfrasinlarning ofta hos
andraspraksinlarare som genom att imitera yttranden de &nnu inte behérskar kan ge ett intryck
av att kunna spraket battre (Viberg 1987, 36-38). Bl.a. X vet inte kan pa grund av sin frekvens
betraktas som en helfras som latt lars in som en oanalyserad helhet (Bolander 1987, 7). Jag
vet inte tycks laras in som en helfras ocksa t.ex. i tyskan och i engelskan dar motsvarande
fraser har bevisats forekomma rattformulerade redan i tidigt inlararsprak (Bolander 1987, 8).
Helfrasen X vet inte forekommer tamligen ofta i B-svenska uppsatserna ocksa darfor att en av
de popularaste rubrikerna var Vet mamma alltid bast? dér eleverna var tvungna att anvénda
konstruktioner med verbet veta. Eleverna med A-svenska for sin del vagade anvanda mer
komplexa strukturer sasom inversion eller passiv och langre satser dar ocksa placeringen av

negation blev svarare (se (35)- (38) nedan).

(35) *Men trots det de inte ar nojda.
(36) *Kanske telefonen inte dr den mest avgdrande uppfinning som har gjort...
(37) Jag vet inte om mamma alltid vet allt.

(38) Jag vet inte exact hur manga av mina vanner har tatueringar.
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Aven om mina resultat visar att elever som har studerat svenska som A-sprak faktiskt kan
placeringen av inte samre an de som har studerat svenska som B-sprak kan man inte
konstatera att undervisningen saknar betydelse. A-svenska eleverna anvander — och vagar
anvanda — mer komplexa negerade strukturer dar de ocksa har mer tillfillen att gora
negationsfel. Antagligen l&r sig alla elever reglerna for negationens placering tdmligen bra i
hogskolan och pa gymnasiet sa att reglerna beharskas nar det ar dags att ta studenten. Nar
eleverna med B-svenska anvander mestadels enkla och korta negerade satser vagar eleverna
med A-svenska anvanda inte ocksa i mer komplexa strukturer. | detta kan man se att dven
affektiva faktorer paverkar sa att de ger eleverna med A-svenska mer sjéalvsdkerhet att

producera svarare konstruktioner.

8.5. Slutsatser om resultaten

En av hypoteserna i bdrjan av undersékningen var att huvudsatsregeln for placeringen av inte
som ofta lars in redan i borjan av sprakinlarningen skulle ocksa beharskas béattre &n den lite
svarare bisatsregeln. Resultaten visar ocksa att detta verkligen &r fallet: abiturienterna som
lyckas placera inte ratt i 71,9 % av sina negerade bisatser behdrskar den ratta huvudsatsregeln
i s& manga som 97,1 % av fallen. Detta stoder studier som har bevisat att huvudsatsregeln
faktiskt tillagnas klart fore bisatsregeln for negationens placering och & andra sidan bevisar att
abiturienterna i slutet av gymnasiet redan har passerat den niva dar huvudsatsregeln &nnu inte
har tillagnats. Att negerade huvudsatser inte lagre kanns sa komplexa som negerade bisatser

kan man se ocksa i det att de anvands mycket mer &n negerade bisatser.

Eftersom ingen av eleverna hade mer an bara en felaktig negerad huvudsats kan man
konstatera att felen i frdga om huvudsatsplacering inte forekommer systematiskt och alla
nivaers elever tycks beharska regeln. De svaga lyckas till och med lite battre med negerade
huvudsatser dn de duktiga och de medelmattiga nagot som kan forklaras med att de faktiskt
har lart sig bara den enklaste huvudsatsregeln som de anvéander &ven i bisatser och eftersom
de mekaniskt placerar negationen alltid efter verbet gor de inte heller sd manga fel i fraga om
negerade huvudsatser. Vid sidan av detta kan dven deras enkla och korta strukturer och det

mindre antalet negerade satser i allmanhet ha ndgon inverkan pa resultaten. Att den ratta
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huvudsatsplaceringen tilldgnas forst vid verbkedjor medan negerade huvudsatser med ett
enkelt verb tycks vara svarare kan man ocksa se i min undersokning: eleverna beharskar
regeln for negationens placering bast vid huvudsatser som innehaller en verbkedja. Det som
var intressant var att ingen av abiturienterna gjorde nagra fel i fraga om negationens placering
vid perfekt particip vare sig i negerade huvud- och bisatser. Huvudsatsregeln for negationens
placering beharskas anda val i alla verbala kontexter och det finns inte heller nagra storre
skillnader mellan A- och B-svenska eller olika nivaers elever.

Ett bevis pa inputens betydelse ar att negationens placering tycks beharskas battre vid
hogfrekventa verb som vara bade vid huvud- och bisatser d&ven om det vid negerade bisatser
blir lite svarare att gora generaliseringar eftersom antalet belagg ar mindre. Formodligen
skulle man kunna anta att &ven den hoga korrekthetsfrekvensen vid perfekt/ pluskvamperfekt
kunde forklaras med att de anvands och hérs mycket ofta. A andra sidan kan den laga
felfrekvensen hos verbet vara forklaras med enhetslagring. Nér jag sedan jamforde negerade
men-satser med ovriga negerade huvudsatser markte jag att negationens placering blev
svarare i huvudsatser inledda av ordet men. Detta beror antagligen pa att men-satser uppfattas

l&tt som bisatser och darfor placerar eleverna inte enligt bisatsregeln.

Som vantat anvander mina informanter inte lika manga negerade bisatser som negerade
huvudsatser och bisatsregeln behérskas betydligt samre an huvudsatsregeln. Att manga elever
annu befinner sig pa den nivd dar de tenderar att Overgeneralisera den bekanta
huvudsatsregeln kan man se i det att de placerar inte efter verbet i saval huvud- som bisatser.
Som redan Kenneth Hytenstams studier bevisar brukar sprakinlarare verkligen
overgeneralisera huvudsatsplaceringen pa en niva i sprakinlarningen och i min undersokning
kan man se att vissa elever i slutet av gymnasiet har dnnu inte passerat denna niva. Tidigare
studier har visat att negationens placering tycks valla svarigheter i synnerhet vid bisatser med
en verbkedja och samma tendens kan man se ocksd i min undersokning déar eleverna
beharskar bisatsplaceringen i 66,7 % av bisatser som innehaller en verbkedja och i 74,8 % av

negerade bisatser med bara ett verb.

Nar det galler olika nivaers elever kan man se att de duktiga och aven nagra av de
medelmattiga har tillagnat sig den ratta bisatsplaceringen medan de svaga inte har gjort det.
Detta betyder att de basta eleverna nu har natt toppen i processbarhetshierarkin samtidigt som

de svagaste beharskar bara negationens huvudsatsplacering. Skillnaderna mellan de tre
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grupperna ar sa tydliga i alla verbala kontexter och i alla slags negerade bisatser sa att man latt
kan sdga att de bé&sta har tillagnat sig reglerna medan de svagaste gor fel oberoende av

kontexten.

Att interferens faktiskt inte har nagon storre inverkan pa elevernas behérskning av
negationens placering kan man se i att de finsktalande eleverna som i sitt modersmal placerar
negationen fore verbet bade i huvud- och bisatser inte gor sa manga fel med negationens
huvudsatsplacering i svenskan utan tycks ha problem med bisatsplaceringen som anda pa
nagot satt liknar mer modersmalet. Ocksa pa basis av detta kan man konstatera att dessa
sprakinlarare snarare passerar vissa stadier — t.ex. lar sig fors huvudsatsregeln och darefter

bisatsregeln — &n anvander modersmalet.

Né&r det gallde A- och B-svenska var hypotesen att eleverna med A-svenska skulle klara
negationens placering béttre an eleverna med B-svenska eftersom de antagligen hade fatt mer
traning i den. Intressant nog ar skillnaderna mellan grupperna tamligen sma och eleverna med
B-svenska tycks i sjalva verket lyckas battre i de flesta kategorier. Anda vore det fel att pasta
att undervisningen saknar betydelse nér det géller behérskningen av grammatiska regler. T.ex.

amnenas langd och strukturernas komplexitet kan ha paverkat resultaten.

Pa grund av resultaten kan man konstatera att inlarningen av reglerna for negationens
placering i svenska verkligen gar i stora drag sasom Hyltenstam och Bolander har bevisat.
Alla av mina informanter har redan lart sig den ratta huvudsatsplaceringen som brukar laras
efter stadiet dér negationsordet placeras mekaniskt fore verbet. Nar det sedan géller den
svarare bisatsplaceringen tycks nagra elever redan har lart sig regeln medan andra tenderar
annu att évergeneralisera huvudsatsplaceringen. Som vantat paverkar dven satstypen och den
verbala kontexten beharskningen av reglerna. Man kan ocksa se en tydlig skillnad mellan
olika nivders elever sa att ju battre elev desto hogre har han gatt ocksa i

processbarhetshierarkin.
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SAMMANFATTNING

Inom  sprakforskningen  skiljer ~man ofta mellan forstaspraksinlarning  och
andraspraksinlarning. Andraspraksinlarningen delas vidare i informell inlarning dar spraket
lars in pa egen hand och i formell inlarning dar spraket lars in med hjalp av undervisning.
Forsta- och andraspraksinlarning skiljer sig fran varandra saval i frdga om
inlarningsprocessen som i fraga om problem och svarigheter sprakinlararen moter. Typiskt for
andraspraksinlarning ar bl.a. att olika 6vergeneraliseringar, helfrasinlarning, forenkling och
undvikandet av olika slag forekommer dtminstone under nagon period av sprakinlarningen.
Aven olika individuella faktorer s&som &ldern eller motivationen kan paverka
andraspraksinlarningen och den slutliga nivan inlararen uppnar. Ofta har man ocksa pastatt att
transfer, overforandet av element fran nagot redan inlart sprak till det nya spraket, kan ha en
viss inverkan pa sprakinlarningen. Idag framhaver man inte langre s mycket transferns och

modersmalets betydelse.

Vissa drag i det nya spraket kan vara speciellt svara for sprakinlarare oberoende av
sprakinlararens modersmal. | svenskan tycks t.ex. ordféljden och negationens placering bade i
huvud- och bisatsen valla svarigheter for de flesta sprakinlarare. Att svenskan 6verhuvudtaget
placerar negationen pa olika satt i huvudsatser och bisatser kan redan vara ett problem i sig.
Negationen i svenskan skiljer sig ganska kraftigt fran den negation finsktalande sprakinlarare
har i sitt modersmal blivit vana vid. Svenskan nekningsord inte ar obojt medan finskan
anvander bojda negationshjalpverb. Svenskan placerar negationen ocksd pa olika satt
beroende pa satstypen — efter det finita verbet i huvudsats och fore det i bisats — medan

finskans negationsverb alltid star fore andra verbformer.

Inom sprakforskningen betonar man nufortiden interimsprakshypotesen enligt vilken
sprakinlararen genomgar en rad olika stadier innan malspraket beharskas korrekt. Olika
studier har visat att vissa sprakets strukturer tenderar att laras in i samma ordning av de flesta
sprakinlarare. Detta kallas for inlarningsgang. Interimsprakshypotesen star nara
processbarhetsteorin som baserar sig pa tanken om en naturlig studiegang. Enligt
processbarhetsteorin lars grammatikens strukturer in stegvis och de enklaste strukturerna
maste automatiseras innan sprakinlararen kan tillagna sig de svaraste strukturerna. Sprakets

strukturer bildar en processbarhetshierarki dar sprakinlararen gar stegvis mot toppen.
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Nér det géller inldrningen av reglerna for placeringen av inte i svenskan har studierna visat att
bade forsta- och andraspraksinlarare brukar placera negationen forst fore verbet. Efter detta
lar de sig den ratta huvudsatsplaceringen vilket paverkar sa att de placerar negationen efter
verbet i saval huvud- som bisatser. Forst darefter lar sig sprakinlararna den rétta
bisatsplaceringen. Den verbala kontexten tycks paverka sa att huvudsatsregeln upptacks forst

vid satser med verbkedja medan bisatsregeln tenderar att vara lattare vid enkla verb.

Syftet med min egen undersékning var att ta reda pa hurdana fel finsktalande abiturienter gor
i frdga om placeringen av inte i svenskan. Materialet bestod av 105 A-svenska och 89 B-
svenska studentuppsatser fran ar 1989 och 1993. Meningen var ocksd att jamfora saval

eleverna med A- och B-svenska som olika fardighetsnivaers elever med varandra.

Min undersdkning visar att huvudsatsregeln for placeringen av inte behdrskas klart battre an
bisatsregeln: abiturienterna som lyckas i 97,1 % av sina negerade huvudsatser har kunnat
placera negationen ratt i bara 71,9 % av negerade bisatser. Detta talar for hypotesen att
huvudsatsregeln upptécks fore bisatsregeln och att eleverna i slutet av gymnasiet redan har
passerat den niva i processbarhetshierarkin dar huvudsatsregeln annu inte behérskas. Denna
skillnad i fraga om alla elever ar ocksa statistiskt signifikant vilket betyder att resultaten
skulle galla ocksa i storre population. Intressant nog tycks de duktiga eleverna gora mer fel i
fraga om negationens placering i huvudsatser an de svaga och de medelmattiga. Detta kan
antas bero pa att de svagaste eleverna placerar negationen systematiskt efter verbet i saval
huvud- som bisatser och har darfor inte sa manga felaktiga negerade huvudsatser.
Skillnaderna mellan olika grupper i fraga om negerade huvudsatser ar anda sa sma att de inte

har statistisk signifikans.

Att negerade huvudsatser kanns enklare &n negerade bisatser kan man se pa att de anvands
mycket mer. Informanterna har ocksd bara enstaka fel i frdga om negationens
huvudsatsplacering medan manga kan ha flera felaktiga negerade bisatser. Som vantat tycks
negerade men-satser vara litet svarare an Gvriga negerade huvudsatser. Detta kan antas bero
pa att nagra elever faktiskt uppfattar dem som bisatser och placerar negationen darfor
preverbalt. Aven om alla verbala kontexter i friga om negerade huvudsatser tycks vara
tamligen enkla lyckas eleverna bast vid verbkedjor. Detta st6ter ocksa tidigare undersokningar
dar man har markt att negationens huvudsatsplacering tillagnas fort vid just verbkedjor.

Markvardigt nog hade ingen av eleverna placerat inte pa fel satt nar huvudsatsen innehdll ett
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perfekt particip: detta kan antas bero pa inputens betydelse. Inputens betydelse torde forklara
ocksa den laga felfrekvensen vid verbet vara. Anda var alla skillnader mellan savél A- och B-
svenska som olika fardighetsnivaers elever i fraga om negerade huvudsatser sa sma att man
bara kan konstatera att de alla har lart sig den ratta huvudsatsplaceringen och fel forekommer

bara slumpmaéssigt.

Som redan var konstaterat tycks bisatsregeln for negationens placering vara svarare &an
huvudsatsregeln och den tillagnas ocksa senare. Samma tendens kan man se ocksa i min
undersokning dar eleverna gor klart mer fel i negerade bisatser och ocksa vagar anvanda dem
klart mer séllan an negerade huvudsatser. Ocksa skillnader mellan olika fardighetsnivaer i
fraga om negerade bisatser ar tydliga sa att ju battre elev, desto battre beharskar han ocksa
negationens bisatsplacering. Dessa skillnader mellan grupperna har statistisk signifikans nagot
som betyder att resultaten har giltighet ocksa utanfor den aktuella korpusen. Eleverna med B-
svenska lyckas lite battre med bisatsplaceringen an eleverna med A-svenska men skillnaden
ar sa liten att resultaten gar inte att generaliseras. Intressant nog tycks de som placerar inte pa
fel satt postverbalt i bisatser placera inte efter verbet ocksa i huvudsatser vilket ar ett bevis pa
att eleverna faktiskt Overgeneraliserar den bekanta huvudsatsregeln. Att bisatsplaceringen
tillagnas forst vid enkla verb och darefter vid verbkedjor kan man ocksa se i min
undersokning: eleverna kan placera negationen ratt i 74,8 % av fallen vid enkla verb och i
66,7 % av fallen vid verbkedjor.

Syftet med undersdkningen var att jamfora eleverna med A- och B-svenska med varandra for
att ta reda pa hur mycket undervisningen paverkar beharskningen av grammatiska regler. |
mitt material lyckades eleverna med B-svenska anda battre an eleverna med A-svenska i de
flesta kategorier d&ven om de inte hade fatt s mycket undervisning. Som sagt ar skillnaderna
mellan A- och B-svenska sa sma att de inte gar att generalisera och det battre resultatet kan
antas bero pa t.ex. helfrasinlarning samt enklare strukturer. Darfor kan man inte pasta att

undervisningen saknar betydelse.

Min undersdkning talar for processbarhetsteorin och tanken om att negationens placering i
svenskan faktiskt tillagnas i en viss ordning. De duktigaste eleverna som behérskar
huvudsatsplaceringen och bisatsplaceringen nastan lika bra har natt den hogste nivan i
processbarhetshierarkin medan de andra gor annu ganska ofta fel med bisatsplaceringen och

befinner sig pa den niva dar huvudsatsregeln dvergeneraliseras. Studien visar ocksa att man
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inte kan betona modersmalets — i detta fall finskans — betydelse sa mycket eftersom eleverna
nu tycks ha mest svarigheter med den regel som &ndd mest paminner modersmalet.
Skillnaderna mellan A- och B-svenska i fraga om negationens placering tycks vara tamligen
sma och de gar inte att generaliseras. Daremot skulle man kunna véanta sig att eleverna skulle
ha mer svarigheter med bisatsregeln 4n med huvudsatsregeln ocksa utanfér mitt material.
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