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Tassa kehittémishankkeessa oli tavoitteena kartoittaa helsinkiléisen yleislukion moni-
kulttuuristen opiskelijoiden, opettajien ja opiskelijahuoltoryhman nakemyksia monikult-
tuuristen opiskelijoiden lukio-opiskeluun liittyvista ongelmista ja positiivisista asioista.
Tavoitteena oli myds pohtia millaisten erilaisten tukitoimien avullaja ohjauksen keinoin
voisimme tulevaisuudessa tukea monikulttuurisia opiskelijoita enemman. Kartoitus to-
teutettiin pddosin opiskelijoiden ja henkilokunnan haastattelujen avulla. Haastateltavina
oli kahdeksan taustaltaan erilaista monikulttuurista opiskelijaa, joista puolet oli tyttdjaja
puolet poikia. Koulun henkil6kunnasta haastateltiin kuutta henkil6a jaliséksi 11 henked
vastas kirjallisesti aiheeseen liittyviin kysymyksiin. Opettgjat edustivat eri oppiaineita,
jamukana oli myds koulun opiskelijahuoltoryhma.

Kartoituksessa esille tulleet asiat olivat suurimmalta osin samanlaisia kuin tutki-
muskirjallisuudessa. Monikulttuuriset opiskelijat ovat heterogeeninen ryhma, joten heis-
ta e ole mielekasta tehda yleistyksia. Ongelmia aiheuttivat puutteet suomen kielen tai-
dossa, opiskeluvalmiuksissa, tyonteossa ja koulukulttuurin tuntemuksessa seké lisaksi
kommunikaatio- ja kulttuurierot. Myds monilla suomea aidinkielendan puhuvilla opis-
kelijoilla on paljon samanlaisia ongelmia kuin monikulttuurisilla opiskelijoilla. Positii-
visina puolina todettiin, ettd opiskelijat ovat ulospain suuntautuneita, keskustelevia ja
rohkeita. Osalla on korkeat tavoitteet ja he viihtyvéat koulussa hyvin seka auttavat ja
tukevat toisiaan. Rasismiatai syrjintda e juuri nayttanyt olevan eri ryhmien vélilla

Opiskelijat tarvitsisivat enemman henkilokohtaista opinto-ohjausta sekd muita
opiskelijahuollollisia tukimuotoja. Huoltgjien kanssa tehtévaa yhteisty6ta tulee lisata.
Monikulttuuriset opiskelijat ja heidan huoltajansa tarvitsevat lisaé tietoa suomalaisesta
koulukulttuurista ja yhteiskunnasta. Opettgjat kaipaavat lisétietoa eri kulttuureista, us-
konnoista ja niihin liittyvista tavoista. Monikulttuuristen opiskelijoiden tukipalveluja ja
-muotoja tulee kehittdd myos verkostoitumalla. Selkeiden pelisdantdjen luominen ylei-
siin koulunk&ynnin periaatteisiin ja monikulttuuristen opiskelijoiden kulttuurin huomi-
oimiseen olisi tarkeda. Y hteisten tilaisuuksien kehittéaminen, ryhmayttamiseen panosta-
minen ja opiskelijoiden sitouttaminen koulun toimintaan ovat myos térkeita kehityskoh-
teita.

Avainsanat: Lukio, monikulttuurisuus, opiskeluongel mat, tuen tarve, opinto-ohjaus.
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The main purpose of this study was to survey the opinions of multicultural students,
their teachers and the members of the student welfare group about the problems and
positive aspects that multicultural students have in an upper secondary school in Hel-
sinki. Another purpose is to consider how we can support and counsel our multicultural
students more effectively in the future. This survey was based mainly on interviews of
multicultural students and their teachers and members of the student welfare group.
Eight multicultural students, 4 female and 4 male students were interviewed. Six mem-
bers of the personnel were interviewed. In addition, 11 members of the personnel re-
sponded in writing. The teachers were representatives of different subjects.

The results of this survey were similar to what can be found in research literature.
Because multicultural students are a very heterogeneous group, it is not meaningful to
generalize the results of this study. Problems that were found in this survey were limi-
tations with the Finnish language and with the knowledge of Finnish school culture.
Other problems were related to lack of learning skills and the differences in communi-
cation and cultural habits. Also, many Finnish-speaking students have the same kind of
problems in their studies. The positive aspects were that multicultural students are often
very outward, talkative and brave. Some of them have high goals and seem to enjoy
themselves at school. They also help and support each other. In this survey neither sig-
nificant discrimination nor racism between the students were found.

Multicultural students seemed to need more personal counselling and other forms
of support. Cooperation between school representatives and parents must be increased.
Multicultural students and their parents need more information about Finnish school
culture and society. Teachers need more information about different cultures, religions
and customs. Better support services should be developed for the multicultural students.
It would be important to develop clear rules for general study principles and for taking
into account the students different cultural backgrounds. The development of common
events, positive group atmosphere and the commitment of the students to the school are
also very important tasks.

Keywords. Upper secondary school, multiculturalism, study problems, need for sup-
port, school counselling.
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1 JOHDANTO

Lukio, jossa tama kartoitus on tehty, on helsinkilainen yleislukio. Koulussa on hieman
yli 500 opiskelijaa ja opetushenkiltkuntaa vajaa 30. Koululla on pé& ja sivutoimiset
opinto-ohjagjat, kolmen lukion yhteinen erityisopettaa seka yléasteen kanssa yhteinen
terveydenhoitgja. Koulun opiskelijat tulevat pddosin |ahiyldasteilta. Erityisesti monikult-
tuuriset opiskelijat tulevat kouluun eri puolilta Helsinkia. Koulun sisdantul okeskiarvora-
jaon noin 7.4, joka on aika tyypillinen keskiarvoraja helsinkilaisessa |&hidalueen kou-
lussa. Helsingissd on yhteensa 39 lukiota. Suurin osa on yleislukioita, erityistehtéavan
saaneita tai erityiskoulujen lukioita on 17 ja ruotsinkielisia nelja Yleislukioista 15 si-
jaitsee lahidalueilla. Seitseméassa koulussa on ollut suomi toisena kielend opetusta. Kou-
lumme opetussuunnitelmassa on mééritelty, etté opintojen ohjauksesta vastaavat opinto-
ohjagjien liséksi ryhmanohjagjat oman ryhménsa osalta. He seuraavat ryhmansa opinto-
jen etenemista jaliséks aineenopettajat antavat oman aineensa suorittamiseen ja opiske-
luun ohjeita. My0s koulun rehtorillaja apulaisrehtoreilla on ohjauksellisia tehtavia
Monikulttuuristen opiskelijoiden maaré on ollut selvassa kasvussa koulussa viime
vuosien gan. Lukuvuonna 2005 - 2006 heitd oli 12 % ja lukuvuonna 2006 — 2007 jo 13
% opiskelijamaarasta. Lukumaéra on prosentuaalisesti suurin Helsingin kaupungin [uki-
oissa. Opiskelijoiden taustat vaihtelevat, joskin kaks yleisinta ryhmaa ovat virolais- ja
kurdeja, somalialaisia ja muita afrikkalaisia seka aasialaisia opiskelijoita on jonkin ver-
ran. Jakauma seuraa aika lailla Suomen yleistd ulkomaalaisryhmien jakaumaa. Osalla
opiskelijoista on Suomen kansalaisuus, mutta heidan vanhempansa ovat tulleet Suo-
meen muualta. Myo6s opiskelijoita, joilla on suomen kielen lisdks toinen didinkieli ja
toinen vanhemmista on ulkomaalainen, on koulussamme jonkin verran.
Monikulttuuristen opiskelijoiden tukemiseksi ukio-opinnoissa e koulussamme
ole téhadn mennessa tehty viela kovin paljoa, koska heitd on viime vuosiin asti ol lut mel-
ko vahan. Liséks heidan opiskeluunsa liittyvat ongelmat eivéat ole juuri nousseet esille
ja ne ovat pddosin samoja kuin muilla. He ovat suorittaneet peruskoulun oppimaéran
Suomessa ja asuneet Suomessa jo jonkin aikaa, joten heilléd el ole samanlaisia ongelmia
kuin juuri Suomeen tulleilla maahanmuuttgjilla, joka eivét osaa suomen kieltd taikka
tunne suomalaista yhteiskuntaa. Ongelmat ovat vahaisempia kuin peruskoulussa tai
ammatillisten oppilaitosten vamistavalla luokilla opiskelevilla. Koulumme monikult-
tuuriset opiskelijat eivat myoskaén juuri ole halunneet erottua joukosta tai tuoda erikois-
tarpeitaan esille. Heidan tarpeitaan on aiemmin huomioitu mm. siten, etta heille on ollut
vuodesta 2004 |dhtien tarjolla suomi toisena kielenéa — opetusta. My6s ortodoksisen us-
konnon opetusta on jarjestetty useana lukuvuotena. Lisaksi monikulttuurisia opiskelijoi-
ta on ohjattu aikuislukioihin suorittamaan oman uskontonsa tai &idinkielensa kursseja.
Tilanne on kuitenkin muuttunut, koska monikulttuuristen opiskelijoiden osuus
koulussamme on lisdantynyt ja lisééntynee myos jatkossa, koska tietojemme mukaan
koulullamme on "hyva maine” heidan keskuudessaan. Olemme opiskelijahuoltoryhmés-
s4 ja opettajakunnassa myos selvemmin huomanneet, etté monikulttuuristen opiskelijoi-
den ohjaaminen ja opiskelun tukeminen vaativat tehostamista. Meidan tulee enenevissa
maarin Kiinnittd& huomiota ndihin asioihin, jotta mahdollisimman moni monikulttuuri-
nen opiskelija saa suoritettua |ukio-opinnot, ja mieluiten lisdksi kolmessa vuodessa nel-
jan vuoden sijaan. Pagtimme aluks tehda kartoituksen heidén opiskeluunsa, oppimi-
seensa ja opintojen loppuunsaattamiseen liittyvista vaikeuksista ja yleisimmista ongel-
mista sekda positiivisista puolista. Pohdinnassa mietimme tukikeinoja jatkoa ajatellen.



2 MONIKULTTUURISUUSJA MAAHANMUUTTAJAT

2.1 Monikulttuurisuusja maahanmuuttajat osana suomalaista yh-
teiskuntaa

Maahanmuuttajien maar an lisddntyminen

Suomi on ollut pitk&an vaestdpohjaltaan varsin homogeeninen maa. Jopa viela 1980-
luvun loppupuolella Suomessa asui vain noin 17 000 ulkomaalaista pakolaiset mukaan
lukien, kun taas Ruotsissa ulkomaal aisten maara oli tuolloin jo 700 000. Lisdksi vuoteen
1990 saakka Suomen maahanmuuttajat olivat p&dasiassa Ruotsista tulevia paluumuutta-
jia. (Matiheikki-Kokko 1997, 10.) Viimeisen kymmenen vuoden aikana ulkomaal aisten
maarad Suomessa on |&hes kaksinkertaistunut. Tilastokeskuksen mukaan ulkomaan kan-
salaisia oli vuoden 2005 lopussa 113 852 henked. Suurimmat ulkomaal aisryhmét Suo-
messa olivat vendlaiset (24 621 henked), virolaiset (15 459 henked), ruotsalaiset (8 196
henked), somaliaaiset (4 704 henked) seka entisen Jugoslavian kansalaiset (3 954 hen-
ked). Turvapaikanhakijoita ja pakolaisiaoli vuoden 2004 lopussa 25 114 henked. Muuta
kuin suomea, ruotsia tai saamea aidinkielenaan puhuvia oli 133 183. Koulutukseen eri
oppilaitosmuodoissa osallistui yli 33 000 vieraskielistéd henkil6d. (Katso esimerkiksi
http://www.tilastokeskus.fi/tup/suoluk/suoluk__ vaesto.html).

M aahanmuuttajien méara kouluissa on kasvanut viimeisen kymmenen vuoden ai-
kana paljon. Lairion ym. (1999) kyselytutkimuksessa eri kouluasteiden opinto-ohjagjille
vuodelta 1997, yli puolet 1119 kyselyyn vastanneesta opinto-ohjagjasta ilmoitti, ettei
heilla ole lainkaan maahanmuuttajaohjattavia. Tutkimuksessa mielenkiintoista oli, etta
tuolloin vain 4 % ilmoitti, ettd heilla oli yli kymmenen maahanmuuttajaa ohjattavanaan,
keskimaarin ohjattavia oli kaks ohjagjaa kohden, ja 20 %:lla ohjattavia oli vain yksi tai
kaksi. Suurin ilmoitettu lukumaara oli 50 maahanmuuttajaoppilasta. Eniten maahan-
muuttajaohjattavia oli Uudenmaan |8a8nissa sekd ammatillisissa oppilaitoksissa, kun taas
lukioissa heita oli vahiten. (Lairio & Puukari & Varis 1999b, s. 70-71.) Maahanmuutta-
jien opetuksen kehityksessa opettgjien roolit ja heille annettava koulutus on muuttunut
1980-luvun alun " oppilashuoltaja” -roolista ja tydssaoppimisesta 1990-luvun alun " su-
lauttaja ja selviytyjd” — roolien ja omaehtoisen koulutuksen kautta 1990-luvun lopun ja
2000-Iuvun ”kotoutumisen ja oppimisen ohjagan” — rooleihin tdydennyskoulutuksen ja
opiskelijoiden vapaavalinnaisten opintojen myéta (Matinheikki-Kokko 1999, 35-47.)*

! My@s valtiovallan taholla maahanmuuttajien tarpeita on kartoitettu. Tyoministerién vuonna 2004 aset-
tama tyoryhma on valmistellut esityksen hallituksen maahanmuuttopoliittiseksi ohjelmaksi. Ohjelman
yhtena linjauksena ovat maahanmuuttajien opiskelumahdollisuuksien parantaminen ottamalla opettagjan-
koulutuksessa ja taydennyskoulutuksessa huomioon uudet tarpeet. Opetusministerion 14.3.2006 asetta-
man tyéryhman tarkoituksena on selvittd& maahanmuuttajaopetuksen opettajatarpeita seké arvioida ja
ennakoida yleissivistdvan koulutuksen, ammatillisen koulutuksen ja aikuiskoulutuksen maahanmuuttaja-
opetuksessa tarvittavien opettajien médréd vuosina 2007-2012 seka tehda ehdotus maahanmuuttaj aope-
tuksessa tarvittavien opettajien koulutuksen méaérdllisista ratkai suista. (Opetusministerion maahanmuutta-
jaopetuksen opetta atarpeita selvittéavan tydryhman asettamiskirje 14.3.2006.)
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Maahanmuuttajan sopeutumiseen ja kotoutumiseen vaikuttavia tekij 6ita

Tutkimusten mukaan maahanmuuttajat integroituvat aluksi omaan etniseen yhtei sbonsa
javan harvoin heti suoraan vastaanottavan yhteisoon. Tétéa kautta muotoutuu maahan-
muuttajien asema vastaanottavassa yhteiskunnassa. Suomessa viranomaiset ovat taas
peldnneet etnisten vahemmistojen keskittymisen estévan heidan integraati otansa suoma-
lai seen yhteiskuntaan. Matinheikki-Kokon mukaan ulkomaalaisten kotouttamisessa suo-
malaiseen yhteiskuntaan tulisi kiinnittéd huomiota ennen kaikkea kolmeen alueeseen:
tasa-arvon lisddmiseen koulutus- ja tybelamassd, rasismin ja syrjinnan vahentamista
lisdaviin toimiin ja tukitoimiin maahanmuuttajien psyykkisessa kotouttamisessa. (Ma-
tinheikki-Kokko 1997, 12-14.)

Maahanmuuttaj aperheen kotoutumisessa vai htoehtoina ovat assimilaatio, integraa-
tio, separaatio taikka marginalisaatio. Koulutuksen tehtéavana tulis olla estda kahden
viimeksi mainitun toteutuminen. Lisdksi maahanmuuttajataustaisten nuorten kotoutu-
mishaasteita uudessa kulttuurissa ovat mm. akkulturaatiostressi, roolien uudelleen sovit-
telu, sosiaalinen peilautuminen, koulutus seké tytn saanti. Kotonaan he joutuvat usein
odotusten ristipaineeseen, koska vanhemmat toivovat heiddn menestyvan koulussa ja
parjaéavan yhteiskunnassa, mutta toisaalta toivovat, etteivét he omaksuisi liian paljon
uuden kulttuurin arvoja, jos ne ovat ristiriidassa oman kulttuurin arvojen kanssa. Maa-
hanmuuttajaoppilaat tiedostavatkin hyvin koulutuksen merkityksen menestymisen ehto-
na ja useimmat haluavat opiskelemaan lukioon. (Talib 2005, 12.) Koulutoimi pyrkii
osaltaan siis hel pottamaan maahanmuuttagj ataustai sten nuorten kotoutumista.

Kotoutuminen uuteen kulttuuriin vie keskimaarin kolmisen vuotta. Taydellisen
kotoutumisen sanotaan vievan jopa kolme sukupolvea. Muutos aiheuttaa aina stressia ja
kotoutumista edesauttaa turvallisuuden tunne siit, ettd oma eldmantilanne on hallinnas-
sa. My0s se, mita aktiivisemmin henkil 6 ryhtyy noudattamaan uuden kulttuurin eléman-
rytmié ja tapoja, nopeuttaa kotoutumista, vaikka toisaalta hdnen on hyva pitéa yhteytta
maamiehiinsd ja -naisiinsa tuen saamiseksi. Avaintekijana on my6s maan kielen opiske-
lu. Sopeutuminen ep&onnistuu, jos maahanmuuttaja eristdytyy omaan piiriinsa tai hyl-
k&a kokonaan uuden kulttuurinsa tai kieltéé ongelmien olemassaolon. Kulttuurinmuutos
vaikuttaa aina my0s perhesuhteisiin, ja etenkin nuorten voi olla vaikeaa taiteilla uuden
ja vanhan kulttuurin valilla. Nuori haluaa toisaata miellyttda vanhempiaan ja toisaata
uusia kavereitaan. Maahanmuuttgjaperheen voi myds olla vaikea ymmartda, etta Suo-
messa yhteiskunta huolehtii osittain lasten kasvatuksesta. Vanhempien elama kotona ja
lasten koulukokemukset voivat poiketa toisistaan hyvinkin paljon. (Puusaari 1997, 26—

Vaarinkasityksia arkieldmassa ja koulussa voivat aiheuttaa myds viestinnalliset
erot. Eroja voi olla mm. informaation jasentdmistavoissa (perustelujen esittdminen ja
taustatietojen antaminen, pehmennysten tekeminen puheessa ja asioiden esittdmigarjes-
tys), puheaktien (kysymys, kehotus, anteeksipyynto, kiitos, lupaus) ilmaisemisessa kier-
rellen tai suoremmin, |dheisyyden ja etdisyyden sekd kohteliaisuuden ilmaisemisessa
verbaalisin ja ei-verbaalisin keinoin. Eroja voi olla myds erimielisyyden ilmaisemis- ja
kasittel ytavoissa seka ylei sissi vuorovai kutustil annesédnnoi ssa (puheen vuorottelu, kes-
kustelun tempo, keskeytysten, pdallekkéisyyksien ja taukojen sieto, kuulijan kayttayty-
minen ja palautteen anto verbaalisesti ja ei-verbaalisesti). Kulttuurien vélinen viestinta
sisdltéé paljon epaonnistumisen ja vadrinymmarryksen vaaroja, ja niissa vaikuttavat aina
my6s mm. puhujien ikd, sukupuoli, status, tilanne, toisen osapuolen kaytt&ytyminen
yms. Erilaisten séantdjen ymmartaminen ja oppiminen ovat tarkeita kulttuurienvalisten
kontaktien toimimiselle. Parhaiten viestinndssa menestyy, jos pyrkii oppimaan toisesta
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kulttuurista mahdollismman paljon tunnustaen oman rgjallisuutensa. Ennen kaikkea
ihmiset tulisi kuitenkin kohdata yksiléind eika vain tietyn kulttuurin edustgjina. (Tiittula
1997, 36-49.) Nama seikat olisi koulun henkil 6kunnan hyva tiedostaa.

Kotoutumiseen vieraaseen maahan vaikuttaa my6s se, miten maahanmuuttajat
otetaan vastaan. Suomalaisten suhtautumisessa ulkomaalaisiin ja maahanmuuttajiin vai-
kuttavat taustalla myds kansalliset uhkakuvat ja kuva suomalaisen identiteetin puolus-
tamisesta. Historiaan vedoten on mm. katsottu Vengén suunnalta tulevan erityisia uh-
kia. Anttosen (1997, 52-66) mukaan suomalaisten, erityisesti skinheadien, rasististen
asenteiden taustalla tummaihoisia kohtaan on pitkélti kyse pelosta, etta ulkomaalaiset
vievét suomalaisten naiset jatyopaikat. Vaikka pelko ei ole tilastollisesti puolustettavis-
sa, se kuitenkin kertoo uhkakuvien voimasta. Maahanmuuttajat eivét siis tule vain tie-
tynlaiseen yhteiskuntaan, jossa toteutetaan maaratynlaista ulkomaalaispolitiikkaa, vaan
he tulevat my6s méaératynlai seen kansakuntaan, jossa dominoivat mééaratynlaiset histori-
an- jakulttuurinkuvat seka uhkakuvat.

Taloudellisten lamakausien ja tyottomyyden oloissa pakolaiset ja maahanmuutta-
jat voidaan kokea uhkaksi. Mita epdvarmempia tulevaisuudennakymét ovat, sité hedel-
mallisempi kasvualusta ennakkoluuloilla on. Lama & tosin riitéd ainoaks rasismia selit-
tavaks tekijaksi, silla sitd on esiintynyt jo aiemmin Suomen omia vahemmisttja, saa-
melaisiajaromanea, kohtaan. Liséks suomalaiset suhtautuvat kielteissmmin juuri niitéa
ryhmi& kohtaan, jotka véahiten uhkaavat heidan tytpaikkojaan. Osa myo6s kadehtii pako-
laisille ja maahanmuuittgjille tarjottavaa sosiaaliturvaa. Eniten ennakkoluuloja on my6s
sen mukaan suomalaisten ulkomaalaisvastaisuus on véhentynyt 1990-luvun laman ja
EU:hun liittymisen jalkeen samalla kun talous on elpynyt ja maahanmuuttajien maara
lisdéntynyt. Suomeen on kuitenkin kiteytynyt etninen hierarkia, jossa mm. somaleihin ja
vendéisiin suhtaudutaan kielteissmmin. Rasismin vahentémiseks olisi Ari Antikaisen
mielestd samaistumisen kykya liséttava ja samalla lakattava hellimésta kuvaa suomalai-
sen kulttuurin homogeenisuudesta ja tunnustettava, etté siina on aina ollut erilaisuutta.
(Jaakkola 2000, 45-47; Antikainen 1997, 93-94; Pitkanen 1997, 68.) Nama asiat voivat
nakya myo6s koulun arjessa ja oppilaiden gjattel ussa.

2.2 Monikulttuurisen ohjauksen lahtékohtia

Monikulttuurinen ohjausja ohjaussuhteen luominen

Monikulttuurinen ohjaus on noussut yhdeksi merkittdvimmista ohjausalan haasteista
viimeisten parin vuosikymmenen aikana, ja siita on tullut keskeinen teoreettinen suun-
taus. Mitd monikulttuurisemmaksi yhtei skuntamme muuttuu, sita térkedmpaa on tutkia
ja ymmartaa kulttuurien kohtaamisesta aiheutuvia ilmi6ita. Erilaisten kulttuurien kirjo
luo samalla yha suurempia vaatimuksia ohjaustyohon. Vaatimukset liittyvét opinto-
ohjagjien uudenlaisen tyokuvan liséksi my6s heilta vaadittaviin kvalifikaatioihin. Kan-
sainvélistymiseen liittyvia ohjaushaasteita ovat mm. kommunikaatio-, vuorovaikutus- ja
ihmissuhdetaitojen tarkeyden korostuminen seka uudet tiedolliset haasteet muiden mai-
den koulutugj@rjestelmistd, opintojen vastaavuuksista, tydeldmastd, harjoittel upaikoista
jakulttuureista. Tarkedksi nousee kyky tulla toimeen ja tehda ty6ta erilaisista kulttuu-
reista tulevien opiskelijoiden kanssa, joilla on erilaiset arvot ja maailmankuva kuin itsel-
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& Myos ulkomaalaisten opiskelijoiden kulttuuri-identiteetin vahvistaminen ja vieras-
kielisen opetuksen tarjoaminen ja kielitaidon merkityksen korostuminen ovat uusia
haasteita. (Lairio & Puukari & Varis 1999b, 65-66; Lairio & Puukari & Varis 1999c,
127-131.) Asiat ovat samoja kuin opetuksessa ja opettgjilta vaadittavat tiedot ja taidot.
(Kaikkonen 1999, 17-27; Miettinen & Pitkénen 1999, 28.)

Monikulttuurisen ohjauksen voi nahda kuvailevasta tai normatiivisesta nakokul-
masta. Kuvailevassa ndkokulmassa ohjaus on monikulttuurista, jos ohjattavat ovat eri
kulttuureista. Normatiivisesta nakokulmasta katsottuna monikulttuurisen ohjauksen lah-
tokohtana on ohjattavan oma kulttuuri. Ohjaukseen sisdlityy kaksi erilaista [ahestymista-
paa: Kulttuurispesifinen suuntaus painottaa kulttuuritietamysta ja etnisen taustan vaiku-
tusta ohjattavan arvoihin ja normeihin. Universaalissa |8hestymistavassa korostetaan,
ettel kulttuurispesifejd metodeja valttamétta tarvita, koska ohjattavasta ldhteva ohjaus
joka tapauksessa ottaa yksil6iden erot huomioon. Kaiken kaikkiaan ohjattava tulisi nah-
da seka yksilona etta etnisen ryhmansa edustajana. Monikulttuurinen ohjaus on taval-
laan vastakohta etnosentriselle ohjaukselle, joka maardytyy ohjagjan omasta kulttuuris-
ta. Moniarvoinen gattelutapa kuuluu myds monikulttuuriseen ohjaukseen. Ohjauksessa
pidetéén |ahtokohtana ohjattavan arvoja, asenteita ja normeja yhteisesti sovittujen saén-
téjen rajoissa ja siina otetaan huomioon my@s ohjattavan etninen tausta. (Lairio & Nis-
sila& Puukari & Varis2001, 134-135.)

Hyva ohjaussuhde on avoin, luottamuksellinen, aito, hyvaksyva ja siind annetaan
positiivista palauteta. Hyvassa tyoskentelysuhteessa ollaan yksimielisia ohjauksen ta-
voitteista ja— toimintatavoista ja ohjagja seka ohjattava osallistuvat tydskentelyyn. Kult-
tuurispesifisessi suuntauksessa korostetaan kulttuuritietdmyksen térkeytta ohjaussuhdet-
ta rakennettaessa. L uottamus, avoimuus ja turvallisuudentunne ovat térkeita. Alaikéisen
ohjattavan kanssa toimittaessa on térkeda luoda hyva ohjaussuhde myds tdman vanhem-
piin. Tama on tarkeda varsinkin silloin, kun ohjattava tulee yhtei sbkeskeisesta ja sosiaa-
lista vastuuta korostavasta kulttuurista. Monikulttuurisessa ohjaussuhteessa on my6s
hyva tuntea uuteen kulttuurin kotoutumisen vaiheet seka yrittéa tiedostaa, missa kotou-
tumisvaiheessa ohjattava on. (Lairio & Nissila & Puukari & Varis 2001, 136-139.)

Vadhan aikaa Suomessa asuneiden maahanmuuttajien ohjauksessa on omat erityis-
kysymyksenss, jotka tulee ottaa huomioon. Heidan suomen kielen hallintansa saattaa
olla hyvin heikko, jolloin se vaikeuttaa kommunikaatiota, suomalaisten ja maahanmuut-
tgjien kohtaamista, koulusuoritusten arviointia ja koulumenestyksen ennakointia seka
tydllistymista. Ratkaisuna on kannustaa heita puhumaan ja opiskelemaan suomea, jotta
heidan kielitaitonsa kehittyisi. Lisdks vahan ailkaa Suomessa asuneilla saattaa olla puut-
teelliset tiedot suomalaisesta yhteiskunnasta ja koulutusjarjestelmasta. He saattavat ky-
sellé ohjagjalta asioita, jotka eivét varsinaisesti kuulu opinto-ohjaukseen, vaan liittyvéat
esimerkiksi sosiaaliturvaan tms. Lisaks hellla saattaa olla hyvin epérealistiset ja liian
toiveikkaat kasitykset opiskelu- ja tyopaikkojen saannin suhteen. Monet haluavat ehdot-
tomasti lukioon, vaikka se e valttamétta olis heille paras ratkaisu. Uranvalinnassa on
huomioitava kulttuuritausta, koska ongelmiavoi syntya, mikali nuorta ohjataan sellaisil-
le aloille, joita hanen kulttuurissaan el pideta soveliaina. Tietoa tarvitaan myds elinkei-
norakenteesta, ammateista, sukupuolirooleista, koulutukseen ja tyohon hakeutumisesta,
tydelaman lainsdadanndista ja vaatimuksista, ty6ttdmyydestd, yhteiskunnan tuista seka
vapaaehtoistyosta. (Lairio & Nissila & Puukari & Varis 2001, 140-145, 160.)
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Monikulttuurinen tietoisuusja kulttuurier ojen tuntemus

M onikulttuuriseen ohjaukseen, kuten my6s opetukseen, tarvitaan omien arvojen ja asen-
teiden tiedostamista sekd oman itsensa ja identiteettinsa tuntemista eli monikulttuurista
tietoisuutta. Lisdks tarvitaan kulttuurikuvan lagjentamista ja toiseen kulttuuriin kuulu-
van maailmankatsomuksen ymmartamista ja hyvaksymistd, mika edellyttéa taas tietoa
ohjattavan kulttuuritaustasta, elamanhistoriasta ja nykyisesta elamantilanteesta ja elin-
oloista Suomessa. Liséks tarvitaan tietoa ohjausperiaatteiden ja— menetelmien kulttuu-
risidonnaisuudesta seka taitoa soveltaa ja kehittéa ohjattavan kulttuuritaustaan sopivia
toimintaperiaatteita ja — menetelmid. Opinto-ohjagjat itse ndkevdt myds tarvitsevansa
lisda tietoa muista kulttuureista, uudenlaisia ohjaustaitoja, tukea omalla arvopohjalleen
jaratkaisuille, lisda resursseja seka tdydennyskoulutusta ja vertai stukea maahanmuutta-
jien ohjaukseen. (Kaikkonen 1999, 17-27; Lairio & Nissila & Puukari & Varis 2001,
146; Lairio & Puukari & Varis 1999c, 131-141; Miettinen & Pitkanen 1999, 28.)

Ohjaus edellyttda sen tiedostamista, ettéa omat toimintatavat, arvot ja normit ovat
suhteellisia toisesta kulttuurista katsottuna ja etté ne vaikuttavat omaan gjatteluun ja
ohjauskaytanteisiin. Lisdks on tiedostettava, etté jokainen ohjagja on etnosentrinen ja
stereotypiointiin taipuvainen jossain maarin. Ohjagjan on térkeda hahmottaa suhdettaan
omaan elamanhistoriaansa ja kulttuuriinsa, koska ilman sitéa on vaarana, ettd monikult-
tuurisesta ohjauksesta muodostuu vain tekninen |dhestymistapa, joka jopa saattaa estéa
persoonallisen vuorovaikutuksen. My6s oman suhteen luominen monikulttuurisuuteen
on tarkedd. Ohjagjalle on myds eduksi, jos hanelld on tietoa siitd, miten toisissa kulttuu-
reissa tarkastellaan elémaé ja mitéa asioita pidetéan tarkeind ja hyvina Hanen tulisi olla
avoin kuuntelemaan toisen ihmisen tapaa jasentdd maailmaa ja todel lisuutta. Kun ohjaa-
ja tuntee elamanhistoriansa, oman kulttuurinsa seké gjattelun ja toiminnan |ahtokohdat
seka pystyy niita Kriittisestikin tarkastelemaan, hanella on hyvét ldhtokohdat kohdata
erilaisuutta seka lisdtd suvaitsevaisuutta. (Lairio & Nissila & Puukari & Varis 2001,
140-150; Puukari 2003, 139-140, 144-147.)

Vaikeuksia ohjagjan ja ohjattavan kohtaami sessa saattaa tulla mm. silloin, kun toi-
nen on lahtéisin yksildllisyytté ja toinen yhteisollisyytta korostavasta kulttuurista. Kult-
tuurin kerrostuneisuuden vuoksi syvdlinen tietdmys on usein mahdotonta ja vaatisi
elamista ko. kulttuurissa, mutta tieto- ja kaunokirjat, elokuvat, matkustelu yms. saattaa
auttaa ymmartamaan ja tuntemaan vieraita kulttuureita. Ohjagjan kulttuuritietamys ke-
hittyy myds ohjattavan kanssa. Tosin myds ohjattava tarvitsee kulttuuritietamysta var-
sinkin silloin, jos hén on juuri muuttanut uuteen maahan, jonka kulttuuri poikkeaa pal-
jon hdnen omastaan. Ohjagja voi olla téssa hyvana apuna, kuin turvallinen ja rohkaiseva
tulkki tai sillanrakentaja, joka etsii ohjattavan kanssa ensiks yhtenevéisyyksia, jotka
antavat turvaa tutustuttaessa uuden kulttuurin vieraisiin ja erilaisiin puoliin. Parhaim-
millaan hyvéassa ohjaussuhteessa ja vuorovaikutuksessa kasvaa uutta ja yhdessa raken-
nettua kulttuuria. (Puukari 2003, 141-148.)

Myos yhteistyoverkostojen lagjentaminen ja kehittaminen maahanmuuttajiin ja
heidan jarjestoihinsa on térkedd, koska varsinkin yhteisollisista kulttuureista tulevien
ihmisten kanssa toimittaessa on avuksi tuntea heidan yhteisdgan. Hyvassa hengessa to-
teutettu yhteistyd voi myds synnyttéd uutta yhteista kulttuuria ja auttaa esimerkiksi kou-
luja kehittamaan toimintaansa. TyOyhteisdissa olevia eri kulttuureista kotoisin olevia
henkil 6ita kannattais myds hyddyntéé kulttuuritietamyksen jakamisessa. Aito vuoropu-
helu saattaa muuttaa ja lagjentaa ihmisten gjattelutapoja ja luo edellytyksi& monipuoli-
semmalle vuorovaikutukselle. Y hteistyon kehittéaminen my6és oman kunnan mahan-
muuttgjista vastaavien tahojen (esim. sosiaalitoimi, tyGvoimatoimisto, terveystoimi)
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kesken on kannatettavaa, koska toimivat yhteistyokaytanteet edesauttavat kotoutumista.
Ohjagja voi osaltaan olla ndin tukemassa sita ja edistémassa monipuolista vuorovaiku-
tusta eri kulttuurien kesken. (Puukari 2003, 149-151.)

Monikulttuurisen ohjauksen kaytanteita

Sopivien toimintakeinojen kehittéminen monikulttuuriseen ohjaukseen on térkeda Oh-
jagjan tulee kunnioittaa ohjattavan uskontoa, arvoja seka ryhmalle kuuluvia auttamista-
poja ja sisdisia verkostoja. Ohjagjan tulee myds arvostaa kaksikielisyyttd, néhda erilais-
ten ohjauskaytéanteiden sopiminen eri kulttuureista tuleville ja ymmartag, etté on ole-
massa esteitd, jotka estavdt vahemmistoja kayttamasta erilaisia tukipalveluja. Tarkeda
on my6s tuntea arviointimenetelmien rajoitukset eri kieli- ja kulttuuriryhmille. Myds
ryhmien perherakenteet, hierarkia, arvot, uskomukset seké voimavarat olisi hyva tuntea
seka tiedostaa my s sosiaalisen tai yhteisollisen syrjinnan vaikutukset psyykkiseen hy-
vinvointiin. Ohjagjan tulisi lisdks osata kdyttéa monipuolisia verbaalisia ja nonverbaali-
Sia auttamismuotoja ja auttaa ohjattavaa nakemaéan, milloin ongelmat johtuvat toisten
ihmisten rasismista tai ennakkoluuloista eivétka itse ohjattavasta. Ohjagjan tuliss myos
rohkeasti kysya apua tai neuvoa etnisen ryhman perinteisilta parantgjilta tai uskonnolli-
siltajohtajilta, jos siitd vois olla apua. Ohjagjan pitéa myos kayttéa ohjattavan toivomaa
kieltd ja hankkia tarvittaessa tulkki tai kaksikielinen ohjagja paikalle. Ohjagjan tulee
valttéa ennakkoluul oja ja ohjattavaa syrjivia toimenpiteita seka auttaa ohjattavaa maarit-
tamaan ohjaustilanteeseensa liittyvia padmaéria ja oikeuksia seka antaa tietoa omista
|ahestymistavoistaan. (Lairio & Nissila & Puukari & Varis 2001, 147-148.)

Viestinnan kulttuurisidonnai suuden huomioiminen on térked&. Sama asia voidaan
ilmaista hyvinkin eri lailla ja essmerkiksi toiminnan ilmaisussa tahattomuuden tai tahal-
lisuuden vélilla e kaikissa kulttuureissa ole eroa. My6s mm. monitulkintaisuuden sieto
saattaa vaihdella, jolloin esimerkiksi Arabian niemimaalta, Etel&Euroopasta ja Etel&-
Amerikasta tulevat ohjattavat saattavat toivoa suoria neuvoja ja yksisdlitteisyyttd, ja
heidan on vaikea ymméartaa pohjoismaista tapaa tarkastella asioita useasta nékokulmas-
ta. Tama on haastavaa suomalaiselle opetukselle ja ohjaukselle, joissa pgddmadrana on
itseohjautuva opiskelija. Aasiassa taas asioita |éhestytédn hienovaraisesti, joten suoma
lainen tehokas ajankaytto ja asioihin suoraan meneminen voi tuntua aasialaisesta opis-
kelijasta vieraalta ja epdkohteliaalta, vaikka toisaalta auktoriteetilla suoruus onkin hy-
vaksyttavda. Myos eleisiin, ilmeisiin, asentoon seka etdisyyteen ja katsekontaktiin on
syyta kiinnittéd huomiota, silla ne viestittavat monissa kulttuureissa enemman kuin se,
mitd sanotaan. Suomalaiselle kulttuurille tyypillinen pitka fyysinen etdisyys voidaan
tulkita kylmyydeksi, mutta myonteisillailmeilléaja elellavoi viestittd empatiaa ja ohjat-
tavastavalittamista. (Lairio & Nissild & Puukari & Varis 2001, 151-153.)

Samat ohjausmetodit eivat valttdmétta myoskadn toimi kulttuuritaustaltaan erilais-
ten ihmisten kanssa. Ohjagjan on syyta tiedostaa omaksumiensa menetelmien mahdolli-
set kulttuurirgjoitukset ja lagentaa metodista valikoimaa seka tietoisesti hakea jousta-
vuutta metodien kayttoon tilannekohtaisesti. Kulttuuritieto tai menetelmien tuntemus
eivét kuitenkaan voi korvata vuorovaikutusta ja yhteistyota toisten kanssa. Parhaimpia
tapoja kehittédd monikulttuurisia ohjaustaitoja on tutustua taustoiltaan erilaisiin ihmisiin
avoimesti jaaidosti kiinnostuneena. (Puukari 2003, 148-149.)
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2.3 Opettajat ja monikulttuurisuus

Opettajien suhtautuminen monikulttuurisiin oppilaisiin

Kansainvdlistyminen ja monikulttuurisuus ovat nousseet uusiks ja varsin keskeisiksi
haasteiks kouluissa. Monikulttuuristen opiskelijoiden méaaran lisdantyessa suurin osa
opettgjista joutuu kohtaamaan monikulttuurisuuden haasteita paivittaisessa koulutyos-
séan. Maahanmuuttajien kulttuuritaustat ja koulukokemukset saattavat poiketa suuresti-
kin suomalaisten nuorten kokemuksista ja sopeutuminen uusiin olosuhteisiin voi olla
joskus ongelmallista. Jos opettaja el tunnista eri kulttuurien arvojajatoimintatapoja, han
saattaa arvioida opiskelijoiden kayttaytymista pelkéstéén oman kulttuurinsa arvojen ja
toimintanormien mukaan ja pdatya ndin vaariin tulkintoihin. Opettgjat eivét valttamatta
ymmarra, etté jotkin oppilaiden ominaisuuksista ovat yhteydessa oppilaan kulttuuriseen
taustaan. Tutkimusten mukaan suomalaiset opettajat kokevat tietdmyksensa vieraista
kulttuureista puutteellisiks ja tiedon ohella he kaipaisivat myos kdytannonldheisia toi-
suurin ulkomaalaisryhma ja seuraavaksi suurimmat ovat somalialaiset ja virolaiset.
(Laihiala-Kankainen 2001, 8-9; Miettinen & Pitkénen 1999, 27; Talib 1999, 243.)?

Opettajat suhtautuivat monikulttuurisiin oppilaisiin usein tunnevaltaisesti, mika on
yleisté kulttuurien kohtaamisen alkuvaiheessa. Vastahakoisen suhtautumisen taustalla
ovat yleensd pelot, epdvarmuus oman ammattitaidon suhteen ja tieto lisdantyvasta tyo-
maérasta. Opettajat myds joskus gjattelevat, etta kehitysmaista tulevat oppilaat eivét
menesty, kun taas lansimaiset oppilaat tai osa aasidaisista oppilaista menestyy auto-
maattisesti hyvin. Kaikissa kouluissa e ole yhteisollisesti pohdittu monikulttuurisuus-
kasvatuksen syvéllisempada merkitysta ja monilta opettgjilta puuttuu valmiuksia toimia
moni muotoista arvomaailmaa edustavissa kouluissa. Erityisesti sosiaalinen tietoisuus on
usein varsin rajallinen, koska opettgjilla el itselléén useinkaan ole kokemuksia vieraassa
kulttuurissa elémisesta. TallGin opettgjat eivat myoskadn tiedosta koulussa mahdollisesti
oleviarakenteellisia epaoikeudenmukaisuuksia. Tdman takia koulussa olisi hyva olla eri
kulttuureita edustavia opettgjia tai niita opettajia, joilla on kokemusta siirtolaisuudesta.
(Talib 2005, 7-8, 65; Talib 1999, 240-241; Miettinen & Pitkénen 1999, 27-28.)

Talibin tutkimuksessa " Toiseuden kohtaaminen koulussa, opettgjien uskomuksia
maahanmuuttajaoppilaista’ vuodelta 1999 yhdeksi tutkimustulokseksi tuli se, ettéd aluksi
opettgjat kokivat monikulttuurisen tyonsa sekd haastavaks etté rikastuttavaksi, mutta
my06s kuormittavaks ja kaytannon haasteita lisdavéaksi. Yllattden gjan myo6ta monikult-
tuurisen opettamisen kokeminen rikastuttavana jopa vaheni. Syyna olivat koulutuksen,
kokemuksen ja gjan puute seka riittdmattomat resurssit. Naiden tekijoiden yhteisvaiku-
tus aiheutti turhautunei suutta, mika puolestaan lisasi opettgjien asenteellista kovuutta ja
suvaitsemattomuutta. Talibin mielesta tutkimuksen ehka térkein tulos oli se, etté opetta-
jat eivat ndhneet omaa rooliaan merkittdvand maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
koulumenestysta edistavana tekijana. Taloin voidaan kysya, onko koulu osaltaan mah-
dollistamassa kaikille oppilaille ihmisarvoista eldméa ja tasa-arvoista osallisuutta yh-
teiskunnassa. (Talib 1999, 241-246.)

2 QOpettgjille suunnattuja perusteoksia on saatavilla ja monikulttuurisuusaihe on tullut mukaan
opettajakoulutukseen. Katso esimerkiksi K. Matinheikki-Kokko (toim.) Monikulttuurinen koulutus —
perusteita ja kokemuksia (1999), M. Talibin, J. L6fstromin ja M. Meren ”Kulttuurit ja koulu — avaimia
opettajille” (2004) tai M. T. Talibin ”Monikulttuurinen koulu. Haaste ja mahdollisuus’ (2002).
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Pitkdlti samanlaisia tutkimustuloksia |6ytyi myds muista tutkimuksista seka tut-
kimuksista opinto-ohjagjien parissa. Positiivisina asioina ndhtiin kulttuurintuntemuksen
kasvu, kansainvdlisyyskasvatuksen konkretisoituminen, oppilaiden viestinté ja vuoro-
vaikutustaitojen kehittyminen, maailmankuvan avartuminen, suvaitsevaisuuden kasvu,
oman identiteetin selkiintyminen sek& opetusmenetelmien ja opetettavien asioiden mo-
nipuolistuminen. Ongelmia aiheuttavat puolestaan kielivaikeudet, epdvarmuus maa-
hanmuuttajien erityistarpeista, kulttuurien ja koulukulttuurien erilaisuus, oman koulu-
tuksen riittamattomyys, kiire, tyévoiman ja selkeiden toimintaohjeiden vahyys, ohjeiden
jakdytannon védlinen ristiriita, vaarinkasitysten lisééntyminen seka taloudellisten resurs-
sien riittamattémyys. Hankalimpina maahanmuuttajina pidettiin kauempaa kuin l1&hialu-
ellta tulleita, esimerkiks muslimimaista tulleita. Ongelmallisina néhtiin my6s monet
arjessa esille tulevat kaytannon seikat, kuten erilainen pukeutumis-, ruokailu- ja hy-
gieniakulttuuri, tyoskentelytavat, tyGrauha, tydmoraali, motivaatio, eparehellisyys, lais-
kuus ja erilainen aikakasitys. Myds oman uskonnon vaikutus koulutyéhon, maahan-
muuttajien eristédytyminen omaks ryhmakseen seka osallistuminen mm. liikunnan tai
musiikin tunneille ndhtiin ongelmallisina. Myo6s rasismin katsottiin voivan lisdéntya
alkuvaiheessa. Opettajat nakivét, etta lisdkoulutukselle maahanmuuttajien kulttuurisista
kaytannoista, arvoista, normijarjestelmista ja uskonnosta oli suuri tarve. (Lairio & Nissi-
la& Puukari & Varis 2001, 161; Miettinen & Pitkdnen 1999, 15-23).

Opettajat monikulttuurisuuden kohtaajina

Monikulttuuriset opiskelijat saattavat olla keskella kulttuurishokkia ja opettajat saattavat
tavallaan myds kayda kulttuurisokkia |dpi kohdatessaan monikulttuurisia opiskelijoita.
Tama voi vaikeuttaa toimimista koulun arjessa ja hankaloittaa my6s ohjaussuhdetta.
Ensimmaisessd vaiheessa uuteen kulttuurin suhtaudutaan tunnevaltaisesti, eli yleensa
kiinnostuneena ihastellaan tai joskus inhotaan uutta kulttuuria. Omaa kulttuuria voidaan
haveté ja kritisoida. Seuraavaa vaihetta kuvaa ristiriita, jolloin uudessa kulttuurissa ndh-
daan paljon huonoja puolia ja omassa vain hyvid. Tata voi seurata vastustus- ja vetay-
tymisvaihe, jossa oman kulttuurin merkitys korostuu ja vieras néhdéan vain huonona,
erityisesti sen viralisia instituutioita saatetaan jopa vihata. Seuraavassa, itsetutkiskelu-
vaiheessa, pyritédn arvioimaan asioita kiihkottomasti, nékemaan molempien kulttuurien
hyvét ja huonot puolet ja otetaan etéisyyttd omaan kulttuuriin 18hentymalla toista kult-
tuuria. Vasta taman jalkeen voidaan péasté intergraatiovaiheeseen, jossa eri kulttuureja
ja niiden kaytanteita voidaan tarkastella usealta kannalta ja valikoida hyvia puolia niin
uudesta kuin vanhasta kulttuurista. Talibin mukaan useat opettgjat ovat vastustusvai-
heessa ja paastékseen sieltéa eteenpdin, heidan pitaisi pystya tarkastelemaan asioita kriit-
tisesti. Objektiivisempaan kulttuurien kohtaamiseen tarvittaisiin henkilkohtaisen poh-
dinnan tai ryhmétyodskentelyn tueksi ulkopuolista apuatai koulutusta. (Lairio & Nissila
& Puukari & Varis 2001, 138-139; Talib 2005, 109-110.)

Talib nékeekin, ettd demokratian toteuttajana opettgjilla tulee olla valmiuksia koh-
data erilaisuus, monikulttuurisuus seka muuttuneen yhteiskunnan haasteet. Opettajan
monikulttuurinen ammatillisuus onkin yks téarkeimpi& oppilaiden syrjaytymista ehkai-
sevia tekijoita. Vuorovaikutus on tyon ydinaluetta, ja jokaista oppilasta on kohdeltava
asiallisesti seké kunnioittavasti. On olemassa opettajia, jotka eivét pysty padsemaan tai
edes halua paésta eroon stereotyyppisista asenteistaan, vaikka heilla olisi takanaan pit-
k&kin tyoura. Opettgjien olettamukset oppilaan menestymisesta tai epéonnistumisesta
ohjaavat myos koulussa menestymista varsinkin, jos opettajan ja opiskelijan maailman-
kuvat eivét kohtaa lainkaan. (Talib 2005, 9; Talib 1999, 243-245.)
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Monikulttuurisen opetuksen tavoitteita ovat mm. monikulttuurinen filosofia, kaik-
kien oppijoiden tasa-arvoiset mahdollisuudet, hyvét etniset suhteet ja monikulttuurinen
kompetenssi. Ammatillisuuteen kuuluu my6s tietoisuus maahanmuuttajaoppilaan taus-
tan vaikutuksista oppimis- ja vuorovaikutustilanteisiin. Kulttuurisen tietoisuuden avulla
opettgja pystyy tunnistamaan oman ja vieraan kulttuurin kayttdytymismallien eroja ja
mit& ongelmia kouluympéristossa voi olla. Opettajien monikulttuurinen patevoityminen
tapahtuu parhaiten kokemuksen kautta oppimisena. Néin jokaisen opettajan tulisikin
seurata omaa kasvuprosessiaan tytskennellessédn monikulttuurisessa ympéristossi.
Monikulttuurisuus voidaan nahda myds eréanlaisena elamankatsomuksena, joka avau-
tuu helpommin niille, jotka ovat joutuneet kohtaamaan erilaisuutta ja elaneet sen paris-
sa. (Talib & Lofstrom & Meri 2004, 148-149; Talib 2005, 39-40.)

Opettajalta edellytetdan valmiutta kohdata asioita, joita he eivét valttaméatta halu-
ais kohdata. Kaikki ne oppilaat, jotka poikkeavat jollain tapaa vallitsevista normeista,
edustavat opettgjille ns. ei-toivottua oppilasainesta, jonka kohtaaminen koetaan hanka-
laksi. Opettajan monikulttuurinen ammatillisuus voidaan ndhda laajentuneena itsetun-
temuksena, kriittisend suhtautumisena omaan tyohon, empatiana seka erilaisten todelli-
suuksien ja el@amanmuotojen hahmottamisena. Monikulttuurisuuden kéayttd 18péisyperi-
aatteella eri oppiaineissa olisi myds hyodyksi. Monikulttuurisen koulun arvoina voidaan
nahda suvaitsevaisuus, avoimuus, tasa-arvo, erilaisuuden hyvaksyminen, oikeudenmu-
kaisuus ja ymmarrys. Monikulttuurisen koulun edellytyksiks ja tukitoimiks voidaan
nahda joustavuus, hyvét resurssit, pienet ryhmét, yhteiset toimintatavat ja séannot, pate-
val opettgjat, tydrauha, oppilashuolto, erityisopettajat ja eriyttaminen. (Talib & LOof-
strom & Meri 2004, 150-163; Talib 2005, 41-54, 65-69.) Monikulttuurista oppimis-
kulttuuria voidaan luoda my6s avoimen oppimisympériston sekd avoimen oppimisil-
maston tunnuspiirteitd hyddyntéen. Koppisen (1999, 71-73) mukaan nama yleiset
avoimen ja toimivan oppimiskulttuurin tuntomerkit sopivat hyvin monikulttuurisen op-
pimiskulttuurin luomiseen.

Suvaitsevaisuusja sen lisddminen koulussa

Tutkimuksissa on kuitenkin todettu opettajien olevan melko suvaitsevaisia seka suvait-
sevaisempia kuin valtavéesto keskimaarin. Sarkkisen pro gradu -tutkimuksen mukaan
tama saattaa selittyd silla, etté opettgjat ja opettajiks opiskelevat suhtautuvat muita
kriittissmmin tiedotusvélineisiin ja juuri tiedotusvalineet luovat usein negatiivisia ste-
reotypioita. Toinen sdlittdva tekija oli voimakas suomalainen identiteetti, jolloin vahva
ja ei-uhattu identiteetti nadyttdis lisdavan erilaisuuden sietoa. MyOs eurooppalainen
identiteetti oli vahva eli useampikin identiteetti mahdollinen samaan aikaan. Opettgjilla
on my0s vahva sosiaalinen, ammattiin sidottu, identiteetti, johon suvaitsevaisuus kuu-
luu. Lisdks heilla on muuta vaestod enemman kontakteja maahanmuuttgjiin javieraisiin
kulttuureithin, mika myos lisaé suvaitsevaisuutta. Myos korkea koulutustaso liséa tutki-
musten mukaan suvaitsevaisuutta. Positiivisimmin opettajat suhtautuivat maahanmuut-
tgjiin, jotka ovat kotoisin esimerkiks Virosta tai Vietnamista Heidan néhtiin olevan
ahkeria, motivoituneina ja hyvakaytoksisind. Negatiivisia ominaisuuksia liitettiin taas
somaliaaisiin ja vendasiin maahanmuuttgjiin. (Miettinen & Pitkdnen 1999, 19-21;
Sarkkinen 1999, 121-124.)

Keinoja suvaitsevaisuuden edistdmiseks ja monikulttuurisen yhteistyon liséami-
seksi kouluissa on olemassa. Ensinnakin tutustuminen toisen ryhman edustgjiin, oppilai-
siin, ndiden vanhempiin tms. vieraista kulttuureista tulleisiin, aidossa tasavertaisessa
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kontaktissa, on hyvin térkedd. Aidot vuorovaikutustilanteet ja niihin liittyva pohdinta
seka haastattelut, juhlat ja muut yhteistoimintamuodot ovat parhaita keinoja murtaa en-
nakkoluuloja ja saada kuvaa toisesta kulttuurista. Kouluissa kannattaisi hyddynt8& mui-
den kulttuurien edustgjien tietotaitoa esimerkiksi kutsumalla heitéa koulujen johtokun-
tiin. Kouluilla voitaisiin myds pitda maahanmuuttajien tai opinto-ohjagjien organisoimia
luentotilaisuuksia tai nayttelyita vieraista kulttuureista ja heidan omista tavoistaan taik-
ka pitéa juhlia tai muita monikulttuurisuustapahtumia, joihin voitaisiin kutsua myos
vanhempia ja tydelaman edustagjia. Kilpailun ja henkisesti liian vaativien suoritusten
valttaminen edistéa suvaitsevaisuutta kun taas liialinen stressi voi purkautua jyrkkina
asenteina. Myos roolinottoharjoitukset murtavat rasismia ja ennakkoluuloja. (Lairio &
Nissila & Puukari & Varis 2001, 161-162; Wahlstrom 1997, s. 103-105.)

Koulussa tulee myos keskustella siitd, mita periaatteita kaikkien tulee noudattaa.
Keskusteluun ja paétoksentekoon kannattaa ottaa mukaan my6s opiskelijoiden ja mah-
dollisesti heidan vanhempiensa edustagjia. Y hdessa neuvotellen voidaan laatia séénnét,
joita myos kulttuuriset véhemmistot voivat noudattaa. Monikulttuuristen opiskelijoiden
vanhemmille pitéisi jakaa enemman tietoa koulun kaytanteistd, toimintatavoista, ope-
tuskulttuurista ja opetussuunnitelmasta seka pitéa heihin enemman yhteytta kuin vain
harvojen vanhempainiltojen kautta ja rohkaista heitd olemaan itse aktiivisia kertomalla
heille vanhempien oikeuksista ja mahdollisuuksista vaikuttaa kouluasioihin. (Jeskanen
2001, 69-70; Lairio & Nissila& Puukari & Varis 2001, 157.)
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3 MAAHANMUUTTAJANUORTEN OPISKELUUN JA
OHJAUKSEEN LIITTYVIA ONGELMIA

3.1 Kiedlivaikeudet ja koulukulttuurien erot

Sanna Iskaniuksen vuonna 2000 tehdyssa kyselyssd, johon osallistui 30 toisen asteen
oppilaitosta Etel&, Keski- ja Itd&Suomesta (mukana 12 lukiota) kavi ilmi, ettd maahan-
muuttajien opetus el juuri poikennut perusopetuksesta paitsi ammatilliseen peruskoulu-
tukseen valmistavassa opetuksessa. Monikulttuuriset opiskelijat osallistuivat useimmi-
ten suomen kielen tunneille ja saivat tarvittaessa tukiopetusta tai eriytettyd opetusta sii-
n& seka muissa aineissa. Joissain kouluissa oli suomi toisena kielend — opetusta tai suo-
ruotsin kielen opiskelu oli vapaaehtoista. Joissain oppilaitoksissa oli mahdollista kéyttéa
omakielisen opettgjan apua suomenkielisen terminologian tai koekysymysten kaantami-
sessd. Usein monikulttuurisille opiskelijoille laadittiin myds henkil 6kohtainen opinto-
suunnitelma, ja ammatillisissa oppilaitoksissa he usein osallistuivat suomen kielen ko-
keeseen tai haastattel uun ennen oppilaitokseen hyvaksymista. Monikulttuuristen opiske-
lijoiden suurimpia ongelmia olivat heikosta suomen kielen taidosta johtuvat opiskelu- ja
oppimisvaikeudet, jotka johtavat usein keskeytyksiin. Myds liian tiiviiksi koettu opiske-
lutahti tai tukiopetuksen puute voivat aiheuttaa ongelmia. Mm. Romakkaniemen selvi-
tyksen (1998) mukaan 25 % ammatillisessa koulutuksessa ja 4,7 % lukiossa opiskele-
vista maahanmuuttajanuorista keskeytti ensimmaisen opiskeluvuoden aikana opintonsa
lukuvuonna 1997-98. Noin 10 % lukiossa opiskelevista maahanmuuttajanuorista oli
suuria vaikeuksia selviytya opinnoistaan ja siten riski keskeyttamiseen. (Iskanius 2001,
73-77; Romakkaniemi 1998, 31, 37-38.)

Suomen kielen puutteellinen taito on tutkimuksissa esille tullut suurin ongelma.
Oppilaan puhekieli ja arkikielen ymmartaminen saattavat olla kohtalaisia, mutta ne eivét
usein ole riittdvan hyvia abstraktien, kasitteellisten ja vaikeiden sisdltéjen ymmartami-
seen. Kielivaikeudet liittyvat usein opetuksessa kaytettaviin tehtéviin ja oppikirjoihin.
Myd6s kuullun kielen ymmartamisessa voi ollavaikeuksia. Oppikirjojen lauseet saattavat
myos ollairrallisiajaniistéd voi puuttua sitova metateksti, jolloin asioiden késittedllist&
minen seké asioiden valisten suhteiden ymmartaminen on vaikeaa suppean sanavaraston
lisdksi. My0s opettajien oppikirjasidonnai suus opetuksessa hankal oittaa tall6in oppimis-
taja oppilaille voi muodostua harhakasityksig, joiden korjaaminen on vaikeaa. Suomen
kielen mahdollisimman hyva osaaminen on avainasemassa oppimisen liséksi myos ko-
tiutumisessa ylipdataan. (Lind 1999, 99-101; Miettinen & Pitkdnen 1999, 13-16.)

Kielivailkeuksien lisdksi opiskelun ongelmia ovat usein sopeutumisvaikeudet
suomalaiseen koulutusjarjestelmaan ja opetuskulttuuriin sekad vahaiset kontaktit suoma-
laisiin ikdtovereihin. Maahanmuuttajien saattaa olla vaikea tottua suomalaisen koulun
vapauteen, henkil 6kohtai seen vastuunottoon omasta opiskelusta ja yhtei stoiminnallisuu-
teen. Vahaiset kontaktit suomenkielisiin ikdtovereihin vaikuttavat myos suomen kielen
taitoon. Suomalaisiin saattaa olla vaikea tutustua ja ystavystyé ja he saattavat ollarasis-
tisa maahanmuuttajia kohtaan. Kaikki maahanmuuttajat eivé haluakaan ystévystya
suomalaisten kanssa ja integroitua suomalaiseen yhteiskuntaan, vaan he eristéaytyvéat
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mieluummin. Jotkut monikulttuuriset opiskelijat saattavat tarvita kokonaisvaltaista oh-
jaamista koulutusmahdollisuuksista, el @manhallinnasta ja asioiden hoidosta, yhteiskun-
nan sdannoistd ja normeista seka yleisestikin suomalai sesta el@manmuodosta ja kulttuu-
rista. (Iskanius 2001, 79-82; Lairio & Nissila & Puukari & Varis 2001, 140-145.)

Koulukulttuurien erot saattavat olla suurehkoja ldhialueidenkin valilla. Laihiala
seuraavia seikkoja: Suomalaiset koulut ovat uudempia, siistimpié ja paremmin varustel-
tuja, erityisesti tieto- ja viestintdtekniikan osalta. Vengédlla oppilaita vaaditaan ku-
rinalaisempaa opiskelua ja kayttdytymista ja opettajan auktoriteetti on korkeampi seké
opettajakeskeiset tyotavat yleisia. Vendlaiset opiskelijat saattavat ihmetella suomalais-
ten koulujen omatoi misuuteen ohjaamista, opettagjien sinuttelua ja kdyttaytymisen vapa-
painottavaan opetukseen ja runsaisiin l&ksyihin, kun taas Suomessa kaytetdan monenlai-
Sia opetustyylegja ja metodeja seké painotetaan tiedon soveltamista ja kaytannon taitojen
luonnontieteitd, matematiikkaa, d@idinkielta ja kirjallisuutta. Myds kurssimuotoinen ja
luokaton opiskelu saattaa olla vendéisille opiskelijoille vaikeaa, koska he eivéat valtta
maétta ole tottuneet tekemadn itsendisesti opintojaan koskevia valintoja ja paatoksia.
(Laihiala-Kankainen 2001, 12-27.)

Muslimipojan taas esimerkiksi saattaa olla vaikea keskustella ja toimia naisopetta-
jan tai — opinto-ohjagjan kanssa, koska vieraan aikuisen naisen kanssa puhuminen voi
olla hdmmentéva ja outo kokemus. Myds nakemykset tasmallisyydestd, myohastelysta,
poissaol oista ja séadnndllisyydestd voivat poiketa suomalaisesta gjattelumallista. 1slami-
laisessa kulttuurissa on mm. jossain maarin hyvaksyttavas, ettd alaikdinen poika voi
kayttaytya tottelemattomasti. Toisaalta auktoriteettien kunnioitus on korkealla tasolla.
Samoja piirteitd on myos joissain afrikkalaisissa, aasialaisissa ja |atinalaisamerikkal ai-
sissa kulttuureissa. (Lairio & Nissila& Puukari & Varis 2001, 153-155.)

3.2 Syrjintakokemukset ja vanhempien merkitys

Monikulttuuristen opiskelijoiden koulunk&yntia voivat vaikeuttaa akateemisten haastei-
den lisdks myd6s koulussa tapahtuva kiusaaminen ja syrjintd. Kiusaamista koetaan 1&
hinna toisten opiskelijoiden taholta, mutta syrjimistd myds opettagjien taholta. Syrjinta
kokemukseksi koettaan myo6s negatiivinen suhtautuminen koko ryhméa kohtaan tai
henkil6kohtaisen syyn vuoksi, jolla e ollut tekemista maahanmuuttajataustan kanssa.
Kiusaamista tai syrjintéé on todettu olevan lahes kaikissa kouluissa ainakin jonkun ver-
ran, ja se heikentéé oppilaiden itsetuntoa ja sopeutumista kouluun. Toisaalta on kuiten-
kin todettu, ettd monikulttuuriset opiskelijat, joilla on seké vahva etninen ettd suomalai-
nen identiteetti, parjédvét koulussa hyvin. Lisdksi opettaja-oppilas —suhde saattaa muis-
tuttaa lapsi-vanhempi —suhdetta kotona, ja jos nuori saa koulunkéayntiin tukea kotoaan,
se lisd8 sopeutumista ja viihtyvyytta merkittéavasti. (Talib 2005, 87-88.)

Myds syrjinndn, kiusaamisen tai rasistisen stereotypisoinnin pelko voi vaikuttaa
koulumenestykseen. Jos oppilas pelkaa, ettd hanté syrjitéan taustansa takia ja oletetaan,
ettel han sen takia menesty koulussa, han saattaa alisuoriutua tai valita nakymattomyy-
den. Vdttaékseen opiskelijatovereiden vinoilua, opettgjien erityishuomiota tai antaak-
seen mielikuvan hyvin tavallisesta opiskelijasta, han voi pyrkia kéayttaytymaan mahdol-



18

lismman huomaamattomasti. Tall6in vaaraksi nousee se, ettéd osa opiskelijoista vain
puuhastelee ja nayttelee, koska he eivét halua ilmaista osaamistaan tai osaamattomuut-
taan. Taustaa e kuitenkaan voi kayttda tekosyyna olla osallistumatta joihinkin oppiai-
neisiin. Vaikka monikulttuurisen oppilaan osallistuminen taito- ja taideaineisiin e aina
ole itsestdan selvaa uskonnollisten ja kulttuuristen syiden vuoksi, ne eivét kuitenkaan
oleriittavia syita vapauttaa oppilas ko. aineiden opiskelusta. (Talib 2005, 15-18.)

Monikulttuuristen opiskelijoiden vanhemmilla voi olla erilaisia odotuksia ja toi-
veita suomalaista koulua kohtaan kuin suomalaisilla. Esimerkiksi Jeskasen tutkimuksen
mukaan vendldiset vanhemmat eivéat pida esimerkiksi suvaitsevaisuuteen ja sosiaalisuu-
teen kasvattamista kovin tarkedna tehtévana koululle, vaikka heidan lapsensa ovatkin
vahemmistond suomalaisissa kouluissa, ja he saattavat kokea, ettd heidan lapsiaan ei
kohdella tasapuolisesti kouluissa. He toivovat kouluilta kasvatuksen vahvistamista, pa-
rempaa kuria ja tiukempaa kontrollia seka tiiviimpda yhteyttd koulun ja vanhempien
valilla, vaikka he ndkevétkin kielitaidon puutteen olevan suuri este heidan yhteydenpi-
toonsa koulun kanssa. He kokevat koulun tarkeimmaksi tehtavaks tiedon valittamisen.
Suomalaisissa kouluissa he arvostavat nuorten yksiléllistéa kohtelua, rauhalista ilmapii-
rig, koulun maksuttomuutta ja hyvia ulkoisia opiskelupuitteita. (Jeskanen 2001, 68—69.)

Vanhempien tuki on koulumenestyksenkin kannalta monikulttuurisille oppilaille
tarkedd. Usein monikulttuuristen oppilaiden vanhemmat ovat kannustavampia ja roh-
kaisevampia kuin suomalaisvanhemmat. He korostavat koulun ja jatkokoulutuksen
merkitystd ja haluavat lapsilleen parasta mahdollista koulutusta. Perheet vertaavat 18h-
témaansa ja uuden maan elinoloja ja haluavat hyddyntéd uuden maan mahdollisuuksia.
Vanhemmilta saatu tuki seké positiivinen ryhméidentiteetti ja kulttuurinen paédoma edis-
tavat kouluun sopeutumista ja koulumenestysta. (Talib & Lofstrom & Meri 2004, 106—
107, 111-112))

Tytoille térked on erityisesti édin ja pojille isan tuki. Tytot saattavat tuntea, etta
koulu on heille ainoa sosiaalinen paikka, jossa he saavat olla vapaasti uudessa maassa.
Toisaadlta patriarkaalisista kulttuureista tulevilla tytoilla e vattamatta ole uratoiveita,
vaan he saattavat haluta ensisijaisesti dideiksi ja vaimoiksi. Y hteisbkeskeisista kulttuu-
reista tulevilla tytdilla on myds sosiaalista vastuuta naisen roolissa ja muutenkin yhtei-
sbn mielipide on téarkeémpi kuin yksilon. Poikien voi olla vaikeampi sopeutua uuteen
maahan, silla heidéan menestymistéén saatetaan toivoa paljon ja odottaa enemman kuin
tyttdjen, koska pojat nahddan tulevina perheen eléttdjinad. Vanhempien tahdon vastainen
toiminta voi aiheuttaa sosiaalista vastuuta ja yhteisba korostavan kulttuurin jasenelle
ongelmia, jotka voivat ilmeté esimerkiks kdyttshéiridind. Myos tullakseen hyvaksytyk-
sl suomalaisten joukossa, nuori voi haluta suomalaistua mahdollisimman nopeasti. Eri-
tyisesti aasialaiset, jotka ovat tottuneet kuuliaisuuteen ja velvollisuuksien hoitoon, saat-
tavat ihastua lansimaiseen yksilokeskeisyyteen ja vapauteen. Sitoutumattomuus kum-
paankaan kulttuuriin lis8a puolestaan syrjaytymisvaaraa. Nuoret eivét valttamétta halua
noudattaa vanhan kulttuurinsa tapoja, mutta toisaalta uuden yhteiskunnan taholta koettu
torjunta estéa heitd sitoutumasta uuteenkaan kulttuuriin. (Lairio & Nissila & Puukari &
Varis 2001, 157-159; Talib 2005, 19-20.)
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4 KEHITTAMISHANKKEEN TOTEUTUS

4.1 Hankkeen tavoitteet

Toimin itse toisena opinto-ohjagjana ja historian ja yhteiskuntaopin opettajana seka lu-
kuvuonna 2006—2007 liséks toisena apulaisrehtorina koulussamme. Palasin puolentois-
ta vuoden aitiysloman jalkeen kouluun helmikuussa 2006 ja samaan aikaan aloitin opin-
to-ohjagjan monimuoto-opinnot Jyvaskylan yliopistossa. Miettiesséni kevadla 2006
aihetta kehittémishankkeelle havaitsin, ettd monikulttuuristen opiskelijoiden osuus kou-
lussa oli lisdantynyt. Keskustellessani asiasta opiskelijahuoltoryhméssg, johon kuuluivat
opinto-ohjagjat, erityisopettaja, terveydenhoitaja, rehtori ja silloinen apulaisrehtori, to-
tesimme, ettd kehittamishankkeeni pitéisi liittyajollain lailla heihin. Huomasimme, etta
hei dén ohjaamisensa ja opiskelun tukemisensa vaativat tehostamista ja heidan osuutensa
koulumme opiskelijoista oletettavasti myos nousee lahivuosina. Paddyin kartoituksen
tekoon seka koulun tdmén hetkisen tilanteen kuvaamiseen, jolloin sain kehittémishank-
keessa kehittda koulun liséksi samalla omaa tyétéani.

Tassa kehittamishankkeessa tavoitteena ovat seuraavat asiat:

- Kartoittaa koulumme monikulttuuristen opiskelijoiden seké opettajien
ja opiskelijahuoltoryhmén ndkemyksia monikulttuuristen opiskelijoi-
den lukio-opiskeluun, oppimiseen ja opintojen lapivientiin liittyvista
ongelmista ja haasteista.

- Kartoittaa monikulttuuristen opiskelijoiden opiskeluun ja koulunkdyn-
tiin liittyvia positiivisia puolia ja voimavaroja.

- Pohtia millaisten erilaisten tukitoimien avulla ja ohjauksen keinoin
voisimme tukea monikulttuurisia opiskelijoita enemman.

Tulevaisuudessa aiomme ottaa heidan opiskelunsa tukemisen ja ohjauksen tehos-
tamisen kehityskohteeksi nyt tehtévan kartoituksen tulosten pohjalta. Hanke on osa kou-
lumme lagjempaa kehityskohdetta nimeltdan " Oppimisen tuki”. Todenndkodisesti asia
sdilyy kehityskohteena, koska taman lukuvuoden aikana teemme vasta alkukartoituksen
tuen tarpeesta ja ehdimme pohtia ja suunnitella seka kokeilla vain joitakin tukimuotoja.

Pyrimme saamaan kehityskohteen toteuttamiseen aktiivisesti mukaan koulun koko
henkil6kunnan eli opinto-ohjagjien ja opiskelijahuoltoryhman lisdksi myos kaikki ryh-
manohjagjat sekéa aineenopettgjat ja oppilaitoksen hallinnon. Haluamme nahda opiske-
lun tukemisen seka ohjaustoiminnan koulussa kokonaisvaltaisena siten, etta se kuuluu
kaikille kouluyhteisdssd. Tama gatus sisdltyy myds koulumme opetussuunnitel maan.
Taustalla gjattelussa on myds holistinen opiskelijakeskeinen ohjausmalli. Holistisessa
opiskelijakeskeisessa ohjausmallissa ohjauksen asiantuntijuus on porrastettu, koska
opiskelijoiden ohjaustarpeet ovat eriasteisia. Myo6s opettagjien ja koulun johdon ja hal-
linnon on térkeé osallistua enemman opiskelijoiden ohjaukseen, ja kun opiskelija tarvit-
see vaativampaa ohjausta, han saa sité opinto-ohjagjalta. Holistisen ohjausmallin mu-
kaan kaikki ohjaustahot tekevét yhteisty6ta ja tukevat toistensa ty6td, jolloin ohjauksen
eri alueet saadaan paremmin integroitua. (Ks. Lairio, Puukari & Varis 1999a, s. 27-30.)
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Projektikeskeisiin kehittdmishankkeisiin sisdltyy toimintatutkimuksen elementte-
ja Toimintatutkimuksen avulla pyritdan parantamaan kaytantoja seka myos ymmarta-
maan niita ja olosuhteita syvalisemmin. Siina edetéén suunnitelman teosta toimintaan,
jota havainnoidaan ja muutetaan saatujen kokemusten perusteella. Sité voidaan pitéa
arkielamaan liittyvana tieteellisena toimintana ja ammatillisena oppimisprosessina.
Toimintatutkimus saa alkunsa kdytéannon ongelmista ja se on tilanne- ja ympaéristokes-
keistd. Teknisen toimintatutkimuksen kdynnistg ana on ulkopuolinen taho ja praktisessa
toimintatutkimuksessa osallistuvia opettgjia pyritéén auttamaan oman tietoisuutensa ja
k&ytannon teorioidensa tiedostamisessa, muotoutumisessa ja uudelleensuuntaamisessa.
Kolmannessa |ahestymistavassa, emansipatorisessa toimintatutkimuksessa, kasvatus-
kdytantd nahdéén yhteiskunnallisena toimintana, joka vaikuttaa oppilaiden mahdolli-
suuksiin myéhemmin elamassa ja opettajien on pyrittdva parantamaan koulun toimin-
taympéristéa. (Syrjdla & Ahonen & Syrjéldinen & Saari 1995, s. 30-33.)

Toimintatutkimuksessa my6s tutkija on osa tutkimuskohdettaan ja han toimii itse
tutkimassaan ympéristossa. Toimintatutkimus voi keskittyd omaan tyohon kohdistuvana
pohdintana, tiedonkeruuna, toiminnan muuttamisena ja tulosten kertomisena opettgjille.
Paémaarana on ongelmien tiedostaminen ja tilanteen muuttaminen siten, etta tutkimuk-
sesta muodostuu koko siihen osallistuvalle yhtei solle oppimisprosessi, koska oman tyon
ymmartaminen ja kehittdminen voi kdynnistyé vain alkamalla reflektoida kokemuksia.
Prosessin olennaisin osa onkin reflektio, ja siind voidaan kyseenalaistaa vallitseva ym-
paristo. Prosessi etenee osallistujien pohdinnan ja keskustelujen kautta kdytanndn muu-
toksiin, joita havainnoidaan ja arvioidaan seka muutetaan saatujen kokemusten perus-
teella (Syrjdla & Ahonen & Syrjdlainen & Saari 1995, s. 33-39.)

Tama kehittamishanke on osittain toimintatutkimus, koska sen avulla pyritéan pa-
rantamaan kdytantdja seka myods ymmartamaan asioita syvallisemmin. Tama hanke to-
sin kasittéa vain toimintatutkimuksen ensimmaisen vaiheen eli ongelmien kartoituksen
ja kehittéamissuunnitelmien tekemisen. Tulevaisuudessa toimimme uudella, suunnitellul-
la tavalla, jonka jalkeen arvioimme toiminnan tuloksellisuutta ja muutamme kaytantdja
tulosten pohjalta eli viemme toimintatutkimusta eteenpéin kohti paatosta. Ajallisesti se
vie useita vuosia. Tassa kehittamishankkeessa on seka praktisen etta emansipatorisen
toimintatutkimuksen piirteitd, ja tutkija toimii itse ympéristossa, keréé tietoa, kertoo
tuloksista tydyhteisolle, yrittédd yhdessa heidan kanssaan |6ytéa kehittdmiskohteita ja
uusia toimintamallgja sekd arvioidaniita.

4.2 Aineston keruu jatiedon luotettavuuden arviointi

Kehittdmishankkeen kartoitus on tehty suurilta osin opiskelijoiden ja henkildkunnan
haastattelujen avulla. Liséksi kyselin asiasta opettajilta myos séhkopostitse ja kirjasin
opettagainkokouskeskustelua yl6s. Aluksi tein syksylld 2006 myds testimielessa kirjalli-
sen kyselyn otokselle monikulttuurisia opiskelijoita (ks. liite 1). Olin laatinut kyselyn
yhdessé edellisen apulai srehtorimme kanssa, ja sitd oli kommentoinut yks monikulttuu-
rinen opiskelija. Pyysin yhdessé informaatiotilai suudessa opiskelijoita vastaamaan kyse-
lylomakkeeseen. Jaoin lomakkeet noin parille kymmenelle opiskelijalle, mutta sain vas-
tauksia takaisin vain 11 kappaletta. Vastaukset olivat myos padosin hyvin niukkoja.
Suuri osa vastas vain laittamalla viivan vastaustilaan tai kommentoimalla el mitéan
ongelmia’, "en tarvitse mitdan apuatai tukea’, "kaikki ok” tms. Joku oli myds kirjoitta-
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nut, ettd opettajat suhtautuvat héneen "tosi hyvin, mutta luulevat etta en osaa suomen
Kieltd, esim. just tammoisilla testeilla. Se ottaa padhan”.

Huomasin siis, etté joko useat opiskelijat eivat kokeneet heilla olevan lainkaan
opiskeluun liittyvid ongelmia, elka mink&anlaista tuen tarvetta, tai sitten he eivat halun-
neet myontaa heilla olevan ongelmia. Mahdollisesti he kokivat kyselyn jopa loukkaava-
na eivatka halunneet erottua muista opiskelijoista. Voi myos olla, etté he elvat osanneet
noin pikaisesti vastata kyselyyn, vaan olisivat tarvinneet harkinta-aikaa. Osatosin lupas
palauttaa kyselyn myéhemmin asiaa mietittydan, mutta vastauksia e juuri tullut takai-
sin. Myos ne, jotka olivat vastanneet kyselyyn, olivat siis joka tapauksessa vastanneet
lyhyesti. Totesin, ettd minun pitéis joko tehda toisenlainen kyselylomake seké vaatia ja
vahtia sen ehdotonta pal auttamista, mink& en kuitenkaan uskonut ratkai sevan ongelmaa,
tai valita erilainen tutkimusmetodi. Taman takia paadyin kayttamaan paéosin haastatte-
luja tdhan kartoitukseen. Toki koekyselystakin sain joitain asioita selville, vaikka niilla
e suurtatilastollista merkitysta ol ekaan.

Seuraavia asioita nousi opiskelijoille tekemassani koekyselyssa esille:

- Matematiikan opiskelussa vaikeuksia (3 vastausta)

- Englannin opiskelussa vaikeuksia (1 vastaus)

- Fysiikan opiskelussa vaikeuksia (1 vastaus)

- Joidenkin suomen kielen sanojen ymmartaminen vaikeaa (2 vastausta)

- Keskittymisvaikeudet (1 vastaus)

- Kysyttéessa tukevatko opettajat opiskelijoita, yleisin vastaus oli ”eivét eri-
tyisemmin tue” tms. Tosin kysymyksiin keneltd ja millaista tukea kai paat,
ei tullut selkeita vastauksia.

- Tukiopetuksen tarve oli nimetty 4 vastauksessa

- Omasta tytnteostaan vastanneet olivat sitd mieltg, etté he tekevét ihan riit-
tavasti t6ita opintojensa eteen (8 vastausta).

- Opettgjien tai muiden opiskelijoiden suhtautumista kysyttaessa kaikki vas-
tanneet totesivat, ettd muut opiskelijat ja opettajat suhtautuvat heihin hyvin
jasamatoisin pain.

- Kodin suhtautumisessa lukio-opiskeluun kaikki aiheeseen vastanneet (9
kappaletta) totesivat, etta kotona opiskeluun suhtaudutaan positiivisesti,
"tos hyvin”, kannustavasti sekd ”autetaan, jos vain osataan”. Yks tyttd
Kirjoitti seuraavasti: "V akavasti. Vanhempieni mielesté lukio on hyvin tér-
ked ja minua tuetaan sen takia hyvin.”

Paadyin siis tekeméan kartoituksen pddosin haastattelujen avulla. Haastattelujen
kayttd on Suomessa yleisin tapa kerétéa laadullista aineistoa. Haastattel utyyppeja on nel-
j& Strukturoidussa haastattelussa (tai lomakehaastattelussa) kysymysten muotoilu ja
jarjestys on kaikille sama ja vastausvaihtoehdot ovat valmiina. Téastéa eroaa puolistruktu-
roitu haastattelu, jossa kysymykset ovat samoja, mutta vastausvaihtoehtoja el ole val-
miina. Lisaks kéytdssa on teemahaastattelu, jossa aihepiirit on méaéritelty, mutta kysy-
myksilla el ole tarkkaa muotoa tai jarjestysta. Vaikka ne kaikki k&ydaankin 18pi haastat-
telun ailkana, mutta niiden jérjestys ja laguus vaihtelevat. Viimeisend on vield avoin
haastattelu, joka muistuttaa eniten tavallista keskustelua. Siind aihealue on méaritelty,
mutta kaikkien kanssa kéyda |&pi samoja teemoja. Liséksi voidaan puhua viela syva
haastattelusta, jossa avoimia haastatteluja tehdddn saman haastateltavan kanssa enem-
man kuin yksi. Teemahaastattelut ovat olleet suomalaisissa tutkimuksissa yleisia viime
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vuosina siksi, etté niissa haastateltava paésee puhumaan halutessaan varsin vapaamuo-
toisesti, vaikka teemat muodostavatkin kehikon késiteltéaville asioille. Haastattelun pitda
perustua vapaaehtoisuuteen sekéd herditéa haastateltavassa luottamusta ja vuorovaiku-
tuksen pitda toimia hyvin. (Eskola & Suoranta 1999, s. 8689, 93-94.)

Toteutin haastattelut teemahaastattelun metodilla. Opiskelijoiden haastattelujen
pohjana kaytin véljasti edella mainittua, kevadlla tekemaani kyselylomaketta (ks. liite
1) seké haastattelun kuluessa esille nousseita uusia, tilannesidonnaisia kysymyksia.
Niissa oli siis puolistrukturoidun haastattelun piirteitd myds mukana, mutta annoin
my0s haastateltavan vieda keskustelua haluamaansa suuntaan. Opettgjien ja muun hen-
kilokunnan haastattelut olivat teemahaastatteluja, joissa kerroin vain teeman aiheen,
jonka he olivat saaneet my6s sdhkodpostitse. Itse haastattel utilanteet puolestaan noudat-
tivat 1ahinna avoimen haastattelun mallia. Sadhkdpostissa kysyin lyhyesti seuraavaa:
" Mit& opiskeluun, koulunkdyntiin tai lukion lapivientiin liittyvia ongelmia, vaikeuksia tai haas-
teita monikulttuurisilla opiskelijoilla on ja mita positiivisia asioita heidan opiskeluunsa liittyy?”
Osdlta sain vain sahkopostitse kirjallisia kommentteja ja vastauksia, enka haastatellut
heitd lainkaan. Kaytin téta kirjallista aineistoa samaan tapaan kuin kirjaamaani opetta-
jainkokousten keskusteluaineistoa. Katsoin toteutustavan hedelmallisemmaéksi kuin
strukturoidun haastattelun, koska haastattelin joka tapauksessa monia ihmisia, joten
uskon, ettd sain luotettavaa ja monipuolista tietoa.

Haastateltaviks valitsin kahdeksan monikulttuurista opiskelijaa. Tyttoja ja poikia
ja loput opiskelijat olivat kiinalais-, virolais-, bulgariadais- ja kurditaustaisia. Lisaksi
normaalin opinto-ohjauksen lomassa kyselin muutamilta monikulttuurisilta opiskelijoil-
ta joitain aiheeseen liittyvia kysymyksia Koulun henkilokunnasta haastattelin aluksi
kolmea opettgjaa. Sen jalkeen laitoin koko henkildkunnalle sdhkopostilla kysymyksia,
ja sain vastauksia yhteensa kymmenelta opettgjalta. Heista haastattelin vield kolmea
erikseen. Lisaks vastauksia antoivat opiskelijahuoltoryhmén jésenet eli erityisopettaja,
terveydenhoitaja, toinen opinto-ohjagja ja rehtori. Vastauksia antaneesta henkil 6kunnas-
ta miehia oli viis ja naisia kaksitoista. Opettajat edustivat eri oppiaineita: didinkieli ja
kirjallisuus, suomi toisena kielend, vieraat kielet, useat reaaliaineet, matematiikka seka
taito- ja taideaineet. Lisdks olen kirjannut ylds opettajainkokouksissa, koulutuksissa
seka koulun johtoryhméssa ja opiskelijahuoltoryhmassa kaytya keskustelua. Omat né-
kemykseni olen padasiassa laittanut osioihin, joissa késittelen opiskelijahuoltoryhman ja
ohjagjien nakemyksia. Mielenkiintoista on myG6s selvittad, nakevatko eri ryhmét eri on-
gelmiavai 16ytyyko paljon yhteisia ndkemyksia ongel mista ja ratkai sukeinoista.

Kéytan tassa tydssa pddosin termid monikulttuuriset opiskelijat, vaikka kuvaa-
vampi termi olisi ehk&” muuta kuin suomeatal ruotsia & dinkielendan puhuvat opiskeli-
jat”. Aidinkieli ja monikulttuurisuus ovat mielestani selkeimmét erottavat tekijét heidan
ja suomenkielisten opiskelijoiden vélillg, koska osalla heista ei ole taustalla maahan-
muuttoa Suomeen. Osa opiskelijoista on syntynyt Suomessa, osalla toinen tai molem-
mat vanhemmat ovat Suomen kansalaisia ja osalla maahanmuutosta on jo hyvin pitka
aika, joten heita e voi kuvata maahanmuuttajataustaisiksi opiskelijoiksi. Osa opiskeli-
joista on Suomen kansalaisia, mutta heidan kotonaan kaytetddn myos muita adinkielia,
eivatka kaikkien vanhemmat puhu kunnolla suomea. He myds joutuvat kaikki jollain
lailla elaméan kahdessa kulttuurissa eli vanhempiensa tai 18htémaansa kulttuurissa sekéa
suomalaisessa, kulttuurissa. Monikulttuuriset opiskelijat eivét siis ole lainkaan homo-
geeninen ryhma koulussamme, vaan heidan taustansa, suomen kielen taitonsa, Suomes-
sa oloaikansa ja tietonsa Suomesta ja koulutug arjestel masta seka heidan ” monikulttuu-
risuusasteensa” vaihtelevat merkittavasti. Osa kuuluu mielestani selvasti valtavaestoon.
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5 TULOKSET

Esitan tulokset aihepiireittéin ja kuvaan ongelmien lisdksi my6s positiivisia asioita, joita
kartoituksessa tuli ilmi. Monikulttuuriset opiskelijat ovat hyvin heterogeeninen joukko,
joten kartoituksessa on yleistyksi&, jotka on pidettava mielessa tuloksia luettaessa. Mo-
nilla opiskelijoilla e ole lainkaan opiskeluongelmia. Tarkeimpi& asioita olen valinnut
kolme luvun alkuun. Ongelmat ja vaikeudet ovat jatkoa gjatellen kehittdmishaasteita ja
positiiviset puolet voimavaroja, joita kannattaisi yrittéd hyodyntéd. Olen paikoin eritel-
lyt opiskelijoiden, opettajien ja opiskelijahuoltoryhméan ndkemyksia ja vertaillut sita,
nakevéatkd ryhmét samoja val eri asioita ongelmina ja positiivisina puolina. Olen myos
maininnut toimia, joillajo nyt olemme yrittaneet parantaa asiaa.

5.1 Suomen kielen puutteellinen taito

- Suullinen kielitaito on usein kirjallista paljon parempaa, jolloin arkikielessa ei
ilmene ongelmia, vaikka teoreettisen tiedon kasittel yssa niitd monesti on

- Suomen kielen puutteellinen taito hankal oittaa niin vieraiden kielten, reaaliai-
neiden kuin matematiikan opiskelua, koska lukion oppisisall 6t ovat kasitteel -
lisdjakoealueet lagjoja

- Heikot opiskeluvalmiudet korostuvat, jos suomen kielessa on puutteita

Yleisia opiskeluun ja opiskeluvalmiuksiin liittyvia vaikeuksia

Lahes kaikki opettgjat arvioivat, etta monikulttuuristen opiskelijoiden menestys oppiai-
neissa voi olla heikkoa, johtuen lukio-opiskeluun vaadittavan kielitaidon puutteellisuu-
desta. Lukion kurssisisdllot ja oppiaineiden termit ovat vaativia suomenkielisillekin
opiskelijoille. Sanastot ovat erityisesti vieraskieliselle vaikeita ja késitteellisia sekéa koe-
alueet ja kurssisisdll 6t lagjoja. Opiskelijat eivét aina havaitse tatd. He ol ettavat, etta hei-
dan kielensa on riittdvan hyvaa lukio-opintoihin, koska he puhuvat suomea hyvin ja
ovat jo opiskelleet suomalaisessa peruskoulussa. Osa on myds kaynyt suomalaista péi-
vakotia ja he parjdavét arkielamassa hyvin suomen kielella. Vain muutamat haastatellut
opiskelijat mainitsivat kielitaito-ongelman. Useimmat totesivat opiskeluongelmia ole-
van eri aineissa, kuten vieraissa kielissg, matematiikassa ja reaaliaineissa, kuten kemias-
sajafysikassa, joissa on paljon vieraita termejd. Saattaa olla, etté opiskelijat eivét nah-
neet yhteyttéa suomen kielen taidon ja opiskeluongelmien valilla Kuitenkin heilla usein
on kirjoitetun kielen tuottamisessatai luetun kielen ymmértamisessi vaikeuksia.

Osa opettajista oli myds sitd mieltg, ettei kaikilla opiskelijoilla ole riittéavia val-
miuksia opiskella lukiossa, saada |lukio-opintojaloppuun tai suorittaa ylioppilastutkintoa
hyvaksytysti. Tama péatee niin suomenkielisiin kuin monikulttuurisiin opiskelijoihin.
Monikulttuuristen opiskelijoiden kohdalla tamén néhd&an johtuvan osittain juuri puut-
teellisesta suomen kielen taidosta. Osittain taas kyseessa ndhdaan olevan opiskelutaito-
jen ja-valmiuksien puutteel lisuus seké tyonteon vahaisyys lukio-opintoihin vaadittaval -
la tasolla. Monet perustaidot, kuten tekstin ymmartaminen ja tulkitseminen, muistiin-
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panotekniikat, kokeeseen valmentautuminen, esseen kirjoittaminen tai tiedon sovelta-
minen ovat puutteellisia. Naissa taidoissa on tosin parannettavaa myds monilla suomea
aidinkielenddn puhuvilla opiskelijoilla. Ongelmat eivét rgjoitu pelkastéan lukuaineisiin.
Myo0s taito- ja taideaineissa kielitaitoon ja opiskeluvalmiuksiin liittyvét asiat saattavat
hankal oittaa opiskelua, kuten seuraavassa sitaatissa ilmenee:
" Opiskeluvalmiudet; tieto- ja taitotaso, tiedonhankinta- ja soveltamistaidot usein hyvin puutteelli-
set: Ei vastaa useinkaan peruskoulun pdattéarvioinnin edellyttdmaa tasoa kuvataiteessa. (Perus-
kasitteet: tekniikat, valineiden nimet, materiaalit.) Korostan, etteivat kaikki mamu-taustaiset karsi
naisté ongelmista, mutta ongelma on verrattain suuri.”

Naihin haasteisiin olemme jo pyrkineet vastaamaan. Koulussamme on uutena toi-
joka torstai-iltapdivéisin ja sielld saa tukiopetusta vieraissa kielissg, matematiikassa ja
tarvittaessa readliaineissa. Siella voi tehda |aksyja rauhassa tai ohjatusti ja sinne voi
my0s pyytaa erityisopettajan mukaan. Lisdks koulussamme on erityisopettajan pitdmia
Lue -kurssgja, joissa harjoitellaan opiskelutekniikoita, lukemista ja Kirjoittamista ym.
oppimaan oppimisen taitoja. Erityisopettaja tekee myos kaikille opiskelijoille lukitestit
seka tapaa opiskelijoita henkil 6kohtai sesti. Ongelmana on kuitenkin [ukitestien luotetta-
vuus monikulttuuristen opiskelijoiden kohdalla. Olemme my6s ohjanneet monikul ttuu-
risia opiskelijoita heille tarkoitetulle tukikurssille, jossa saa apua suomen kielen lukemi-
sen ja kirjoittamisen seka opiskeluvalmiuksien kehittémiseen. Kurssia jarjestéa iltalu-
kio. Jarjestimme kurssista tiedotustilaisuuden omalla koululla, ja ssimme sinne osallis-
tujiksi noin 15 opiskelijaa. Lukuvuonna 2007-2008 kurssi toteutetaan uudelleen, ja lu-
kuvuonna 2008-2009 olisi tarkoitus jarjestéa vastaava kurssi omassa koulussamme.

Suomi toisena kielena vai didinkielena?

Y htend ongelmana on monikulttuuristen opiskelijoiden haluttomuus hyddyntda suomi
toisena kielend — opetusta. Osalla monikulttuurisista opiskelijoista on varsin heikko me-
nestys suomi didinkielend — opinnoissa, mutta he eivat halua vaihtaa oppimaaraa. Ai-
dinkielen opettgjat kehottavat opiskelijaa vaihtamaan oppimaaréd, mikali he huomaavat
suuria puutteita suomen kielen taidossa. Myo6s opinto-ohjagjat ohjaavat opiskelijoita
asiassa. Opiskelijat haluavat usein mieluummin opiskella suomea éidinkielena opiskele-
vien opiskelijoiden kanssa eivétka valitse suomi toisena kielena — kursseja, vaikka niita
on heilletarjollajavaikka heille kerrotaan, ettd ne ovat heidan etuoikeutensa ja hyodyk-
s heille niin lukioaikana, yo-tutkinnossa kuin jatko-opintoihin paasyssa. Opettgjat us-
koivat tdman johtuvan ehk& siitd, etta monikulttuuriset opiskelijat eivéat halua erottua
joukosta. Opiskelijat taas sanoivat, ettd heistd on mukavampaa opiskella suomea adin-
kielend, ja ettd sen kurssegja on helpompaa valita kurssitarjottimesta, koska niita on pal-
jon tarjolla. Suomi &idinkielena kusseilla voi olla myds ongelmana se, etté kursseilla
saatetaan lukea sellaisia kirjoja, jotka ovat kiellettyja monikulttuuristen opiskelijoiden
omassa uskonnossa. Myds "rohkeat” tekstit, joita tunneilla kasitelldan, voivat aiheuttaa
ongelmia, koska jotkut monikulttuuriset opiskelijat eivéat halua lukea niita ja pitavét nii-
ta loukkaavina. Myo6s taman takia suomi toisena kielena — oppiméaard olisi opiskelijoille
parempi, sillasiella el téllaisia vastaavia ongelmiatule.

Tahan olemme yrittdneet saada parannusta ohjaamalla opiskelijoita tehostetum-
min suomi toisena kielend - opetukseen sek& korostamalla sen tasavertaisuutta suomi
aidinkielena oppiaineen rinnalla kertomalla, ettéd suomi toisena kielena — oppimaara
antaa yhdenvertaiset 18htopisteet jatko-opintoihin. Jotkut opiskelijat ovatkin vaihtaneet
suomi toisena kielena — opetukseen. Tassa kiteyttava lainaus didinkielen opettajalta:
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" Ensimméisend vaikeuksien takana néen kielen. Monilla kielen hallinta ei ole vielé sellainen, etta
lukion sisallét omaksuttaisiin helposti. Vaikka nuori olisi asunut Suomessa jo kauan mutta koulu-
opetuksessa e ole ollut S2-opetusta ja kotikieli on muu kuin suomi, ongelmia on. Tosin monista
2-opiskelu on noloa, monille arkipuhe ja sen ymmértaminen on merkki hyvasta kielitaidosta. Us-
kon myds, etté kirjallinen kulttuuri on monille vierasta. Puhun nyt erit. somaleista. Somalian kie-
leen on saatu kirjakieli 70-luvulla, heidank&an kodeissaan tuskin hirveasti toitotetaan kirjojen tar-

keytta.”

Lahes kaikilla monikulttuurisilla opiskelijoilla on jonkin verran puutteita kirjoit-
tamisessa, luetun ymmartamisessa, kielen rakenteissa ja joskus myds kuulun ymmarté-
misessa. Positiivisena asiana opettgja nakee sen, etta opiskelijat keskustelevat mielel-
|&an. Lopuksi lainaus suomi toisena kielena opettgjata:

" Maahanmuuttajaopiskelijoiden joukossa on paljon innokkaita keskustelijoita, ja spontaanisti

nousevaa keskustelua ajankohtaisista asioista voi hyddyntéd monipuolisesti kieliharjoituksena.

Asenneongelmat ovat vaikuttaneet suurimmilta; toisaalta pidetdan S2-opetukseen tuloa ” joutumi-

sena” ja pettymisend, koska suullinen kielitaito koetaan hyvéksi, toisaalta luullaan, ettd S2-

opetuksessa padsee helpommalla, elka viitsittaisi tehda kurssiin kuuluvia tehtavia.”

Useat monikulttuuriset opiskelijat opiskelevat kuitenkin suomea é@idinkielendja
parjaavat hyvin. Ongelmia el vattamatta aiheutaitse kieli, vaan kasiteltavét asiat:

" Tahéan asti aidinkielen tunneilla ovat yleensa olleet virolais- tai venaléissyntyiset opiskelijat, jot-
ka ovat olleet maassa kauan. Nyt tunneilla on mm. Somaliassa syntynyt mutta kauan Suomessa
asunut poika, jonka ki€litaito on aidinkielen mittapuullakin hyva. Eriyttamista e tarvitse tehda
kuin sen suhteen, ettd varoitan teatteriesitysten tai elokuvien sisallostd, jos aavistan niiden louk-
kaavaan hanen uskonnollisuuttaan. Olen myos tata opiskelijaa pyytényt itse huomauttamaan mi-
nulle, jos en osaa ottaa hénen kulttuuritaustaansa huomioon.”

Vieraat kielet ja reaaliaineet

Suomen kielen opiskelun liséksi my6s muiden kielten opiskelussa, esim. englannin kie-
len opiskelussa, voi monikulttuurisilla opiskelijoilla olla vaikeuksia, jotka johtuvat osit-
tain aukoista suomen kielessa. Peruskielioppitermit, kuten sanaluokat tai aikamuodot
eivét valttamatta aukea vieraskielisille. Vaikeudet voivat johtua myos siitd, etté opiske-
lijat joutuvat opiskelemaan useita vieraita kielig, suomi mukaan luettuna, ja tama on
tyolasta. Monilla heistd on vapautus ruotsin kielen opiskelusta, mutta osa opiskelee sita.
Toisaalta opettgjat ovat sanoneet, etta monikulttuuriset opiskelijat saattavat menestya
vieraiden kielten opinnoissa usein kohtalaisen hyvin, koska heiddan on mm. helpompi
oppia dantamaén vieraitakielia Lisdks he ovat rohkeita puhumaan ja kayttamaan kielta
jahe tekevét mielelléan suullisia harjoituksia ja ilmoittautuvat vapaaehtoisiksi lukijoiksi

tali keskustelijoiksi. Lainaus yhdelta kielenopettajalta kuvaatilannetta hyvin:
" Johtunee varmaan siita, ettd ovat nuorena joutuneet opettelemaan vahintéan kaksi vierasta kielta
ja sita kautta heidan tietoisuus eri danteista ja foneemeista on suurempi kuin yksikielisten nuorten.
He ovat myds rohkeampia puhumaan, sekin tulee varmaan siita, etté he ovat tottuneet kayttamaan
jo vahintédn omaa aidinkieltddn ja suomen kieltd. Eli he parjaavat keskimaaraista paremmin
suullisessa kommunikaatiossa. Ranskan kursseilla monella maahanmuuttajalla on ranskan kielisia
sukulaisia tai heidén kotimaansa yksi kielista on ranska.”

Joillain monikulttuurisilla opiskelijoilla on kulttuuritaustaansa liittyen vieraiden

taan opintosuorituksiksi. Sama koskee myds mm. kurdin kieltd, turkkia, somalin kielta,
kiinaa ym. kielig, joita Helsingissd on mahdollista opiskella. Vaikka kielten osaaminen
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entuudestaan on hyva asia, saattaa myo6s kayda niin, etté opiskelijat luottavat kykyihinsa
lilkaa elvatka tee |aksyjatai ole huolellisiatarkkuutta vaativissa tehtdvissa.

Readliaineiden opiskelussa suomen kielen puutteellinen taito nékyy opettajien
mielesta selvasti. Tallaisia aineita ovat kemia, fysiikka, biologia, maatiede, psykologia,
historia, yhteiskuntaoppi ja terveystieto. Oppiaineissa on paljon kasitteitd, joiden ym-
martaminen voi olla hankalaa, koska ne poikkeavat arkikielestd. Myds sanalliset tehté:
vét jateorian kirjoittaminen voivat olla haastavia ja lisdksi koealueet ovat hyvin lagjoja.
Talloin erityisesti esseekokeeseen vastaaminen tai termien médrittely voi olla monikult-
tuuriselle opiskelijalle vaikeaa. Myds omien teoreettisten tutkielmien tekeminen on heil-
le haastavaa, kuten myos joidenkin sanallisten tehtdvien ymmartaminen. Nama asiat
ovat tosin my6s suomea adinkielengén puhuville usein hankalia.

Reaaliaineissa on joskus ongelmana myds se, etté niissa kasitelléan aiheita, jotka
voivat olla monikulttuurisille opiskelijoille hankalia tai kiellettyja. Esimerkiks terveys-
tiedossa, psykologiassa seka biologiassa kasitelldén seksuaalisuuteen liittyvia asioita ja
historiassa islamilaiseen yms. kulttuureihin tai uskontoihin liittyvié asioita. Naiden k&
sittely tunneilla on joskus ol lut monikulttuurisille opiskelijoille kiusallista, he ovat ikaén
kuin halunneet ” sulkea korvansa” aiheiltata jopa léhteneet pois tunnilta kesken kaiken.
Tama on ongelmana myos sen takia, etta opettajan on noudatettava opetussuunnitelmaa
ja otettava aiheet esille opetuksessa, mutta opiskelija jéa tall6in vaille opetussuunnitel -
man mukaista opetusta. Opiskelijat saattavat my6s innokkaasti véitella asioista, mitka
koskevat heidan uskontoaan tai kulttuuriaan, mika sindll&an on tietenkin positiivista.

Positiivista on myds, ettd osa monikulttuurisista opiskelijoista opiskelee oppitun-
neilla hyvin. He tekevét kotildksyja tunnollisesti seké osallistuvat aktiivisesti oppitun-
neilla keskusteluihin, léaksynkuulusteluihin tai ryhmatdihin. He ovat usein suomea ai-
dinkielendén puhuvia opiskelijoita rohkeampia ja keskustelevampia. Kokeelliset teht&
vét, esimerkiksi kemiassa jafysiikassa, sujuvat heiltéa oikein hyvin.

Matematiikka

My6s matematiikkaan liittyvéat vaikeudet johtuvat opettajien ja erityisopettajan mukaan
pitk&lti suomen kielestd. Tamatulee ilmi erityisesti matematiikan sanallisissa tehtévissa,
joiden tehtdvanantoja monikulttuuriset opiskelijat eivat valttaméatta ymmarrd. He osaa-
vat yleensd laskea numeeriset perustehtavét hyvin, mutta sanalliset tehtévét ovat heille
hankalia. He tarvitsevat niiden ymmartamiseen apua. Opettajan tai opiskelutoverin on
ik&an kuin tulkattava, esitettava toisin sanoin ja yksinkertaisesti se, mita tehtavassa tar-
koitetaan. Matematiikassa on my6s jonkin verran vaikeaa termistoa. Nama asiat myos
monikulttuuriset opiskelijat toivat itse esille. Samoja ongelmia on toki myds muilla.

Koulussamme jokainen opiskelija suorittaa heti lukion alussa puolen kurssin mit-
taisen matematiikan johdantokurssin. Kurssi suoritetaan samaan aikaan matematiikan
ensimmaisen kurssin kanssa, ja siella kerrataan peruskoulun matematiikkaa. Taméa mah-
dollistaa hitaamman etenemisen enssmmaéisella varsinaisella kurssilla. Tésté huolimatta
jotkut opiskelijat elvat saa matematiikan ensimmai sesta kurssista hyvaksyttya arvosanaa
tal he saavat hyvin huonon arvosanan. Lisdks pitkasta matematiikasta vaihtaa jo tall6in
osa lyhyeen matematiikkaan ja vaihtajat menestyvét yleensa hyvin.

Liséks koulussamme on jéarjestetty matematiikan opettgjan ja erityisopettajan
yhdessa pitama matematiikan tukikurssi, jonka tarkoituksena on auttaa hyvin heikosti
lyhyesséd matematiikassa menestyvié opiskelijoita ja avata heille matematiikan maail-
maa ja vahentééd mahdollisia ennakkol uuloja matematiikan opiskelua kohtaan. Kurssi on
ollut melko suosittu monikulttuuristen opiskelijoiden, erityisesti tyttjen, parissa. Toki
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sielld on myds suomea &idinkielendén puhuvia opiskelijoita. Kurssin opettajat kuitenkin
totesivat, ettd jotkut opiskelijat eivat suhtaudu kurssiin vakavasti eivétka tee kunnolla
toita tunneillatai kotona, vaan seurustelevat pienissa ryhmissa toistensa kanssa. Opiske-
lijoilta kysyttéessd asiasta, he sanoivat yleensd jotain seuraavanlaista: ” matematiikka on
niin vaikeaa’, "matematiikka e kiinnosta’, "matematiikka ei ole hyddyllistd’, "silla e
tee mitéén koulun jalkeen” tai ettd hellla” e ollut tarkoitus seurustella keskendan, mutta
jotenkin vain niin p&asi kdymaan”. Y hteisollisyys ei sisainaole hyvaasia.

IImeisesti joskus my6s motivaation ja tydnteon vahyys ovat ongelmia. Tahan on-
gelmaan vois yrittda puuttua myos ohjauksellisin keinoin, kertomalla matematiikan
opiskelun térkeydesta jatko-opintoja ja tytelamaa silmalla pitéen. Voi kuitenkin olla,
etta se yksistéan e riitd, koska muutama matematiikan tukikurssin kdynyt opiskelija
kertoi tahtéévansa opiskelemaan |88ketieteelliseen tiedekuntaan ja he kertoivat tietdvan-
s, etta matematiikan ja fysiikan opiskelu olisi tall6in hyvin tarkeda.

Osa monikulttuurisista opiskelijoista menestyy varsin hyvin matematiikassa, eri-
tyisesti pitk&ssd matematiikassa, ja heilld sasttaa olla téhtéimessa jatko-opintopaikka
teknillisen alan oppilaitoksessa, esimerkiks teknillisessa korkeakoulussa. Taman opin-
to-ohjagjat, ryhmanohjagjat ja aineenopettajat ovat havainneet. Myds opiskelijat kertoi-
vat, etta tama pitda paikkansa. Télaisia opiskelijoita ovat erityisesti monet vendéis-,
virolais- ja aasialaistaustaiset opiskelijat, useimmiten miespuoliset. Joillain menestymi-
sen halu pitkdssa matematiikassa on niin voimakasta, etté he suurin ponnistuksin jatka-
vat pitkdn matematiikan opintojaan, vaikka he eivét siind kovin hyvin pérjéisikéan. On-
gelmana voivat olla myds opiskelijoiden vanhempien toiveet tai painostus matematii-
kassa parjaamiseen ja hyvéan jatko-opintopaikan saamiseen. Aariesimerkking mainitta-
koon, etta erdan opiskelijan isa suuttui opinto-ohjagjalle, joka kehotti opiskelijaa vaih-
tamaan pitkén matematiikan lyhyeeseen ylioppilastutkinnon kokeessa, koska opiskelija
oli toistuvasti reputtanut sen. Isd ei kuitenkaan hyvéksynyt vaihdosta, vaan ilmoitti, etta
hénen poikansa kirjoittaa pitkdn matematiikan. Oletamme, etté opiskelijat ja heidan
vanhempansa toivovat opintomenestyksen matematiikassa avaavan opiskelijoille hyvét
jatko-opintopaikat ja hyvét tyopaikat mychemmin.

5.2 Koulukulttuuri ja opiskelutavat

- Suomalainen koulukulttuuri voi tuntua liian vapaalta ja itseohjautuvuutta ko-
rostavalta

- Siséinen opiskelumotivaatio on joskus vahéinen ja se ilmenee vahai sené tyon-
tekona ja sovituista asioista kiinni pitamisen vaikeutena

- Kulttuurierot voivat vaikeuttaa kommunikaati ota

Opiskelumotivaatio ja tyonteko

Opettajat, opinto-ohjagjat ja ryhmanohjagjat ovat sitd mielt, ettd osalla kaikista opiske-
lijoista, siis my6s monikulttuurisista opiskelijoista, nayttda olevan varsin alhainen opis-
kelumotivaatio ja lukio ndyttéa olevan heille vain paikka, missa viettéd aikaa ja tavata
ystavia. Henkilokunnan mielesta tyon tekeminen oman opiskelun ja menestymisen
eteen e kiinnosta |8hesk&an kaikkia. Osa opiskelijoista nayttéd ” menevan yli siitd, mista
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aitaon matalin”. He eivét ainatee laksyja tai palauta vaadittuja toitd maéréajassa, vaan
saattavat palauttaa toita vaikka vuodenkin myohassa ja olettavat, etté ne yha hyvaksy-
tista tai oppikirjasta kopioituja. Opiskelijat my0s jattavét kursseja kesken ilman patevaa
syytd, aikovat tenttid itsendisesti kursseja tai suorittaa niité aikuislukiossa, mutta eivét
loppujen lopuksi saa niita tehtya Usein kursseja ei kerry tarpeeks, jolloin lukion suorit-
taminen venyy helposti neljdan vuoteen, ja jotkut eivét saa kursseja kokoon silloinkaan.
Nama ongelmat eivéat kosketa pelkastdan monikulttuurisia opiskelijoita, vaan ne ovat
yleisid my6s suomea didinkielenédén puhuvilla opiskelijoilla.

Opettajien kasityksen mukaan monet monikulttuuriset opiskelijat eivét ilmeisesti
itse ole halunneet tulla lukioon lainkaan, vaan opiskelijoiden vanhemmat ovat paatta
neet, etta nuori suorittaa lukion. Monissa kulttuureissa vanhemmat pééttavét asian nuo-
ren puolesta ja nuoren kuuluu totella kuuliaisesti. Lahes kaikki monikulttuuriset opiske-
lijat mainitsivatkin, etta heidan vanhempansa tukevat ja kannustavat heitéa koulunkayn-
nissa. Haastatellut opiskelijat elvat havainneet tai myontaneet itsell&&n motivaatio-
ongelmia. Opiskelijat eivat mydskédn maininneet tyonteon vahyyttd, vaan ilmoittivat
tekevansa toita oppitunneilla seka kotona riittavasti. Usein he selittivét, etta keskeyty-
neet kurssit tai palauttamattomat ty6t johtuivat jostain ulkoapdin tulevasta seikasta,
esim. kotioloista, yllattavasta tapahtumasta, opettgjan huonoista ohjeista tai vaérinkasi-
tyksistd. Osa mainitg, etta heille tuli liian Kiire, tai etteivét he jaksaneet tehda vaadittuja
toitd. Myo0s erilaisella aikakasityksella saattaa olla osansa asiassa. Opiskelijat eivét valt-
tamatta ymmarra, etta opettgjien antamia palautusaikoja ja tuntien alkamis- ja paatty-
misaikoja tulee noudattaa, eivétka opettgjat katso hyvalla opiskelijoiden myohastelyja
tal ota vastaan myohéassa olevia téita. Joskus opiskelijat joutuvat olemaan vanhempiensa
tulkkeina esimerkiks 188kéri- ja viranomaisk&ynneillg, tai hoitamaan pienempia sisa-
ruksiaan kotona, jolloin poissaoloja kertyy paljon. Tosin opettajien epéilyksena on
myo0s, etté opiskelijat kdyttavat tétd tekosyyna olla poissa. Poissaoloista kannattaisi so-
pia selvét sdanndt, kuten seuraavassa lainauksessa ilmenee:

" Ratkaisut ovat usein tilannekohtaisia. Itse olen lahtenyt Siitd, etta pelisdannét sovitaan alussa ja

niisté pidetédan kiinni. Itse myods tiedan, missa poikkeusten raja kulkee. Joillakin maahanmuuttaja-

tyt6ill&a on paljon vastuuta nuorempien sisarusten huolehtimisessa, ja olen yhdenkin tyton kohdalla

katsonut liikoja poissaoloja lapi sormien, koska tiedan, ettd hanen on huolehdittava neljavuotiaas-
ta sisarestaan aamuisin.”

Muutamat monikulttuuriset opiskelijat ovat maininneet, ettd he karsivét lukio-
opiskelun liialisesta vapaudesta ja joustavuudesta. Heidan mielestédn suomalaisessa
kouluj&rjestelméassa luotetaan liikaa opiskelijan omatoi misuuteen ja itsendi seen tyosken-
telyyn, opintojen suunnitteluun ja eteenpéinviemiseen. Opiskelut venyvét taman takia
usein. Muutamat opiskelijat mainitsivat, etta heille sopisi paremmin koulu, jossa on an-
karampi kuri, suurempi opettajajohtoisuus, luokallinen jarjestelma, enemman valvontaa
tehtavien tekoon, palauttamiseen ja kurssien 18pivientiin. Jotkut mainitsivat, etta koulu-
pukujen kayttd vois olla tasa-arvoistava tekija. He my0s totesivat, etta heidan vanhem-
pansa eivét tunne lukiota, eivéatka siten osaa auttaa heitéd opinnoissa tai valvoa heidan
koulunkaynti&an. Opiskelijat voivat myds antaa vanhempiensa ymmartaa, ettd kaikki on
kunnossa ja luottaa siihen, etteivét heidan vanhempansa tarkista asiaa koulusta. Samaa

mieltd ovat myos jotkut suomea aidinkielenddn puhuvat opiskelijat ja osa opettajista.
" Opettajuus on Suomessa vahemman autoritarista kuin monissa muissa maissa, joista opiskelijat
tulevat, ja opiskelijat odottavat taallakin selvad opettajajohtoisuutta. Tunnin rakenteen on oltava
selked, midellaan ennakoitavissa, ja jotta kurssitehtavat tulisivat tehdyiksi, opettajan pitda olla
periks antamaton, kontrolloida ja vaatia.”
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luokkahengen puuttuminen ja liian suuren vastuun antaminen nuorelle opiskelijalle ovat
luokattoman lukion ongelmia. Ehk& ne kohdistuvat erityisesti juuri monikulttuurisiin
opiskelijoihin, joilla opiskeluvalmiudet ja suomen kieli saattavat olla puuttedllisia ja
jotka eivdt aina saa opiskeluunsa riittéavasti tukea kotoa. Tassd on haasteita opinto-
ohjauksen tehostamiselle seké yhteydenpidon lisddmiselle huoltajien kanssa.

Opiskelumor aalin erot

Asia, mihin erityisesti opettajat kiinnittivat huomiota, oli jonkinlainen opiskelumoraalin
ero ns. perinteiseen suomalaiseen tapaan verrattuna. Opettgjat katsoivat, ettd melko
useilla monikulttuurisilla opiskelijoilla on usein tapana "kokeilla kepilla jaétd” eli kat-
soa mita kaikkea opettgja heiltd hyvaksyy. Opettajien mielestd heilla on usein tapana
yrittéa erilaisilla verukkeilla selittda toiden viivastymistda, myohastelya ja poissaoloja
tunneilta sek& mahdollista hairiokayttaytymista. Lisdks opettgjien mielesta osalla on
hieman toisenlainen rehellisyyskasitys kuin heilla itselldén. Opiskelijat saattavat kopioi-
da kotiléksyja toisiltaan tai kopioida esseité ja esitelmid Internetisté tai kirjasta sellaise-
naan ja esittéd ne ominaan. Nayttéd myos silta, ettd opiskelijat eivat aina itse koe siind
mitdan kyseenalaista. Voi olla, ettd yhteisollisista kulttuureista tulevien mielesté on téy-
sin luonnollista auttaa toinen toista ja tehda yhteisty6téa silloinkin, kun yksilokeskeisissa
kulttuureissa vaaditaan yksilGsuoritusta. Toki suomea &idinkielendan puhuvat opiskeli-
jat toimivat véalilla vastaavasti.

Monikulttuurisilla opiskelijoilla saattaa opettajien mielestd myds olla salliva asen-
ne vilppia kohtaan. He eivét vattamatta née vilppia kovin vakavana asiana. Toki saman-
lainen asenne on havaittavissa myos joillain suomenkielisilla opiskelijoilla. Muutaman
kerran on ollut epailyksend, ettd opiskelijat ovat katsoneet kirjasta tai muistilapusta, tai
neet, etté he ovat opetelleen asian sanasta sanaan ulkoatai etta heilla on valokuvamuisti.
Tama voi pitda paikkansa monikulttuurisilla opiskelijoilla. Saattaa olla, etta jos suomen
kielen taito on puutteellinen, ainoa vaihtoehto on opetella asiat ulkoa ” hauki on kala” —
tyylilla. Téhan joku opiskelija on vedonnut. Opettajat epéilevét tétd selitysta, jos opiske-
lijael parjda soveltavissatehtavissatal kaikissa kokeen osioissa samallalailla

Muutamat opettajat ovat sita mieltd, ettd osa monikulttuurisista opiskelijoista tulee
ns. "oveluuskulttuureista’, joissa on hyvaksyttya yrittaa erilaisia kepulikonsteja, kuten
tinkimistg, sdlittelyd, valehtelua ja toisesta hyGtymista. Tinkiminen ilmenee esimerkiksi
yrityksena saada poissaoloja tai tekemattomia toita anteeks tai ”puoli-ilmaisia’ kurssegja
vahaisilla naytoilla ja suorituksilla. Sdlittely liittyy pitkéti téhén samaan asiaan ja silla
saadaan syy vieritettya jollekin toiselle tai sattumasta johtuvaksi. Opettgjien mielesta
opiskelijat my6s usein suoranaisesti valehtelevat vakuuttavasti ”pokerinaamalla’. Toi-
sesta hyétyminen voi liittya edella mainittuihin asioihin tai se voi olla aiemmin kuvaa-
maani yhteisty6ta. Opiskelijat itse myontavét osittain taman pitavan paikkansa, mutta se
el heidan mielestddn useimmiten koske heita itsedén vaan muita. Myos eras somalialai-
nen mies, joka oli opettgjain koulutuspéivana kouluttgjana, totes etta joissain kulttuu-
reissa eriasteinen totuuden kiertdminen tai vaaristely sekd muut yllamainitut asiat, kuu-
luvat kulttuuriin ja ovat osittain hyvaksyttyja, varsinkin nuorten miesten toiminnassa.

% Termia kéyttanyt opettaja oli ottanut ko. termin eréésté lehtiartikkelista, jossa kasiteltiin kulttuurieroja.
Hénen mukaansatermi ei ole varsinaisesti negatiivinen, vaan se kuvaayleisesti hyvéksyttya toimintatapaa
mm. kaupanteossa, asioita hoidettaessa ja joskus ihmissuhteissa.
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Osa monikulttuurisista opiskelijoista taas menestyy erittéin hyvin ja he tekevét
paljon tdita opintojensa eteen. He haluavat paasta jatko-opintoihin haluamalleen aalle
ja saada myohemmin kiinnostavan ja hyvapalkkaisen ty6paikan. Usein he nékevét kou-
lutuksen mahdollistavan sosiaalisen nousun yhteiskunnassa ja hyvén tyopaikan myoéta
my0s taloudel lisesti turvatun elaman. Osalle juuri taloudellinen menestyminen on tarkeé
tavoite. Opiskelijat ilmaisivat, etté heidan vanhempansa my6s tukevat heita téssa tavoit-
kevét paljon ty6ta ja haluavat menestya. Toiveammatteina ovat mm. laékarin, lakimie-
hen, arkkitehdin, insindorin seka kaupallisen alan tai yksityisyrittdjan ammatit. Myos
useat tytot, esimerkiksi Lahi-idastatai Somaliasta haluavat menestyé.

Kulttuuri- ja kommunikaatioer ot

Kuvasin edella jo joidenkin opettajien ndkemyksia opiskelutapoihin ja— moraaliin liit-
tyvista kulttuurieroista, jotka myds opiskelijat myénsivét osittain paikkansa pitaviksi.

Opettagjat ja opiskelijat nékevédt ongelmia myds kommunikaatiossa. Opettajien mie-
lestd osa monikulttuurisista opiskelijoista pyrkii olemaan liian tuttavallisia opettgjia
kohtaan, eivétka he nayta kunnioittavan ndiden auktoriteettia. Jotkut opiskelijat taas
tuntuvat opettgjien mukaan mielistelevan heita ja toivovan siten ehk& parempia kurs-
siarvosanoja. Osa monikulttuurisista opiskelijoista taas on hyvin huomaavaisia, kohteli-
aita ja ystavallisa Myos katsekontaktin kadyttd vaihtelee kulttuureittain ja se saattaa
aiheuttaa vaaria mielikuvia niin opettgjille kuin opiskelijoillekin. Jos esimerkiksi opis-
kelija valttada katsekontaktia ja katsoo maahan, opettajat helposti tulkitsevat opiskelijan
valehtelevan tai olevan vélinpitdméton, vaikka opiskelija saattaa péinvastoin osoittaa
siten kunnioitusta. Opiskelijat saattavat taas kokea opettajat etéisiks ja kylmiksi. He
voivat my6s ymmartaa pohjoismaisen, demokraattisen matalan tason hierarkian vaarin
jakohdella siksi opettgjia tuttavallisesti. Opiskelijat hoitavat asioitaan opettajien kanssa
opettajien mielesta joskus vaarissa paikoissa. He eivét valttamétta tule sovittuun paik-
kaan sovittuna aikana ja he saattavat hoitaa asioita kaytavassa huudellen ohikulkevalle
opettgale. Opettajien mielesta tdma saattaa liittya erilaisen kommunikointitavan lisaksi
my0s erilaiseen aikakasitykseen. Asiat hoidetaan "joskus® tai "huomenna’ elka gjoissa
tai tasmallisesti sovittuna aikana kuten suomalai sessa koulussa on tarkoitus.

Ongelmana on myds rasismin ndkeminen erilaisissa tilanteissa. Joskus monikulttuu-
riset opiskelijat valittavat herkasti, ettd heitd kohtaan ollaan rasistisia, mikali heille
huomautetaan opettgjien mielestd yleisista ja kaikkia koskevista asioista. Varsinkaan
isamilaisista maista tulevat pojat eivat sieda kritiikkia tai opettgjien ”komentelua’ ko-
vin hyvin. He voivat vetaytya rasismisyytosten taakse eivétk& noudata kehotuksia tai
ilmaisevat |oukkaantuneensa ja saattavat 18hted luokasta ovet paukkuen. Opettajien mie-
lesté syytoksissa ei ole peréd, vaan kyse on kommunikaation ja palautteen vastaanotta-
misen ongelmista. Muutama opettaja ihmetteli, miksi usein viesti ymmarretéén vaarin,
vaikka se on ilmaistu yksiselkoisesti ja asiallisesti. Opettajat my6s uskovat, etta joskus
opiskelijat vain haluavat padsté helpommalla kayttéen rasismia tekosyynd. Tosin rasis-
min kokeminen tuli ilmi myds parin opiskelijan haastattelussa. Opiskelijat katsovat, etta
joillain opettgjilla on negatiivisia ennakkoasenteita tiettyja maahanmuuttajaryhmia koh-
taan, jolloin opettgjat helposti huomauttelevat asioista ja epéilevat opiskelijoiden kay-
toksessa ja toiminnassa aina pahinta.

Sukupuolten valinen kanssakayminen ja siihen liittyvé auktoriteettien kunnioitta-
minen vaihtelee myo6s kulttuureittain. Opettajien mukaan osa miesopiskelijoista, erityi-
sesti islaminuskoisista maista tulleista, saattaa suhtautua hieman epakunnioittavasti,
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lilan tuttavallisesti tai jopa héiritsevéasti naispuolisia opettajia ja opiskelutovereita koh-
taan. He elvat valttamétta osaa aina asioida asiallisesti opettajien kanssa, vaan saattavat
olla hiukan aggressiivisia tai flirttailevia. He saattavat myds olla naisopiskelijoita koh-
taan vahéattelevia tai avoimen flirttailevia. My6s muutama naisopiskelija oli samaa miel-
té tassd asiassa. Muutamat opettgjat ovat havainneet, etté jotkut naisopiskelijat valitse-
vat mieluummin nai sopettajien kursseja ja miesopiskelijat miesopettajien. Osa opettajis-
tae ndetdllaista yhteyttd, vaan toteaa asian olevan pikemminkin toisin pdin. Opiskelijat
ilmaisivat asian taas siten, etté kurssien valintaan vaikuttavat 18hinnd muiden kurssien
saatavuus ja lukujarjestyksen teon helppous seké henkil 6kohtai set mieltymykset opetta-
jien suhteen. Sukupuol€ella he eivét néhneet merkitysta.

Kulttuuriin tai uskontoon liittyvia eroja ja ongelmia ilmenee erityisesti taito- ja
taideaineissa. Uskonnollinen vakaumus voi musiikin tunneilla estéé laulamisen ja soit-
tamisen ja kuvataiteen tunneilla ihmisen kuvan piirtdmisen. Liikunnassa ongelmia luo-
val mm. epasopiva vaatetus. Mudlimitytot kayttavat hameita ja jotkut myos huivia lii-
kuntatunneilla. Huivia liikunnan opettaja pitéa erityisen ongelmallisena, koska hapen-
saanti juoksulgjeissa heikkenee. Myds uintiin osallistuminen ja uimataito yleensakin
ovat ongelmallisia. Toki |18ytyy my6s positiivisia puolia, kuten eloisuus ja aktiivisuus.

" Monet ovat innostuneita liikunnasta, he kéyvét aktiivisesti valinnaidliikuntatunneilla ja pelaavat

mielelldan isolla porukalla jalkapalloa. Monet tyt6t parjaévét hyvin liikunnassa ja ovat sosiaalisia

ryhmassa, tosin joskus suomalaiset tuntuvat vieroksuvan ainakin kaikista kovadanisimpia tytto-

ja...mutta mitdan syrjintaa tai rasismia en ole havainnut. Pargja valitessa maahanmuuttajat ovat
usein keskenaan pareja, mutta sen valinnan he usein tekevat itse” .

Laitan tdhan loppuun vielélainauksen, joka kokoaa luvussa esitettyja ongelmia:

" Asiaton kayttaytyminen on yleisempdd maahanmuuttajataustaisten opiskelijoiden keskuudessa.
Se ilmenee kanssaopiskelijoiden hairitsemisend (kovadanisyys, huutaminen, yksilo- tai ryhméope-
tuksen keskeyttdminen.) Osalla on taustalla perhe-elamaan ja epavakaaseen kasvuymparistoon
liittyvia traumaattisia kokemuksia. Valitettavan yleistd on myds velvollisuuksien laiminlyonti ja
motivaatio-ongelmat: Kurssit jadvat hyvin usein kesken poissaolojen ja tekeméattdmien tehtavien
takia. Moni maahanmuuttajataustainen opiskelija selvasti odottaa, etta opettaja antaisi arvosa-
nan, vaikka kurssin ohjelma (tavoitteet ja sisalto, hyvaksyttyyn arviointiin edellytetyt tehtavat) ei-
vat ole toteutuneet. Opettajan vaikutelmaksi ja3, etté kaytantd on opittu aiemmin peruskoul ussa.
Motivaatio-ongelmat johtunevat |ukio-opiskelun haasteellisuudesta suhteessa opiskelijan opiske-
luvalmiuksiin. On ilmeistd, etté jotkut opiskelijat tarvitsisivat enemmén yksiloohjausta, eriytettya
opetusta tai runsaasti tukiopetusta. Lisdksi joukossa on opiskelijoita, jotka tarvitsisivat ammat-
tiapua erilaisten traumojen ja henkilkohtaiseen historiaan liittyvien ongelmien kasittelyyn. On
vield korostettava, ettd niin mamu-taustaisten kuin etnisten suomalaisten opiskelumotivaatio ja si-
toutuminen lukion pelisdantéihin ja toimintakulttuuriin on viime vuosina laskenut. Opiskelija-
aines on voimakkaasti polarisoitunut ja valitettavasti yhd enemman niin, etté opiskeluunsa riitta-
vasti panostavien osuus on vahentynyt. Ja viela: Mamu-taustaisissa on monia hyvin kunnianhimoi-
sia, motivoituneita ja riittavat opiskeluvalmiudet omaavia opiskdijoita: Heilla on erinomaiset
vuorovaikutus- ja ryhmatyotaidot. Liséks ndméa opiskelijat ottavat aktiivisesti osaa opetukseen ja
luovat energisyydellaan ja spontaanisuudellaan positiivista ryhmahenked. Parhaimmillaan moni-
kulttuurinen opetusryhma tuo uusia, rikastavia ja yllattavia ndkokul mia oppimistilanteeseen.”
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5.3 Vanhempien ja huoltajien odotukset ja tuki

- Huoltgat eivét tunne kovin hyvin suomalaista koulutusjérjestelméé ja heidan
voi olla sen takia vaikea tukea opiskelijaa opinnoissa

- Huoltgjilla saattaa ol la eparealistiset ké&sitykset opiskelijan taidoistajajatko-
opintoihin pdasyn mahdollisuuksista

Suomalaisen koulutug arjestelman ja lukion toimintakulttuurin tuntemus

Olen aiemmin jo maininnut muutamia asioita, jotka liittyvat monikulttuuristen opiskeli-
joiden vanhempiin tai huoltajiin. Kirjoittamani asiat perustuvat l&hinna opettgjien ja
opiskelijahuoltoryhman ndkemyksiin, joita opiskelijoilta saatu informaatio tuki. Monet
huoltgjat eivat tunne suomalaista koulutusjérjestelméa tai |ukion toimintakulttuuria. Kun
he eivét tunne kurssien suorittamisen ja opintojen etenemisen perusteista, he elvét voi
kotona kontrolloida nuoren opiskelua, vaan heidan on tyydyttéava niihin viesteihin, joita
heidan lapsensa heille tuo. Harva on itse kdynyt lukion tai jonkun muun koulun Suo-
messa, joten suomalainen koulumaailma ja sen toimintatavat voivat olla heille tdysin
vieraita. He voivat siis elda virheellisessa luulossa ja uskoa, etté heidan nuorellaan kou-
lu menee erittéain hyvin januori opiskelee koulussa juuri kuten kuuluu.

Tukeminen on hankalaa my0s sen takia, ettd osa vanhemmista ei puhu kunnolla
suomea, eika heidan suomen kielen taitonsa riité 1 8ksyjen auttamiseen tms. Heidan saat-
taa olla vaikea olla kouluun yhteydessa, jos heidan suomen kielen taitonsa seka perus-
tiedot lukiosta ovat heikkoja. Lisdksi he saattavat uskoa nuorensa pérjdavan koulussa
automaattisesti ihan hyvin, kun nuori on paéssyt lukioon opiskelemaan. He eivét vélt-
tamatta ymmarra sitg, ettd lukiopaikan saanti ei automaattisesti takaa lukion suorittamis-
tata ylioppilastutkintoa. Heidan saattaa my6s olla vaikea kasittéd, miten heidan lapsen-
sa suomen kielen taito voi olla puutteellista, koska nuoren kielitaito usein on huomatta-
vasti parempi kuin vanhemmilla, joille nuoret saattavat toimia tulkkeina. Vanhemmilla
on ehka kasitys, etta heidan lapsellaan on erinomainen kidlitaito.

Vanhemmilla saattaa myds olla suuria odotuksia ja toiveita lapsensa menestymi-
selle seké liian optimistinen kuva lukiokoulutuksen arvosta tai jatko-opintopaikkoihin
paasysta. He saattavat uskoa pelkan lukiokoulutuksen avaavan nuorelle vaikka mink&
laisia mahdollisuuksia. Opettajista ja opiskelijahuoltoryhmasta vaikuttaa siltg, etta van-
hemmat arvostavat lukiokoulutusta liikaa ja haluavat nuorensa lukioon, eivatka ammat-
tikouluun, opiskelemaan. He eivét ehka havaitse, ettd ammatillinen koulutus voisi sopia
nuorelle paremmin ja etta tdma voisi menestyd ammatillisessa oppilaitoksessa parem-
min kuin teoriapainotteisessa, lukemista ja kirjallisia tuotoksia vaativassa lukiossa. He
eivat myoskaan ehka tiedd, ettda ammatillisen koulutuksen jalkeen nuoret voivat hakea
jatko-opintoihin  ammattikorkeakouluihin ja korkeakouluihin seka tydllistya hyvin.
Suomalaisen koulutusjarjestelman ja tydelaman esittelyyn myds vanhemmille voisi pa-
nostaa. Ehka tdma kuuluu ohjauksen haasteisiin lukion lisdksi myds perusasteelle.

Monikulttuuristen opiskelijoiden vanhemmat toivovat hyvan opintomenestyksen
avaavan opiskelijoille |dhes automaattisesti hyvét jatko-opintopaikat ja siten hyvét tyo-
paikat myohemmin. He eivét ehka tieda kuinka kova kil pailu jatko-opintopaikoista kéy-
daén. He eivat mydskaan valttamétta tunne kovin hyvin suomalaista tydelaméaé ja siella
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vallitsevia kilpailutilanteita. Toisaalta he mahdollisesti ovat huomanneet joidenkin
tyOnantajien negatiivisia ennakkoasenteita monikulttuurisia tyonhakijoita kohtaan. Van-
hemmat luonnollisesti toivovat, ettd heidan lapsensa paasisivét suomalaisessa yhteis-
kunnassa hyvaén sosiaalis-taloudelliseen asemaan ja eldisivat ehka arvostetumpaa,
enemman valtavirran mukaista, turvatumpaa ja korkeamman elintason mukaista elémaa
kuin he itse. Menestyneet nuoret nostaisivat myds vanhempiensa statusta.

Ainakuva e tietenkaan vattamétta ole optimistinen tai ruusuinen, vaan vanhem-
mat saattavat my6s suhtautua pessimistisesti asioihin, varsinkin jos heilla itselldan on
negatiivisia kokemuksia tyonsaannista ja typaikoista. Osalla vanhemmista varmasti
nain on. Osa vanhemmista taas e kdy tdissa lainkaan, jolloin heidan esimerkkinsa el
valttamétta ole nuorelle hyvaksi. Opettgjat ovat kertoneet, ettéa osa nuorista vitsaileekin
Sitd, ettd he alkavat elamaan sosiaaliturvalla, koska tekemétta mitéan parjda myos. Van-
hemmat eivét ehka osaa kannustaa, rohkaista tai neuvoa nuoriaan, jos heilla itselldan el
ole kokemuksia opiskelu- ja tydelamasta. Opettajat uskovat vahvasti, etta téma asia tu-
lee jatkossa muuttumaan, koska pian meill&d on monikulttuurisia opiskelijoita, joiden
vanhemmat ovat kayneet lukion seké suorittaneet jatko-opintoja Suomessa.

Kodin ja koulun yhteistyo

Kodin ja koulun yhteistydssa on selvasti kehitettavda. Monikulttuuristen opiskelijoiden
vanhemmat tai huoltajat eivat kovin herkésti ota yhteytta kouluun johtuen ehkd aiemmin
mainitsemistani hankaluuksista. Vanhemmat eivét ehka tiedd, keneen koulussa voisi
ottaa yhteytta. Joissain tapauksissa opiskelijoiden huoltgjia on vaikea tavoittaa sahko-
postitse tai puhelimitse, ja he eivét useinkaan kdy vanhempainilloissa. Joskus he tosin
my0s saattavat esimerkiksi poiketa kouluun yll&ttéen sopimatta asiasta etukdteen eivét-
k& siten tavoita etsiméansa henkil 6.

Vanhemmille ja huoltgjille pitéis jakaa enemman tietoa suomalaisesta koulutus-
jarjestelmasta ja lukion toimintakulttuurista, mutta yhteydensaanti on ongelma. Heille
voi |8hettéé esitteitd ja tiedotteita kotiin, mutta niiden ehk& pitéisi olla englanninkielisia
Kaikki vanhemmat eivéat vattamatta osaa mydskadn englantia. Rehtorimme edellisessa
koulussa oli jarjestetty oma vanhempainilta monikulttuuristen opiskelijoiden vanhem-
mille, mutta se e ollut kovin suosittu. Vanhempainiltoja, tai joitain matalan kynnyksen
tilaisuuksia, pitdis huoltajille varmaan jérjestdd useamman kerran, jotta huoltajat " 16y-
taisivat” ne. Niista pitdisi myds tiedottaa muutakin reittia kuin opiskelijan vieman kut-
sun kautta. Monissa kulttuureissa suullinen viestinta koetaan kirjallista merkittavampéa-
na, joten esimerkiksi huoltgjille soittaminen vois lisétd vanhempainiltojen suosiota.
Y hteydenotto- ja -pitokynnysta taytyisi laskea. Teoriakirjallisuudessa ehdotettiin van-
hempien ja huoltajien kutsumista koulun johtokuntaan, osallistujiks ja luennoitsijoiksi
teemapaiviin, tapahtumiin tai juhliin sek& mukaan koulun toiminnan suunnitteluun. Ide-
at sinansd ovat hienoja, joskin lukiossa on aika vahan télaista toimintaa. Mutta mika
toisaaltaestais toimintakulttuurin muuttamista tul evai suudessa?

Vanhempien ja huoltagjien tukea tdydentédmaan voisi myos gjatella yhteistyon li-
sddmista maahanmuuttgjien yhdistysten ja jarjestéjen kanssa. Koulullamme on suunni-
telmia tehda yhteisty6ta Suomen somaliopiskelijoiden liiton kanssa. Liitto onkin alun
perin perustettu osittain juuri korvaamaan vanhempien puutteellista tukea nuorille.
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5.4 Tietovahentad ennakkoluuloja

- Opettajien ja opiskelijoiden tiedot eri kulttuureista, uskonnoista ja tavoista
ovat puutteellisia

- Monikulttuuriset opiskelijat ja heidan huoltajansa tarvitsevat liséé tietoa suo-
mal ai sesta kulttuurista ja yhtei skunnasta

- Tiedon seka yhteisten tapaamisten ja tapahtumien liséédminen lisda suvaitse-
vaisuutta javiihtyvyytta

Opettajien tiedon lisd8minen eri maiden kulttuureista ja tavoista seka opiskelijoi-
den tiedon lisd8minen suomalaisesta yhteiskunnasta ja lukion toimintatavoista nousivat
vastauksissa selvasti esille. Jalkimmaista olen kasitellyt jo muualla, joten kasittelen tés-
s4 vain ensmmaista asiaa. Rasistisia asenteita on koulussamme havaittu melko vahan,
mutta niidenkin vahentéminen on toki tavoitteena

Opettajien ja muun henkildkunnan tiedot monikulttuuristen opiskelijoiden omasta
kulttuurista, tavoista, uskomuksista, kayttaytymismalleista, perhesuhteista seké opiskeli-
joiden tai heidan perheidensa historiasta ja eldméankokemuksesta ovat melko véhaiset.
Tiedot opiskelijoiden elamésta ovat osin koululle tarpeettomia tai salassa pidettavia,
mutta niiden tietémisen arveltiin goittain auttavan ehka opettajaa ymmartamaan opiske-
lijaa jataman tilannetta paremmin. Yks opettgjatoi jopatdlaisen asian esille:

" Yksi asia, joka tuli vastaan toisella koululla on kunniavakivalta kotona. Asia e mahdu suomalai-

sen kalloon ja sita on vaikea ymmartéaa, minkalaisista 1ahtékohdista jotkut maahanmuuttajat voi-
vat tulla” .

Opettajat eivat myoskadn tunne kovin hyvin kulttuureista tai uskonnosta nousevia
kayttaytymissdantojd, jotka vaikuttavat opiskelijoiden arkeen. Opettgjat saattavat ajatel-
latietavansa asiat riittavan hyvin, mutta he saattavat perustaa tietonsa enemman ennak-
koluuloihin ja” mutu” -tietoon kuin todelliseen ja monipuoliseen tietoon. My0ds opiskeli-
jat toivat taman asian selvasti esille jatoivoivat, etta opettajat tutustuisivat enemman eri
maiden kulttuureihin ja tapoihin. Opiskelijat arvioivat, etté nain opettajat ymmartaisivét
paremmin esimerkiks rukousaikojen ja Ramadanin, tai muiden juhlien, merkityksen
seka uskonnon rajoitukset oppitunneilla, erityisesti taito- ja taideaineissa. Hammennysta
opettajien keskuudessa herétti myos se, etta eri kulttuuriryhmien valilla on suuria eroja
eivatka kaikki samasta maasta tulleet tai samaan uskontokuntaan kuuluvat kayttaydy ja
toimi samalla lailla. Esimerkiksi kaikki islaminuskoiset eivat halua samoja asioita, ku-
ten erillista rukoushetked ja — paikkaa, eivétka kaikki tytot kéyta huivia lainkaan, kun
taas joku haluaa kayttdéa koko kasvot ja vartalon peittdvad asua. Jotkut eivat ruokaile
koulussa Ramadanin aikana, osa toivoo vapautuksia uinnista, osa taas osasta kuvaama-
taiteen tehtévia tai laulamisesta. Koska yhteista linjaa el ole, opettagjat ovat sitéa mielta,
etta opiskelijoiden ei tulis valita sellaisia valinnaisia kurssgja, joiden tehtévia he eivét
voi kunnolla suorittaa uskonnollisista tai muista syistéd. Ongelmana on kuitenkin se, mi-
ten opiskelijat saavat ennakkoon tietdd, sopiiko kurssi heille.

Olemme pééattaneet, etta paras olisi jatkossa sopia yhteinen linja, jota noudatetaan
tietyissa tapauksissa. Linjanvedossa on gjateltu seurata Helsingin kaupungin opetusvi-
raston yleista linjaa, joskin tarkoituksena on kysya mielipidettd myds monikulttuurisilta
opiskelijoiltamme ja muilta henkilGiltd, jotka tuntevat asioita paremmin. Y htendinen
linja selkiyttdisi asioita varmasti niin opettgjille kuin opiskelijoillekin. Lainaan viela
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yhden opettajan gjatuksia. Niissd tulee mielestani hyvin esille ymméartavéisia ja positii-

visia asenteita maahanmuuttaj ataustai sia opiskelijoita kohtaan:
" On toki vaikea erottaa ryhmaan liittyvat ongelmat tai haasteet yksildiden omista. Maahan muu-
ton taustalla saattaa olla tekij6ita, jotka edelleen vaikuttavat rasitteina opiskelussa. Rankkoja ko-
kemuksia, pelkoja tms. Muualta tulleet eivéat kuitenkaan ole minulle rasitus. Oikeastaan painvas-
toin, silla he rikastuttavat ajattelua talossamme ja maassamme. Inhottaa kuitenkin monien "tiedo-
tusvalineiden" (ip-lehdet) tapa kasitella kaikkia stereotyyppisesti. Aluettamme ja kouluamme lei-
mataan, mika todenndkéisesti vaikuttaa hakeutumiseen.”

5.5 Opiskelijahuollon haasteet

- Monikulttuurisilla opiskelijoillavoi ollatraumaattisiatai rasistisia kokemuk-
sia henkil6historiassaan, jotka vaikuttavat heidan kayttaytymiseensa

- Opiskelijat tasapainoilevat usein kahden kulttuurin valilla sekéa koulun, kodin,
harrastusten ja ystavapiirin vaatimusten vailla

- Opiskelijat tarvitsisivat enemman tukipal vel uja ja monipuolisempia tukimuo-
toja kuin mita koululla on tarjota

Opiskelijahuoltoryhman jéasenet toivat esille ndkemyksig, joita opettajat elvat ehka niin
selvasti havaitse. Suomi toisena kielena — opettgja seka ilmaisutaidon opettgja tosin

ta kuin opettgjatkin, mutta irrallisuuteen, kouluyhteiséon kiinnittymiseen ja véhemmis-
ton& olon hankaluuteen liittyvét asiat nousivat enemman nakyviin. Erilaiset esille tuodut

asiat ndkyvét seuraavassa lainauksessa, josta olen poistanut jo esille tulleet asiat:

" Tasapainoilu oman, suomalaisen ja mahdollisesti vielé kolmannen kulttuurin valilla. Erimaalai-
set tai -kulttuuritaustaiset ystévét, vapaa-ajan vietto, seurusteluongelmat, eri sukupuolta olevat ys-
tévét ja eletdan ns. "kaksoiselamaa" kun on koulu- ja kotirooli. Jaksamisen ja opiskelun esteena
ovat joskus runsaat kotity6t, perheen auttaminen ja asioiden hoitaminen, kuten sisarusten hoita-
minen, perheen yrityksessa tyGskenteleminen (esim. ravintola, jossa tehdaan pitkid tai mychaan
loppuvia tydvuoroja). Taustat voivat joskus vaikeuttaa koulunkaynti&: esim. koetut kriisitilanteet
kotimaassa tai koko perhe e ole koossa, kun osa on Suomessa ja osa kotimaassa jne. Yhtalailla
maahanmuuttajataustaiset nuoret potevat samanlaisia ongelmia, kuin suomalaisetkin nuoret, ku-
ten masennus, alakuloinen mieliala, vasymys, haluttomuus, stressi, univaikeudet, ongelmat per-
heessé tai muissa sosiaalisissa suhteissa, kasvu ja kehittyminen, itsendistyminen. Isona haasteena
on koulun henkilékunnalle eri kulttuurien tuntemus ja erityispiirteet, ja kuinka auttaa ja tukea
maahanmuuttajataustaista nuorta, huomioiden ja ymmartéen naiden erityispiirteiden, kuten avun
saamisen omalla kielelld, merkityksen nuoren tai tamén perheen elaméassa.”

Ilmaisutaidon tunneilla ovat monikulttuuristen opiskelijoiden mahdolliset syrjin-
téan, vakivaltaan, sortoon ja pakolaisuuteen liittyvat kokemukset ja muut ihmisen psyy-

keen vaikuttavat tekijat yllattéen tulleet esille. Opettaja kuvasi tilannetta seuraavasti:
"Uus ja hammentavakin kokemus on ollut ilmaisutaidon opettaminen. Ryhmassani on noin 15
suomalaisen liséks 4 kurdia ja 3 somalia. Moni maahanmuuttajataustainen olisi heidan lisékseen
tahtonut kurssille, mutta kurssin alussa ryhma naytti liian taydelta. En tiedd, miksi moni maahan-
muuttajataustainen halusi kurssille, kun heité ei aiemmin ole siell& ollut. lmaisutaidon peruskurs-
si pyrkii kehittdmaan opiskelijan itsetuntoa, itseluottamusta, rohkeutta ja luovuutta. Keskeista on
harjoitella ryhméssa toimimista niin, ettéa ryhma tuottaa iloa ja antaa vapauttavan kokemuksen jo-
kaiselle olla se mikd on. On ilmeista, ettéd mielikuvitusta ruokkivat harjoitukset tuovat nakyviin sen,
mika ryhméal disten maailmassa on todellista, mik& on heidan ajatuksissaan. Lahes jokaisella tun-
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nilla tulevat esiin erilaisuuden kokemuksen ja rasismin teemat. Erityisesti kurdit tuovat esille so-
dan, vakivallan ja kidutuksen. Saddamin nimi vilahtelee keskustelussa usein. lhonvéri nahdaan
syrjimisen syyna: jos afrikkalaistaustainen opiskelija on esim. kuvapatsasharjoituksessa erillaan
toisista, maahanmuuttajataustai set ndkevat syyksi syrjinnan ihonvérin takia. Suomalaiset eivét ta-
té tulkintaa ole koskaan tuoneet esille. Ehka se e heistd olisi korrektia, vaikka ajatus mielessé ka-
visikin. Leikkien alussa kuulee usein repliikin: " Nyt pakolaiset voittavat, suomalaiset haviévat.”
Muutamat maahanmuuttajat siis tuovat erityisyytensa hyvin selkedsti esille. Tosin tdmén korosta-
misesta eivét selvasti pida kaikki maahanmuuttajistakaan. Suomalaiset kokevat erottelun hairitse-
véksi, koska ” meilla ei ole oikeutta sanoa mitdan” , kuten yksi tyttd totesi. Voi olla, ettd suomalais-
ten asenteellisuus on katkettya, ehka jopa tahatonta. Silti opettajana kiemurtelin noloudesta, kun
kuvapatsaaksi oli asettunut somalipoika kadet yhdessa ylhaalla ja hanen ymparillaan oli kaksi
kurdia taisteluasennossa. Maahanmuuttajat nakivat tassa kidutuskuvan; suomalainen tyttd naki
sian ja kaksi teurastajaa. Perustietoa kulttuureista siis puuttuu opiskelijoiltakin! Toiminnallinen
menetelma selvasti tuo esille asioita, joista maahanmuuttajat eivat ehkd muulloin puhu. Kurss ei
ole paattynyt, joten en tiedd, onko suvaitsevaisuus puolin ja toisin lisdantynyt. Toisaalta ikavat,
nolot ja vaikeat tilanteet on kestetty ilman itkua ja tappelua. Yleensd tunneilla nauretaan paljon.
Sksi uskon, ettd leikki ja yhdessé tekeminen ovat avaimia integraatioon. Kun me ryhméssi nay-
tdmme tunteitamme ja kerromme tarinoita, huomaamme, etta meilla on enemmén yhteisté kuin
eroja.”

5.6 Ohjauksen haasteet

- Monikulttuuriset opiskelijat tarvitsevat enemman henkil 6kohtaista ohjausta ja
neuvontaa mm. kurssien valitsemisessa ja lukujérjestyksen teossa

- Jatko-opintojen ja tydel@man ohjausta tarvitaan enemman

- Opintojen etenemisen seuraamista tulisi tehostaa seka vahvistaa opiskelijoi-
den positiivista, mutta realistista mindkuvaa

Ohjauksellisia haasteita on tullut esille jo edella Suomen kielen puutteel liseen taitoon,
oppiaineiden opiskeluun ja opiskeluvalmiuksiin liittyvét ongelmat ovat myo6s ohjauksel-
lisia haasteita. Osalla opiskelijoista voi olla epéarealistinen kuva lukion vaatimustasosta
ja omista mahdollisuuksista. Useat monikulttuuriset opiskelijat suorittavat lukion neljas-
s& vuodessa kolmen sijaan. Monikulttuuristen opiskelijoiden opintomenestyksen ja
opintosuoritusten maaran seuraaminen olisi tarkeda. Tama kuuluu 18hinné ryhmanohjaa-
jille, mutta toki my6s opinto-ohjagjille. Ohjauksen haasteena on informoida opiskelijoi-
ta lukio-opintojen vaativuudesta, tukiopetusmuodoista ja tukikursseista, erityisopettajan
kursseista, itsendisen suorittamisen mahdollisuudesta tai toisissa oppilaitoksissa suori-
tettavista kursseista. Tehtavana on myos kannustaa opiskelijoita kayttamaan tukimuoto-
ja seka opinto-ohjagjien, ryhmanohjagjien ja aineenopettajien apua ongel matilantei ssa.
Nivelvaiheen ohjaukseen liittyy ongelmia. Opetusviraston niveltietolomakkeita,
joistatoisen asteen oppilaitokset saavat tietoa opiskelijoista, e toimiteta meille riittévas-
ti. My@s tiiviimpi yhteistyd perusasteen opinto-ohjagjien kanssa voisi olla hyodyllista.
Luomalla sisdisen verkoston niiden opinto-ohjagjien kanssa, joiden kouluista monikult-
tuurisia opiskelijoita meille tulee paljon, saisimme ehké lisda tietoa seka ennakoitua
mahdollisia ongelmia. Ehka heti kesalla kouluun ilmoittautumisen yhteydessa monikult-
tuurisille opiskelijoille voisi jarjestda erillisen informaatiotilaisuuden lukion vaatimus-
tasosta yms. asioista. Joillekin opiskelijoille lukio saattaa olla védra paikka, ja heille
voisi olla hyddyllisempéa vaihtaa ammatilliseen oppilaitokseen. Tama on sikéli haaste,
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etta opiskelijat harvoin ndkevét itse tilannetta néin. Siksi olis hyva, etta jo perusasteella
téhan Kiinnitettdisiin enemman huomiota. Opiskelijat eivdat mielelldan katso olevansa
vaarassa paikassa, ja opinto-ohjagjan tai ryhméanohjagjan on vaikea ottaa asiaa neutraa-
listi esille ilman, ettd opiskelija saattaa loukkaantua. Asia on my6s kaksipiippuinen.
Toisaalta vois olla opiskelijan edun mukaista ohjata tdmé hanelle paremmin sopivam-
paan kouluun, jossa hdn menestyisi paremmin ja jonka han varmemmin sais suoritettua
loppuun. Toisaalta taas opiskelijalle taytyy antaa mahdollisuus lukion suorittamiseen ja
tukea hanta kaikin tavoin opintojen | 8piviemiseksi.

Monikulttuurisilla opiskelijoilla sagttaa olla my6s epérealistinen, |&hinna liian
optimistinen, kuva jatko-opintoihin pdasyn mahdollisuuksista. He eivét aina téysin ym-
marréd sitd, ettd opinnoissa menestyminen tai jatko-opintopaikan saaminen vaatii kovaa
tyotd, etenkin vieraskielisilta opiskelijoilta. Tyypillinen tapausesimerkki on sellainen,
etta matematiikassa ja fysiikassa heikosti menestyva opiskelija haluaa |é8kériksi. Vaik-
ka olemme kertoneet, etté paastakseen |adketieteelliseen tiedekuntaan opiskelijan olisi
hyva osata fysiikkaa ja matematiikkaa, opiskelija ei oikein tunnu sisdistavan tétd, vaan
edelleen tahtaa |adkariks eika esimerkiksi halua miettia 1hihoitajan tai sairaanhoitajan
ammattia vaihtoehtona. Heikostikin menestyvét opiskelijat haluavat oikeustieteel liseen,
kauppakorkeakouluun, teknilliseen korkeakouluun tai ylipddtéan yliopistoon. Téhan
haasteeseen pyrimme niin opinto-ohjaustunneilla kuin henkil6kohtaisessa ohjauksessa
seka ryhmanohjagjien ja aineenopettajien avulla vastaamaan. Tavoitteena on kannusta-
vasti, mutta realistisesti informoida Iukio-opinnoista ja ylioppilastutkinnosta, jatko-
opinnoista ja niihin pdasysta, tydelaman vaatimuksista ja mahdollisuuksista seka eri
oppiaineiden merkityksesta jatko-opinnoissa ja tytel amassa.

Monikulttuurisilla opiskelijoilla saattaa olla myds ongel mia lukujarjestyksen teos-
sa. Hellla el vattamatta ole kotona tietokoneita, joten he kayttavét koulun koneita. Heil-
|4 on usein vapautus ruotsin kielen opiskelusta, mutta oman &idinkielen ja uskonnon
kursseja muissa oppilaitoksissa, joiden opetus tapahtuu iltapéivisin tai iltaisin. Opiskeli-
jat ovat my6s unohtaneet anoa vapautusta ruotsin kielen opiskelusta, vaikka se olisi hei-
dan oikeutensa. Hellla saattaa olla elamankatsomustietoa tai suomi toisena kielend —
oppimaara, joiden kurssgja on kurssitarjottimessa tarjolla vain yks jokaista kurssia.
Nama asiat hankaloittavat lukujarjestyksen tekoa. Usein monikulttuuriset opiskelijat
haluavat samoille kursseille ystaviensi kanssa ja he tekevét yhdessa lukujarjestyksiaan.
He myds asioivat mielelléén suuremmalla joukolla opinto-ohjagjan tai terveydenhoita-
jan luona. Tama on piirre, joka kuuluu yhteisollisyyteen, mutta hankal oittaa joskus asi-
oiden hoitoa. Opinto-ohjagjat auttavat opiskelijoita lukujérjestyksen teossa, seuraavat
heidan kurssikertymidan ja opintojensa etenemista seka etsivét toisissa oppilaitoksissa
suoritettavia kursseja. Heti syksyn alussa voisi olla hyddyllista jarjestda informaatioti-
laisuus, jossa kaytaisiin muiden oppilaitosten kurssitarjonta, tukikurssit yms. asiat.

Monikulttuurisilla opiskelijoilla voi my6s olla turhan valjét lukujarjestykset, jol-
loin opintosuorituksia ei kerry riittavasti. Heilla voi olla paljon hyppytuntgja, joiden
alkana he eivét opiskele itsendisesti tai tee |8ksyjd, vaan viettavét aikaansa oleillen. Jos
opiskelijoilla on neljan vuoden suunnitelma, vapautus ruotsin kielesta ja he opiskelevat
omaa uskontoaan ja didinkieltéan toisessa oppilaitoksessa iltaisin tai heilla on muuten
kendan opintoaulassa, pelaavat korttia, kuuntelevat musiikkia jne. T&mén on havaittu
lisdavan monikulttuuristen opiskelijoiden ”jengiytymistd’. Positiivisena puolena siind
on se, etté opiskelijat viihtyvét koulussaja heilla on ystavié ja vertaistukea. Negatiivise-
na puolena on taas opiskelijoiden eristéytyminen jossain madrin muista opiskelijoista,
vaikka heidan ystavingdn on myds suomea didinkielenéén puhuvia opiskelijoita. Opin-
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toaulassa oleilijat herdttavédt joskus opettgjien huomion puhumalla kovadanisesti tai
kuuntelemalla musiikkia liian kovaa. Tama héiritsee muiden opiskelijoiden opiskelua
opintoaul assa seka gjoittain my6s opettagjien tunteja.

Tarkeimpina tavoitteina ohjauksessa on edesauttaa monikulttuuristen opiskelijoi-
den sisddnajoa |ukioon ja opintojen |8pivientid kolmessa vuodessa seké ehkaista opinto-
jen keskeyttamistd, antaa opiskelijoille realistisen positiivinen kuva itsestéén, jatko-
opinnoista ja tyoeldmasta seka kannustaa heita niin opinnoissa kuin 16ytdmaan oma
tiensa jatkossa. Opinto-ohjagjilla on téssa keskeinen rooli, joskin myds jokaisen opetta-
jan jaryhmanohjagjan tydpanos on tarkea.
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6 POHDINTAA

Téssa kartoituksessa esille tulleet asiat olivat suurimmalta osin samanlaisia kuin tutki-
muskirjallisuudessa. Monikulttuuriset opiskelijat ovat hyvin heterogeeninen joukko,
joten yleistysten tekeminen vaaristelee tilannetta. Kartoituksen tulokset on esitetty juuri
yleistyksing, mika on pidettdva mielessa tuloksia luettaessa. Yks selvimmista ongelmis-
ta oli puutteellinen suomen kielen kirjallinen tai teoreettinen taito. Muita selkeitéa on-
gelmia olivat opiskeluvalmiuksiin ja koulukulttuurin tuntemukseen liittyvét asat seka
kommunikaatio- ja kulttuurierot, jotka kaikki heijastuvat eri aineiden opiskelussa. Mo-
nikulttuuriset opiskelijat tarvitsevat usein enemman henkilOkohtaista opinto-ohjausta
seka muita opiskelijahuollollisia tukimuotoja. My6s vanhempien tai huoltgjien kanssa
tehtava yhteistyo on tarkeda. Vanhemmat eivéat ehka tunne suomalaista koulutusjérjes-
telmaa kovin hyvin ja heillé saattaa olla epérealistisia odotuksia nuoren suhteen, jolloin
he voivat painostaa nuorta lukioon vastoin tdman omaa halua. Lisdksi monikulttuurisilla
opiskelijoillavoi olla taustaansa liittyen syrjintéan, rasismiin tai maahanmuuttoon liitty-
via kokemuksia, kotoutumiseen liittyvid vaikeuksia tai mahdollisesti traumaattisia hen-
kilokohtaisia kokemuksia, jotka heijastuvat heidan kayttdytymiseensa ja opiskel uunsa.

Tutkimuskirjallisuuteen verrattuna kartoituksessa nousivat selvemmin esille opis-
kelijoiden motivaatioon, tyéntekoon ja opiskelumoraaliin liittyvét asiat. Olettaisin, etté
tutkimustulos johtuu ehka osittain siitd, etta tutkija kuului itse tydyhteisoon, jolloin
haastateltavat ja sdhkopostilla vastanneet kertoivat ehka asioita suoremmin. Vieraale
tutkijalle e valttdmétta aina ilmaista asioista kovin suoraan. Tutkimuskirjallisuudessa
taas asiat ilmaistaan ehké& hienovaraisemmin. Kartoituksessa oli opettajien asenteissa
nahtavissa jonkin verran negatiivisuutta tai pessimistisyyttd, mutta se voi siis johtua
tutkimusmetodista. Opettajat totesivat myos tarvitsevansa lisda tietoa eri kulttuureista,
uskonnoista jatavoista.

Positiivisina puolina monikulttuurisista opiskelijoista mainittiin, etté he ovat ulos-
pain suuntautuneita, rohkeita, keskustelevia, usein innostuneita ja hyvantuulisia. Osalla
on korkeat tavoitteet ja he ovat ahkeria, tunnollisia ja parjdavét erittain hyvin. Monet
ovat kohteliaita ja valittomi& opettajia kohtaan. Opiskelijat nayttavét viihtyvan koulussa
hyvin, he auttavat ja tukevat paljon toinen toisiaan. Vaikuttaa silt, ettd voimakkaampi
yhteisllisyys lisda heidan yhteishenke&én, yhteenkuuluvuuttaan sek& opintojen suorit-
tamista yhdessi. Rasismiatai syrjintéa el oikeastaan ndyta olevan eri ryhmien vailla

Vaikka kartoitus kohdistui monikulttuurisiin opiskelijoihin, toivat niin opettajat
kuin opiskelijahuoltoryhman j&senet esille sen, ettda my6s monilla suomea d@idinkiele-
ndan puhuvilla opiskelijoilla on samoja ongelmia kuin kartoituksessa tuli ilmi. Myo6s
heilld on vaikeuksia eri oppiaineiden opiskelussa, puutteita opiskeluvalmiuksissa luki-
oon vaadittavalla tasolla seké tydnteon vahyyteen, sovituista asioista kiinni pitamiseen,
sitoutumiseen ja opiskelumotivaatioon liittyvia ongelmia. Voisi olla essimerkiks mie-
lenkiintoista pohtia, mita yhdistavia tekijoita 16ytyy opintoihin omistautumattoman
suomea &idinkielendan puhuvan ja vanhempien kouluun ” pakottaman” monikulttuurisen
opiskelijan valilla. Henkildkunnasta vaikutti kuitenkin, ettd ongelmat ja haasteet tulevat
ehka korostetummin esille monikulttuuristen opiskelijoiden kohdalla. Opettajat ja opis-
kelijahuoltoryhman jasenet uskovat, etta asiat tulevat jatkossa muuttumaan, koska pian
meilld on myds niitd monikulttuurisia opiskelijoita, joiden vanhemmat ovat kayneet
lukion seka suorittaneet jatko-opintoja Suomessa.



40

Kartoituksen pohjalta olemme miettineet kehityskohteita ja tukitoimia tulevaisuut-
ta gatellen. Suomen kielen ja muiden aineiden oppimista seka opiskeluvalmiuksien
kehittdmist& voismme tukea paremmin ohjaamalla opiskelijoita tehostetummin suomi
toisena kielend — kursseille seka tukiopetukseen ja tukikursseille. Koulumme tukiopetus
ja kaupunginvaltuuston edellyttama monikulttuuristen opiskelijoiden 18ksypiiritoiminta,
toteutetaan kerran viikossa ns. |Itapédivaakatemian puitteissa. Tukiopetus on vapaaeh-
toista ja siella on my6s suomea didinkielendén puhuvia opiskelijoita, jolloin se osaltaan
edesauttaa monikulttuuristen opiskelijoiden integroitumista ja vahentéd heidan erottau-
tumista omaksi joukokseen. Monikulttuurisille opiskelijoille on lisdks tarjolla |aheises-
sa lukiossa " Lukio-opintojen tukikurssi maahanmuuttajataustaisille opiskelijoille”, jon-
ne olemme ohjanneet opiskelijoita. On mahdollista, ettd lukuvuonna 2008—2009 vastaa-
vaan kurssiin osoitettaisiin madraraha myos meidan koulullemme, mika tietysti olisi
hienoa ja tarpeellista. Tukikurssin aiheita ovat mm. muistiinpanotekniikat, referaatin ja
tutkielman tekeminen, kokeisiin lukeminen seka matematiikan ja reaaliaineiden sanasto.

Ohjausvastuu néille tukimuodoille tulee olla aineenopettajalla oman aineessa koh-
dalla, ryhmanohjagjilla oman ohjausryhménsa opiskelijoiden seuraamisen yhteydessa
seka opinto-ohjagjilla, joiden vastuulla ovat ohjauksen luokkatunnit, henkil6kohtainen
ohjaus seka lukion alkuvaiheen tiedottaminen ja lukio-opiskeluun ja koulukulttuuriin
perehdyttdminen. Olemme myo6s miettineet, etta suomi toisena kielena oppimaaran en-
simmaéinen kurssi voitaisiin automaattisesti laittaa ensimmaisen vuoden opiskelijoille
tekemiimme valmiisiin lukujérjestyksiin 1. jaksolle. Kurss laitettaisiin kaikille niille,
joilla on ollut peruskoulussa S2-oppimééra tai joiden didinkielen arvosana on alle seit-
seman. Ensmmaisella kurssilla opettgja vois tehda alkukartoituksen tai peruskoulun S2
— paéattokokeen, josta opiskelijan suomen kielen taso kévis selville.

Ohjauksen tehostaminen ja tiedon liséédminen ovat my0s tavoitteena. Aina luku-
vuoden alussa voisi monikulttuurisille opiskelijoille pitéé erillisen informaatiotilai suu-
den oman &idinkielen ja uskonnon seka S2 — kurssien ja tukikurssien gjankohdista yms.
heitd koskettavista asioista. Voisi olla hyva myds luoda tiiviimpaa yhteistyota perusas-
teen opinto-ohjagjien kanssa sekd pyrkid saamaan opiskelijoista lisdtietoa jo |ukioon
ilmoittautumisen yhteydessa. Monikulttuurisille opiskelijoille voitaisiin antaa lisétietoa
suomalaisesta yhteiskunnasta, koulutusérjestelmasta ja tyoelamastd jo heti opinto-
ohjauksen tunneilla koulun alkaessa seké henkil 6kohtai sessa ohjauksessa, joka on ryh-
manohjagjien ja opinto-ohjaajien vastuulla. Ryhmanohjaaja haastattel ee jokaisen opis-
kelijansa syksylla ja opinto-ohjagjalla on kerran lukuvuodessa jokaisen opiskelijan
kanssa oma palaveri. Siina kasitelld8n mm. opintojen etenemistd, kurssivalintoja, yo-
kokeita, jatko-opintoja seka iltalukioiden tarjontaa. Opinto-ohjauksen luokkatunneilla
kasitell&8n samoja asioita sek& mm. [ukujérjestyksen tekoa, kurssien suoritussuosituksia
jatyoelamaa. Tietysti myos aineenopettajien tulee kertoa oman aineensa osalta, miten
siitéd on hyotya jatko-opinnoissa ja tyoelaméassa. Aineen opiskelun merkitys ja hyoty
olisi hyva tuoda korostetummin esille. Y lipaétéan opintojen seuraaminen ja varhai sempi
puuttuminen orastaviin ongelmiin olis térked& Lisaks pitéisi enemman tukea opiskeli-
jan positiivisen ja realistisen mindkuvan vahvistumista seka kannustaa ja rohkaista heita
enemman. Koulun yhteisissa tilaisuuksissa voitaisiin kannustavasti huomioida hyvin
menestyneita opiskelijoita esimerkiksi palkitsemalla heita stipendeilla.

Henkilokunnan tietoa eri kulttuureista, uskonnoista ja tavoista voidaan lisété kou-
lutuksen avulla siten, etté ainakin osa henkil6kunnasta suorittaa aiheeseen liittyvaa tay-
dennyskoulutusta. Kaikille yhteisesti annettaisiin tietoa opettajien koulutuspéivilla. Kai-
kille koulun opiskelijoille tietoa voitaisiin lisdta yhteisten tapahtumien tai teemapéivien
avulla. Tiedon lisd8misen ohella niissi tapahtuisi todenndkdisesti myds kouluyhteison
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yhteishengen, viihtyisyyden ja suvaitsevaisuuden kasvua. Koulun yhteisia tilaisuuksia
voisi olla enemman, mutta silloin my6s kaikkien opiskelijoiden sitouttaminen niihin
pitdis saada varmistettua. Monikulttuurisia opiskelijoita olis hyva saada viela enem-
man mukaan oppilaskunnan hallituksen toimintaan, tukioppilaiksi sekd Y 6koulu-
tapahtuman, koulun musikaalin ja eri teemapéivien suunnitteluun ja toteuttamiseen.
Myds ryhmayttéamiseen panostaminen ensimmaisen vuoden syksylla olisi tarkeda.

Opiskelijahuollon osalta opiskelijoiden tarpeita vastaisi paremmin se, jos saisim-
me koululle oman koulupsykologin, kuraattorin tai psykiatrisen sairaanhoitgjan. Palvelu
olis erittain tarpeellinen kaikkien opiskelijoiden etua gjatellen. Monikulttuurisille opis-
kelijoille voitaisiin ehka jarjestéa oma ilmaisutaidon kurssi, jossa kéytettéisiin sosio- tai
psykodraamallisia menetelmia. Toki kurssi voisi hyvin olla avoin kaikille opiskelijoille,
jolloin se el luokittelisi monikulttuurisia opiskelijoita erilliseksi ryhmaksi.

Y hteisten ja selkeiden pelisdantdjen sopiminen yhdessa opiskelijoiden kanssa on
tavoitteenamme ensi vuonna. Tarve saanntille koskettaa koko kouluyhteisda ja kaikkia
opiskelijoita, mutta niiden luonnin yhteydessa voisimme erikseen mietti& monikulttuuri-
sia opiskelijoita koskettavia asioita. Pelisddnndissa sovittaisiin kaikkia opiskelijoita
koskien yksiselitteiset kaytanteet koulutytskentelyyn: poissaoloihin, palautusaikoihin,
aikatauluista Kiinni pitémiseen, kurssien suorittamiseen, yhteisiin tapahtumiin osallis-
tumiseen yms. opiskelijan oikeuksiin ja velvollisuuksiin liittyen. Monikulttuuristen
opiskelijoiden kohdalla voismme sopia suuntalinjat oman kulttuurin huomioimiseen:
rukoushetkiin, pukeutumiseen, vapautukseen tapahtumista tai kurssin osasuorituksista
yms. Liséks koulun tilojen viihtyvyytta ja tarkoituksenmukaisuutta pitéaisi liséta. Opin-
tohalli olisi hyva uudistaa siten, ettd siella olisi omatoimityopisteet ja seurustel upaikat
erikseen toisiaan hairitsematta.

Y hteistyon lisd&aminen huoltagjien tai vanhempien kanssa olisi myos tarkeda. Mo-
nikulttuuristen opiskelijoiden huoltgille voitaisiin jarjestéa erillisid vanhempainiltoja tai
ryhmanohjaajien ja opinto-ohjagjien tapaamisia. Tilaisuuksiin voitaisiin |8hettaa tarvit-
taessa englanninkielinen kutsu seké kokeilla toimisiko suullinen kutsu kirjallista pa-
remmin. Opinto-ohjagjat tai ryhmanohjagjat voisivat soittaa huoltgjille, kertoa koulu-
kuulumisia lyhyesti, rohkaista yhteydenottoihin ja samalla kertoa vanhempaintil ai suuk-
sista. Ylip&dtadan rohkaiseminen yhteydenottoihin seké lukio-opintoja koskevan materi-
adlin ja englanninkielisten tiedotteiden lahettaminen kotiin jo heti opintojen alkuvai-
heessa, vois olla tarpedllista. My6s yhteisten tapahtumien jérjestdminen sagttais olla
kokeilemisen arvoista. Vanhempia ja huoltgjia vois pyytéd mukaan teemapéiviin ja
Y 6koulu-tapahtumaan seka katsojiksi musikaaliin, konserttiesityksiin yms. Y htendidea-
na tuli esille "Kulttuurit kohtaavat keittiossd” — tapahtuma, jossa didit ja tyttaret (tai
miksel my0s isét ja pojat) seké opettgat ja suomalaiset opiskelijat laittaisivat yhdessa
ruokaa ja keskustelisivat samalla eri kulttuureista ja niiden tavoista. Suunnittelussa
meill& on myds yhteistyon liséédminen maahanmuuttgjien jérjestdjen kanssa. Olemme
sopineet yhteistyota Suomen somaliopiskelijoiden liiton kanssa. My6s kunnan muiden
organisaatioiden kanssa voisi suunnitella yhteisty6éta enemman. Toistaiseks meilla on
ollut yhteisty6ta ns. kulttuurikurssin tiimoilta, jonka kulttuuriasiainkeskus on toteuttanut
yhteistyona &idinkielen kurssin kanssa.

Haasteita ja tarvetta tukimuotojen ja toimintatapojen kehittémiseen on olemassa,
mutta my6s paljon kiinnostavia mahdollisuuksia ja positiivisia voimavaroja. Niité pitéi-
s suunnitelmallisesti ryhtya tulevai suudessa toteuttamaan, arvioimaan ja uudelleen ke-
hittdmaan. Monikulttuurinen lukio tulee néhda positiivisena mahdollisuuksien kenttéana,
jonka kehittaminen on mielenkiintoinen ja antoisa haaste.
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Liite 1. Esikysely ja haastattel upohja monikulttuurisille opiskelijoille

KYSELY OPPIMISEN TUKEMISESTA LUKIOSSA

- vastaa ja palauta opinto-ohjaajalle, kiitos!

Nimi (el pakollinen): Sukupuoli

Aloitusvuosi: K uinka monessa vuodessa aiot suorittaa lukion?

1. Onko sinullalukio-opiskelussa ongelmia? Nakyvétko opiskeluongelmat erityi-
sesti jossain oppiaineessatal jollain osa-alueella (lukeminen, kirjoittaminen, 18k-
syjen teko tms.)?

2. Mihin kaipaisit tukea? Millaista tukea kaipaisit?

3. Kendtakaipaat tukea?

4. Miten toiset opiskelijat suhtautuvat sinuun? Miten toivoisit heidan suhtautuvan
sinuun?
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5. Miten suhtaudut itse muihin opiskelijoihin?

6. Miten opettajat/muu henkilbkunta suhtautuvat sinuun? (Tukevatko sinuatms.)
Miten toivoisit heidan suhtautuvan sinuun?

7. Miten kotonas suhtaudutaan lukio-opiskeluun? Miten opiskeluasi tuetaan koto-

na?

8. Onko sinullaollut opiskeluun liittyviéd ongelmiaylaasteella? Millaisia?

9. Millaistatukea sait opiskeluusi yl&asteella?

10. Mit&teet oman opiskelusi hyvaksi?
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