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Kehittdmishanke pyrkii edistamaan kaytdnnon ohjaustyttd tarkastelemalla Vengéta
muuttaneen maahanmuuttajaoppilaan sopeutumisprosessia uuteen kouluun yhteydessa
hanen kulttuuriseen taustaan. Kansainvalistyminen ja monikulttuurisuus ovat taman
paivan suomalaisen koulun keskeisia haasteita. Tutkimuksen tarkoituksena on selvittaa,
kuinka  maahanmuuttajaoppilas  kohtaa uuden  koulukulttuurin  ja  uudet
kayttéytymissdannat.

K ehittamishankkeessa luotiin katsaus suomalaiseen tutkimuskirjallisuuteen. Olen
pohtinut kulttuurin merkitystd ihmisen eldméassd, maahanmuuttgjan kotoutumisen
vaiheita sekd4 monikulttuurisen  ohjauksen  perusteita  Olen  tutustunut
maahanmuuttajaoppilaiden opetugarjestelyihin, monikulttuurisen koulun tehtavaan ja
tavoitteisiin.

Tutkimusprosessin aikana olen késitellyt, miten elinikéinen oppiminen liittyy
maahanmuuttajiin ja maahanmuuttajakoulutukseen, miten koulutus ja identiteetti ovat
jatkuvassa vuorovaikutuksessa ja miten identiteettikriiss voi olla ”arsykkeend’
oppimiseen.

Tutkimusaineiston keruumenetelmaksi valittiin kyselytutkimus. Sen tavoitteena
oli tunnustella maahanmuuttajaoppilaiden oppimis- ja tyOympériston ongelmia
Tutkimuksessa pyrittiin ~ selvittdmaan, millaisia opiskelun tukitoimia tarvitaan
maahanmuuttajien opetuksessa. Kysely suoritettiin marraskuussa 2006. Kyselyyn
osdlistui yksitoista maahanmuuttajaoppilasta. Kysely tehtiin aikana, jolloin aihe
kiinnosti my6s informanttgja, ja jolloin he todenndkodisesti olivat motivoituneet
vastaamaan. Kyselytutkimuksen vastauksia kuvataan tilastollisten tunnuslukujen avulla.

Tutkimuksen tulosten mukaan suurin osa kyselyyn osdlistuneista koki
tukiopiskelun tarvetta. Lisdksi tuloksista tuli ilmi, ettd muutamilla on vaikeuksia
omaksua suomalaisen koulun normit. Tutkimuksessa vertailtiin
maahanmuuttajaoppilaiden sopeutumisprosessia riippuen siitd, miten kauan oppilas on
asunut Suomessa.

Tutkimuksen  tulokset  ovat  nayttdneet  ohjaustyon  tarpeellisuutta
moni kul ttuurisessa koul ussa.

Asiasanat: identiteetti, kulttuuri, monikulttuurinen ohjaus, maahanmuuttajaoppilas,
oppiminen, peruskoulu.
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This development project aimed at promoting the practical work of guidance and
counselling by examining the adaptation process of immigrant pupils from Russia to
their new school in relation to their cultural background. Internationalization and
multiculturalism are among the main challenges of today's Finnish school. The
objective of this study was to clarify how the immigrant pupil encounters the new
school culture and the new code of conduct.

In the development project | reviewed the Finnish research literature on the topic
and pondered on the significance of culture in human life, the stages in the integration
of immigrants, and the foundations of multicultural guidance and counselling. | also
familiarized myself with the teaching arrangements for immigrant pupils and the
mission and the goals of the multicultural school.

During the research process | have addressed the questions of how lifelong
learning relates to immigrants and their educational issues, how education and identity
are in continuous interaction, and how an identity crisis may function as a stimulus for
learning.

For my data-collection method | chose the survey study. The aim was to explore
the problems that immigrant pupils encounter in their learning and working
environment. | tried to discover what sorts of support measures are needed in the
teaching of immigrants. The survey was carried out in November 2006, and a total of
eleven immigrant pupils took part in it. The survey was done at a time when the
informants, too, were interested in the topic, which probaly motivated them to respond.
| described the responses to the survey questions by means of statistical parameters.

According to my research findings, most of the participants to the survey felt the
need for supportive studies. The findings also showed that some found difficulty in
acquiring the norms of the Finnish school. In the study | compared the adaptation
processes of the immigrant pupils as afunction of their length of stay in Finland.

The findings of this study point at the need of guidance and counselling work in
the multicultural school.

Keywords: identity, culture, multicultural counselling, immigrant pupil, learning,
comprehensive school.



JOHDANTO

Kansainvalistyminen ja monikulttuurisuus ovat tdman péivan suomalaisen peruskoulun
keskeisia haasteita. Maahanmuuttajaoppilaiden maéra Suomessa kasvaa ja tarvitaan
nykyaan erilaisia monikulttuurisuuden huomioivia ohjauksen mallegja.

Kehittdmishankkeeni  tehtavand on  edistdd  kéytannon  ohjaustyota
monikulttuurisessa  koulussa. Tutkimuksen l8htokohtana on ollut kiinnostukseni
aiheeseen. Maahanmuuttajaopettgjana ja tulevana opinto-ohjagjana minua kiinnostaa
tietdd, millaisia kulttuurisia mallgja maahanmuuttajaoppilailla saattaa olla kotoutuessa
uuteen kotimaahan ja perehtymisessd koulujarjestelmaan. Tutkimuksessani olen
tarkastellut Vengjéltd muuttaneen maahanmuuttajaoppilaan sopeutumisprosessia uuteen
kouluun yhteydessa hanen kulttuuri seen taustaan.

Kehittdmishankkeen ensimmaisesta kuudenteen lukuun asti luodaan katsaus
tutkimuskirjallisuuteen ja esitelldan tutkimuksen teoreettinen tausta. Ensimmaisessa
luvussa esitetddn kulttuuri —sanan médrittelyjd ja kuvataan kulttuurin merkitysta
ihmisen elamassd. Luvussa 2 tarkastellaan kulttuurien kohtaamisen ongelmia ja
maahanmuuttajan sopeutumis- ja muutosprosessin vaiheita, joita maahanmuuttaja kay
lapi kohdatessaan uuden kulttuurin. Kehittdmishankkeen kolmannessa luvussa luodaan
katsaus kansainvaliseen tutkimuskirjallisuuteen ja tarkastellaan monikulttuurisen
ohjauksen lahtokohtia ja kompetenssgja. Neljannessa luvussa kiinnitetéén huomiota
koulukulttuurin  eroihin.  Viides luku paneutuu  maahanmuuttajaoppilaiden
opetug arjestelyihin ja oppimiseen vaikuttaviin seikkoihin. Samalla kasitelléan, miten
elinikdinen oppiminen liittyy maahanmuuttajiin ja miten koulutus ja identiteetti ovat
jatkuvassa vuorovaikutuksessa.

K ehittamishankkeen kuudennessa luvussa kuvataan tutkimuksen suorittamistapaa,
tutkimugjoukon valintaa, kyselyaineiston keruuta ja sen analyysia. Kyselytutkimusten
tuloksia kuvataan tilastollisten tunnuslukujen avulla. Viimeisessd luvussa pyritéén
tutkimuksen perusteella antamaan kokonaiskuva maahanmuuttgjaoppilaan toiveista ja
ongelmista ja pohditaan, mita voitaisin ottaa huomioon ohjaustydssa
monikul ttuurisessa koul ussa.
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1 KULTTUURI

Kulttuuri- sanalla on monta mérittelya. Radyn (2002) tulkinnan mukaan kulttuuri
nahdaan kapeimmillaan ” korkeakulttuurina”, jota kansa on saanut aikaiseksi, jatoisaalta
kulttuuri on jonkun ryhman yhtenéinen kayttaytymismalli.

Kulttuuri on opittua perinnettd. Se koostuu asioista, joita kansat ovat oppineet
tekemaan, arvostamaan ja uskomaan. Ihmista kasvatetaan oman kulttuurinsa jaseneksi.
Taa  kulttuurin kéyttaytymismallien  ja  normien  oppimista  kutsutaan
sosialisaatioprosessiksi.  Sosialisaatioprosessissa  omaksutaan omalle  yhteisolle
tyypillinen maailmankatsomus seka kasitys oikeasta ja vaarasta. Kulttuuria verrataan
kehykseen, jonka kautta maailmaa tulkitaan. Se on jatkuvasti muutoksessa.

Mikkola Ja Heino (1997) korostavat myds, ettd ihmistda on kasvatettu
kulttuurinjaseneksi. He siteeraavat Forsanderia (1994): kulttuuri méardd my6s minka
kielen ja uskonnon lapsi omaksuu eika niita voi erottaa siita kulttuurista mihin ne
kuuluvat. Kulttuurissa keskeinen asema on oppimisella ja kasvatuksella, silla
kulttuuriperintd siirtyy télatavoin sukupolveltatoiselle.

Minttu Réty (2002) korostaa, ettd saman kulttuuritaustan omaavat ihmiset eivét
ole yks yhtendginen ryhma. Eri ihmisilla on erilaiset eldmankokemukset, jotka
muokkaavat heidan kuvaansa maailmasta.

Mirja Talib (2004, 18) toteaa, etté yksilon persoonallisuus ja temperamentti eivét
kehity samanaikaisesti, vaan temperamentti ilmenee varhain ja persoonallisuutta sen
sijaan muokkaavat ymparisto ja kulttuuri.

Réadyn (2002) mukaan monikulttuurisuus tarkoittaa erilaisuuden hyvéksymista ja
arvostamista, tasa-arvoa sekad yhteisesti sovittuja peliséantdja ja rgoja. Han selittéa
monikulttuurisuuden ja monikulttuurisen eron seuraavasti: Monikulttuurisuudella
viitataan yleensa erilaisten ihmisten olemassaoloon. Monikulttuurisuus ndhddan myos
poliittisena ohjelmana. Monikulttuurinen yhteiskunta on yhteiskunta, jossa eri
kulttuurien edustajat ja eri kulttuurit elavét tasa-arvoisessa asemassa keskenaan.

Talib (2004) huomaa, ettéd Résasen (2000) mukaan monikulttuurisuuden rinnalla
voi kayttaa termia interkulttuurisuus, joka tarkoittaa aktiivisen ja passiivisen kulttuurin
vuorovaikutusta, jolloin tarkeimpind ovat dialogi ja toisilta oppiminen. Enemmist6
silloin oppii eldmisen monikulttuurisessa ympéaristossa ja erilaisuuden kunnioittamisen.
Vahemmisto sen sijaan oppii uusiatietojajataitoja

Talibin (2004) tulkinnan mukaan maahanmuutto ja identiteetti ovat sidoksissa
toisiinsa. Uudessa kotimaassa identiteetti muokkautuu uuteen paikkaan, kieleen ja
kulttuuriin sopivaksi. Tassa maahanmuuttajan identiteetin uudelleenmuokkauksessa
valtavaestdlla on térked rooli. Tutkija jatkaa aihetta Liebkindin (1988) gjatuksella, etta
muutto toiseen maahan on yks vakavimmista uhista nuoren ihmisen identiteetille,
koska epavarmuus heikentdd pysyvyyttd ja varmuutta ja voi vaurioittaa yksilén
minakasitysta.
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2 KULTTUURIEN KOHTAAMINEN

Akkulturaatio —kaditettd kaytetddn  kulttuurien vélisessa  psykologiassa ja
sosiaalipsykologiassa. Liebkindin (2004, 46) mukaan, taman kasitteen klassinen
madritelma on kuitenkin perdisin antropologiasta 1930- luvulta. Antropologiassa
akkulturaatio on ilmi6, joka aiheutuu eri kulttuurgja edustavien ryhmien jatkuvista
kontakteista seka naisté kontakteista toisessa tai molemmissa kulttuurissa tapahtuvia
muutoksia. Liebkind (2004, 47) esittelee sosiologiassa akkulturaation tutkimukseen
vaikuttanutta huomattavasti Gordonin (1964) kasitysta akkulturaatiosta: se merkitsi sita,
kuinka hyvin vdhemmistéryhma oli omaksunut valtavaeston kulttuurin (kielen, taiteen,
uskonnon ja urheilun...). Liebkind (2004, 49) hahmottaa akkulturaatiota yhta hyvin
tilana kuin prosessina. Prosessina akkulturaatio merkitsee gjan kuluessa tapahtuvia
muutoksia ryhméssa ja yksiloissa. Jos akkulturaatio ymmarretdan tilaksi, tapana on
mitata sen astetta tai maédraa tiettyna gjankohtana. Tama nakemys on Liebkindin (2002)
mielestayleisin.

On sevag, eta mitdA nopeammin  maahanmuuttgja menee  mukaan
paikallistoimintaan ja ryhtyy noudattamaan maan tapoja, sitd nopeammin han kotiutuu.
Elamaan rohkeasti tarttuva ja ympéristoon luottava pystyy lagjentamaan elinpiirigén ja
saamaan kiinni eldmasta. Merkittdva sopeutumista edistéva seikka on turvallisuuden
tunne. Juurtumista helpottavat vanhantyon jatkaminen uudessa maassa. Samanaikai sesti
pitdd luoda kontakteja myos valtavaestoon. Sopeutumisen avaintekija on maan kielen
opettelu, silla ilman sen ymmartamista jaa pakostakin ulkopuolelle suuresta osasta
ympariston elaméda. Kielitaito antaa itseluottamusta ja autonomisuuden tunteen.
Oledllista on myds taito suunnitella tulevaa ja asettaa tavoitteita. Kukaan ei muutatyhjin
kasin, vaikka mukana el olis edes matkalaukkua: jokaisella on voimavaroinaan eléman
aikana opittuja tietoja, taitoja ja kokemuksia, joista voi ammentaa selviytymiskeinoja.
Parhaiten sopeutuvat koulutetuimmat ja realistisesti asennoituneet. (Puusaari 1997.)
My6hemmin maahanmuuttagja oppii ymmartamaan, mika on hyvada ja mika huonoa
vanhassa kulttuurissa, mik& uudessa. Nerokkaimmat poimivat molemmista kulttuureista
hyvét asiat ja yhdistavat ne omaan maail mankatsomukseensa.

Uuteen ympéristoon sopeutuminen vie aikaansa. Se on vaiheittainen prosessi.
Minttu Raty (2002) kuvaa tété prosessia viitaten Adleriin (1975), Y oshikawaan (1987)
jaForsanderiin (1994) seuraavasti:

Kuherruskuukausivaiheessa ihminen on innostunut kaikesta uudesta, mita tapaa,
ja on samalla tietoinen kulttuurieroista. Han on optimistinen ja uskoo oppivansa kielen
nopeasti.

Torjuntavai heessa ihminen suhtautuu jo vihamielisesti uuteen kulttuuriin. Han on
turhautunut monista hankaluuksista. Maahanmuuttagja ihannoi nyt omaa kulttuuriaan ja
hakee siita turvaa.

Tasapainonhakuvaiheessa ihminen hyvaksyy tilanteensa tosiasiat: uuden
kotimaan antamat mahdollisuudet ja rajoitukset. Tunteet eivét ole endé niin yksipuolisen
myonteisia kuin alussatai kielteisia kuin reaktiovaiheessa.

Useamman kulttuurin hallintavaiheessa ihminen on omaksunut kahden kulttuurin
kielen, arvot jatavat ja osaa tasapai nottaa el amaansa kahden kulttuurin valilla

Tutkija viittaa samaten John Berryn nelikenttéteoriaan, joka kuvaa yhteiskunnan
ja vadhemmiston vadista suhdetta integraatioon akkulturaatioteorian kautta
(TAULUKKO 1).



TAULUKKO 1 Berryn nelikenttéteoria

Tarkeda sdilyttda omaidentiteetti ja kulttuuri
Tarkesa Kylla Ei
yllépitdd eri | Kylla | ntegraatio/ Assimilaatio/
etnisten sopeutuminen sulautuminen
ryhmien Ei Separ aatio/ Marginaalisaatio/
valisia eristdytyminen Syrjaytyminen
suhteita

Valitseeko maahanmuuttaja assimilaation (sopeutumisen), separaation (vetaytymisen),
intergraation (yhdentymisen) vai marginalisaation (Syrjaytymisen)?
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3MONIKULTTUURINEN OHJAUS

Monikulttuurinen ohjaus —ka&sitteelle on vaikea |0ytda méarittelya. Lairion ja Puukarin
(2001, 134) mukaan monikulttuurinen ohjaus kuvailevassa merkityksessa tapahtuu
silloin, kun ohjagja ja ohjattava ovat kulttuuritaustaltaan erilaisia. Normatiivisessa
merkityksessa monikulttuurinen ohjaus tarkoittaa ohjausta, jonka lahtokohtana on
ohjattavan oma kulttuuri.

Viitaten Herringiin (1997), Fukuamaan (1990) Lairio, Puukari ja Varis (2001)
kirjoittavat, ett&d monikulttuuriseen ohjaukseen sisdityy kaks erilaista |ahestymistapaa:
universaalinen suuntaus ja rajattu suuntaus. Universaalisen suuntauksen |dhtokohtana on
se, etta kaikki yksilot kuuluvat moniin erilaisiin kulttuureihin (esim. ién, ammatin yms.
mukaan). Rajattu suuntaus painottaa kulttuurispesifin ymmarryksen tarkeyttd ja
erilaisten kulttuuristen ryhmien erikoislaatuisuutta. Kulttuurinen ryhma maéritell&én
rodun ja etnisen taustan mukaan.

3.1 Monikulttuuriset kompetenssit

Lairio, Puukari ja Varis (2001) méérittelevat monikulttuurisen ohjaustyon edellyttamét
vamiudet, esittden useiden tutkimuksien (esm. Armour 1997, Hackney & Cormier
1996; Herring 1997; Locke 1986; Sue & Sue 1990) tuloksia, etté yleisten ohjaustaitojen
lisksi ohjagjalla on oltava erityisi@ monikulttuurisia taitoja, kuten ohjagjan pitéa
ymmartaa ohjausprosessin kulttuurisidonnaisuus sekd omien ja ohjattavan kulttuuristen
odotusten ja normien erilaisuus. Ohjagjan on valmistauduttava kulttuurista johtuviin
eroihin ohjausprosessin aikana ja tunnettava erilaisten kulttuurien ongelmia.

Monikulttuurista ohjausta kasitteellistetddn eri tavoin. Lairio, Puukari ja Varis
(2001) edittavat Sue ym. (1992) monikulttuuristen ohjauskompetenssien kolmiulotteisen
mallin (ks. TAULUKKO 2), joka on yleisimmin kéytetty kasitteellinen jasennys. Mallin
mukaan monikulttuurisessa ohjauksessa on keskeistd ohjagan tietoisuus omista
arvoistaan ja ennakkoluuloistaan, asiakkaan arvoista ja maailmankatsomuksesta seka
erilaisistainterventioistaja niiden kaytosta ohjauksessa.

TAULUKKO 2 Monikulttuurisen ohjauskompetenssien késitteellinen runko (Sue ym. 1992
mukaillen)

1. Monikulttuurinen | 2. Kulttuurierojen 3. Monikulttuuriset
tietoisuus tuntemus ohjauskaytanteet
Ohjaajan tietoisuus | Kulttuurisesti erilaisen Sopivien
omista ohjattavan toimintakeinojen
oletuksistaan, maailmankatsomuksen kehittaminen
arvoistaan ja ymmartaminen
ennakkoluuloistaan
A. 1. Ohjagjaon 1. Ohjagjaon tietoinen 1. Ohjagja kunnioittaa
Uskomuk | tietoinen omasta toisen kulttuurin edustagjiin | ohjattavan uskonnollisia
setja kulttuuristaan ja kohdi stamistaan uskomuksiaja arvoja.
asenteet kunnioittaa negatiivisista
erilaisuutta tunnereaktioista, jotka 2. Ohjagja kunnioittaa
saattavat ollavahingollisia | vBhemmistéryhmélle
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2. Ohjagjaon
tietoinen kulttuurinsa
ja henkil6kohtai sen
taustansa
vaikutuksesta
psykologisiin
prosesseihin.

3. Ohjagja tunnistaa
valmiuksiensa ja
asiantuntemuksen
rajat.

4. Ohjagjatulee
toimeen itsensd ja
ohjattavan vélisten
rodullisten ja etnisten
seka kulttuurin ja
uskomusten erojen
kanssa.

ohjattavalle jaon vamis
vertailemaan omiaja
ohjattavansa uskomuksia ja
asenteita.

2. Ohjagjaon tietoinen
ennakkokasityksistéan ha
stereotypioistaan, joita
hénell& saattaa olla
vahemmistoéryhmia
kohtaan.

luontaisia auttamistapojaja
sen sisdista
auttamisverkostoa.

3. Ohjagjaarvostaa
kaksikielisyytta eika nae
toista kielté esteend
ohjaukselle.

B. Tiedot

1. Ohjagjalaon
erityista tietoa omasta
kulttuuristaan ja sen
vaikutuksesta
ohjausprosessiin ja
hanen kéasityksiinsa
normaalistaja
epanormaalista

2. Ohjagjalaon tietoa
jaymmarrysta siita,
kuinka sorto, rasismi
diskriminaatio ja
stereotypiat
vaikuttavat héneen
ihmisena ja
tyontekijana

3. Ohjagjalaon tietoa
siitd, kuinka han
sosiaalisesti vaikuttaa
ohjattavaansa. Han
tuntee
kommunikaatiotapoje
nerojajaniiden
vaikutuksia
vahemmistoryhman
ohjattaviin

1. Ohjagjalaon erityista
tietoajuuri siité
kulttuurista, josta ohjattava
tulee.

2. Ohjagjaymmartaa,
kuinka etninen tausta ja
kulttuuri saattaa vaikuttaa
ohjattavan
persoonallisuuden
kehitykseen, psyykkisiin
hairidihin, uranvalintaan,
avunetsintdan seka
ohjausmenetelmien
sopivuuteen.

3. Ohjagjalaon tietoa
sosiopaliittisista
vaikutuksista, jotka
koskettavat rodullisiaja
etnisia véhemmistoja
Esimerkiksi kokemukset
pakolaisuudesta ja
rasismista ovat usein
vaikeitajavoivat vaikuttaa
ohjausprosessiin

1. Ohjagjallaon tietoa siita,
kuinka erilai set
ohjauskaytannét sopivat
kulttuurisesti erilaiselle
ohjattavalle.

2. Ohjagjallaon tietoa
institutionaalista estei st,
jotka estavét vahemmistoja
kéyttamasta erilaisia
tukipalveluita.

3. Ohjagjatuntee
arviomenetelmien
rgjoitukset ja ottaa
huomioon ohjattavan
kulttuurin jakielen
erityispiirteet tulosten
tulkinnassa.

4. Ohjagjallaon tietoa
vahemmistéryhman
perheiden rakenteesta,
hierarkiasta, arvoistaja
uskomuksista seka
vahemmistdyhteison
piirteista ja voimavaroista.

5. Ohjagja on tietoinen
sosiadisellaja
yhteisollisella tasolla
ilmenevasta syrjinnasta,
jokavoi vaikuttaa
vahemmistéryhméan
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psyykkiseen hyvinvointiin.

C. Taidot

1. Ohjagja hyodyntéa
koulutusta ja
konsultaatiota
kyetakseen paremmin
jatehokkaammin
ohjaamaan erilaisista
kulttuureista tulevia
ohjattavia.

2. Ohjagja pyrkii
ymmartamaan itsedan
kulttuurinsaja
rotunsa jasenend seka
kehittamaan itselleen
ei-rasistista
identiteettia.

1. Ohjagja tutustuu alan
uusimpiin tutkimuksiin ja
etsii aktiivisesti
kokemuksia, jotka
rikastuttavat hanen
tietojaan, ymmarrystéén ja
monikulttuurisia taitojaan.

2. Ohjagja on yhteydessa
vadhemmistéryhmien
jaseniin myds ohjaustyon
ulkopuolella.

1. Ohjagja osaa kayttéda
monipuolisiaverbaalisiaja
nonverbaalisia

auttami skaytanteitd ja ottaa
huomioon niiden
kulttuurisidonnai suuden
toimenpiteita valitessaan.

2. Ohjagja kayttada
ohjattavan tueksi
interventioita auttaen hanta
nakemaan, milloin
ongelmat johtuvat toisten
ennakkoluuloistaja
rasismista eivéatka
ohjattavaansa.

3. Ohjagjaei epdile kysya
neuvoa vdhemmistoryhman
perinteisilta parantajilta tai
uskonnollisilta johtgilta,
mik&li se on avuksi
ohjauksessa.

4. Ohjagja kayttéa
ohjattavan toivomaa kielta
jahankkii tarvittaessa
tulkin tai ohjaa hanet
péatevan kaksikielisen
ohjagjan luo.

5. Ohjagja tuntee hyvin
erilaisatestgdja
arviointimenetelmia seka
niiden kulttuurisia
rajoituksia

6. Ohjagjan tulee valttda
ennakkoluulojaja
ohjattavaa syrjivia
toimenpiteitd jatoimia
aktiivisesti niiden
poistamiseksi.

7. Ohjagja auttaa ohjattavaa
maérittAmaén
ohjaustilanteeseen liittyvia
padmaaria, odotuksiaja
laillisia oikeuksia seka
antaa tietoa omista

| 8hesty mi stavoi staan.
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3.2 Maahanmuuttajan koulutuksen ja identiteetin suhde

Oppimisen nékokulmasta koulutuksen ja identiteetin suhde voidaan ymmaéartda |18pi
elamankulun jatkuvana vuorovaikutuksellisena prosessina, jossa identiteetti ohjaa
ihmisen koulutusresurssien kayttod, ja jossa koulutus tuottaa tietynlaisen identiteetin,
joka suuntaa tulevaisuudessa tapahtuvaa oppimista ja koulutukseen hakeutumista.
Koulutugjérjestelma voidaan ndhda eri koulutusalojen ja -tasojen kentténd, joka tarjoaa
erilaisia tyypillisia identiteettimallgja, eli kasityksia siita kuka mina olen, mitd mina
osaan ja miten mind opin, joita ihmiset kayttdvdt oman identiteettinsa ja
elamankulkunsa rakentami seen.
lhmisten oppimisuran rakentumisen tavoitteena on, etta ihmisilla on
myonteinen asenne alyllista, esteettistd, moraalista ja sosiaalista kasvua
kohtaan siten, etté he kykenevat hankkimaan ne tiedot, taidot, kywyt ja sen
ymmarryksen, jota he tarvitsevat edamansa aikana @ eri
toimintaymparistossadn (KM, 1997, 28).
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4 MONIKULTTUURINEN KOULU

Mikkola ja Heino (1997) toteavat Ikosen (1994) mukaan, etta monikulttuurinen koulu
tarkoittaa eri kulttuurien kiinniottamista ja niiden tasa-arvoista rinnakkaiseloa. Eri kieli-
ja kulttuuriryhmistéd tulevat opiskelijat eiva sndldan vied tee koulusta
monikulttuurista. Monikulttuurisuus on yksi Suomen opetushallinnossa kehitettéavan
maahanmuuttajakoulutuksen  periaatteista. Mikkola ja  Heino  pohtivat
monikulttuuriskasvatuksen kysymyksia kayttden Grove n (1990) kirjaa, jossa han
kirjoittaa monikulttuuriskasvatuksesta kuin ldhestymistapana sekd yksi- etta
monikulttuurisissa  kouluissa. Se on kulttuuritaustaltaan  erilaisten oppilaiden
kasvattamista samassa koul ussa ja sen tavoitteena on oppilaiden valmistaminen el@maan
monikulttuurisessa  yhteiskunnassa.  Monikulttuuriskasvatus  |épaisee  koko
kouluymparistoa.

4.1 Koulun tehtava jatavoitteet

Jo koulussa on pyrittdva antamaan lapsille kyky ja motivaatio oppia uutta ja oppia
oppimaan. Lagja-alaisen peruskoulutuksen jadlkeen on oltava mahdollisuus taydentda
osaamista aikuisiassd. Kasitteend ”"oppiminen” sisdltdd nakemyksen, jonka mukaan
toiminta pitdis jarjestéa nimenomaan opiskelijan ndkokulmasta kasin.

Jatkuvan koulutuksen periaatteen toteuttamisen on Kkatsottu edellyttavdn myos
muutoksia koulukasvatuksessa. Koulun erddksi keskeiseksi ja oikein tarkedks
tehtavaks tulee oppimaan oppimisen (learning to learn) mallin tarjoaminen. Koulun on
annettava perusta opiskelutaidoille (Antikainen 1993, 96-97).

Koulun tavoitteet:

- Yhteisgjen toiminnan tavoite on, ettd yhteisdt organisoivat toimintansa
oppimista edistévaksi siten, ettd yhteistt kehittyvéat ja niiden jasenet
oppivat uusia asioita osana toimintaansa yhtei sossa.

- Oppimisen edistamispolitiikan tavoite on, etta sdadokset, julkisen vallan
muu toiminta ja oppimiseen vaikuttava toiminta suuntautuvat niin, etta ne
edistavat ihmisten oppimista eléman kaikissa vaiheissa.

- Oppimisen sisdlt6tavoitteena on persoonallisuuden kehityksen tukeminen,
demokraattisten arvojen vahvistaminen, kansainvalisyyteen kasvaminen
sekd innovaatioiden, tuottavuuden ja kansalisen  kilpailukyvyn
edistaminen (KM 1997, 14).

4.2 Koulutug érjestelman valmiuksia

Koulutugérjestelma e naytd olevan valmis ohjaavan elinikdiseen oppimiseen
monimerkityksellisessé ja muutoksen maailmassa, jossa tarkastellaan sen tuottamia
selvargaisia tyypillisa identiteettejd. Nyt tarvitaan sellainen jarjestelmd, jonka
tarjoamat identiteetit olisivat vdhemman tyypillisid ja moniotteisempia kuin ennen.
Ihmisilla olisi myodnteinen kasitys itsestéén oppijana ja he parjéisivat alati muuttuvassa
maailmassa (Raivola 2000, 244).
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4.3 Maahanmuuttajat Suomessa

M aahanmuuttaja on ulkomaalainen, joka asuu Suomessa pysyvasti.
Tutkimukseni keskittyy Vengéltd muuttaneen maahanmuuttajaoppilaan ohjaukselle,

seka Virtasen ja Ronkosen (1984) tutkimusten yhteenvetoa kertoen teoksessaan, etta
Neuvostoliiton alueella lapsen kasvatuksesta huolehtivat etupééssa naiset. Holhoava
asenne on ollut tyypillista sielld. Vanhempien ja lasten suhteelle on ominaista tunteiden
purkaminen.

4.4 Maahanmuuttajien koulutus kansalliseks strategiaksi

Maahanmuuttaja on yleensda valmis uuden kokemiseen. Tasapainoinen psyykkinen
kehitys edelyttéad kuitenkin, ettd maahanmuuttgja vois muutoin ylosalaiseksi
k&antyneessa elamassdan myos tuntea ”tama on minun heiniéni, tdman mina hallitsen”.
(Matinheikki-Kokko, 1997, 16)

Ropo tutkii maahanmuuttajien kotouttamista ja ehdottaa, ettd maahanmuuttajille
on tarjottava koulutusta, jolla turvataan normaalissa elémassa tarvittava osaaminen.
Tarvitaan kieliopintoja, kulttuuriin perehdyttémistd, ammatillisia opintoja. Koulutuksen
on tarjottava mahanmuuttaneille opetusta, joka auttaa heitéd ymmartamaan, keita he itse
ovat, elka vain sitd, keitd suomalaiset ovat. Hanen mielestddn ”maahanmuuttajien
koulutukseen on kiireellisesti laadittava kansallinen strategia” (Ropo, 2001, 4).

4.5 Suomalaisen ja venalaisen koulukulttuurin eroja

kahdesta nakokulmasta. Koulu on fyysisend oppimisympéristona paikka, jossa nuoret
viettavat suuren osan paivastaan. Koulu toimintaymparistona on yleensa kaikille niin
itsestddn selvg, etta tulemme harvoin pohtineeksi sen tarkoituksenmukaisuutta tai
mielestda ankeahko, vaikka se e poikkea olennaisesti perinteisesta suomalaisesta
koulusta; ainoastaan materiaalinen taso on suomalaisessa parempi. Kun taas otetaan
koulu sosiaalisena ja pedagogisena toi mintaympdristong, talloin koulukulttuurien valiset
erot nakyvat sekd koulun sosiaalisessa ja pedagogisessa vuorovaikutuksessa etta
koulukulttuurista, jossa moraali- ja tapakasvatuksella on ollut perinteisesti keskeinen
asema. Tietopuolisen opetuksen ohella on suuri paino myods luonteenkasvatuksella.
Oppilailta edellytetdan kunnioittavaa suhtautumista opettajaa kohtaan. Suomalaisessa
koulussa opettgjan ja oppilaiden vélinen suhde on tuttavallinen ja tasavertaisuutta
korostava. Oppilaat suomalaisessa koulussa ovat saaneet ilmaista itsedan vapaasti. Juuri
tama “vapaus kayttdytymisessa ja oppilaiden tuttavallinen suhtautuminen opettajaan
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5 MAAHANMUUTTAJAOPPILAS PERUSKOUL USSA

keskeisia haasteita. Yha useampi opettgja kohtaa kulttuurisen monimuotoisuuden
paivittéisessd koulutydssaan. Maahanmuuttajaoppilas kohtaa myds uuden kulttuurin,
kielen, opetustyylin ja kenties uudet kayttdytymissdanntt. Lapset kantavat muutossa
raskainta taakkaa. Lasten on helpompi sopeutua kuin aikuisten, mutta murrosikéiselle
muutto on hyvin vaikea. Mikkola ja Heino (1997) viittaavat Vikmaniin (1987) ja
Kirjoittavat ulkomaalaisen oppilaan poikkeavan ryhméasta esim. oudon puhetapansa,
koulutunneilla tekemiensa virheiden perusteella. Kun uudessa kotimaassa koulu toimii
eri tavoin kuin entisessd kotimaassa, oppilaan on opittava uudet toimintamallit.
Ongelmana on vieraan kielen huono tuntemus. Tilanne on tosi vaikea yl&koulussa, kun
7.-9. luokilla opiskeleminen vaatii |agjaa kielitaitoa.

Talib, Lofstrom ja Meri (2004) ovat huomanneet, ettd maahanmuuttajaoppilaan
heikko mindkasitys aiheuttaa usein kayttdytymisongelmia ja motivoitumattomuutta
opiskeluun tai negatiivista suhtautumista koulunkayntiin. Hyvin helposti k&y niin, etta
maahanmuuttajan  poikkeava kaytds tulkitaan uuteen maahan liittyvista
sopeutumisvaikeuksista tai hanen kulttuuristaan johtuvaksi. Syyt saattavat |Oytya lapsen
oman minan selkiintymattomyyden alueelta. Itsetunnoltaan heikko oppilas saattaa olla
esimerkiks arka ja pelokas ta héritsevd. Han e halua esimerkiks tehda omia
padtoksidan. Kokiessaan tehtavét liian vaikeiksi oppilas stressaantuu, ja toisaalta han
saattaa odottaakin epaonnistumista. Téllainen oppilas on erittdin altis ulkoiselle
palautteelle. Hiljaisia tulokkaita kannattaa erityisesti seurata, silléa heidéan ongelmansa
saattavat olla suuria. Sosiaaliset taidot ovat erittéin tarkeité koulussa. Jos oppilaalla el
ole kavereita, se hejastuu negatiivisesti koulutyohon. Y stavyyssuhteet voisivat
vaikuttaa positiivisesti koulunk&yntiin, mité ohjaajan on huomattava ohjausty 6sséan.

5.1 Maahanmuuttaj aoppilaan vastaanotto

Mikkola ja Heino ovat samaa mielta Vikmanin (1982) kanssa, ettd kahden kulttuurin
valissa kasvaminen voi aiheuttaa |apsissa levottomuutta ja epavarmuutta. Vanhempien
tulis auttaa lastaan perheen muuttaessa asuinpaikkaa. Lasten sopeutuminen uuteen
paikkaan oliss helpompaa, jos vanhemmat haluaisivat ja jaksaisivat auttaa.
Maahanmuuttajalapsi tarvitsee tavallista enemmén vanhempiensa aikaa voidakseen
kertoa heille ongelmistaan. Opettgjien tulis tietdd myods oppilaan perheen
kasvatuskeinoista ja ndhda oppilas oman perheensa ja kulttuurinsa jasenena.
Tutustuminen  huoltgjiin  vois olla ensmmasend askeleena ohjaustyossi
Maahanmuuttajaoppilaan opiskelua on tuettava erillisin jarjestelyin, jotta han voisi
paasta tasa-arvoiseen asemaan muiden oppilaiden kanssa.

5.2 Maahanmuuttajien opetug &rjestely

Maahanmuuttajien opetusarjestelyihin voidaan laskea valmistavan opetuksen, suomi
toisena kielend opetuksen ja oman adinkielen opetuksen.

Vamistavaa opetusta jarjestetéén peruskouluikéisille maahanmuuttgjille isoissa
kaupungeissa. Luokkaan otetaan noin  kymmenen maahan vasta tullutta
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maahanmuuttajaa ja tutustutaan tunneilla yhteiskuntaan ja opitaan suomen kielta.
V a mistava opetus auttaa maahanmuuttajaa sopeutumi sprosessi ssa.

Yksi suurimmista ongel mista peruskoulussa on, kun maahanmuuttajaoppilas tulee
ummikkona kouluun. Mikkola ja Heino (1997) pohtivat téta aihetta vedoten Karankoon
(1994), lkoseen (1994), Kippolaan (1989), jotka tarjoavat erilaisia opetusjarjestelyja.
Esimerkiksi uskonnon opetugjarjestelyt tai vapauttaminen ruotsin kielen opetuksesta
suomen kielen tuntien lisédmalla.

Maahanmuuttajaoppilaan huoltgjien ja luokanopettajan olisi pidettava alusta
lahtien tiivista yhteytta toisiinsa. Opettgja vois kertoa suomalaisesta koulusta, oppilaan
oikeuksista ja velvollisuuksista. Huoltgjilla olisi samalla mahdollisuus kysya epaselvista
asioista. On rakennettava luottamuksellinen yhteistyd koulun ja kodin vélille.

Maahanmuuttajaoppilasta kouluun tullessa on autettava, koska uuden kielen
lisdks hanen pitdd omaksua riittévasti tietoa ja taitoa. Oppimisen alussa oppilaalle
sallitaan pitka jakso, jolloin e pakoteta reagoimaan suomen kielelld vaan annetaan
keskittya aktiiviseen kuunteluun. Vaihtoehdoks voi antaa oppilaalle jotain tekemista.
On tarkedmpad ymmartaa oleellinen sisélto.

Oppilaiden kanssa pitda sopia sdanndistd, joiden mukaan eletédan. Perusehtoina
ovat rehellisyys, tybrauha ja toisen Kkunnioittaminen. Opettaja voi laatia
mahanmuuttajaoppilaan kanssa oppimisen tavoitteet, mutta oppilaan auttaminen e
onnistu, jos oppilasitse ei osallistu tavoitteiden méarittelyyn.

Suomi toisena kielend —opetus on vahvistumassa. Se sisdltyy peruskoulun
opetussuunnitelman perusteisiin. On tarkedd osata riittavasti suomea pérjatakseen
uudessa kotimaassa. Suomen kielen oppiminen on avainasemassa. Kyseessd tassa
tapauksessa on toisen kielen oppiminen, joka onnistuu kieliyhteison sisdlla. Toisin
sanoen, maahanmuuttajaoppilas omaksuu suomen kielen aidoissa
kommunikaeatiotilanteissa. Mikkolaja Heino(1997) esittavét Kohosen (1987), Krashenin
(1981), Sgjavaaran (1981) ja Laineen (1978) tutkimusten tuloksia, joissa on maaritelty
kielen oppimiseen vaikuttavia tekijoitd. Ne ovat kyky, asenteet ja tunnetekijét. Lapset
oppivat kielen nopeammin, silla neurologinen valmius dantamysprosesseihin kehittyy
ennen kuin valmiudet korkeampitasoisiin prosesseihin. Toiseks vahva asema on
myonteisella asenteella toisen kielen oppimisessa. Motivaatio on suurempi vaikuttaja
kuin lahjakkuus. Korkea motivaatio edistéd kielen oppimista, mutta toisaalta kielteinen
motivaatio hidastaa sitd. Se voi kertoa oppilaan ohjagjalle ditd, ettd taustalla on
voimakas kielteinen suhtautuminen kouluun, opettajaan tai oppiaineeseen.

Maahanmuuttajaoppilaiden tehtdviin kuuluu kielen, kulttuurin ja yhteiskunnan
séantjen oppiminen. Tavoitteena on, ettd jokainen maahanmuuttaja voi kielellisesti ja
siten muutenkin kotoutua tanne. Se on yksilén ja yhteiskunnan yhteinen perusvaatimus
(Hallikainen, 1998, 42). Hellle on tarjottavissa suomen kielen opetusta. Sen oppiminen
vie ailkaa, mutta maahanmuuttajat ymmartavét, etta kielen taito on kaiken térkeinta

On todettu, ettd didinkielen osaaminen on térkeintd ihmiselle, koska adinkieli on
tunnekieli. Omat gjatukset ja tunteet ilmaistaan parhaiten adinkielella Silla myos
onnistuvat sanaleikit. Aidinkieli on gjattelun jaluovuuden kieli. Aidinkielelld on erittéin
téarked arvo puhuttaessa uuteen kulttuuriin  sopeutumisesta ja oman kulttuurin
yllapitamisestd, koska kieli yhdistéa ihmisen ja héanen juurensa, ja liittyy myds hanen
persoonallisuutensa. Réty (2002) korostaa, etté samalla se on myds side omiin juuriin —
yhdysside vanhempiin, isovanhempiin ja omaan kulttuuriin.

Mikkola ja Heino (1997, 17) kuvaavat é&dinkielen merkitystd siteeraten
Skuttnabb-Kangasta (1989): Kun pikkulapsi oppii puhumaan, han oppii samalla
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tuntemaan ympérillédn olevaa maailmaa. Laps jarjestelee, rakentelee ja luokittelee
maailmaa paljolti juuri kielen avulla. Y mpéristonsa avulla han oppii tuntemaan itsensa
ja nimedmaan toivomuksiaan. Han oppii Sijoittamaan itsenséd suhteessa muuhun
maailmaan kielen avulla. Lapsi oppii kielen mukana myds ympériston tavan katsoa
maailmaa. Han oppii ympériston arvostukset, normit ja asenteet. Han oppii myo6s
kayttamaan ja tulkitsemaan ei-kielellisia merkityksia, jotka ovat kulttuurisidonnaisia.
Lapsi oppii eleet ja ilmeet, hymyn, naurun, nyokk&yksen ja etdisyyden merkityksen,
tervehtimisen, kunnioituksen tai valinpitaméattomyyden osoittamisen. Aidinkielellsén
lapsen on helpointa ilmaista persoonallisuuttaan, syvimpia tunteitaan ja gatuksiaan,
koska néiden kehitys on tapahtunut juuri omalla didinkielella Aidinkielella on tarkea
merkitys ihmisena olemiselle.

Aidinkielen osaavalla on vahva itsetunto. Jotta lapset eivét jéisi puolikielisiksi
seka elvét unohtaisi didinkielta, heille on jarjestettdva omanaidinkielen opetusta. Mikali
lapsen aidinkielen taito jéa heikoksi, se samalla estéé vahvan yksildllisen identiteetin
kehittymisen javoi johtaa psyykkisiin ja sosiaalisiin ongelmiin. Aidinkielen hallintaon
my06s perusta uuden kielen oppimiselle. Parhaiten valtakielen oppivat lapset, jotka
osaavat hyvin omaa aidinkieltaan.

Aidinkielen taito on muun opetuksen pohja ja luo perustan rikkaalle
kaksikielisyydelle. Silla on keskeinen asema myds omassa kulttuurissa ja sen
kokemisessa.

5.3 Oppimiseen vaikuttavia tekij6ita

Koulussa maahanmuuttajaoppilas kohtaa itselle uuden maailman. Oppilaan kouluun
sopeutumiseen ja siella menestymiseen vakuttavat monet seikat.  Ensinndkin
maahanmuuttajaoppilaan perheella on ehdottomasti suuri merkitys. Toiseks e voida
unohtaa, etta oppilaat myds yksil6itd ja heidan oppimiseensa vaikuttavat yksilolliset
perityt ja ymparistotekijat. Ne vaikuttavat paljolti oppilaiden koulumotivaatioon.
Ratkaisevana asiana on myos se, kuinka tarked koulumenestys on oppilaale. Mirja
Talib (2004) mielenkiintoisena havaintona viittaa Niedon (2004) tutkimukseen, etta
opinnoissaan menestyneet mashanmuuttgaoppilaat  kéyttdvat koulussa seka
vahemmistd- ettd vatavaestokieltd. Samala he ovat kanssakd@ymisissa erilaisten
ryhmien kanssa, jolloin he oppivat ymméartdmadan erilaisten ryhmien tapoja. He
osdlistuvat tietoisesti sekd valtakulttuurin ettd oman kulttuurin muutosprosessiin ja
muokkaavat omaa kulttuuriaan.

Oppimisen  strategian  kasitteella  tarkoitetaan  lagja-aikaisia  tiedon
muokkausprosessegja, joiden vaikutukset kuvastuvat oppimistapahtumassa. Strategian
valinnalla on vaikutus siihen, mita henkil® oppii kuten myoés siihen, mitéa ja milla tavoin
han myodhemmin pystyy oppimansa palauttamaan. Kayttdessdan erilaisa oppimisen
strategioita henkil6t myds oppivat laadullisesti erilaisia asioita muodollisesti samasta
aineistosta (Alanen & Sihvonen 1981, 136).

Oppimisen iloisuus on keskeinen sanoma. Maaliskuussa 1996 valtioneuvosto
asetti komitean tehtdvanddn laatia Suomelle oma erityinen elinikdisen oppimisen
strategiansa. Komitea sai Oppimisen ilo: kansallinen elinikéisen oppimisen strategia —
mietinnén (KM 1997: 14) valmiiksi vuonna 1997.

Mietinnossa kaytetddn kasitetta ”elinikdinen oppiminen” lagjassa merkityksessa
niin, ettd siind otetaan huomioon ”yksittaisten ihmisten liséks yhteisot, joissa ihmiset
toimivat, seka yhteiskunnalliset reunaehdot, jotka madrittavat ihmisten
toimintamahdollisuuksia’ (KM, 1997, 28).
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Komitea haluaa luoda positiivisen nékyméan tulevaisuuteen, jossa jatkuva
kouluttautuminen on suorastaan vélttdmatonta.

Oppiminen ja etenkin yhdessa oppiminen ovat iloisia asioita silloin, kun
oppiminen auttaa kehittdAmaan hyvad elamad, luovuutta ja kulttuuritaitoja,
parempaa osaamista ja vahvaa kansalaisuutta. Tarvitaan uusi, innostava
ja jopa intohimoinen nakemys oppimisesta mahdollisuutena. Jokainen voi
iloita ”ikansa kaikki” oppimiskokemuksistaan, jokainen voi tuntea
ylpeyttd paremmasta osaamisestaan. ” Mink& ilotta oppii, sen surutta
unohtaa.” (KM, 27)

Iloisen oppimisen strategit nayttavdt uskovan, ettéd ihmiset voidaan mobilisoida
vaatimaan itselleen sisdlldllisesti rikasta tekemistéa seké aivojen kayttooikeutta kaikessa
tydssa. (Silvennoinen ym. 1998, 221 - 222).

Tarkeimpana menestystekijana komitea nékee sen, ettd ihmisalla on

"kyky tunnistaa muutosten oleelliset piirteet, nahda niissd avautuvat
mahdollisuudet ja tehdda omaa tulevaisuuttaan joustavasti omien
tavoitteidensa ja oman osaamisensa mukaisesti” (KM, 1997, 24).

Maahanmuuttajan identiteetti kriisi voi olla my6s “&arsykkeend uuden
oppimiselle. Identiteettikriisi voi ilmeta ulospdin monella eri tavalla, esimerkiksi
epdvarmuutena, ujoutena, aggressiivisuutena jne. Syina identiteettikriisiin voi olla
yksilon kehitykseen liittyvéat puutteet, esimerkiksi yksilon mindtunne on heikosti
kehittynyt. Samoin alentunut fyysinen tai psyykkinen kyky voi antaa tunteen siit, etta
on kuin olis toinen ihminen. Oma identiteetti tuntuu epamiellyttéavana.
Maahanmuuttajan ollessa kyseessa on tietyt tunnepohjaiset ominaisuudet otettava
tarkoin  huomioon. Aikaisemmat kokemukset kayvat persoonallisuudelle yha
merkityksellissmmiksi. Menneisyytté arvioidaan subjektiivisesti ja vanhat kokemukset
javaikutelmat ovat térkeita.

5.4 Oppimisen yleisehtoja

Rauste-von Wright (1986) esittéé seuraavia ”tehokkaan” oppimisen yleisehtoja:
— oppijan maailmankuvan tulee olla riittdvén ehed ja johdonmukainen
uuden tiedon omaksumiselle
— oppijan itsereflektion (itseymmarryksen) tulee ulottua oppimisprosessin
lisdksi hanen toimintaansa yleisemminkin
— oppijan itsearvostuksen tulee olla riittéva, jotta han uskaltautuu
kokeilemaan uutta ja kokemaan haasteet myonteisiksi (Antikainen 1993,
98.)
Monet maahanmuuttajaoppilaista ovat alituiseen huolissaan, etta koko gjan pitéa
oppia uutta. Aikaisemmat kokemukset tulevat jatkuvasti kyseenalaisiksi. Uutta tietoa
Talib, Lofstrom ja Meri (2004) huomauttavat, ettd monet Vengalta tulleet
maahanmuuttajaperheet ovat itse valinneet muuttonsa Suomeen. Tama kannustaa heita
yrittdmaan uudessa kotimaassa. Vendlaissyntyiset |apset yleensa arvostavat koulua.
Sirelius (1996, 3) esittéa elinikaisen oppimisen yhdeksan teesid. Pohdin seuraavaksi,
miten ne liittyvét maahanmuuttajaoppil aaseen:
— Elinikéisessa oppimisessa painopiste on opiskelijassa. Jotta maahanmuuttajat
sopeutuisivat nopeasti uuteen yhteiskuntaan, koulutuksen tehtéavana on ihmisten
tarpeiden toteuttaminen.
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— Elinikéinen oppiminen kestdd koko elamén ajan. Se koskee nimenomaan
maahanmuuttajaa, joka koko el@man rupeaa tutustumaan uusiin tapoihin ja
lukemaan maan kielta.

— Elinikéinen oppiminen pyrkii aktivoimaan kaikki ihmi set.
M aahanmuuttajaoppilaan on huomattava omat voimavaransa ja kehitettava niité.
Se vaatii rohkeutta ja innokkuutta hanelta

— Elinikdinen oppiminen on kokonaisvaltaista. Se yhdistda ja kayttéa koko
yhteiskunnan voimavaroja. Yhteiskunta tukee maahanmuuttagjaoppilasta
Oppimisessa.

— Elinikédinen oppiminen on ulospdin  suuntautuva. Se  rohkaisee
maahanmuuttajaoppilasta ymmartamaan muita uskontoja ja kulttuureja.

— Elinikdisen oppimisen huomio suuntautuu tulevaisuuteen. Se valmentaa
maahanmuuttajaa kohtaamaan tulevai suuden osaavana ja luovana yksilona.

— Elinikéinen oppiminen keskittyy taitoihin ja patevyyksiin. Se vamentaa
maahanmuuttajaa suoriutumaan erilaisista tehtévista el aman aikana.

— Elinikéinen oppiminen edistdd ja tukee arvomaailman rakentumista.
Maahanmuuttajall e se tarkoittaa arvomaail man |agjentami sta entistéa enemman.

— Elinikdinen oppiminen on sgjoitus. Se on kansakunnan sijoitus uusiin
kansalaisiinsa tulevaisuuteen ja maahanmuuttgjien sijoitus oman elamansa
onneen.

Elaménkulku on katkoksellistas. Maahanmuuttajat kohtaavat toistuvasti
ennakoimattomia tilanteita, jotka pakottavat heitd tyostdmaddn identiteettidan yha
uudelleen. On totta, ettd téllaisessa tilanteessa tarvitaan oppimista. Koulutus nayttaytyy
merkittavéna resurssina eldaméankulun haasteellisissa katkoksissa, joissa ihminen joutuu
rakentamaan elamadnsa ja identiteettiddn uudelleen. Voidaan sanoa, ettd oppimista
tapahtuu koko agan ja ettd ihmiset osaavat kayttd4 koulutusta resurssina oman
elamankulkunsa ja identiteettinsd rakentamiseen. Toisaalta ndma tilanteet ovat usein
erilaisiakriisgd, joissaihmisen on opittava pakon edessa. Oppimista toivoisi tapahtuvan
muussakin tilanteessa.

Merkittévat oppimiskokemukset elvdt ole osa vakiintunutta institutionaalista
elamankulkua, vaan tulevai suuteen suuntautuvia ja luovuutta ja osallistumista siséltéavia
elamantapahtumia. Kysymys ei siis ole vain oppimisen ilosta, vaan my®s oppimisen
tuskasta (Antikainen ym. 2000, 241).
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6 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

6.1 Tutkimusmenetelma jatavoitteet

Tutkimusaineistoni olen koonnut kyselyn avulla (Liite 1). Sen tavoitteena oli tunnustella
oppilaiden oppimis- ja tydympdriston ongelmia. Samalla kysely pyrki selvittdmaan,
millaisia tukitoimia tarvitaan maahanmuuttajien opetuksessa, mihin ongelmiin opinto-
ohjagja ja voi tormata tehdessédn ohjausty6ta maahanmuuttgjaoppilaan kanssa.
Tutkimuksen avulla haluttiin  edistéd kéytdnndn ohjausty6td monikulttuurisessa
koulussa.

6.2 Kyselylomakkeen laadinta

Kyselylomakkeen otsikko on ”"Vengdta muuttaneen maahanmuuttajaoppilaan
perehdyttdminen suomalaiseen kouluun”. Kysely tehtiin SPECIMA —yhman
opiskelijan Antonina Bolgovan kanssa ja esitettiin kouluttgjillemme Anne Rautaparralle
ja Sanna Mustoselle. Heldén palautteensa pohjalta tehtiin muutokset. Kysymykset
kdannettiin vengjdksi, jotta maahanmuuttgjaoppilaat ymmartaisivét joka kysymyksen
oikein. Naytin kyselylomakkeen koulun rehtorille, apulaisrehtorille ja opinto-ohjagjale
ja pyytanyt palautetta kyselyyn ennen tutkimusta. Heidan mielestéén kyselylomake oli
toimiva.

Lomakkeen ensmmaisessd o0sassa  Kkysyttiin - maahanmuuttajaoppilaan
taustatietoja. Toisessa osassa pyydettiin kuvaamaan oppilaan kielitaitoa suomalaiseen
kouluun tullessa ja minkdlaisia opiskelun tukitoimia oppilas tarvitsee. Kolmannessa
osassa pyydettiin tietoa oppilaan oppimis- ja tyOympéristosta. Ja viimeisessd osassa
kysyttiin koulun henkil6stéstd. Kyselylomake on esitetty kehittamishankkeessa liitteend
1.

Kyselya voi pitéd tarkistettuna kyselyna, koska informantteilla oli mahdollisuus
kysya minulta, jos jotain jdis epaselvaksi. Strukturoituneisuuden mukaan kysely oli
seka strukturoitu ettd strukturoimaton. Kyselylomakkeessa kaytettiin seka vamiita
vastausvai htoehtoja ettd avoimia kysymyksia

6.3 Tutkimusoukon valinta

Kyselyn kohderyhména olivat Vengéata muuttaneet maahanmuuttajaoppilaat erdan
suomalaisen koulun 7.-9. luokilta Kyselyyn (liite 1) osalistui yhteensd 11
maahanmuuttajaoppilasta. Heista 7 tyttda ja 4 poikaa. Jotkut maahanmuuttajaoppilaista
ovat asuneet Suomessajo yli 5 vuottajajotkut ovat muuttaneet vasta viime vuonna. Osa
oppilaista oli tullut Suomeen aakouluun, osa vasta yldkouluun. Tutkimuksessa
vertailtiin heidan sopeutumisprosessi aan.

6.4 Kyselyaineiston keruu
M aahanmuuttajaoppilaille jaettiin kyselylomakkeet marraskuussa 2006. Tutkimukseen

osallistuneille oppilaille kerrottiin kehittamishankkeen tarkoituksesta ja tavoitteista.
Kysely tehtiin aikana, jolloin aihe kiinnosti my6s heitd, ja jolloin he todennakdisesti
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olivat motivoituneita vastaamaan. Kerrottiin myds, ettd tutkimuksessa on taattu
nimettdmyys. Maahanmuuttajaoppilaat olivat samassa luokkahuoneessa ja vastasivat
kyselyyn. Heilla oli mahdollisuus tarkistaa minulta epaselvyyksid lomakkeen
tayttamisessa. Muutamat heistd vastasivat kyselyyn suomeksi. Vendjankieliset
vastaukset olen k&antanyt suomen kielelle itse. 100 prosenttia koulun
maahanmuuttajaoppilaista osallistui tutkimukseen ja palauttanut lomakkeet samana
paivana.

6.5 Tutkimuksen tulokset
Kyselylomake koostui neljasta osiosta. Ensimmaisessa kysyttiin
maahanmuuttajaoppilaiden taustasta. Kuten olen maininnut, tutkimukseen osallistui 7

tyttod ja 4 poikaa. He ovat idltédan 13 -17-vuotiaita. (ks. TAULUKKO 1)

TAULUKKO 3 Maahanmuuttajaoppilaat ikérakenteeltaan

Ika Tytot Pojat
13v. 1
14v. 1

15v. 4 1
16v. 2 1
17v. 1

Kaikki kyselyyn osallistuneet opiskelevat 7. -9. luokilla ( ks. KUVIO 1). Téassa voi
kysyd, miksi on mukana 16- ja 17-vuctiaita? Se tarkoittaa sitd, ettd melkein kaikki
maahanmuuttajaoppilaat eivét padse opiskelemaan oman ikdluokan kanssa, koska heilla
e ollut Suomeen muuttaessa riittévaa suomen kielen taitoa. Tama jarjestely voi tuottaa
muita ongelmia murrosiéssa, mutta kdytannot ovat téllaisia.

3 .
21
a7
Luokka ms
1+ 09
O |

Tytot Pojat

KUVIO 1 Mashanmuuttajaoppilaat luokittain
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Kysymys Kuinka kauan olet asunut Suomessa? antoi seuraavia tuloksia (Ks.
TAULUKKO 4). Noin puolet on muuttanut Suomeen jo vahintéan viisi vuotta sitten eli
vielalapsina. Jatoisaalta puolet on tullut suomalaiseen kouluun murrosi assa.

TAULUKKO 4 Suomessa asuminen

On asunut Suomessa  Tytot Pojat
allevuotta 1 2
1-5 vuotta 2 1
5-10 vuotta 4 1

Vastauksista kysymykseen Kuinka monta vuotta kavit koulua kotimaassasi ennen
muuttoa Suomeen? ilmenee, etta viis oppilasta kavi Vengjélla alakoulua ennen muuttoa
Suomeen ja kuusi oppilasta on ehtinyt kayda koulua ylduokillakin (ks. TAULUKKO

kaytanteita ja heidan on vaikeampi sopeutua uutteen koulumaail maan.

TAULUKKO 5 Koulunkéaynti kotimaassa ennen muuttoa Suomeen

Koulunkaynti Tyto6t Poj at
Vengjalla

1-4 vuotta 5

5-8 vuotta 2 4

Kolmas kysymys Mille luokalle tulit Suomeen? antoi seuraavat tulokset, jotka kertovat
Sitd, ettd kuus maahanmuuttajaoppilasta on opiskellut muutaman vuoden tai kaikki
vuodet suomalaisessa alakoulussa ja nelja oppilasta on tullut heti yldkouluun, mika lisda
valtavasti ongelmia kotoutumiseen opetusmateriaalin takia. Murrosikéa tuottaa myo6s
sopeutumisongelmia. (ks. KUVIO 2)

B 1. luokka
M 3. luokka
0O5. luokka
O7. luokka

Tytot Pojat

KUVIO 3 Luokkiin sijoittuminen Suomeen muuttaessa
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Kyselylomakkeen B -osassa kysdtiin kielitaidosta ja tarvittavista tukitoimista.
Kysymyksessa Millainen suomen kielen taitosi sinulla oli suomalaiseen kouluun
tullessasi? huomasin puutteen kyselylomakkeessa. Luokittelin suomen kielen taitoa
viiteen tasoon, mutta valitettavasti en merkannut siihen En osannut ollenkaan —
vaihtoehtoa. Sehdn oliss ndiden maahanmuuttgjaoppilaiden kannalta merkittavin
vastaus. Kaks oppilasta lisasi siihen omatoimisesti, ettd eivdt puhuneet suomea
olleenkaan eivatk& ymmartaneet suomen kieltéd. Jotkut vastasivat: valttéava, mutta oletan,
etta hekin tiesivat vaan muutaman sanan suomeksi. Tulokset nakyvéat kuviosta (ks.
KUVIO 3)

B Erinomainen
O Kiitettava

. E Hyva

Pojat E Tyydyttava

. O Valttava

Tytot

KUVI0 3 Maahanmuuttajaoppilaan suomen kielen taito Suomeen tullessa

Seuraava kysymys oli Onko suomen kielen opetusta integroitu aineopintoihin? Se tuotti
muutamille oppilaille epéselvyyksia ja he pyysivat minua selittamaan.

Vastaukset ovat seuraavat (ks. KAAVIO 4). 7 tytosta 5 kokee, ettd suomen kielen
opetusta el tapahdu muiden oppituntien aikana, ja 2 tyttoa vastasi, etté opettajat auttavat
suomen kielen opetuksen edistymisessa. Pojat puolestaan vastasivat tdla tavoin: 3
poikaa saa suomen kielen opetusta myds aineopettgjilta, 1 — el saa.

Tahan oli lisatty kaksi kommenttia:

-Keskustelleessani opettajan kanssa kuulen ja muistan uusia sanoja. ..
-En tarvitse suomen kielen opetusta

B Kyll4
BEi

Hlo

Tytot Pojat

KUVIO 4 Suomen kielen opetuksen integroituminen aineopintoihin



24

Kuudes kysymys oli Saatko oppiaineiden kielellisesti helpotettua oppimateriaalia?
Oppilaiden piti valita vastauksista e ta kylla ja lisdtd omat kommentit
(ks TAULUKKO 6). Maahanmuuttajaoppilaiden kommentit ovat seuraavat:
-En tarvitse.
-Nykyaan harvoin.
-Joskus saan helpotetut kokeet, joissa kysymykset ovat kaannetty
vengjan kielelle.

TAULUKKOQO 6 Kielellisesti helpotetun oppimateriaalin saaminen

Tytot Pojat
Ei 5 1
Kylla 2 3

Seuraava kysymys oli avoin: Millaisia tukitoimia tarvitset opiskeluun? 4 tyttéa ja 4
poikaa vastanneista (noin 73%) tarvitsevat tukiopetusta suomeksi. Vaikeat oppiaineet
heidan mielestddn ovat fysiikka (2 tyttoa ja 2 poikaa), kemia (2 tyttda ja 1 poika),
didinkieli (He tarkoittavat suomen kieltd) (2 tyttdéd ja 1 poika), historia (2 tytt6d),
englanti (1tytt6 ja 1 poika), matematiikka (1 poika) ja biologia (1 poika). Yksi vastaus
oli:

-En tarvitse nykyaan.
kielella (36%). He haluaisivat, etta joku opettajista auttais heitd didinkielella suomen
kielen opinnoissa (1 tyttd), englannin kielen opinnoissa (1 poika) ja kaikissa
oppiaineissa (1 tyttd ja 1 poika). Oli myds muutama kommentti:

-Toivoisin, ettéd ennen koetta koealue olisi selitetty vengjaksi.

-Kaikki koealueet ja oppikirjan sisalto.

-En tarvitse.

Muita opetuksen erityigérjestelyja ja muuta toimintaa maahanmuuttajien mielesta
el koulun tarvitse jarjestda.

Kyselylomakkeen kolmas osa C pyrkii tutkimaan oppilaan oppimis- ja
tyOympéristod. Tassd osassa on enemman avoimia kysymyksid. Kahdeksas kysymys on
seuraavanlainen: Millaisia kulttuurien kohtaamisesta johtuvia seikkoja opintojen aikana
olet huomannut? Se on jaettu aliosiin:

a). sinulla on vaikeuksia omaksua suomalaisia normeja ja rikot niitd (esim.
myohastely, poissaolot, ilmoittamatta jattaminen) Kolme tyttda ja kolme poikaa kokee,
etta heilld e ole vaikeuksia tassd asiassa, mutta nelja tyttoa ja yksi poika vastasivat, etta
heilla on niitd, esimerkiks myohastely (1tyttd ja 1 poika). (Ks. KUVIO 5) Jotkut
Kirjoittanut teoriaosassa:

-Myo6hastelin tunneilta, mutta se oli ennen.
-Ett kaikkea opettajia voi kutsua pelkkaks nimeks. Ett ruoka on hyva. Ett
valitunnit on pitkat.
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- Opettajia kutsutaan vain nimell&a. Ruokailusssa (ruokal assa?)hyvaa
ruokaa.

-Munmaalaisia kohdellaan kuitenkin huonommin.

-Mutt rikon joskus.

-Sksi.

O Ei
W Kylla

Tytot Pojat

KUVIO 5 Maahanmuuttaj aoppilaan vaikeudet suomalaisten normien omaksumisessa

b) jotkut oppilaat syrjivat sinua —on seuraava alikysymys. Viis tyttoa ja kolme
poikaa e ole kokenut syrjintdd, mutta kaks tyttod ja yks poika on sitd mieltd, etta
syrjintda on tapahtunut (ks. KUVIO 6) Tytot gjattelevat, ettd suomalaiset oppilaat eivét
halua huomata heitd, poika vastas, etta hanta nimiteltiin. Tassa heidan kommenttinsa:

-Kun olemme venédlaisia. Kerrassaan hapaisevat ja vihaavat.
-Jos kysyt jotain niin ne e reagoi mitenkaan.

-En ole huomannut, muuta eras tytto katseli ja tyonsi.

-Eras tytto syrjasi minut katsedlla...

OEi
D Kyll4

NONN N NN NN N

Tytot Pojat

KUVIO 6 Oppilaiden kokema syrjinta
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Y hdeksas kysymys Haluatko tuoda esille ja hyédyntdd oman kulttuurisi tuntemusta opintojesi
aikana? on tuonut kuusi el —vastausta ( 3 tyttoa ja 3 poikaa), viis oppilasta vastasi kyll&.
Syyt negatiiviseen vastaukseen ovat seuraaviaa hauttomuus tai  Vengasta
tietdméttomyys. Positiivisesti vastanneet voisivat kertoa Vendjastd ta vendlaisesta
kulttuurista kavereille tai oppitunnilla, jos opettagjakysyy (ks. KUVIO 7)

\ D Ei
/55% B Kylld

KUVIO 7 Maahanmuuttajaoppilaan oman kulttuurin tuntemuksen tuominen esille

Kyselylomakkeen seuraava osa D koskee koulun henkildston tuntemusta: Keita naista
henkilGisté koulussa tunnet? ja Missi asiassa voit hakea heilta apua? Huolestuttaa, etta
maahanmuuttajaoppilaat eivat tunne hyvin koulun henkildstéa (ks. KUVIO 8) tai eivét
tiedd, missé asiassa voi hakea hellté apua. Pojista vain yks vastas téhan kysymykseen.
Tytot Kirjoittivat, etté opettajilta voi pyytéaéd tukiopetusta, kysya kokeista, suomen kielen
seikoista yms. Rehtorille voi  mennd valittamaan  kiusaamistapauksissa.
Terveydenhuoltagjalta voi pyytéd tarkistusta tai sarkyladkettd. Erityisopettgjalta voi
pyytda erityisopetusta. Opinto-ohjagjan kanssa voi keskustella tulevaisuudesta. Tassa
muutama kommentti:

-En kéanny heidan puolelleen.

-Erilaisista syistd, esim. milloin on koululoma, missa on litkunnan tunti.

-Ei ole kysyttavaa.

B Kanslisti

B Erityisopettaja

O Terveydenhoitaja
O Koulukuraattori

Pojat

B Luokanvalvoja
E Opinto-ohjaaja
H Rehtori

Tytot

o
—
N
w
IS
3]
o
~

KUVI10O 8 Koulun henkil 3ston tunteminen
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Kyselylomakkeen viimeinen kysymys on: Oletko lukenut syystiedotteen? (Kks.
TAULUKKO 7) Kolme tyttoa ja kaikki pojat vastasivat kielteisesti. Syyt olivat erilaisia,
kuten:

- dindei olekirjoitettu milloin on loma

- @ olemitdan kiinnostavaa

- &iti on lukenut

- olen lukenut sen ala-asteella ja tiedan suurin piirtein mista siina kerrotaan

- kukaan e ole antanut minulle sitd

- enymmarra suomeksi

- en halunnut lukea

Nelja tyttoa vastas myonteisesti kysymykseen. Lisdkysymyksena heille oli: mita

tietoa se antoi? Vastaukset ovat seuraavanlaisia

- milloin tulee lomia ja vapaita paivia

- millaisia kerhoja on olemassa

- kaikkea muuta

- puhelinnumeroita

TAULUKKO 7 Syystiedotteen lukeminen
Tytoét Pojat
Ei 3 4

Kylla 4
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7/ LOPUKS

madra suomalaisissa kouluissa lisdantyy entisestédn. Nykyaén yha useammalla
peruskoulun oppilaalla on jokin muu didinkieli kuin suomi tai ruotsi.

K ehittami shankkeessani olen pyrkinyt pédsemaan sisdle
maahanmuuttajaoppilaiden  ndkemykseen  suomalaisen  koulun oppimis- ja
tyOymparistona seka tarvittavista tukitoimista opiskel ussa.

Tutkimuksen tulokset ovat nayttaneet, ettd yli 5 vuotta Suomessa asuneet
maahanmuuttajaoppilaat eivét tarvitse enda tukiopetusta, péinvastoin 1-2 vuotta sitten
Suomeen muuttaneet nuoret kokevat suurta tarvetta tukiopetuksessa seka suomen etta

Koulu oppimis- ja tydympéristona on miellyttava paikka: tilat ovat mukavia ja
ruoka on hyvaa. Silti muutamilla oppilailla on ongelmia. Maahanmuuttajaoppilaiden
koulunkayntiongelmat ovat vaihtelevia, mika nékyy heidan vastauksistaan. Mielestani
ylakoululle “ummikkoina” tulevien maahanmuuttajaoppilaiden opetusta tulisi
suunnitella huolellisesti, koska oppilas oman puuttuvan kielitaitonsa takia voi turhautua
opiskeluun. Siita voi seurata ongelmia, kuten myodhastymisia ja luvattomia poissaol 0ja,
mika ilmeni myds kyselylomakkeen vastauksista. Jotkut kyselytutkimukseen

Maahanmuuttajien oppiminen jatkuu koko eldamankulun gjan, ja sitd tapahtuu
hyvin monenlaisissa ymparistissa ja tilanteissa. Elama uudessa kotimaassa pakottaa
maahanmuuttajaa oppimaan uudenlaisia tapoja. Tétd oppimista on mahdollista
edesauttaa luomalla sille  suotuisat  olosuhteet  tarjoamalla  organisoituja
oppimistilaisuuksia. Oppiminen on yksilon resurssi, voimavara ja mahdollisuus
suunnitelmien ja unelmien toteuttamiseksi.

Noin puolet tutkimusjoukosta haluaisi tuoda oman kulttuurisen tuntemuksen esille
luokassa tai kavereille. Téta tietoa voisi hyddyntda oppitunneilla tarvittaessa. Ohjagjan
on myos tiedettéva ohjattavan eri kulttuurista ja etnisesta taustasta keskeisimmét teemat.
Silloin on helpompaa hahmottaa ohjatavan eldménkenttéé ja rakentaa pitkakestoinen
henkil 6kohtainen ohjaus.

Huolestuttaa, ettd maahanmuuttajaoppilaat eivdt tunne kovin hyvin koulun
henkilostoa tai kaikki oppilaat eivét tiedd, missa asiassa voi hakea heiltéd apua.
Syystiedote j88 enemmistolta lukematta, vaikka siina on kaikki koulua ja koulunkayntia
tarvittavat tiedot. Syyna siihen on helkko suomen kielen taito.

Koen itselleni kehittdmishankkeen teoriaosan ja tutkimuksen tulokset suurena
apuna tydssani maahanmuuttaj aoppilaiden kanssa.
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LIITE
KYSELYLOMAKE
AHKETA
Venajalta muuttaneen maahanmuuttajaoppilaan

perehdyttaminen suomalaiseen peruskouluun.

”O3HaKoMIIeHMe UMMUrpaHTa -LWKosibHUKa u3 Poccum ¢
¢pMHCKON OCHOBHOM OOLe0Opa3zoBaTeNbLHON LWKONON”

Hyvé oppilas!

Teen aiheesta kehittamishanketta Jyvaskylan yliopistossa.
Vastauksesi ovat tarkeita. Lue kysymykset huolellisesti ja vastaa
niihin mahdollisimman taydellisesti.

A npoBOXY nccrnegoBaHne No JaHHOM TeMe B YHUBEpPCUTETE
tOBsickiONS.

TBon oTBETHI BaXHbI. [povnTan BoNpockl BHUMATESTbHO U OTBETb Ha
HUX Hanboree NosnHo.

A. YLEISTIETO
ObWWME CBEOEHNA

ika luokka

BO3pacT Kinacc
tyttd [ ] poika [_]
OeBO4YKa Malnb4nkK

1. Kuinka kauan olet asunut Suomessa®?
Kak paBHO XuBéLb B PUHNAHAUNT?
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2. Kuinka monta vuotta kavit koulua kotimaassasi ennen muuttoa
Suomeen?
Ckornbko net xogun(a) B WKOMY Ha poavHe OO rnepeesga B
OuHnanguo?

3. Mille luokalle tulit Suomeen?
B kakown knacc noctynusi(a) yuntbca B PuHNAHOMN?

B. KIELITAITO JA OPISKELUN TUKITOIMET
YPOBEHb 3HAHUA A3bIKA N AOMNOJIHNTENbHAA
MOMOLLb B YYEBE

4. Millainen suomen kielen taso sinulla oli suomalaiseen kouluun
tullessasi?
Kakon ypoBeHb 3HaHust (PMHCKOro A3blka bbin y Tebs, korga Thbl
NPULLEN(Na) YYNUTLCH B PUHCKYHO LLKOSTY?

[ ] valttava (cnabbin)

[ ] tyydyttéava (yaosneTsoputenbHbIn)
[ ] hyva (xopoLuwnit)

[ ] kiitettava (oTnmuHbIN)

[ ] erinomainen (6necTawui)

5. Onko suomen kielen opetusta integroitu aineopintoihin?
BkntoyeHo nun obyveHne pUHCKOMY A3bIKY Ha OpYrnx
npegmeTtax?

[ ] ei(HeT)

[ ] kylla, miten? (oa, kakum o6pasom?)
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6. Saatko oppiaineiden kielellisesti helpotettua oppimateriaalia?
[Monyyaewb nNn obnerdéHHbln obyyatowmn matepmarn no
npegmeTtam?

[ ] ei (HeT)
[ ] kylla, millaista? (aa, kakoir?)

7. Millaisia tukitoimia tarvitset opiskeluun?
Kakune gononHutenbHble Mepbl Heobxoaumbl Tebe B yuébe?

[_] tukiopetus suomeksi, missé oppiaineessa? (4ONONHUTENBLHOE
obyyeHne Ha (PUHCKOM A3blke, MO KakoMy npeameTy?)

[ ] tukiopetus omalla aidinkielelld, missa oppiaineessa?
(aononHuTenbHoe obyyeHne Ha POOHOM S3blKe, Kakoe?)

[_] muut opetuksen erityisjarjestelyt, mitkad? (apyrne ocobble
OpraHn3aunoHHbIe PopMbl 0BYYEHUS, Kakne?)
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[ ] muu toiminta, mika? (MHas oesTenbHOCTb, Kakas?)

C. OPPILAAN OPPIMIS- JA TYOYMPARISTO
CPEOA OBYYEHNA YYEHWKA

8. Millaisia kulttuurien kohtaamisesta johtuvia seikkoja opintojen
aikana olet huomannut?
Kakune siBneHus, 3aBucaLLme oT KynbTYPHbIX pasnuymin,
3ameTun(a) Bo BpeM4d y4€ODbI?

a) sinulla on vaikeuksia omaksua suomalaisia normeja ja rikot niita
(esim. myohastely, poissaolot, iimoittamatta jattaminen)

Tebe TpyaHO yCBOUTbL (OMHCKME HOPMbI U Tbl HapyLlaeLlb ux (Hanp.,
ono3gaHund, NPonyckn ypokoB Be3 npeaynpexneHus)

[ ]ei(HeT)

[ ] kylla, mita ja miksi? (aa, 4To 1 noyemy?)

b) jotkut oppilaat syrjivat sinua
HEKOTOpbIE yyallnecs UrHopupyoTt Tebs
[ ] ei(HeT)

[ ] kylla, milla tavalla? (ga, kakum o6pasom?)
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9. Haluaisitko tuoda esille ja hyodyntaa oman kulttuurisi

tuntemusta opintojesi aikana?
XoTten(a) 6bl NokasaTb U UCMONb30BaTb 3HAHNE CBOEN

KynbTypbl BO BpeMsi y4€0bI?

[ ] ei, miksi ei? (HeT, nouyemy HeT?)

[ ] kylla, milla tavalla? (ga, kakum o6pasom?)
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D. HENKILOSTO
NMEPCOHAIJI

10. Keita naista henkildista koulussa tunnet?
Koro n3 atnx paboTHMKOB LUKOSbl 3HaeLUb?

[ ] rehtori (aupexTop)
[ ] opinto-ohjaaja (opraHnsaTop no y4e6HO-BOCIUTATENBHON

paborTe)

[_] luokanvalvoja (knaccHblii pykoBoauTENb)

[ ] koulukuraattori (kypaTop/coumnanbHbii paBoTHYK)

[ ] terveydenhoitaja (MeapaboTHMK)

[ ] erityisopettaja (yunTens no cneuuansHomy o6pasoBaHuio)
[ ] kanslisti (cekpeTapb kaHuenspum)

11.Missa asiassa voit hakea heilta apua?
Mo kakMm BoNpocam MoXellb K HAM 0BpaTuTbCs 3a
NOMOLLbIO?

12. Oletko lukenut syystiedotteen?
[MpoynTan(a) N oCeHHMN NHAPOPMALIMOHHBIA CPAaBOYHUK N4
yyawmxcsa?

[ ] ei, miksi? (HeT, nouemy?)
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[ ] kylla, mita tietoa se antoi? (ga, kakyto UHdOPMaLMIO Thl
nony4yunn(a)?)

Kiitos vastauksistasi ja yhteistyosta!
Cnacub6o 3a omeembI u compydHu4ecmeo!

Nina Kabedeva
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