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Taman vertailevan pro gradu -tutkielman tarkoituksena on vertailla
kolmea lukion ranskan oppikirjaa verbimuotojen opetuksen osalta.
Vertailtavia oppikirjoja, suomalainen (Sur le viff, ruotsalainen (A propos)
ja tanskalainen (Franskbogen), kaytetdadn lukiotasolla Kkyseisissa
maissa. Tutkielman teoriaosassa késitelldan mm. kieliopin opetukseen
soveltuvia opetusmetodeja, induktiivista ja deduktiivista oppimista
seka erilaisia harjoitustyyppeja. Analyysiosassa kasitelldadn aluksi
lyhyesti ranskan, suomen, ruotsin ja tanskan verbimuotoja seka
esitelldaan oppikirjat. Verbimuodot (11 kpl) on kasitelty yksitellen siten,
ettd jokaisesta oppikirjasta tarkastellaan kyseistd verbimuotoa
koskevat tekstit, harjoitukset ja kielioppiosuus. Jokaisen verbimuodo
opetuksen tarkastelun jalkeen oppikirjoja vertaillaan ja niitd pyritdan
yvhdistimaan teoriaosassa esitettyihin opetusmenetelmiin.
Paatantokappaleessa tehddan yhteenveto oppikirjojen kayttamista
opetusmenetelmistd ja todetaan, ettd Sur le vif -kirjan verbimuotojen
opetus perustuu ldhinna kahteen metodiin: I’'approhce communicative ja
la méthode situationnelle. Jilkimmaisen opetusmetodin periaatteita
noudattaa myés A propos. Franskbogenissa kaytetdan lahinnd samoja
menetelmid kuin audio-oraalisessa metodissa. Mikdan oppikirjoista ei
noudata yksinomaan mainittujen opetusmetodien periaatteita, vaan
kaikista kirjoista on l0ydettavissa piirteitdA my0s muista metodeista.
Liitteind on kaikkien oppikirjojen kielioppiosat verbimuotojen osalta
seka joitakin esimerkkeja kirjojen harjoituksista.
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1. Introduction

Ce travail s’efforcera de clarifier 'enseignement des formes verbales de francais
dans trois pays nordiques; en Finlande, en Suéde et au Danemark. La partie
de théorie présentera les méthodes d’enseignement utilisées dans XX° siécle,
les différents types de grammaire et les pratiques grammaticales en classe de
langue, comme l'apprentissage inductif et déductif ainsi que les exercices
grammaticaux. Les formes verbales des quatre langues en question seront
aussi traités briévement dans la théorie. Dans I’analyse, je comparerai trois
manuels de francais langue étrangére; un manuel finlandais, un manuel
suédois et un manuel danois. Les manuels sont assez récents et ils sont
utilisés au niveau de lycée. L’analyse traitera l'enseignement des formes
verbales, une par une, se fondant sur les manuels. Les textes, les exercices et
les grammaires des manuels seront examinés. Je m’efforcerai de trouver dans
les manuels des aspects d’enseignement présentés dans la partie de théorie et
de comparer les manuels. En fin de compte, jessaierai d’esquisser les

méthodes utilisés dans les trois manuels.

Toute compétence langagiére comporte des régles variables, évolutives et
instables. L’apprentissage de la langue implique 'appropriation de régles
explicites ou implicites. C’est pourquoi 'on dit qu’un apprenant construit sa
grammaire.' 1l est difficile d’aider ’¢tudiant a construire sa grammaire d’une
langue étrangére sur un sujet qui n’existe pas dans sa langue maternelle.
L’apprenant lui-méme, 'enseignant et le manuel disponible ont un effet sur
Papprentissage. Dans les limites de ce travail, je concentre uniquement sur les
manuels. L’apprentissage n’est pas testé. Ce que l’enseignant fait dans la
classe passe inapercu. On ne sait pas p.ex. la langue d’enseignement ni les
matériaux compléments utilisés dans la classe. L’enseignement peut

parfaitement étre modifié par ’application des manuels.

! Porquier, R., ’Quand apprendre, ¢’est construire du sens’, Le francais dans le monde, février-mars/1989, 123.
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A lorigine, les manuels ont eu surtout pour fonction de faciliter la tache des
professeurs en leur fournissant un matériel de travail sous forme de textes ou
d’exercices, et de rapprocher de la langue étrangére aux éléves. Rapidement les
manuels sont devenus des méthodes qui proposaient non seulement un
contact avec la langue étrangére, mais également un chemin tracé, facilité,
progressif. De par ce double aspect de corpus et de programme, les manuels et
les méthodes sont des meédiations.> Ce qui distingue un manuel d'une
méthode, c’est que le premier porte nécessairement sur la langue étrangeére,

alors que la seconde est applicable a différentes langues étrangéres.®

Le but de l'enseignement est que les apprenants atteignent aussi bien des
connaissances actives, c’est-a-dire la compréhension et la faculté de parler et
d’écrire, que des connaissances passives, c’est-a-dire la compréhension

d’écoute et de lecture.*

2 Debyser, F., "La mort du manuel et le déclin de I'illusion méthodologique’, La pédagogie du frangais langue étrangere.
Orientations théoriques. Pratiques dans la classe. Pratique pédagogique. Paris 1978, 63.

3 Besse, H., "Méthodes, méthodologie, pédagogie’, Le frangais dans le monde, janvier/1995, 101.

4 Stourdzé, C., "Préparation d’un exercice de grammaire et déroulement d’un exercice de grammaire’, La pédagogie du
Jrangais langue étrangeére. Orentations théoriques. Pratiques dans la classe. Pratique pédagogique. Paris 1978, 166.



2. La didactique du francais langue étrangére

Il y a quelques années encore, on semblait considérer que la didactique coiffait
la méthodologie et la linguistique appliquée. Aujourd’hui, on tend a voir dans la
linguistique appliquée un état antérieur de la didactique. On distingue aussi
les fondements théoriques et méthodologiques (la “didactologie”) de la pratique
(la “didactique”). En interrelation ces deux vont de la sollicitation de diverses

disciplines au seuil de la classe concréte.®

Une didactique comporte aussi bien des réflexions que des propositions et des
réalisations. Ainsi toute élaboration méthodologique en maniére de FLE
(francais langue. étrangére} puise aujourd’hui ses préalables dans divers
domaines de la connaissance: non seulement les Sciences du Langage et de la
Communication mais également les Sciences de I’Education, la Psychologie,
IUAntropologie, la Sociologie etc. Une élaboration méthodologique ne peut étre
fondée que sur une vision correcte des publics a qui 'on souhaite enseigner le
FLE et des situations d’apprentissage. Elle doit non seulement d’alimenter la
diffusion d’orientations méthodologiques mais également de produire des
instruments de travail pour les formateurs de formateurs et les formateurs
eux-mémes. Ces instruments de travail doivent servir a fabriquer des matériels

a finalité pratique: manuels, cours de langue, dossiers etc.®

Le schéma suivant, présenté par Boyer, Butzbach-Rivera et Pendanx,
représente la démarche fondamentale de la didactique. Il faut noter que c’est
une démarche souhaitable. Cette démarche doit étre inscrite dans les produits
présentés au professeur de francais. Il s’agit d'une méthode pour débutants ou
d’un matériel pour apprenants avancés, non seulement dans les déclarations

d’intention mais aussi dans ’organisation méme des activités d’enseignement-

3 Boyer, H., Butzbach-Rivera, M., Pendanx, M., Nouvelle introduction a la didactique du fle. Le frangais sans frontiéres. Lugon
1990 (1996), 7. :

® Ibid - 8.
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7 Boyer et al. 1990 (1996): 8-9.



2.1. Les méthodes d’enseignement

Toute langue est un ensemble structuré a l'intérieur duquel chaque locuteur
peut produire de nouvelles phrases. Ce mécanisme fini permettant de
comprendre et de produire une variété infinie du discours est appelé la
compétence linguistique. Les structures syntaxiques permettent un nombre trés
important de réalisations diverses. Les structures plus simples sont toujours
plus productives que les structures plus complexes. L'enseignement d’une
langue étrangére devrait ainsi avancer selon une progression allant du simple
au complexe et du fondamental au secondaire. Ce choix et cette mise en ordre
pédagogiques du matériel grammatical sont une tache fondamentale des

auteurs de manuels.®

Par les méthodes d’apprentissage, on essaie d’obtenir 'acquisition durable des
régles d’une langue. L’apprentissage d’une régle morphologique reléve de la
mémoire, tandis que l'apprentissage d’une régle sémantique reléve de la
compréhension et implique une conceptualisation nouvelle, c’est-a-dire

différent de la langue maternelle, de la part de 1’éléve.’

Les méthodes d’enseignement des langues se sont développées depuis
l'enseignement de la langue sumérienne (Sumer est l'actuelle Bagdad en Irak)
aux Akkadiens il y a 5000 ans. Ce type d’enseignement était centré surtout sur
le vocabulaire, 4 'aide de lexiques bilingues. Aprés Sumer, il faut attendre les
Egyptiens et les Grecs pour voir la trace d’'un enseignement des langues
secondes. Puis, pendant I'Empire romain reparaissait l’enseignement
systématique d’une langue vivante et étrangeére - le grec aux Romains. Ainsi,

aussi les Romains ont engagé l’enseignement de leur langue maternelle, le

8 Rojas, C., ’L’enseignement de la grammaire’, Guide pédagogique pour le professeur de frangais langue étrangére. Pratique
pédagogique 1971, 112-113.

® Courtillon, J. "L’ unité didactique’, Le frangais dans le monde, janvier/1995, 112.



latin.!®

Vers la fin du Moyen Age et le début de la Renaissance, les langues régionales
comme le francais, l'italien et I'anglais supplantent peu a peu le latin qui
devient graduellement une langue morte. Il faut attendre jusqu’a la seconde
moitié du XVII® siécle avant que ne se répande ’enseignement du francais en
tant que langue maternelle, par le biais de la grammaire et de ’explication des
auteurs.!' Aujourd’hui l'enseignement des langues vivantes s’est développé en
empruntant directement du latin sa méthodologie, qui, de son c6té, issuie de

I’enseignement du grec aux Romains'?.

Selon des cheréheurs, on peut trouver aujourd’hui plusieurs méthodes
d’enseignement des langues étrangéres. Dans ce chapitre, on va en présenter
sept dont quatre (la méthode grammaire-traduction, la méthode directe, la
méthode audio-orale et la méthode audio-visuelle) sont les plus souvent traitées
dans les études didactiques.'® Les sept méthodes sont présentées du point de
vue de I'enseignement de grammaire parce que c’est le théme principal de ce
travail. Ainsi, les méthodes d’enseignement qui, 4 mon avis, s’appliquent pas
trés bien a 'enseignement de la grammaire ne sont pas prises en comte dans
ce travail. On se concentre sur les méthodes actuelles qui sont utilisées
pendant le XX° siécle. Quelques-unes de ces méthodes (la méthode grammaire-
traduction et la méthode directe) sont pourtant élaborées pendant le XIX® siécle
ou avant mais elles sont utilisées pendant notre siécle. Les méthodes sont

présentées dans ce travail selon leur ordre d’émergence diachronique.

10 Germain, C., Evolution de 1'enseignement des langues: 5000 ans d histoire. Didactique des langues étrangeéres. Ligugé 1993
(Poitiers 1995), 7-8.

" Ibid.: 59.

2 bia - 107.

1 p.ex. Besse, H., Méthodes et pratiques des manuels de langues. Paris 1985.
Boyer er al. 1990 (1996).

Germain 1993 (1995). :
Lanchec, J.-Y., Psycholinguistique et pédagogie des langues. Collection SUP. S.1. 1976.



2.1.1. La méthode grammaire-traduction

La méthode grammaire-traduction (dite aussi la méthode traditionnelle ou la
méthode bilingue) fut appliquée a l'enseignement du grec et du latin
probablement dés qu’on disposa d’une description de l'organisation de ces
langues. Elle exige que l'enseignant ait une bonne compétence de langue-cible
et qu’il soit capable d’en expliquer le fonctionnement interne, et d’en traduire
les énoncés en langue-source. La méthode suppose un savoir appris dans des
livres spécialisés (particuliérement des livres de grammaire) et un certain

bilinguisme.*

La méthode grammaire-traduction semble avoir été dominante en Europe pour
les langues vivantes dés la fin du XVII® siécle et au XVIII® siécle et de nouveau
au XIX°® et au XX° siécle. Cette méthode inspire encore les programmes de
nombreuses universités et on en retrouve des éléments dans les manuels de

langue les plus récents.’®

D’aprés Germain (1993 (1995)), dans la méthode grammaire-traduction, la
langue est concue comme un ensemble de régles et d’exceptions dans des
phrases ou des textes. Ceux-ci sont susceptibles d’étre rapprochées des régles
de la langue maternelle. La forme de la langue occupe une place donﬁnante. Le
point de départ des lecons se trouve dans des textes littéraires et c’est
l'enseignant qui choisit les textes. Chaque “unité d’enseignement” est organisée
autour d'un ou de quelques points de grammaire, illustrés dans le texte choisi.
Les points de grammaire paraissent étre choisis suivant leur ordre de

présentation dans la grammaire de la langue maternelle des apprenants.’®

La grammaire est enseignée de fagon explicite (voir chapitre 2.3.2), c’est-a-dire

14 Besse 1985: 25-26.

Y 1bid - 27.

'® Germain 1993 (1995): 103-104.
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qu’il y a une énonciation des régles présentées aux apprenants a ’aide d’'un
métalangage: p.ex. recours a des mots ou expressions comme “préposition” et
“adjectif”. Dans cette méthode, il s’agit aussi d’un enseignement déductif (voir
chapitre 2.2.1) ou les régles de grammaire sont enseignées avant 'application.
Les régles et leurs exemples sont suivis par les exercices de traduction. Dans
la méthode grammaire-traduction, il s’agit surtout des exercices de

traduction.'”

D’aprés Besse (1985}, 'enseignement et 'apprentissage selon cette méthode
porte essentiellement sur les formes écrites de la langue cible, ou sur
loralisation de ces formes. La méthode a été appliquée d’abord a des langues
qui n’étaient plus tout a fait vivantes (le grec classique et le latin) et son
objectif ultime n’est pas de faire apprendre a parler mais faciliter ’acces aux
textes. Besse (1985) presente quatre critéres pour des lecons de la méthode
grammaire-traduction: 1) 'enseignant traduit ce qu'’il présente de langue-cible
en langue maternelle des apprenants, 2) ’enseignant donne des explications
grammaticales le plus souvent en langue maternelle, 3) les exemples sont
forgés par ’enseignant ou empruntés a des auteurs et ils sont bien illustratifs
des régles, 4) 'enseignant suit une progression grammaticale fondée sur un
découpage de la description de la langue qu’il enseigne'®. En ce qui concerne
ce dernier point, la définition de Germain est plus précise en disant que
I'enseignement de la grammaire suit 'ordre de présentation de la grammaire de

la langue maternelle’®.

La méthode grammaire-traduction a également été critiquée. Selon Lanchec
(1976), l'erreur capitale est de croire que des régles de grammaire ajoutées a un
vocabulaire choisi peuvent permettre la connaissance d’une langue vivante.

Les régles de grammaire deviennent des objectifs au lieu d’étre des moyens. La

17 Germain 1993 (1995): 105-106.
'8 Besse 1985: 26-27.

1 Germain 1993 (1995):104.
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langue proposée aux éléves peut étre une langue artificielle®® La
compréhension des régles grammaticales demeure toujours incertaine, et une
bonne connaissance de ces régles n’est pas une condition suffisante pour
pratiquer correctement la langue sur laquelle elles portent.?! La méthode est
appropriée la ou la lecture et la compréhension de textes littéraires est le
premier but, et o1 peu de connaissance de la langue orale est nécessaire. Elle
est le produit de gens surtout formés en littérature plutét qu’en didactique des

langues étrangeéres.?

2.1.2 La méthode lecture-traduction

La méthode lecture-traduction, élaborée au XVIII® siécle, est souvent confondue
avec la méthode grammaire-traduction. La plus importante difference entre eux
est que, selon la méthode lecture-traduction, on n’enseigne pas des régles
grammaticales de la langue-cible dés le départ. L’enseignement explicite des
régularités grammaticales en debut d’appfentissage est inutile parce que les
étudiants ne peuvent saisir cet enseignem_ent que par référence a ce dont ils
ont déja l'expérience, c’est-a-dire leur langue maternelle. On ne peut pas leur
demander de réfléchir sur ce qu’ils ne connaissent pas encore dans la langue

de départ. La pratique doit nécessairement précéder la réflection.?®

Dans cette méthode, on part de la spécialité et des intéréts des apprenants.
D’abord, on fait une analyse des besoins du groupe, et aprés, on choisit des
textes avec lesquels on commance a travailler®** Les apprenants se

familiarisent avec la langue-cible en fréquentant assidiment des textes

20 L anchec 1976: 76.

%! Besse 1985: 27.

22 Germain 1993 (1995): 106.
2 Besse 1985: 28.

23 1bid - 29.
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étrangers présentés sous leur forme originale ou sous une forme adaptée. lls
comprendront les textes a laide des traductions en langue maternelle, faites
par l’enseignant ou par les auteurs du manuel. Les traductions peuvent étre
placées entre les lignes. Quand les apprenants se seront suffisamment
familiarisés avec la langue-cible a travers les lectures et les traductions, on
commencera a leur donner des explications grammaticales sur cette langue.
Les explications les aideront a écrire et a parler, en s’appuyant sur l'expérience

accumulée antérieurement.?

La méthode lecture-traduction n’a jamais vraiment été adopté par
I’enseignement officiel secondaire ou supérieur en Europe. Elle a été défavorisé
puisqu’elle met au second plan le savoir académique, surtout la grammaire.
Les apprenants n’apprennent pas & “penser” dans la langue cible et ils
développent une habileté a repérer dans les textes étrangéres ce qu’ils
connaissent déja. La méthode peut étre motivante en ce qu’elle donne aux
étudiants I'impression qu’ils peuvent affronter des textes en langue-cible de
difficulté comparable & ceux qu’ils sont accoutumés a pratiquer en la langue
maternelle. Elle permet aussi de moduler le contenu du cours d’aprés les ‘

intéréts.?®

2.1.3. La méthode directe

Cette méthode a été utilisé en Allemagne et en France vers la fin du XIX® siécle
et le début de ce siécle. Elle a aussi été relativement répandue aux Etats-
Unis.?” La méthode directe peut étre interprétée comme une réaction contre les

deux méthodes précédents; contre la traduction dominante.

25 Besse 1985: 28.
% Ibid : 30-31.

%7 Germain 1993 (1995): 127.
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Le but général de la méthode est d’apprendre a utiliser la langue pour
communiquer. Au début, la priorité est accordée a l'oral et a la prononciation.
Les apprenants doivent participer de facon active a leur propre apprentissage.
IIs sont, contrairement a la méthode lecture-traduction, entrainés a penser
dans la langue-cible le plus tét possible et ils ne mémorisent pas les mots
isolément mais les utilisent dans les phrases complétes.”® L'enseignant utilise
dés la premiére lecon seulement la langue-cible en interdisant d’avoir recours
a la langue maternelle ou autres langues connues aux apprenants. Il enseigne
directement la langue étrangére a l'aide des gestes, des mimiques, des dessins,
des images et de l'environnement.”® On essaie de recréer en classe une
situation identique a celle de 'apprentissage naturel du langage par les jeunes
enfants®. Le contenu a enseigner est basé sur des situations ou des sujets de
discussion®'. Le passage a l'écriture normale ne se fait qu’aprés que la

prononciation a été bien fixée®.

Le vocabulaire occupe une place plus importante que la grammaire. Le choix
des points grammaticaux a pratiquer parait étre basé sur lintuition de
I'enseignant ou des concepteurs du matériel didactique. Le manuel occupe

pourtant une place secondaire par rapport a I'enseignant.*®

Comme dans la méthode lecture-traduction, une routine (ici, orale) précéde les
régles grammaticales aussi dans la méthode directe. L’enseignant ordonne au
tableau ou dans le manuel les phrases ou les formes déja pratiquées par les
étudiants. Les étudiants peuvent remarquer visuellement qu'’il existe des

régularités ou de constructions caractéristiques de la langue-cible. Ils doivent

28 Germain 1993 (1995): 127-128.
% Besse 1985: 31.
30 o )
Rojas 1971: 110-111.
3! Germain 1993 (1995): 129.
32 .
Lanchec 1976: 80.

** Germain 1993 (1995): 129.
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en induire la régle.® L’apprentissage de la grammaire est ainsi inductif (voir

chapitre 2.2.1).

La méthode directe permet d’enseigner une langue étrangére a des classes qui
n’ont pas de langue commune et aussi sans que ’enseignant connaisse les
langues maternelles des apprenants.® Cette méthode a aussi été critiqué pour
son caractére artificiel en essayant d’imiter la facon qu’on apprend la langue
maternelle. Les situations dans la classe ne sont pas réelles. Pour que la
comparaison soit valide, il faudrait que la méme quantité de temps soit
consacrée en milieu scolaire a 'apprentissage que le temps mis par 'enfant
pour l'acquérir sa langue maternelle.** La mémoire de l'enfant est fidéle et
souple pendant les premiéres années et il apprend a parler pendant douze
heures par jour, alors qu’un éléve a déja perdu en grand partie cette facilité et
le temps d’apprentissage est beaucoup plus restreint.*” Il faut aussi prendre en
compte dans ce travail que p.ex. dans les pays nordiques, les gens n’entendent

pas parler le francais a la télévision et a la radio aussi souvent que l'anglais.

2.1.4. La méthode audio-oraie

La méthode audio-orale américaine a été développée au cours de la Seconde
Guerre mondiale, suite aux besoins de l'armée américaine de former
rapidement des gens parlant d’autres langues que P’anglais (cette méthode est
appelée “the ASTP”, The Army Specialized Training Program). On a alors fait
appel aux linguistes, comme Leonard Bloomfield, qui ont une connaissance
des techniques anthropologiques de description des langues. Cette “méthode

de ’'armée” n’a pas duré longtemps mais ella a suscité beaucoup d’intérét dans

34 Besse 1985: 32.

3 Ibid.: 33.
36 Germain 1993 (1995): 131.

37 Rojas 1971: 111.
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les milieux scolaires. Au milieu des années 50, est née, a proprement parler, la
méthode audio-orale. L’intégration de la psychologie béhavioriste avec le

structuralisme linguistique a mené a la naissance de cette méthode.*

Le but général de cette méthode est d’arriver & comprendre et & s’exprimer en
langue étrangere. La langue étrangére est présentée dans la méthode a travers
une mise en dialogues de structures, d’énoncés-modéles, sur la base d’'une
progression grammaticale guidée par la préoccupation contrastiviste
(confrontation de la langue maternelle et de la langue étrangeére). Les exercices
structuraux (voir chapitre 2.2.4.2) et le laboratoire de langue sont les
instruments privilégiés de l’acquisition et de la fixation d’automatismes

linguistiques.**

La compréhension orale et écrite, et ’expression orale et écrite sont des
facteurs les plus importants de la langue de tous les jours. La pﬁorité est
accordé a l'oral, en particulier aux structures orales. L’écrit ne vient quen
second lieu dans chaque lecon. La production suit nécessairement la
compréhension, tant orale qu’écrite. Le vocabulaire est considéré plus
important que les structures syntaxiques. Apprendre une langue consiste a
acquérir un ensemble d’habitudes sous la forme d’automatismes au moyen de
la répétition. L’apprentissage dune langue étrangére est concu comme
l'apprentissage d’une premiére langue (comme dans la méthode directe): les
régles sont induites a partir des cas d’applications, et I'usage implique une
spontanéité, des automatismes. Les habitudes linguistiques de la langue
maternelle sont vues comme une source d’interférences pendant de

l'apprentissage de la langue étrangére.*°

Dans cette méthode, on progresse pas-a-pas: 'apprentissage n’est pas alourdie

3% Germain 1993 (1995): 141.
% Boyer et al. 1990 (1996): 10.

% Germain 1993 (1995): 142-143.
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par les lecons trop riches lexicalement ou grammaticalement, I’étudiant doit
pouvoir bien apprendre une structure avant d’en apprendre une autre. Les
variations désinentielles sont apprises par des exercices ou les étudiants
transforment systématiquement p.ex. les temps d’une série d’exemples. On ne
donne pas d’explications et les étudiants ne sont pas démandés d’analyser les
formes. On espére qu’ils induiront les régles. L’apprentissage de la grammaire
est inductive (voir chapitre 2.2.1) implicite (voir chapitre 2.2.3) comme dans la
méthode directe.*! Lanchec précise que la grammaire s'intériorise par
imprégnation et qu’en cas de nécessité, les commentaires sur la structure de la
langue sont faits dans la langue maternelle, contrairement a la méthode

directe qui n’emploie jamais la langue de départ.*

La méthode audio-orale a trés bien fonctionné avec les débutants. Le probléme
est qu'aux niveaux avancés, qui s'imposeraient des modifications et des
adaptations, elle est devenue répétitive, ennuyeuse et inefficace. Il y a eu aussi
le probléme de I’absence de transfert hors de la salle de classe, de ce qui a été
acquis en classe. Un apprenant n’est pas en mesure d’utiliser la langue

spontanément.*®

2.1.5. La méthode structuro-globale audio-visuelle

Les premiéres formulations théoriques de la méthode structuro-globale audio-
visuelle (SGAV) ont été données a 'Université de Zagreb par Petar Guberina au
milieu des années 50. Puis, avec Paul Rivenc de I’Ecole Normale Supérieure de
Saint-Cloud, il définissait les principes de l'application pédagogique de la
méthode qui était d’abord appelée la méthode Saint-Cloud-Zagreb. Le premier

cours élaboré suivant la méthode SGAV est la méthode Voix et Images de

! Besse 1985: 37.
421 anchec 1976: 84.

3 Germain 1993 (1995): 146-147.
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France (VIF) qui a peu a peu étendue a de nombreuses autres langues.** Clest
pour bien marquer que les options méthodologiques de base I'emportent sur
les techniques utilisées (magnetophone et projecteur) que les fondateurs 'ont
dénommeée structuro-globale audio-visuelle. Mais 1’expression structuro-globale
n’a pas été toujours bien comprise, et de nombreux praticiens continuent a
parler simplement de méthode audio-visuelle.*® La notion structuro-global
implique une linguistique de la parole en situation®, ce qui est le but de cette

méthode.

Selon cette méthode, 'apprentissage d’'une langue étrangéré passe par les sens:
Poreille (I’aspect “audio” de la méthode SGAV) et la vue (Iaspect “visuelle”).
L'oreille et 1'ceil servent de filtres entre les stimuli extérieurs et le cerveau. Aussi

le non-verbal (gestes, mimiques etc.) est pris en considération.*’

La méthode SGAV accorde la priorité a4 l'oral et s’attache a procurer a
l'apprenant une langue de communication fondamentale. L’accent est mis sur
la perception auditive des énoncés et sur une compréhension globale.®® La
compréhension précéde la production. Une langue est vue avant tout comme
un moyen d’expression et de communication orale et l’écrit est considéré
comme un dérivé de l'oral. La priorité est accordée au francais quotidien
parlé.*® Cest pourquoi la langue utilisée dans cette méthode est constituée
prioritairement des mots et des constructions les plus fréquents. Cette langue
est supposée étre la plus utile pour “parler comme on parle” et parce qu’elle est
aussi la plus intégrée grammaticalement dans la langue: p.ex. étre et avoir sont

introduits avant marcher et parler, bien qu’ils soient beaucoup plus complexes

* Germain 1993 (1995): 153.

4 Besse 1985: 39.

8 Ibid -42.

47 Germain 1993 (1995): 154-156.
“8 Boyer et al. 1990 (1996): 11.

% Besse 1985. 44.
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morphologiquement.*

Dans la méthode SGAV, la langue parlée est présentée au moyen de dialogues.
Ils servent a introduire progressivement le lexique et la morphosyntaxe d'une
langue-cible. Les paroles étrangéres sont présentées dans des conditions
plausibles d’usage et 'acces au sens de ces paroles se fait a partir de la
situation visualisée.®’ Les apprenants ne devraient avoir recours qu’a la
langue-cible dés le debut. Le recours a la langue maternelle est fortement
déconseillé. On favorise plutét des gestes, la mimique, des paraphrases et des
images situationnelles pour expliquer les significations.”® Selon Lanchec,
l'image n'’illustre pas la phrase mais image et la phrase font qu’un. C’est dans
les situations déterminées que la langue peut refléter le comportement des

individus.>®

L’enseignement de la grammaire dans cette méthode suit égalemenf le critére
de la fréquence d’usage a l'oral: p.ex. le passé récent et le futur proche sont
plus utiles que les temps comme le passé simple ou le futur antérieur.>
L’enseignement grammatical est inductif (voir chapitre 2.2.1) implicite (voir
chapitre 2.2.3) comme dans deux méthodes présentées auparavant. La
différence dans la méthode SGAV est qu’elle ne s’appuie pas sur les exercices
structuraux. On n’y cherche pas 4 automatiser des structures mais on cherche
a faire réemployer par les apprenants des dialogues de départ dans des
situations différentes, afin que ces différences d’environnement les aménent a
mieux en percevoir les régularités.®® L’enseignement grammatical explicite est

refusé catégoriquement, en bonne orthodoxie SGAV, tout comme la traduction

%% Besse 1985: 41.

3! Ibid.: 40.
52 Germain 1993 (1995): 160.
53 )
Lanchec 1976: 89.
54 Germain 1993 (1995): 158.

55 Besse 1985: 41.
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et le recours a la langue de départ.®®

Les recherches montrent que la méthode SGAV permet d’apprendre assez
rapidement a communiquer oralement avec des natifs de la langue-cible. Mais
elle ne permet pas de comprendre facilement ces natifs quand ils parlent entre
eux ou dans les médias. La langue utilisée alors n’est pas tout a fait la méme
que celle des dialogues de départ. Les tenants de la méthode grammaire-
traduction, centrée sur l’écrit, ont été scandalisés par la priorité donnée a un
francais quotidien parlé non reconnu par les grammairiens. IIs n’y voulaient

voir qu’une méthode pour apprenants peu intelligents.%’

2.1.6. La méthode situationnelle

La méthode situationnelle est reconnue vers les années 50. Cette méthode
britannique est encore fréquemment utilisée dans certains milieux scolaires,
surtout pour Penseignement de 'anglais langue étrangére. Vers les années 75-
80, plusieurs de ses fondements théoriques ont été remis en cause.
L’avénement de l'approche communicative (voir chapitre 2.1.7) 1’a ébranlé

particuliérement.>®

Comme dans quelques méthodes précédentes, la communication orale est
l'objectif général dans la méthode situationnelle. L’enseignement d’une langue
étrangére commence avec la langue orale qui est toujours enseignee avant
Pécrit. La lécture et l'écriture ne sont présentées qu’aprés que la base
grammaticale et un vocabulaire suffisants aient été présentés. La langue est
vue surtout comme un phénoméne oral et la structure syntaxique est le coeur

de la langue orale. Les structures sont congues comme liées ou associées aux

58 Boyer et al. 1990 (1996): 12.
57
Besse 1985: 44-45.

3% Germain 1993 (1995): 191.
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situations dans lesquelles elles sont cencées étre utilisées. Le terme “situation”
référe a un mode de pratique des structures orales, a 'aide d’images, de gestes

etc. Ainsi, les éléments visuels occupent une place importante. *°

Les éléments grammaticaux sont bien organisés, allant des formes les plus
simples aux plus complexes. Les nouveaux points sont présentés et pratiqués
en situation. Dans cette méthode, ’'apprentissage de la grammaire se fait aussi
de facon inductive (voir chapitre 2.2.1). La signification des mots ou des
structures est inférée de 1'usage des formes linguistiques dans un contexte
situationnel donné. On utilise la langue-cible en salle de classe. Les activités
les plus utilisés dans cette méthode sont p.ex. la répétition guidée et en cheeur,

les activités de substitution, la dictée et les exercices structuraux.®

Un des principaux mérites de cette méthode est l'importance attribuée au
concept de situation. La méthode a aussi été critiquée de sa carence de ne pas
prendre en compte des besoins et des intéréts de 'apprenant. Le choix du
contenu est de nature linguistique. La priorité de ‘l’oral sur lécrit a aussi
soulevé des critiques, mais cette critique ne peut pas porter uniquement sur la
méthode situationnelle. Aujourd’hui, l'oral et écrit paraissent former deux

modes paralléles et complémentaires de communication.®!
2.1.7. L’approche communicative
Cest la convergence de quelques courants de recherche ainsi que ’'avénement

de différents besoins linguistiques dans le cadre d’'une Europe élargie qui a

donné naissance a l'approche communicative.®® Elle est d’origine anglo-

%% Germain 1993 (1995): 191-193.
% Ibid.: 194.
8! Ibid.: 195.

%2 Ibid.: 202.
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saxonne et semble s’imposer en France au milieu des années 70.%°

Dans cette approche, il ne suffit plus de connaitre les régles d’'une langue,
quoiqu’ils sont nécessaires. Il faut en plus connaitre les régles d’emploi de cette
langue, savoir quelles formes employer dans telle ou telle situation. Le but
général est d’en arriver a ce que les apprenants communiquent de fagon
efficace en langue-cible. Les tenants de I'approche communicative considérent
qu’une communication efficace implique une adaptation des formes
linguistiques a la situation de communication et a lintention de
communication. Cette double dimension adaptative de la langue veut dire que
la forme linguistique doit étre adaptée a la fois a l'intention de communication

et a la situation de communication.®

INTENTION DE COMMUNICATION
} compétence intentionnelle
ENONCE LINGUISTIQUE
SITUATION DE COMMUNICATION } compétence situationnelle

Figure 2 (Germain 1993'(1995): 203.)

Dans l'approche communicative, ’apprentissage n’est pas simplement a
produire des phrases dans une langue étrangére mais aussi & communiquer
dans cette méme langue. Cela signifie que les orientations méthodoiogiques et
les matériels proposés doivent étre de mieux en mieux “cibles”, adaptés a la
spécificité et aux besoins de groupes d’apprenants.®® On a commencé de
prendre en compte les intéréts et les désirs des apprenants. L'enseignant
recourt 4 des documents authentiques, p.ex. un journal et un menu de

restaurant. Le choix des documents doit correspondre aux besoins des éléves.®®

83 Boyer e al. 1990 (1996): 12.
6 Germain 1993 (1995): 203.
%5 Boyer et al. 1990 (1996): 12.

% Germain 1993 (1995): 205.
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Une caractéristique de lapproche communicative est que toute activité
implique une intention de communication. On ne fait plus des exercices
structuraux mais on travaille p.ex. avec les jeux, les jeux de réle, les
simulations et les résolutions de problémes. Les auteurs sont loin d’étre
unanimes quant au role et quant a la place de la grammaire dans 'approche
communicative. Il y a des méthodologues qui supportent l'absence d'un
enseignement de la grammaire. Quelques autres optent une position médiane
et il y a aussi ceux qui adoptent une position faible. Selon ces derniers, la
grammaire occupe une place prioritaire. La régle générale appuye un
enseignement explicite de la grammaire (voir chapitre 2.2.2).%” On réhabilite les
explications grammaticales. En salle de classe, on utilise le plus souvent la
langue-cible, méis le recours a la langue maternelle est toléré. Aussi la
traduction est acceptée. On considére que tout apprentissage met en jeu des
processus cognitifs et que 'apprenant doit exercer un contréle réflectif sur ce
qu’il apprend.®® Le role des connaissances antérieures chez 'apprenant est mis
en valeur dans cette méthode. La connaissance du monde est faite de schémes
ou de scénarios de base provenant de la connaissance préalable qu'un
apprenant posséde d’une situation donnée.®® Les apprenants reconstruient
abstraitement le réel pour le comprendre.”™ Cette théorie est I'idée principale du
constructivisme qui est la tendance actuelle dans 'enseignement en général.
Les fondements psychologiques de 'approche communicative se situent aux
antipodes de la psychologie béhavioriste qui avait servi de base a la méthode
audio-orale’!. Selon Courtillon (1989), dans cette méthode, on met la
grammaire au service de la communication; des pratiques et des taches

communicatives remplacent les traditionnels exercices grammaticaux. Il s’agit

57 Germain 1993 (1995): 210-211.
5% Besse 1985: 46.
% Germain 1993 (1995): 205.

70 Besse, H., "L’enseignement de la “grammaire” du frangais langue seconde ou étrangére de 1868 a 1988', Vingt ans dans
1'évolution de la didactique des langues (1968-1988). Collection LAL. Lugon 1994, 58.

! Germain 205-206.
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de “grammaire de 'apprenant”. Le but visé est 'appropriation par 1’éléve des
régles qui deviennent “outiles” pour lui. Il doit donc passer par des étapes de

construction de ces régles.”

L’approche communicative est un mouvement assez récent. Le concept
d’authenticité n’a peut-étre pas la méme résonance chez ceux qui enseignent
leur langue maternelle que chez ceux qui enseignent une seconde langue.” Le
projet méthodologique est loin de sa réalisation dans les manuels et dans la

classe. Quelque fois les documents authentiques ennuient les apprenants.”

On peut voir que dans les méthodes présentées dans ce travail, la
communication devient de plus en plus importante. La langue de tous les jours
occupe une place importante et on ne met plus accent sur la forme d’une
langue comme p.ex. dans la méthode grammaire-traduction. Au début, la
traduction et lenseignement explicite et déductif se changent en
l'enseignement inductif et implicite et on n’accepte plus de traduction. Dans la
derniére méthode présentée, dans l'approche communicative, on ne rejette
pourtant pas la traduction. L'enseignement explicite de la grammaire est aussi
utilisé de nouveau. Cette derniére méthode n’est pas néanmoins un retour a
une vieille méthode parce qu’elle implique les buts et des matériaux différents
et elle prend en considération les besoins et les savoirs précedents des

apprenants.

7 Courtillon, J. ’La grammaire sémantique dans |’approche communicative’, Le frangais dans le monde, février-mars/1989,
117-118.

7 Germain 1993 (1995): 212.

74 Besse 1985. 50.
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2.2. Les pratiques grammaticales en classe de langue

L’objectif fondamental de l'enseignement et de 'apprentissage d’'une langue
étrangeére est l'intériorisation, aussi rapide que possible, de la grammaire. Pour
obtenir ce but, on a besoin des théories fondamentales mais aussi des
techniques utilisées en classe. L’apprentissage n’arrive pas sans travail
concret. Dans ce chapitre, on présente quelques termes des activités pratiques

en classe de langue.

2.2.1. L’apprentissage inductif et déductif

Un apprentissage inductif consiste en une prise de conscience des cas
d’application avant méme de connaitre les régles sur lesquels ces cas sont
formés. L'induction consiste a passer du particulier au géneral: les exemples
d’abord, la régle ensuite.” Les paradigmes de formes et les séries d’exemples
bien choisis doivent permettre a l'apprenant d’induire les régles de son
observation.” Des méthodes présentées dans ce travail auparavant, la plupart
(la méthode directe, la méthode audio-orale, la méthode SGAV et la méthode

situationnelle) impliquent 'enseignement et ’'apprentissage inductif.

Par apprentissage déductif il faut entendre l'apprentissage des régles
grammaticales avant méme d’en connaitre les applications pratiques. La
déduction consiste a passer du général au particulier: La régle d’abord, les
exercices d’application ensuite.”” Des méthodes présentées dans ce travail, la
méthode grammaire-traduction implique rigoureusement l’enseighement et

lapprentissage déductif.

7 Germain 1993 (1995): 105.
76 Besse 1985: 32.

77 Germain 1993 (1995): 105.
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2.2.2 La grammaire explicite

Dans la grammaire explicite, il s’agit de 'enseignement et de apprentissage,
systématique ou ponctuel, d’'une description grammaticale particuliére des
éléments de la langue-cible. Cette description est explicitée par '’enseignant en
ayant recours a la terminologie du modéle métalinguistique (p.ex “préposition”
ou “adjectif”’) qui la construit. Les pratiques grammaticales explicitées visent a
tenir compte, plus ou moins consciemment, des perceptions métalinguistiques
de la langue cible. Elles donnent aussi aux apprenants un savoir
meétalinguistique qui leur permet de fabriquer ou de corriger leurs productions

8 Lenseignement explicite va de paire avec un

en langue étrangére.’
apprentissage, soit du type déductif, soit du type inductif.”® Dans la méthode
grammaire-traduction, il s’agit d’'un enseignement explicite et déductif: les
régles de grammaire sont enseignées avant les cas d’application, et des
exercices de traduction suivent les régles et leurs exemples. D’autre part, la

méthode dirécte, p.ex., suit un enseignement explicite et inductif.

2.2.3. La grammaire implicite

L'enseignement implicite de la grammaire est synonyme du “non-dit”. Il n’y a ni
régles de grammaire, ni explications d’ordre grammatical. Il y a simplement
traitement, par lapprenant, des formes grammaticales en vue de les
intérioriser. Une grammaire implicite est nécessairement apprise de maniére
inductive.® On peut la comparer a I'apprentissage d’'une langue maternelle.®'
Dans la grammaire implicitée, le savoir grammatical est plus ou moins

méthodiquement “enfoui” dans la présentation de la langue étrangére et dans

7 Besse, H., Porquier, R., Grammaires et didactiques des langues. Collection LAL. Lugon 1991: 93, 109.
" Germain 1993 (1995): 105.
% mbid - 105.

8 Courtillon, J. " Approche de la compétence dans le domaine des temps du passé’, Le frangais dans le monde, aoiit-
septembre/1981, 59.
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le travail qu'on demande aux apprenants de mener sur elle. Cette grammaire
est presque toujours le résultat d’'une activité didactique consciente parce qu'il
v a des arrangements optimales de la matiére a4 enseigner. Une approche
systématiquement implicitée doit étre compensée par une grande rigueur dans

Iintroduction et le traitement des données.®?

2.2.4. Les exercices grammaticaux

Les exercices, de nature métalinguistiques, ont été crées en réaction a
Penseignement implicite de la grammaire, mais il nous semble qu’a I’époque
des approches communicatives, ils peuvent continuer d’occuper une place
dans la pratique de la classe. Cette méthodologie permet a l'apprenant
d’intérioriser par la pratique langagiére les modéles linguistiques, et donc de se
créer une intuition ou un sentiment linguistique.®® Dans le choix des exercices
que l’enseignant propose aux apprenants, on devrait tenir compte des
comportements d’apprentissage antérieurement acquis. Dans les chapitres
suivants, on examinera trois exercices grammaticaux classés principalement ‘
par Besse et Porquier (1991). Il ne faut pas oublier qu’il existe aussi des autres
types d’exercices. Dans ce travail, p.ex. les exercices de traduction, les dictées
et les exercices de production orale et écrite, c’est-a-dire les petiteS
compositions ou simplement la formulation des phrases orales ou écrites, sont
également tenus en compte en traitant les manuels. Dans l'analyse, on
cherchera les exercices grammaticaux caractéristiques des manuels et on

s’efforcera de les lier aux méthodes d’enseignement présentées auparavant.

82 Besse & Porquier 1991: 148,

8 Boyer et al. 1990 (1996): 211.
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2.2.4.1 Les exercices a trous

L’exercice a trous peut relever de l'écrit comme de l'oral. Un silence et une
intonation suspensive peuvent remplacer un blanc ou quelques points. Le
principe est de proposer a l'apprenant un paradigme d’unités (p.ex. des
morphémes, des mots, des syntagmes, des phrases ou des paragraphes), et de
lui demander d’insérer chacune d’entre elles dans le trou qui lui est approprié
et qu’'on a ménagé a cet effet dans une suite d’exemples ou dans un discours
continu. Il porte sur les connections et relations syntagmatiques que les unités
linguistiques entretiennent conventionnellement entre elles. Besse et Porquier
classent aussi dans ce type les exercices qui consistent a reconstituer une
phrase ou un texte de ses unités découpées et dispersées. Il s’agit alors de

travailler sur 'organisation syntagmatique de la langue-cible.®

Les exercices a trous grammatiéaux portent sur les unités qui relévent de
paradigmes fermés. Ils paraissent mieux faits pour contrdler certaines
connaissances métalinguistiques que pour faciliter la pratique syntagmatique
aisée de ces unités. Ils ne peuvent developper une réelle compétence de la

langue puisqu'ils privent I’'apprenant de son autonomie énonciative.®

2.2.4.2 Les exercices structuraux

L’exercice structural a pour principe la réitération d’'une méme structure par la
pratique de phrases par ailleurs différentes les unes des autres. L’hypothése
didactique est que cette réitération guidée de la méme structure favorise
Pacquisition par 'apprenant. Il pourra produire ensuite d’autres phrases ou
discours par généralisation. Toute structure présuppose un modéle

métalinguistique a partir duquel elle est construite, et reléeve donc d’une

¥ Besse & Porquier 1991: 125.

8 Ibid. 130.
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descriprion donnée de la langue dans laquelle elle s’inscrit.®® Avec ces exercices
on essaie d’automatiser l'emploi des structures. A partir de 1’énoncé
comportant la structure a enseigner, l'enseignant propose des éléments
variables permettant aux apprenants de former de nouveaux énoncés de méme
structure. Cette gymnastique, pratiquée souvent oralement, doit se situer a un
niveau de difficulté bien calculé pour que l'exercice se déroule a un rythme
suffisamment rapide. C’est une condition indispensable a I'automatisation de
la structure.’” Les exercices structuraux sont crées a lorigine pour le
laboratoire de langues. Ils sont encore en vigueur aujourd’hui dans la plupart
des matériels d’enseignement.® Des méthodes d’enseignement présentées dans
ce travail la méthode audio-orale et la méthode situationnelle utilisent surtout

les exercices structuraux.

2.2.4.3. Les exercices de reformulation

L’exercice de reformulation demande de dire autrement ce qu’on veut dire. Il y
a toujours plusieurs facons de dire la méme chose. L'exercice de reformulation
reléve d’une sorte de traduction intralinguale. Le principe est la réitération
d’un méme contenu de signification a travers les diverses formulations qu’il
peut recevoir dans une situation d’interlocution donnée. Cet exercice est plus
souvent implicite qu’explicite.?® Avant, il a surtout été utilisé pour faciliter
'acces au sens étranger et non pour favoriser systématiquement
l'intériorisation de la grammaire. Les exercices de reformulation les plus
répandus aujourd’hui sont les exercices de compréhension orale et écrite:

P'apprenant doit choisir entre plusieurs reformulations d’un certain contenu

% Besse & Porquier 1991: 126.
87 Rojas 1971: 114.
88 Boyer et al. 1990 (1996): 204-205.

% Besse & Porquier 1991: 126.
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celle qui est la plus adéquate a ce contenu.®® Avec ce type d’exercices on peut

facilement s’entrainer p.ex. l'utilisation des temps verbaux.

3. L’analyse de ’enseignement des formes verbales

Dans 'analyse, on s’efforcera de traiter 'enseignement des formes verbales du
francais a partir des trois manuels de francais langue étrangére. Ces manuels
assez récents sont utilisés au niveau de lycée dans les pays scandinaves, en

Finlande, en Suéde et au Danemark.

L’enseignement des points grammaticaux seront examinés par les textes et les
exercices des manuels. Les textes seront examinés sur la quantité des
exemples qui illustrent la forme verbale. Il ne faut pas oublier qu’en donnant
des exemples a tous les personnes, ils pourraient peut-étre donner une
impression artificielle sur le texte. J'accentuerai les caractéristiques de
lenseignement des langues étrangéres ainsi que la mise en pratique des
théories présentées auparavant, p.ex. les types de textes et d’exercices, 'ordre
des formes verbales présentées, 'apprentissage par l'induction ou déduction et
finalement je réfléchirai sur l'ensemble des méthodes utilisées dans les
manuels. Les formes verbales seront traitées dans le méme ordre que les
manuels les présentent, sauf les temps du passé qui seront examinés sous le

méme chapitre.

3.1. Les formes verbales

La difficulté dans ’enseignement des temps et des modes verbaux est de faire
les apprenants comprendre la différence de sens qui existe entre les temps du

francais. Il existe des régles sémantiques mettant en jeu des sens

% Besse & Porquier 1991: 138.
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grammaticaux. La grammaire, considérée comme ’apprentissage des régles

d’une langue étrangére, implique 'apprentissage de ces sens.”’

Le role de la langue maternelle est trés important dans 'apprentissage d’'une
langue étrangére. Gybrgy Kiss (1989) a fait une étude contrastive francais-
hongrois sur Pacquisition des temps du passé. On peut généraliser dans ce
travail des résultats a 'apprentissage des temps du passé par les finnophones,
parce que ces deux langues sont des langues parentes, mais aussi par les
suédophones et les apprenants danois dont le systéme verbal est assez
différent de celui du francais. L’apprenant hungarophone doit construire un
systéme différent de sa langue maternelle, dans lequel l'expression de la
simultanéité, de V’antériorité et de la postériorité dépend tout d’abord des
temps verbaux et, secondairement, du lexique, surtout pour la référence au
passé. Selon Kiss, le francais ne posséde pas de morphéme spécifique d’aspect.
L’acquisition du systéme temporél du francais passe alors par l'assimilation
des valeurs temporelles exprimées par le verbe, valeurs intrinséques ou
relatives en contexte, exprimées en hongrois par des moyens tout a fait

différents.?

Un apprenant doit apprendre a disposer des outils nécessaires pour arriver a
la méme vision, au méme découpage du passé qu’un francophone.”® Un
étranger ne maitrisera jamais convenablement I'emploi des temps en francais
si on lui fait travailler isolément et successivement les temps. Pour les manier
correctement, il faut les apprendre en paralléle et en opposition.”* Quelques
temps du frangais (p.ex. le subjonctif) peuvent étre problématiques a enseigner

et & apprendre pour les apprenants dont la langue maternelle ne connait pas

1 Courtillon 1981: 59.

52 Kiss, G., "L’ apprentissage d’une grammaire distante: le frangais par les hungarophones.” Le frangais dans le monde,
février-mars/1989,77.

% Namenwirth, E., "Les temps du passé’, Le francais dans le monde, juillet/1995, 147.

% Rojas 1971: 109.
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ces temps et structure differemment l'expression du passé. Selon Grevisse et
Goosse (1980), le francais comprend 22 temps et modes verbaux: l'indicatif en
comprend dix (le présent, le passé composé, 'imparfait, le plus-que-parfait, le
passé simple, le passé antérieur, le futur simple, le futur antérieur, le
conditionnel présent et le conditionnel passé), I'impératif en comprend deux (le
présent et le passé), le subjonctif en comprend quatre (le présent, le passé,
I'imparfait et le plus-que-parfait), l'infinitif, le participe et le gérondif en
comprennent chacun deux (le présent et le passé).”® Dans ce travail, on ne
traitera pas 'enseignement de tous ces temps mais uniquement 'enseignement

des temps verbaux qui sont enseignés dans les manuels examinés.

3.1.1. Les formes verbales du finnois

Le finnois est une langue finno-ougrienne. Le présent (istun), l'imparfait (istuin),
le parfait (olen istunut) et le plus-que-parfait (olin istunut) sont des temps
verbaux du finnois. Ils constituent le mode d’indicatif. Les autres modes sont

le conditionnel (istuisin), le potentiel (istunen) et 'impératif (istu). *

De plus, l'infinitif comprend cing formes, du premiére au cinquiéme (juosta,
Jjuosten, juoksemassa, juokseminen, juoksemaisillaan). Le participe constitue du
premier et du deuxiéme participe (nukkuva, nukkunut). L’infinitif et le participe

constituent les formes nominaux.®’

Le passif du finnois n’est pas impersonnel comme dans plusieurs langues. Il y
a une idée de personne quand on dit: Vene irrotettiin laiturista. On peut
comparer cette expression avec le passif francais formé avec le pronom on:

On y va. Mennddn. Quand on veut souligner en finnois, qu'’il n'y a pas de

o3 Grevisse, M., Goosse, A., Nouvelle grammaire frangaise. Belgique 1980, 233,

% Leino, P., Kieleen mieltid. Hyvia suomea. Keuruu 1990 (1995), 72.

%7 Ibid.: 77-89.
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personne, on dit: Vene irtosi laiturista.”®

On peut remarquer que le systéme verbal du finnois est assez différent de celui
du francais. Le finnois a pourtant la conjugaison des désinences personnelles

comme le francais ce qui n’est pas le cas en suédois et en danois.

3.1.2. Les formes verbales du suédois

Les temps du suédois, qui est une langue germanique, sont les mémes qu’en
finnois: le présent(ldser), 'imparfait (ldste), le parfait (har ldst) et le plus-que-

parfait (hade ldst). De plus il y a le futur (kommer att ldsa, ska ldsa).*®

Les modes du suédois sont l'indicatif ( vi ldser), 'imparfait du subjonctif (om
han ldste) et plus-que-parfait du subjonctif (om han hade last), 'impératif (lds)

et les formes avec skulle (han skulle ldsa).’®

Le participe est divisé en présent (en ldsande pojke) et en parfait (en ldst bok).
Le passif du suédois peut étre exprimé en trois facons: avec s (boken ldses), bli
(boken blir ldst) ou vara (boken dr last). De plus, le suédois a plusieurs facons

d’exprimer l'infinitif (p.ex. mdste ldsa, att ldsa).'™

%8 1 eino 1990 (1995): 71.
% Nikander, M.-L., Jantunen, A. Lukion ruotsin kielioppi. Keuruu 1985 (1986), 110.
19 1bid.: 89, 110.

101 rpid - 110.
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3.1.3. Les formes verbales du danois

Le danois est aussi une langue germanique et ressemble beaucoup au suédois.
Le systéme verbal dans ces deux langues est pratiquement le méme. Les temps
du danois sont le présent (jeg elsker), I'imparfait (jeg elskede), le parfait (jeg har
elsket), le plus-que-parfait (jeg havde elsket) et le futur (Det vil aldrig ske. / Skal

du med?). Le parfait du danois est souvent traduit en finnois par 'imparfait.'*

Les modes du danois sont l'indicatif (jeg elsker), I'impératif (spis, ga nu) et les
formes avec skulle (Jeg har idéer om, hvad hun skulle have ensket sig.) ou bien
avec ville (Jeg ville have sprugt dig.) Le conditionnel du finnois est souvent

exprimé en danois par le présent.'®

Le participe présent (leesende), le participe parfait (en kendt digter) et l'infinitif

(at komme) constituent les formes nominaux en danois.'*

Le passif du danois peut étre exprimé avec man (Man mener, at...), avec s

(Postkassen temmes kl. 12.), avec blive ( Skuespillet bliver opfert.) ou avec veere

(Nu er det gjort.).'®

192 pajuoia, R., Tanskan kielioppi. Koria 1994, 26-27.

103 1bid 1994 30-32.
104 1bid 1994: 33-35.

195 1bid 1994: 37-38.
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3.2. Les manuels examinés
3.2.1 Sur le vif

Le manuel finlandais qui s’appelle Sur le vif, date des années 1995, 1996 et
1997. Le manuel Sur le vif peut étre étudiée pendant le lycée (langue B3'°°) ou
bien pendant le premier et le second cycle du secondaire (langue B2). Le
manuel est destinée pour les débutants jeunes ou adultes et aussi pour les
études privées. L'enseignement du francais, qui est une matiére a option, dans
les lycées en Finlande est le plus souvent sous forme de cours. Un cours
comporte environ 38 heures d’enseignement.'” Le manuel est ainsi divisé en
six cours, chacun comprenant de huit & quatorze lecons, 63 lecons en tout.
Chaque lecon du manuel comporte les textes et les exercices. Les six cours
sont présentés dans cing livres; un livre de textes (Sur le vif 1, textes), un livre
d’exercices (Sur le vif 1, exercices) et trois livres qui comprennent les deux (Sur
le vif 2A, 2B et 2C, textes et exercices). De plus, la série comprend les
enregistrements, les guides d’enseignant, les solutions des exercices et les
matériels pour l’évaluation. Ce sont uniquement les livres de textes et
d’exercices de tous les manuels qui sont étudiés dans ce travail. Les textes de
Sur le vif sont souvent complétés par les parties d’écoute qui seront ici laissées

de coté.

Chaque tome (sauf les textes de Sur le vif 1) comprend une petite grammaire a
la fin du manuel (voir annexe 1). Cette grammaire résume les régles
grammaticales enseignées dans le livre en question et en donne des exemples.
Les points grammaticaux sont souvent enseignés progressivement. Quelques
formes du sujet grammatical en question apparaissent dans quelques textes

d’abord, puis le sujet est enseigné dans une certaine ou dans des certaines

Kaila, S., ’Opetussuunnitelman tarjoamat mahdollisuudet kieliohjelmaa laadittaessa’, Kielten maailmaan. Suuntana
oppimiskeskus. 18. Opetushallitus. Helsinki 1994, 9.

Liljenstréom, U., ’Kunnan ja koulun opetussuunnitelman suhde opetussuunnitelman perusteisiin’, Kielten maailmaan.
Suuntana oppimiskeskus. 18. Opetushallitus. Helsinki 1994, 12.
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lecons et enfin le sujet est révisé dans les textes et dans les exercices. Les
instructions des exercices, qui sont simples et qui se répétent souvent, sont
écrites en francais dans les exercices. Dans les exercices plus complexes, les

instructions sont d’abord en francais, puis en finnois.

Sur le vif 1, qui est le premier tome, enseigne les articles, la déclinaison des
adjectifs, les pronoms personnels, possessifs et relatifs et le passif avec le
pronom on, ainsi que la formation des questions, quelques prépositions, les
cardinaux et les ordinaux. Les temps enseignés sont le présent, le passé
composé et I'impératif. Sur le vif 2A précise les sujets précédents et y ajoute le
partitif, en et y, les pronoms démonstratifs et indéfinis. Le passé composé et
I'imparfait sont enseignés dans ce livre ainsi que le plus-que-parfait, le
gérondif, les verbes réfléchis et la construction venir de faire. Egalement Sur le
vif 2B précise des substantifs, des adjectifs et des pronoms. Le participe
présent avec le gérondif sont révisés. Le subjonctif est un temps nouveau dans
ce tome. Le dernier tome, Sur le vif 2C, ajoute le futur, le conditionnel, l'infinitif

et le discours indirect parmi les points grammaticaux enseignés.

3.2.2. A propos

En ce qui concerne A propos, c’est un manuel suédois de francais langue
étrangére des années 1989 et 1990. Il est utilisé aux lycées en Suéde et aussi
en Finlande dans la région suédophone. Il est destiné pour des débutants dans
les lycées, pour les adultes et pour les études privées. La série comprend deux
livres de textes et deux livres d’exercices. La série comprend aussi les
enregistrements, les solutions des exercices et les guides d’enseignant. Le tout,
61 lecons, couvre ’enseignement donné au lycée. Le francais est aussi une
matiére a option dans les lycées en Suéde et la quantité de ’enseignement peut

varier selon le programme choisi. Normalement, le nombre de lecons est
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d’environ 190.'° On peut remarquer que le temps d’enseignement est moins
long en Suéde qu’en Finlande. Ce manuel est pourtant utilisé aussi en

Finlande dans les parties suédophones.

Egalement A propos comporte la partie de grammaire résumée a la fin des
livres de textes (voir annexe 2). Quelques points grammaticaux de ce manuel
sont enseignés progressivement comme dans Sur le vif, mais il y a aussi des
points qui ne sont présentés que dans une lecon. A propos 1 enseigne les
articles, le partitif, la déclinaison des adjectifs et la comparaison, les cardinaux
et les ordinaux, des questions et des prépositions ainsi que les pronoms
personnels, réfléchis, possessifs, démonstratifs, relatifs et indéfinis. Les temps
enseignés sont ‘le présent, le passé composé, le futur proche et l'impératif.
Quant a A propos 2, les sujets précédents sont répétés et le livre ajoute les
pronoms interrogatifs et relatifs, I'infinitif, le gérondif, le subjonctif, imparfait,

le passé simple, le plus-que-parfait, le futur et le conditionnel.

Les deux langues d’enseignement dans le livre d’exercices sont naturellement
le francais et le suédois. Les instructions de plusieurs exercices sont données

en deux langues, p.ex.:

Traduisez en francais. Oversitt till franska. (A propos 1, évningsbok, p. 16.)

3.2.3. Franskbogen

Quant a Franskbogen, c’est un manuel danois de francais langue étrangére, de
I'année 1995, pour les étudiants jeunes et adultes. Le manuel est souvent
utilisé aux lycées du Danemark; la tendence danoise actuelle est pourtant de
ne pas disposer de manuels.'” Le manuel Franskbogen comprend un livre de

textes et un livre dexercices qui sont examinés dans ce travail.

198 1 *information regue de Kaarle Sulamaa (Diréction générale de I’enseignement) lors d’une discussion téléphonique, le 17
juillet 1997. '

19 Une discussion privée avec Frangoise Amdt. Maitre de conférences. L université d’ Athus. Danemark. Automne 1995.



110

i1

35

L’enregistrement sur CD, la disquette et le disque optique compact du manuel
ne sont pas pris en compte. Les textes constituent 41 lecons qui devraient étre
enseignées au cours de 100 lecons scolaires environ. Cette quantité de matériel
d’enseignement est encore moindre que celle du manuel suédois. Je présume
que Franskbogen n’est utilis€ que pour étayer l'enseignement et que les
enseignants utilisent des autres matériaux en outre du manuel. Pendant les
deux premiers années au lycée, le temps denseignement du francais au
Danemark est 285 heures scolaires. Pendant le troisiéme année, le francais est
une matiére a option. Alors, le nombre de lecons est 170.!'° Franskbogen
accorde de l'importance sur le vocabulaire. Les auteurs présument que les
apprenants jeunes ou adultes, qui ont déja étudié au moins I’anglais, sont
capables de comprendre et de comparer les structures grammaticales sur la

base des connaissances antérieures.!!!

Egalement Franskbogen comporte une partie de grammaire a la fin du livre
d’exercices (voir annexe 3). Le présent, les articles, les pronoms personnels et
possessifs, la déclinaison des adjectifs, les cardinaux et les ordinaux sont les
syjets grammaticaux principaux dans les quinze premiéres lecons. Puis, le |
futur proche, l'impératif, la négation, les pronoms démonstratifs, le passé
composé, les verbes réfléchis, le gérondif et en sont enseignés jusqu’a la lecon
30. Le futur, l'imparfait, le conditionnel, les questions et le discours indirect
sont présentés dans le dernier tiers du manuel. Comme le manuel suédois,
Franskbogen présente aussi quelques sujets grammaticaux progressivement.
L'enseignement est cependant concentré le plus souvent dans une lecon, méme
si les formes peuvent apparaitre aussi dans les autres textes. Les instructions

des exercices sont écrites en danois.

L’information regue de Kaarle Sulamaa (Diréction générale de I’enseignement) lors d’un message du courrier électronique,
le 28 juillet 1997.

Franskbogen, p. 3. Larerens forord.
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3.3. Le présent

Le présent de l'indicatif est le plus employé des temps du verbe, au moins a
Poral. 11 occupe une place & part dans le paradigme verbal: comme dans les
autres langues, la forme du présent en francais se caractérise pas 'absence de
désinence proprement temporelle, par opposition aux temps du futur et du
passé, qui possédent chacun une marque temporelle spécifique.’'? Le présent
marque une action en cours a I'’époque présente et, en ce sens, il fait partie des
instances de P’énonciation.!”® Comme l'utilisation du présent ne différe pas
d’'une facon notable du finnois, du suédois et du danois, uniquement la
conjugaisen des formes du présent est enseignée dans la grammaire des

manuels.

3.3.1. Sur le vif

L'enseignement des formes verbales de présent dans le manuel finlandais, Sur
le vif, commence déja dés les premiers pagesﬁ 11 y a quelques formes du présent
a la présentation, au début du manuel, p.ex. je suis et c’est. Le premier verbe
dont toute la conjugaison est présentée, est le verbe irrégulier étre, dans la
lecon 2, puis le verbe avoir dans la lecon 4 et aller et faire dans la lecon 8. La
lecon 9 commence a présenter les verbes réguliers du 1 groupe qui se
terminent en -er, par le verbe parler. Dans la lecon 10 sont enseignés les verbes
réguliers du 3° groupe (-re), p.ex. attendre, et la lecon 18 présente les verbes
réguliers du 2° groupe (-ir), p.ex. réfléchir. Les autres verbes réguliers et
irréguliers apparaissent progressivement selon les textes choisis. L’ordre des
verbes irréguliers est le suivant: prendre, partir, voir, boire, lire, venir, sortir,
savoir, pouvoir, vouloir, devoir, connaitre, mettre, ouvrir, écrire, dire, croire, vivre

etc. Les formes du présent se répétent souvent dans le manuel mais elles sont

Riegel, M, Pellat, J.-C., Rioul, R. Grammaire méthodique de fran¢ais. Paris 1994 (Vendome 1996), 298.

113 Qalins, G.-D. de, Grammaire pour l'enseignement / apprentissage du FLE. Ligugé 1996 (Poitiers), 173.
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essentiellement présentées et exercées pendant les trois premiers cours.'™* 11
semble que les formes du présent sont enseignés selon le méme ordre qu’ils
apparaissent dans la langue parlée en général, méme si ce n’est pas toujours
une progression allant du simple au complexe. Comme on a constaté en
étudiant la méthode SGAV (voir chapitre 2.1.5), les verbes avoir et étre sont

plus complexes morphologiquement que p.ex. le verbe régulier parler.

Les textes qui illustrent les formes du présent sont constitués le plus souvent
des dialogues. Les dialogues font référence aux méthodes qui accordent de
Pimportance a la communication. Il y a aussi quelques textes authentiques
comme les recettes. Il y a aussi des lettres qu'on peut considérer comme des
textes authentiques. L’approche communicative (voir chapitre 2.1.7) dispose
ces textes authentiques. Tous les textes ne donnent pas d’exemples sur les
formes verbales qui sont mentionnées dans la table des matiéres, mais les

formes sont illustrées dans les exercices.

Les formes du présent sont bien sir s’exercées plusieurs fois et en méme
temps quon sexerce des autres thémes, mais peut trouver trois types
d’exercices concentrés sur ce sujet dans livre d’exercices de Surle vif 1. lly a

des phrases a compléter, c’est-a-dire des exercices a trous, p.ex.;

1. Anne et Marc dans un café.
(astuvat sisdan)

2. Est-ce que tu quelque chose?
(syotko)

3. Non, merci. Tiens, voila Didier qui
{Saapuu/arriver)

(Sur le vif 1, exercices, p. 71.)

Des traductions orales et des exercices ou les éléves inventent et écrivent des
phrases en utilisant certains verbes sont aussi utilisés. Ces derniers types
d’exercices peuvent procurer des phrases de différents niveaux, selon des
connaissances antérieures de. l’apprenént. Il n'y a pas d’exercices structuraux

sur le sujet examiné.

114 . .
Sur le vif 1, exercices, 3-9.
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Les apprenants écrivent eux-mémes les régles de grammaire (voir p.ex. annexe
4, p. 120). Au début des exercices de chaque lecon, il y a un ou deux pages de
grammaire a compléter. Les éléves doivent chercher les réponses et les régles a
laide des exemples dans les textes. Ainsi ils induirent les réglementaires. On

peut dire que Sur le vif utilise clairement ’enseignement inductif.

3.3.2. A propos

La présentation des formes verbales du présent dans le manuel suédois, A
propos, commence dans la lecon 4 par les formes du troisiéme personne au
singulier et au pluriel des verbes du 1°" groupe (-er}. Toute la conjugaison de ce
groupe est présentée dans la lecon 6. La lecon 5 commence a présenter les
verbes irréguliers par les verbes étre et faire et la lecons 6 et 7 continuent par
les verbes avoir et aller. Les autres verbes irréguliers apparaissent
progressivement selon les textes. L'ordre de ces verbes est la suivante: savoir,
prendre, sortir, entrer, pouvoir, lire, vouloir, venir, rire, sourire, mettre, partir, dire,
écrire etc. Ce n’est que la lecon 22 qui présente la conjugaison des formes.du
présent des verbes du 2° et 3° groupe (-ir et -re).!'"® A propos 2 présente aussi
quelques verbes au présent selon les textes, mais le présent est principalement
enseigné dans le premier manuel, A propos 1. Il semble qu’A propos suit aussi
l'ordre de fréquence de la langue parlée dans la présentation des verbes. On

n’avance pas du simple au complexe.

Les textes qui illustrent les formes du présent dans A propos ne sont pas aussi
souvent des dialogues que dans Sur le vif. Il y a autant de textes narratifs qué

de dialogues. Le texte suivant illustre des verbes réfléchis:

...Cela réveille quand méme mademoiselle Foulard, qui habite a4 coté. Elle se léve et va A la
salle de bains pour se laver. Elle chante sous la douche...
(A propos 1, p. 54.)

On ne peut pas trouver de textes “authentiques” qui illustrent les formes du

115 4 propos 1, Ovningsbok, table des matiéres.
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présent dans A propos.

Les exercices sur le temps examiné sont trés variés. Il y a les exercices a trous,
des traductions, des exercices de reformulation et les exercices ou les
apprenants écrivent des phrases a l'aide des mots donnés en utilisant un
certain verbe, ainsi produirent des phrases. De plus, ce qui est différent du
manuel précedent, il y a aussi des exercices structuraux dans le manuel
suédois. Ces exercices sont souvent oraux mais quelque fois aussi écrits. 1y a
une phrase modéle et en changeant des mots donnés les éléves font des
phrases nouvelles et apprennent par 'automatisation ce qui est le but des
exercices structuraux. Il est difficile de faire appel a4 une certaine méthode
d’enseignement dans les exercices d’A propos parce qu'’ils sont trés variés. Le

choix entre 'enseignement inductif et déductif incombe a 'enseignant.

3.3.3. Franskbogen

L’enseignement des formes verbales du présent dans le manuel danois,
Franskbogen, commence par les verbes étre et avoir, comme dans Sur le vif. La
lecon 5 présente la conjugaison du 1° groupe (-er). Le 3° (-re) et le 2 °(-i)
groupe sont enseignés dans les lecons 21 et 28. Les verbes irréguliers sont
enseignées selon le méme ordre que dans les deux autres manuels, c’est-a-dire,
selon l'ordre de fréquence dans la langue parlée. Les textes choisis agissent
naturellement aussi sur l'ordre. Franskbogen présente les verbes irréguliers
dans Vordre suivant: aller, faire, pouvoir, vouloir, venir, savoir, sortir, dire,

prendre, voir, vivre, devoir, etc.''®

Les textes qui illustrent les formes du présent sont principalement des
dialogues mais il y a souvent une petite introduction narrative. Les textes

donnent quelques exemples sur le temps verbal en question. La plupart des

Franskbogen, 6-9.
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exercices sur les formes du présent dans Franskbogen sont des exercices a
trous. Il y a aussi des exercices de traduction, ot les éléves doivent utiliser des
formes du présent. De plus, il y a quelques exercices structuraux ou les
apprenants doivent uniquement conjuguer des verbes réguliers donnés. Les
textes se référent aux méthodes qui soulignent la communication, étant donné
qu’il y a beaucoup de dialogues. Les exercices de Franskbogen par contre ne
sont pas trés communicatifs. Les éléves de doivent pas vraiment former la
langue. La grammaire est présentée déductivement dans le manuel. On ne sait
pas comment elle est présentée en classe de langue. Le choix entre
l'enseignement inductif et déductif incombe a l'enseignant comme dans A

propos aussi.

3.3.4 La comparaison

L'ordre de la présentation des formes du présent est & peu pres le méme dans
tous les manuels examinés. Les verbes irréguliers avoir et étre ainsi que les
verbes réguliers du 1% groupe sont enseignés au début des manuels. La
méthode SGAV (voir chapitre 2.1.5) implique que les les points grammaticaux

de la langue quotidienne sont enseignés d’abord. Le manuel danois ne présente |
pourtant les verbes du 2° et 3° groupe que qu’aprés le milieu du manuel,
néanmoins avant les autres temps, sauf le futur proche. A propos présente la

préposition depuis en traitant le présent dans la partie de grammaire.

La plupart des textes examinés qui illustrent les formes du présent sont
principalement des dialogues. Cela se référe aux méthodes qui accordent
I'importance sur la communication, c’est-a-dire & tous les autres méthodes
sauf a la méthode grammaire-traduction et a la méthode lecture-traduction.
Dans le manuel suédois, il y a pourtant aussi des textes narratifs. Tous les
manuels contiennent des exercices a trous et de traduction sur le sujet
examiné. Le manuel finlandais et suédois contiennent aussi des exercices ou

les éléves doivent produire des phrases ou des petites histoires et ainsi
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vraiment utiliser et appliquer les verbes. La méthode SGAV implique aussi des
exercices de l'application, mais pas de traduction et d’automatisation. Le
manuel suédois et danois, par contre, contiennent des exercices structuraux
pour automatiser l'utilisation des verbes. Le manuel finlandais révéle
l'enseignement inductif d’'une facon claire. Dans les autres manuels, le choix

doit étre fait par 'enseignant, la grammaire des manuels est pourtant déductif.

3.4. L’impératif

L’impératif est un mode personnel et non temporel qui est restreint en
personnes: il ne comporte que la premiére personne du pluriel et la deuxiéme
personne du singulier et du pluriel. On distingue une forme simple, I'impératif
présent et une forme composée, l'impératif passé qui est peu employé. Dans ce
travail, on étudie uniquement l'’enseignement de 'impératif présent puisque
I'impératif passé n’est pas traité dans les manuels examinés. L'impératif a une
valeur fondamentalement directive: il vise a orienter la conduite du
destinataire. Selon la situation, il exprime un ordre, une exhortation, un
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conseil, une suggestion ou une priére. '’ Le finnois, le suédois et le danois

comportent aussi 'impératif.

3.4.1. Sur le vif

L’impératif est la deuxiéme forme verbale enseignée dans Sur le vif, aprés les
formes du présent, sauf que le passif formé avec le pronom on est présenté
dans la lecon 8. Dans le premier cours, dans la lecon 3, il y a déja quelques

formes impératives, p.ex.:

- Viens, Jaakko. Ca, c’est ta chambre.
- Elle est jolie...
- Entre, pose ton sac, l1a, sur le lit.
(Sur le vif 1, textes, p. 15.)

17 Riegel et al. 1994 (1996): 330-333.
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L’impératif n’est pas encore enseigné mais uniquement présenté dans cette
lecon. Selon la table des matiéres, 'impératif est enseigné pendant le deuxiéme
cours, dans la lecon 16. Le texte de cette lecon ne donne qu’un seul exemple
sur l'impératif: Venez voir! On peut remarquer que la lecon précédente (15)
implique des exemples sur I'impératif. Le texte est constitué d’une conversation
au supermarché et d’une recette de cuisine qu’on peut considérer comme étant

un texte authentique, p.ex.:

- Va a la viande et prends un poulet... ... mais n’oublie pas les ceufs!
...Battez les ceufs en omelette. Versez doucement le lait chaud et mélangez avec la noix de

coco... (Sur le vif 1, textes, pp. 54-55.)

Dans les exercices du lecon 16, l'impératif est traité inductivement (voir p.ex.
annexe 4) comme la plupart des points grammaticaux dans ce manuel. Les
apprenants complétent la grammaire par les exemples qui se trouvent le plus
souvent dans la lecon précédente dans ce cas et en induirent les régles. Il y a
aussi une exercice sur le sujet. Il s’agit d'un exercice de traduction. Les éléves
sont demandés de traduire en francais des phrases impératives affirmatives et
négatives. Sur le vif ne présente que les formes de I'impératif de la deuxiéme

personne au singulier et au pluriel.

L’impératif n’est peut-étre pas consideré trés compliquée a apprendre selon les
auteurs du manuel finlandais parce que le mode n’est pas traité dans la partie

de grammaire du manuel. La langue finnois comporte aussi I'impératif.

3.4.2. A propos

L’impératif est le deuxiéme point enseigné des formes verbales dans A propos 1,
apres le présent. Ce mode est enseigné en trois parties. Premiérement, la lecon
8 présente les formes de I'impératif des verbes du premier groupe (-er). Puis, la
lecon 18 donne plus d'exemples et les autres formes de limpératif sont

enseignées dans la lecon 23. Egalement A propos enseigne uniquement les
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formes du deuxiéme personne au singulier et au pluriel.

Dans les textes qui illustrent I'impératif il s’agit de quelqu’un qui donne des
instructions ou conseils a quelqu’un autre. Dans le livre d’exercices, il y a deux
types d’exercices sur le sujet. Un exercice de reformulation demande de
répondre aux phrases en utilisant des impératifs, p.ex.:
L’enfant pleure. - Ne pleure pas. ( A propos 1, exercices, p. 31.)

Dans l'autre exercice de reformulation, les éléves combinent les phrases
impératives avec les bonnes réponses. Le dernier exercice sur limpératif
demande de produire des phrases impératives selon les renseignements

suédois, p.ex.:

Du vill att din kamrat ska vénta lite. - Attends un peu. (A propos 1, exercices, p. 85.)

La grammaire d’A propos 1 (voir annexe 2) n’enseigne pas limpératif mais
donne des formes conjuguées avec les listes de conjugaison du présent et du

passé composé, qui sont les autres temps enseignés dans ce manuel.

3.4.3. Franskbogen

Dans Franskbogen, 'impératif est enseigné aprés le présent et le futur proche,
dans la lecon 18. Ce texte sous forme d’un dialogue, ne donne qu'un exemple
sur les formes de 'impératif. Dans le livre d’exercices, il y a un exercice sur
I'impératif. C’est un exercice de traduction du frangais au danois avec phrases

impératives.

La grammaire de Franskbogen, autrement que les deux autres manuels, ajoute
aussi la premiére personne du pluriel a la présentation de I'impératif:

Allons au café ce soir! Lad os ga pa café i aften! (Franskbogen, evelser, p. 173.)
L'utilisation de limpératif est bien traité dans la grammaire (voir annexe 3)
avec des exemples, mais il manque des régles pour construire les formes de

'impératif. Les exemples dans le texte et des exercices sur le sujet sont aussi
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modestes en quantité.

3.4.4. La comparaison

L'impératif est le mode des phrases impératives et des phrases optatives.!!® Les
phrases impératives sont souvent du discours direct. Tous les manuels
utilisent des dialogues, le discours direct, en illustrant I'impératif bien que les
exemples soient modestes en quantité. Le manuel suédois donne le plus
d’exemples sur le sujet examiné. Les exercices dans les manuels finlandais et
danois ne sont que de traduction, mais le manuel suédois a aussi des exercices
de reformulation et de production qui référent aux méthodes communicatives.
On peut dire que A propos enseigne I'impératif d’une fagon la plus variée. Le
manuel présente les adverbes ici, voici et la en traitant limpératif.

L’enseignement de la grammaire est clairement inductif dans Sur le vif.

3.5. Le passé

Le systéme des temps du passé du francais peut étre problématique pour les
apprenants dont la langue maternelle est Pautre qu’une langue romane. Le
finnois, le suédois et le danois expriment p.ex. 'imparfait et le passé composé
du francais le plus souvent avec limparfait. L'imparfait du finnois est
quelquefois I’équivalent du parfait danois, fernutid''®, et du parfait suédois,
perfekt. Le passé simple qui marque une rupture catégorique entre le temps de
I’énonciation et le temps de lhistoire est aussi un témps inconnu dans les

langues des pays nordiques.'?°

Grevisse & Goosse 1980: 262.
Pajucja 1994: 27.

Salins 1996: 179.
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3.5.1. Le passé composé
3.5.1.1. Sur le vif

Le troisiéme cours, les lecons 27-43, enseignent le passé composé dans Sur le
vif 1. Le sujet est révisé plusieurs fois et également son utilisation est
comparée avec celui des autres temps du passé ultérieurement dans Sur le vif
2A, 2Bet 2C. Des la lecon 18, quelques formes du passé composé (p.ex. voir,
parler, écrire, dire, croire, réussir, passer) sont présentées de maniére sommaire.
Le passé composé est le troisiéme point enseigné des temps et des modes
verbaux dans Suf le vif. Les formes se composant avec l'auxiliaire avoir sont

enseignées avant les formes avec 'auxiliaure étre.

Les textes sont narratives mais il y a aussi de petits dialogues au milieu de la
narration. Les textes (de lecon 27 a4 34) donnent beaucoup d’exemples sur le
passé composé. La partie de la grammaire est enseigné d’une facon inductive

comme dans les deux sujets examinés précédents, p.ex.:

Le passé composé. Perfekti.

1. Tutki seuraavia lauseita ja suomenna ne.
Hier j’ai travaillé toute la journée a la maison.
Quoi, tu as oublié 'anniversaire de ton pére?
Non, il a invité tout le monde au restaurant le soir.
Nous avons mangé des spécialités de poisson.

2. Perfektin muodostamiseen tarvitaan osaa.
Ensimmaista osaa kutsutaan apuverbiksi,
jalkimmainen osa on paédverbin partisiipin perfekti.

121

Néissa lauseissa esiintyvan apuverbin perusmuoto on
Apuverbin aikamuoto on
Taivuta tama verbi vield kaikissa persoonissa’?

24

i nous
tu vous
il ils (Sur le vif 1, exercices, p. 214.)

1211 Etudiez les phrases suivantes et traduisez les en finnois.

2. Pour former le passé composé, il se faut ____ mots.
Le premier mot est I’ auxiliaire.
Le second mot est le participe passé du verbe principal.
122 1 ’infinitif de |’ auxiliaire dans ces phrases est .
Le temps de ’auxiliaire est
Conjuquez ce verbe encore a toutes les personnes
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La partie de grammaire ou les formes du passé composé avec les verbes de
mouvement, avec I'auxiliaire étre, sont enseignées, est illustrée par une image
(voir annexe 4, p. 120). Les méthodes directes, SGAV et situationnelle (voir les
chapitres 2.1.3, 2.1.5 et 2.1.6) soulignent limportance des images dans

Penseignement.

Les exercices sur le passé composé sont trés variés dans Sur le vif, et on ne
peut pas les unir a une seule méthode d’enseignement. Il y a des exercices a
trous, aussi sous la forme des mots croisés, des exercices de reformulation, des
exercices de production orale et écrite, un exercice de traduction et une dictée.

On peut remarquer qu'’il n'y a pas d’exercices structuraux.

3.5.1.2. A propos

Le passé composé est enseigné dans A propos 1. Les lec;ons 21 et 22 présentent
d’abord le passé composé qui est formé de l'auxiliaire avoir et le participe
passé, et puis la lecon 28 le présente formé de l'auxiliaire étre et le participe
passé. Le temps est traité en le comparant avec I'imparfait plus tard dans A
propos 2. A propos suit le méme ordre dans la présentation des temps et des

modes verbaux que Sur le vif.

Les textes narratifs et partiellement les dialogues, comme dans le manuel
finlandais aussi, illustrent le passé composé. Les textes contiennent beaucoup

d’exemples sur les formes du temps examiné et l'illustrent bien, p.ex.:

...Aujourd’hui, nous avons vu Paris en vrai bateau. Pas en bateau-mouche. Nous avons quitté
le quai Anatole France au centre de Paris a 9 h 30. Nous avons remonté la Seine. Puis, le

bateau a pris le canal Saint-Martin... (A propos 1, p. 44.}

...L’Aquitaine est parti a I'heure. Aprés un voyage sans histoire, le train est arrivé a Bordeaux

et les Bonnier sont descendus. (A propos 1, p. 56.)

A propos ne comprend non plus d’exercices structuraux dans ce cas.

Autrement les exercices sont variés. Il y a des exercices de traduction, des
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exercices de reformulation, un exercice a trous et des exercices de production
orales et écrites, p.ex.:

Marie Bernard arrive a ’'Hotel de la Gare a Tours.

Travaillez a deux et faites le dialogue entre madame Bernard et le portier.
Utilisez, si vous voulez, ces mots:

un mois une semaine grand lit salle de bains télé
279 deuxiéme étage Tours au fond (langst bort)
(A propos1, dvningsbok, p. 107.)

La grammaire est enseignée dans le livre d’exercices et aussi dans la partie de

grammaire (voir annexe 2, p. 104).

3.5.1.3. Franskbogen

Franskbogen enseigne le passé composé dans cinc lecons (24, 25, 31, 36 et 37)
et compare son utilisation avec celle de I'imparfait dans la legcon 39. Tous les
textes des lecons ne comprennent pas d’exemples sur le passé composé mais
quelques-uns de ces textes en comprennent beaﬁcoup. Les textes dans

Franskbogen sont aussi de type narratif et il y a des conversations, p.ex.:

...J’équipe de France, les Bleus, a gagné le titre de Champions d’Europe. Le succes des Bleus
a continué pendant la Coupe du Monde de 1986 au Méxique, ou ils ont gagné la médaille de
bronze... (Franskbogen, p. 82.)

...Oui, nous sommes allées en ltalie, tu sais, et, figure-toi qu’on nous a tout volé: argent,
passeportes... (Franskbogen, p. 132.) '

Les exercices de Franskbogen sur le passé cbmposé sont constitués le plus
souvent des exercices de reformulatioﬁ et de traduction. I1 y a plusieurs
exercices qui demandent aux éléves d’abord de transformer des phrases au
présent en passé composé et puis de les traduire en danois. Il y a aussi des
exercices a trous dans ce manuel. En ce qui concerne le passé composé,
Franskbogen ne comprend ni d’exercices structuraux ni d’exercices de
production. Les questions de grammaire sont traitées dans les textes des

lecons, dans le livre d’exercices et dans la partie de grammaire.
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3.5.1.4. La comparaison

Le passé composé est enseigné environ en méme phase dans tous les manuels
étudiés. L’enseignement commence par 'emploi de 'auxiliaire avoir. Les textes
qui illustrent le passé composé sont soit narratives soit sous la forme des
dialogues. Les exercices de tous les manuels comprennent des exercices a
trous, de reformulation et de traduction. La méthode situationnelle utilise des
exercices de reformulation. La méthode SGAV n’accepte pas de traduction mais
supporte les dialogues et les exercices de production. Les manuels Sur le vifet
A propos comprennent des exercices de production orale et écrite. Sur le vif
inclure aussi une dictée qui est souvent utilisée surtout dans la méthode
situationnelle. Cette méthode favorise aussi des images dans l’enseignement,
comme il y en a dans la grammaire inductive de Sur le vif, pour illustrer les
verbes du mouvement. On peut remarquer que dans ’enseignement du passé
composé, surtout le manuel finlandais mais aussi le manuel suédois suivent
au moins deux méthodes; la méthode situationnelle et la méthode SGAV.
Aucun des manuels utilise des exercices structuraux pour exercer le passé
composé. Cela exclut la méthode audio-orale. La spécialité du manuel
finlandais par rapport aux autres est qu’il utilise clairement ’enseignement
inductif. Les deux autres manuels, par contre, comparent plus souvent les
temps du francais avec la langue maternelle des apprenants dans la partie de

gramraire.

3.5.2. L’imparfait

Comme son nom l'indique, ce temps du passé n’est pas “parfait”. Il ne signale
ni le debut, ni la fin d’'une action; tout simplement le fait qu’elle se situe a une
époque passée. L'élasticité temporelle de l'imparfait le rend trés utile pour

décrire des actions ou des états passées. Il crée une sorte de panorama, une
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toile de fond ou se déroulent des actions passées.!?®> A cause de cette
imprécision de limparfait, son utilisation est souvent enseignée en le
comparant avec des autres temps du passé: le passé composé, le plus-que-

parfait et, dans les études plus avancées, le passé simple.

3.5.2.1. Sur le vif

La deuxiéme et la troisiéme lecon de Sur le vif 2A, donc le quatriéme cours,
présentent la formation de V'imparfait. L’utilisation de l'imparfait est enseignée
pendant le méme cours dans quatre lecons (4, 5, 7, et 9) dont trois le
comparent avec le passé composé et la quatriéme avec le plus-que-parfait. La
révision de la comparaison dure dans le cinquiéme cours, dans Sur le vif 2B et
dans le sixiéme cours, dans Sur le vif 2C. L'imparfait est le deuxiéme temps du

passé enseigné dans le manuel.

Les textes des lecons sont des textes descriptifs et narratifs. Il y a aussi un

texte authentique, une chanson qui illustre 'imparfait: Les feuilles mortes de |
Jacques Prévert. C'est l'approche communicative (voir chapitre 2.1.7) qui
favorise des matériaux authentiques. Egalement dans l’enseignement des
formes de l'imparfait, Sur le vif utilise I’enseignement inductif. Les apprenants
induirent des régles a l'aide des exemples. Il y a une exercice ou les éléves
voient quelques phrases a limparfait et au passé composé et ils doivent
expliquer la régle dans chaque point. Cet exercice référe clairement a
lapproche communicative qui demande aux apprenants de connaitre aussi les
régles de la langue. Il y a aussi une exception dans l'enseignement inductif de
Sur le vif; les pages de grammaire ne sont pas inductifs, en ce qui concerne le
choix entre limparfait et le passé composé. La, les régles sont données d’abord

et les éléves les appliquent aprés, p.ex.:

123 Qalins 1996: 176-177.
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Imperfekti kuvailee taustoja, passé composé kertoo toisiaan seuraavat tapahtumat, tarinan
juonen.Taydenna lauseet.

Imperfektid kaytetddn taustatietojen kertomiseen seuraavasti:

a. kuvailemaan vallitsevaa tilannetta (mm. tapahtumavuosi, sa)'**

1. Pannée 1989.
Ol

2. aParis.
Asuin

3. _le printemps.
Oli

4. trés beau.

Ol
(Sur le vif 2A, p. 86.)

Autrement les exercices sont comme avant: il y a des exercices de

reformulation, de traduction, a trous et une dictée.

3.5.2.2. A propos

A propos 2 commence la présentation des foimeS de Yimparfait par la
comparaison avec les formes du passé composé dés le début, dans les lecons 4
et 5 de ce deuxiéme manuel de la série. Les lecons 7, 11 et 14 continuent a
traiter le sujet. Les textes dans les lecons sont narratifs et descriptifs et ils
contiennent beaucoup d’exemples sur l'imparfait. Une partie des textes sont
des extraits des textes littéraires; Livret de famille de Patrick Modiano et Taxi

stories de Roland Topor. L'exemple suivant est de ce dernier:

...A ce moment, un taxi s’est arrété prés de moi et une voix m’a demandé ou jallais. J’ai
regardé le chauffeur. J’ai trouvé qu’il avait 'air assez sympathique. Je lui ai dit que j’avais soif,
mais que rien n’était ouvert. Alors il m’a dit de monter dans son taxi. J'ai réfléchi quelques
instants, puis je suis monté... (A propos 2, p. 20.)

Il y a aussi quelques dialogues mais ils ne contiennent pas d’exemples sur

Pimparfait.

124 L’imparfait décnt la situation, le passé composé présente les événements qui se suivent,
Pintrigue de I'histoire. Complétez les phrases.

L’imparfait est utilisé pour donner les informations générales comme I’imdique ce qui suit:
a. Pour décrire les circonstances actuelles (p.ex. I’année de I’événement, le temps)
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Les exercices sur 'imparfait dans A propos traitent le plus souvent aussi le
passé composé. Les exercices sont du méme genre que dans le manuel

finlandais. Les exercices de reformulation sont répétés, p.ex.:

A Etudiez ce texte.
B Racontez-le au temps du passé.
C Traduisez en suédois le texte transposé.

Francis et Annie passent un mois dans un petit village au Maroc. Ils ne savent pas grand-chose
de ce pays. Il faut y aller. Il y a mille choses intéressantes a y voir. Iis aiment déja le village. Il
fait beau. Les plages sont agréables. Tout le monde est gentil. On peut visiter les grandes
mosquées, le port, les foréts, les montagnes...

(A propos 2, dvningsbok, p. 19.)

Les exercices de traduction, a trous et les exercices de production orale sont
également souvent utilisés. Ces exercices oraux utilisent aussi des images pour
aider 'apprentissage. Les apprenants racontent des histoires au passé a 'aide
d’une série des images (voir annexe 5, p. 121). Il y a aussi des dictées dans A
propos. La grammaire est présenté déductivement (voir annexe 2, p. 110).
L’enseignant peut l’enseigner inductivement ou déductivement, selon son

propre choix.

3.5.2.3. Franskbogen

L'imparfait est enseigné a la fin du manuel Franskbogen, dans la lecon 39A et
B. Ceux sont des textes narratifs et des dialogues. Les parties narratives
contiennent des exemples sur limparfait, mais les dialogues en contiennent
peu. Selon la table des matiéres, le sujet grammatical est I'imparfait dans la
lecon 39A et le choix entre I'imparfait et le passé composé dans la lecon 39B.
La formulation de I'imparfait est enseignée dans le livre d’exercices, a c6té des
exercices, mais son utilisation est présenté dans la partie de grammaire (voir
annexe 3, pp. 113-114). Dans le livre d’exercices, il y a deux exercices
structuraux qui demandent de conjuguer quelques verbes a l'imparfait. Les
exercices & trous et ceux de traduction sont souvent répétés dans le manuel
danois. Quelques exercices demandent de choisir entre 'utilisation du passé
composé et de I'imparfait. Il y a des traductions du francais au danois et vice-

versa. Quelques exercices demandent d’abord de compléter les phrases avec
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des formes de l'imparfait et aprés de traduire les mémes phrases en danois,

p.ex.:

Seet verberne i parentes i imparfait og overseet setningerne'*:

1. Il (travailler) dans un café.
2. lIs (avoir) deux enfants.
3. Je (jouer) toujours au football. ...
(Franskbogen, gvelser, p. 131.)

Dans lenseignement de limparfait, les exercices de Franskbogen ne
contiennent ni de production ni de reformulation. Ces types d’exercices sont
caractéristiques pour les méthodes qui accordent de limportance sur la

communication. -

3.5.2.4. La comparaison

Les manuels finlandais et danois enseignent d’abord la formulation des formes
de I'imparfait et aprés le comparent avec plusieurs temps du passé. Le manuel
suédois, par contre, commence a les comparer dés le début. Le manuel
finlandais utilise ’enseignement inductif dans la présentation des formes de
limparfait, comme on a vu auparavant, mais il ne l'utilise pas dans la
comparaison des temps. Les textes de tous les manuels sont descriptifs et
narratifs mais le manuel danois comporte aussi quelques exemples sur
I'imparfait dans le dialogue. Les manuels finlandais et suédois contienneﬁt
aussi des textes authentiques qui se référent a l'approche communicative.
Cette approche souligne aussi la connaissance des régles qui est démandée

dans Sur le vif.

Les exercices sur le temps en question sont le plus souvent des exercices de
traduction et de ceux a trous; tous les manuels en comportent. Les manuels
finlandais et suédois contiennent aussi des exercices de reformulation et des
dictées. Ces deux, comme aussi les images utilisées dans le manuel suédois, se

référent & la méthode situationnelle. De plus, le manuel suédois contient des

Mettez le verbe entre parenthéses a I’imparfait et traduisez les phrases.
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exercices de production orale qui sont fréquent dans la méthode SGAV. Ce qui
est difféerent des autres manuels, c’est que le manuel danois, Franskbogen
comporte aussi des exercices structuraux. Ils se référent a la méthode audio-

orale.

3.5.3. Le plus-que-parfait

Le plus-que-parfait est 'accompli de I'imparfait. Il signale qu'une action s’est
réalisée a I’époque passée, antérieurement & un autre procés.'*® Le plus-que-
parfait sert & marquer 'antériorité d’une situation par rapport a une autre
situation dans le passé ou par rapport a un événement passé. Il se construit
avec avoir ou étre a l'imparfait et le participe passé du verbe principal.'?’
L’imparfait des verbes avoir et étre et les formes du participé passé sont déja
enseignés dans les manuels avant la présentation du plus-que-parfait. Ainsi,
il n’est pas un temps trés compliqué pour les apprenants. Aussi les langues

maternelles, le finnois, le suédois et le danois connaissent le plus-que-parfait.

3.5.3.1. Sur le vif

Le plus-que-parfait est enseigné aprés le présent, I'impératif, le passé composé,
limparfait et le futur proche dans Sur le vif 2A. Dans ce travail, on étudie
pourtant tous les temps du passé avant le futur.’?® Lecon 7 présente le plus-
que-parfait dans Sur le vif 2A. Le temps est révisé et comparé avec les autres
temps du passé dans plusieurs lecons de Sur le vif 2B et aussi dans la derniére

lecon de Sur le vif 2C.

126 Salins 1996: 178.

127

128

Callamand, M. Grammaire vivante du frangais. Frangais langue étrangére. Evreux 1987 (1992), 137.

Tous les temps du passé sont traités ensemble dans le chapitre 3.4
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Les textes narratifs des lecons illustrent des exemples sur le plus-que-parfait,

p.ex.:

Au lycée déja, elle avait souvent fait un peu de théatre, elle avait joué des sketches que
tout le monde aimait. (Sur le vif 2A, p. 40.)

Les textes comportent pas beaucoup d’exemples sur le plus-que-parfait mais
ils impliquent toujours des exemples sur les autres temps du passé; sur le
passé composé et sur imparfait. La grammaire est enseignée d’une facon
inductive comme on a vu auparavant dans ce manuel. Le livre d’exercices
implique trois types d’exercices sur le sujet; il y a des exercices a trous, de
reformulation et de production écrite. Les exercices a trous demandent de
compléter les formes correctes du plus-que-parfait ou bien choisir I'utilisation
entre les autres temps du passé. Les éléves doivent transformer les phrases au
présent en passé dans les exercices de reformulation. Les exercices de
production écrite demandent d’écrire des phrases ou de petites histoires en

utilisant les formes du plus-que-parfait, p.ex.:

Qu’est-ce que tu avais fait avant de rentrer chez toi hier soir et qu’est-ce que tu as fait a la
maison (aprés étre rentré(e))? Raconte a ton/ta camarade ce que tu avais fait hier avant
de rentrer et puis ce que tu as fait a la maison.

Kerro toverillesi, mita olit tehnyt ennen kotiintuloa ja mita teit kotona.
(Sur le vif 2B, p. 60.)

3.5.3.2. A propos

A propos suit le méme ordre dans la présentation des formes verbaux que Sur
le vif. Selon la table des matiéres d’A propos 2, le méme texte authentique qui
illustre le choix entre le passé composé et l'imparfait (lecon 4), illustre aussi le
plus-que-parfait. La lecon ne donne qu’un exemple sur ce temps. Le plus-que-
parfait est pourtant révisé dans la lecon 23 qui donne quelques autres

exemples. Les deux textes sont narratifs.

Egalement A propos exerce les apprenants par les exercices de reformulation.
Les éléves sont demandés de transformer des phrases au passé composé en

plus-que-parfait. I y a aussi des exercices de traduction et un exercice
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structural oral sur le plus-que-parfait. La, les éléves travaillent en trois et

s’exercent le plus-que-parfait dans le discours indirect, p.ex.:

Christine: J’ai fait du bateau sur la riviére.

B. Qu’est-ce qu’elle a dit?

C: Elle a dit qu’elle avait fait du bateau sur la riviére.
(A propos 2, p. 107.)

3.5.3.3. Franskbogen

Selon la table des matiéres, le plus-que-parfait n’est pas enseigné dans
Franskbogen. Le temps n’est non plus traité dans la partie de grammaire a la
fin du livre de textes sauf dans les listes de conjugaison des verbes réguliers du
1°7 2° et 3° groupe qui donnent exemples sur les premiers personnes au
singulier. On peut pourtant trouver un exercice et une petite remarque sur le
sujet dans le livre d’exercices, dans la lecon 39. Le présent, le futur proche, le
passé composé, le gérondif, le futur simple et I'imparfait sont enseignés avant
le plus-que-parfait dans ce manuel danois. L'imparfait est présenté dans la
méme lecon que le plus-que-parfait. La remarque demande de regarder la
derniére phrase du lecon 39:

Mon Dieu, j'avais oublié¢! (Franskbogen, p.143.)
La phrase est traduit en danois:

Gud, det havde jeg glemt!
La remarque dit:

Imparfait af hjalpeverbet + kort tilleegsmade danner fordatid (plus-que-parfait 129

(Franskbogen, evelser, p. 133.)
L’exercice qui suit cette note, est un exercice de traduction, du francais au
danois. Les six phrases a traduire comportent des formes du plus-que parfait.
Dans Franskbogen, le plus-que-parfait est peut-étre considéré facile apres avoir
appris les formes de l'imparfait et du passé composé. Ainsi, le sujet est traité

trés sommairement.

129 L’imparfait de 1’ auxiliaire + le participe passé forment le plus-que-parfait.
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3.5.3.4. La comparaison

L'ordre de présentation des formes verbales est le méme dans les manuels
finlandais et suédois. Le manuel danois enseigne aussi le gérondif et le futur
avant le plus-que-parfait. Sur le vif enseigne, de sa maniére, la grammaire
inductivement, mais les deux autres manuels présentent d’abord des régles.
Les textes de Sur le vifet d’A propos sont narratifs mais le seul exemple sur le
plus-que-parfait dans Franskbogen est dans un dialogue. Les structures orales
sont fréquentes dans la méthode audio-orale. Aucun des textes donne
beaucoup d’exemples sur le temps en question. Par conséquent, on ne peut
pas référer a une certaine méthode d’enseignement sur la base des textes des

manuels.

Le seul exercice sur le plus-que-parfait dans le manuel danois est une
traduction. Les traductions semblent é&tre souvent utilisées dans Franskbogen.
Le manuel suédois comporte aussi de traduction. Cela peut référer a la
méthode grammaire-traduction et a la méthode lecture-traduction ou peut-étre
a 'approche communicative qui accepte la traduction aussi. A propos contient
un exercice structurel qui est caractéristique a la méthode audio-orale et a la
méthode situationnelle. Les exercices de reformulation sont utilisés dans les
manuels finlandais et suédois. Ce type d’exercices référent surtout aux
méthodes SGAV et situationnelle. De plus, Sur le vif utilise les exercices a trous
et de production écrite. Les exercices de production sont caractéristiques dans
toutes les méthodes dont le but est la connaissance communicative, c’est-a-
dire toutes les méthodes sauf la méthode grammaire-traduction et lecture-

traduction.
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3.5.4. Le passé simple

Le passé simple ne s’emploie normalement que dans la langue écrite; dans
l'usage oral, le passé composé le remplace. Le passé simple exprime un fait qui
est complément achevé & un moment déterminé du passé et qui est sans
contact avec le présent.'*® La différenciation de l'imparfait et du passé simple
est souvent délicate a opérer et elle semble subtile, pas seulement pour les
étrangers qui, comme les Allemands et les Anglais, n’utilisent qu’une forme

.*! Aussi dans la langue finnois et dans les autres

correspondante, le prétérit
langues germaniques, le passé simple, le passé compdsé et 'imparfait se

traduisent par l'imparfait.

3.5.4.1. Sur le vif

Sur le vif ne présente ni les formes du passé simple ni son emploi.

3.5.4.2. A propos

A propos est le seul des manuels qui traite le passé simple. Le sujet est
pourtant traité en dernier sujet grammatical dans le manuel. Lecon 27 illustre
le temps avec un extrait d’un texte historique, La bicyclette bleue de Régine
Deforges. C'est un texte authentique qui contient quatre formes du passé
simple:

...Charles s’agrippa a elle en gémissant. Le médicin les regarda d’un air soucieux. ... La porte
de la chambre s’ouvrit brusquement. ... Le médecin finit de rédiger son ordonnance. ...
(A propos 2, p. 79.)

Les deux exercices qui traitent le passé simple ne demandent pas les

130 Grevisse & Goosse 1980: 257.

131 Riegel et al. 1994 (1996): 303.
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apprenants d’utiliser les formes du passé simple mais de les trouver dans le
texte et de les transposer au péssé composé. La partie de grammaire (voir
annexe 2) donne trois exemples sur le passé simple et leurs traductions en
suédois et une explication:
Passé simple anvands endast i skriftsprak. I ledig stil och i talsprak ersitts det med passé
composé.!®? (A propos 2, p. 127.)
La grammaire ne traite pas la formation du passé simple. Peut-étre que le but
n’est pas d’apprendre a utiliser les formes du passé simple mais uniquement a

les reconnaitre dans un texte.

3.5.4.3. Franskbogen

Franskbogen ne présente ni les formes du passé simple ni son emploi.

3.5.4.4. La comparaison

Les manuels finlandais et danois ne traitent pas le passé simple. Le sujet n’est
peut-étre pas considéré assez important au niveau du lycée. Peut-étre que ces
manuels accordent de 'importance a I'enseignement de la langue quotidienne
qui n'utilise pas le passé Simple. L’absence de 'enseignement du passé simple
peut étre aussi une question de temps dans le mé.nuel danois qui limite son
enseignement environ a 100 lecons et qui se concentre plutdt a 'enseignement

du vocabulaire.

Le but du manuel suédois semble d’étre de faire reconnaitre les formes du
passé simple dans un texte aux apprenants. Ils ne sont pas démandés de
produire des formes du temps en question. Les deux exercices sont des

exercices de reformulation qui sont caractéristiques dans la méthode

B21e passé simple est utilisé uniquement dans la langue écrite. Dans le style libre et dans la langue parlée, il est remplacé par

le passé composé.
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situationnelle et dans I'approche communicative. L’approche communicative
supporte aussi le matériel authentique qu’A propos utilise dans le texte qui

concerne le passé simple.

3.6. Le futur

Le futur simple et le futur antérieur constituent les temps du futur. Le futur
simple marque un fait & venir par rapport au moment de la parole. Un procés
projeté dans l’avenir est envisagé avec une certaine part d’hypothése et
d’incertitude.’® Le futur antérieur est une forme accomplie du futur simple. 11
a d’abord une valéur d’antériorité concernant I’époque future et il se rencontre

fréquemment dans les subordonnées circonstancielles de temps:

Quand tu auras fini ton travail, tu viendras m’aider.!**

L'enseignement du futur antérieur n’est pas examiné dans ce travail parce qu'il
n’est pas traité dans les manuels étudiés. Les manuels traitent, par contre, le
futur proche (aller + infinitif) qui est employé dans certaines situations, ici et

maintenant:
Attention! Tu vas te pinoer!135

Le suédois et le danois impliquent le futur (voir les chapitres 2.4.2 et 2.4.3). On
peut comparer les expressions kommer att / ska + infinitif du suédois et vil /
skal + infinitif du danois avec le futur proche du francais. En finnois, le futur
est exprimé le plus souvent avec le présent mais on peut aussi dire tulla

tekemddn jotakin.

Riegel et al. 1994 (1996): 312.
Salins 1996: 183.

Salins 1996: 181.
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3.6.1. Sur le vif

Le futur est un sujet traité dans tous les tomes de Sur le vif. Les trois premiers
livres (Sur le vif 1, Sur le vif 2A et Sur le vif 2B) présentent le futur proche. Sur
le vif 1 présente ces formes dans trois lecons (8, 22 et 25). Tous ces textes sont
des lettres. Surtout les dialogues (lecons 2, 4 et 8), mais aussi un texte narratif
(legon 1) illustrent les formes du futur proche dans Sur le vif 2A. Il y a aussi
une forme du futur simple (verra). Un texte narratif et une lettre donnent des
exemples dans la lecon 1 de Sur le vif 2B. Les trois premiers lecons de Sur le vif

2C enseignent le futur simple. Tous ces textes sont narratifs.

Les régles grammaticaux sur le futur proche sont dans Sur le vif 2A et dans Sur
le vif 2C sur le futur proche et le futur simple. Ces régles couvrent la
formulation et I'emploi des formes du futur (voir annexe 1, pp. 88, 93). Le futur
proche est enseigné inductivement dans le livre d’exercices de Sur le vif 1. Le
livre d’exercices de Sur le vif 2C présente la formulation du futur simple et

Pemploi du futur simple dans les phrases conditionnelles, inductivement aussi.

Les exercices sur le futur sont principalement des exercices a trous. Les
apprenants doivent compléter les formes verbales correctes au futur dans un
texte. I vy a aussi quelques exercices de production orale et écrite qui
demandent d’utiliser le futur et un exercice de traduction, du finnois au

francais.

3.6.2. A propos

A propos 1 présente le futur proche dans la legon 24, le révise dans la lecon 28
et le présente encore avec les verbes réfléchis dans la lecon 29. A propos 2
répéte le futur proche dans la lecon 14 et enseigne le futur simple dans les
lecons 9 et 22. 'L’emploi du futur est enseigné dans la partie de grammaire des

deux manuels (voir annexe 2, pp. 105, 111). A propos attache de 'importance
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aussi au présent en traitant le futur. Selon la grammaire d’A propos, en
francais, comme en suédois aussi, le présent peut étre utilisé pour exprimer le

futur surtout avec les verbes comme aller, venir, arriver, partir.

La narration et les dialogues sont les deux types de texte qui illustrent les
formes et I'usage du futur. Les textes qui présentent le futur pour la premiére

fois selon la table des matiéres, donnent le plus d’exemples sur les formes:

...Regardons enfin le temps qu’il fera pendant le week-end. Voici la carte météo. Samedi matin
il pleuvra dans le nord. Le ciel sera couvert dans la matinée. Pendant la journée le temps
s’éclaircira et a partir de samedi soir et puis dimanche il fera beau dans tout le pays...

(A propos 2, p. 25.)

Les exercices sur le futur sont trés variés mais il y a surtout des exercices de
production orale et écrite et de ceux de traduction. Quelques exercices a trous,
de reformulation ainsi qu’ un exercice structural promeuvent l’apprentissage
du futur. Il y a aussi deux exercices qui demandent de chercher les verbes au
futur dans un texte et de les grouper selon leur groupe de conjugaison ou
lirrégularité. Cela référe a I’enseignement inductif notamment parce qu’il se
trouve avant les premiéres exercices sur le futur simple. Cette exercice aide les
éléeves a remarquer comment les verbes au futur sont conjugués. Clest le

premier signe de 'enseignement inductif dans les exercices d’A propos.

3.6.3. Franskbogen

Franskbogen présente le futur a peu prés dans la méme phase que les deux
autres manuels. Lecon 16 présente le futur proche et lecon 29 le révise. Le
futur simple est enseigné a la fin du manuel, dans les lecons 38, 39 et 41.
Comme dans le manuel suédois, la narration et les dialogues illustrent les
formes du futur et son emploi dans Franskbogen. Surtout la derniére lecon du
manuel illustre bien le temps et en donne 23 exemples. Le texte parle de

Pavenir du monde, p.ex.:
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- On contrélera le climat.

- Les parents pourront choisir le sexe de leur enfant.

- Tous les pays travailleront ensemble pour sauver 'environnement.
- Le pétrole sera remplacé par... (Franskbogen, p. 154.)

Comme on a pu remarquer auparavant, Franskbogen utilise beaucoup
d’exercices de traduction. C’est le cas cette fois aussi. De plus, les exercices de
reformulation et les exercices a trous sont utilisés dans 'enseignement du
futur. Ce qui était nouveau dans le manuel suédois, se répéte aussi dans le
manuel danois: Quant les formes du futur sont enseignées pour la premiére
fois (lecons 16 et 38), les premiers exercices demandent les apprenants de
chercher les verbes au futur dans le texte. Cela référe a ’enseignement inductif

comme on a constaté auparavant.

La formation du futur est enseigné entre les exercices. L'usage du futur est par
contre présenté a la fin du manuel (voir annexe 3, p. 114). Cette grammaire fait
remarquer que le danois utilise souvent le présent pour exprimer le futur du
francais.

Je t’attendrai devant la gare.
Jeg vil vente / venter pa dig foran banegarden. (Franskbogen, svelser, p. 174.)

Il y a aussi une note sur 'usage du futur dans des phrases conditionnelles.

3.6.4. La comparaison

Le futur proche est enseigné avant le futur simple dans tous les manuels
puisque le premier est peut-étre plus facile et parce qu’il est plus utilisé dans
la langue quotidienne. Surtout la méthode SGAV supporte I'enseignement de
la langue de tous-les-jours. La narration et le dialogue sont communs aux tous
les manuels dans l'illustration des verbes au futur dans le texte. De plus, le
manuel ﬁnlandaiS utilise des lettres. On peut les considérer d’'une certaine
maniére comme étant des textes authentiques, méme s’ils n’étaient pas des
vraies lettres mais faites pour le manuel. L’approche communicative favorise

ces matériaux authentiques.
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Les exercices a trous et ceux des traductions sont utilisés dans les trois
manuels. Sur le vifet A propos employent les exercices de production orale et
écrite qui entrainent les éléves aux connaissances communicatives. A propos
et Franskbogen utilisent aussi des exercices de reformulation qui sont
caractéristiques dans les méthodes SGAV et situationnelle. De plus, le manuel

suédois représente un exercice structural.

La grammaire est enseignée en quelque sorte d'une facon inductive dans tous
les manuels examinés. Les manuels danois et finlandais font remarquer
P'emploi du futur dans les phrases conditionnelles. Mais les manuels suédois
et danois prennent en considération le présent dans l'expression du temps

futur.

3.7. Le conditionnel

Les formes du conditionnel présent et du conditionnel passé sont souvent
employées dans le langage quotidien. Le conditionnel a ‘longtemps été
considéré comme un mode. Il est notamment employé dans un verbe principal
accompagné d’une proposition conditionnelle. Le conditionnel présent marque
un fait futur par rapport 4 un moment passé et un fait conjectural ou
imaginaire dans le futur ou dans le présent. Le conditionnel passé exprime
dans le passé les mémes valeurs que le conditionnel présent exprime dans le
présent ou le futur.’® Le finnois implique le conditionnel. Le danois exprime le
conditionnel avec le présent, 'imparfait ou le plus-que-parfait ou bien avec des
expressions avec skulle ou wville'” En ce qui concerne le suédois, le
conditionnel est exprimé par une construction avec ska dans les subordonnées
qui commencent par les conjonctions fér att ou sd att quand la principale est

au présent ou au parfait. Quand la pﬁncipale est a I'imparfait ou au plus-que-

136 Grevisse & Goosse 1980: 260-261.

137 Pajucja 1994: 31.
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parfait, la subordonnée implique une construction avec skulle.'”®® Dans cette
analyse, on traite principalement le conditionnel présent. Le conditionnel passé
n’est pas traité dans tous les manuels examinés. Uniquement le manuel

finlandais le mentionne.

3.7.1. Sur le vif

Lecon 6 de Sur le vif 2B prévoit le conditionnel et en donne un exemple:

...Si je me consacrais a ma réussite financiére et que mes enfants gardaient une mauvaise
image de moi, j'aurais tout raté... (Sur le vif 2B, p. 31.)

Ce texte est un extrait d'un article de France-Soir, et ainsi, un texte
authentique.

Le traitement du conditionnel continue dans Sur le vif 2C, dans les lecons 4, 5,
7 et 8. Les deux premiéres lecons enseignent la formation et P'utilisation du
conditionnel, aussi avec limparfait dans les phrases conditionnelles, et les
deux derniéres les révisent. Tous ces textes sont narratifs. Les deux premiers
textes illustrent bien les formes du conditionnel en commencant par les verbes

irréguliers comme étre, avoir, pouvoir, devoir et falloir.

Les exercices de production orale et écrite forment la plupart des exercices sur
le conditionnel dans Sur le vif. Quelques-uns de ces exercices utilisent aussi
des images (voir annexe 5, p. 121) pour stimuler les apprenants de former les
phrases. Les exercices a trous, les traductions et un exercice de reformulation
font aussi partie des exercices sur le conditionnel. La grammaire est enseignée
inductivement avant des exercices sur le sujet en question. Le dernier exercice
dans la lecon 5 fait les apprenants remarquer le conditionnel passé qui est
utilisé dans une chanson (Né a Leidenstadt de Jean-Jacques Goldman). Les
éléves ne doivent pas exercer le temps mais uniquement remarquer comment

il est construit.

Nikander & Jantunen 1985 (1986): 92.
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3.7.2. A propos

A propos 2 enseigne le conditionnel dans la lecon 19, avant le subjonctif et le
passé simple. Les deux textes de la lecon sont des textes authentiques: un
extrait de Le vent m’a raconté de Georges Caron et le poéme L’arbre perché de
Jean-Luc Moreau. Les textes illustrent le conditionnel par les verbes irréguliers
et réguliers comme étre, aller, faire, quitter, garder et marcher. Les phrases sont
conditionnelles:

...Si elle n’était pas obligée de rester ici, a la ferme, elle quitterait ce village, elle ne serait plus
condamnée a patauger dans la boue avec ses sabots... (A propos 2, p. 54.)

La partie de grammaire (voir annexe 2, p. 111) fait remarquer que le
conditionnel est souvent utilisé en francais. Avant de faire des exercices, les
éléves sont demandés de chercher les verbes au conditionnel dans le texte de
la lecon et de les traduire en suédois. Comme auparavant, dans 'enseignement
du futur, cela référe a I'enseignement inductif. Les exercices qui suivent sont
principalement des exercices de production orale et écrite. Il y a aussi un
exercice a trous et dans les exercices de révision, un exercice structural. A
propos ne traite pas le conditionnel aussi profondement que Sur le vif et ce

manuel ne présente pas le conditionnel passé.

3.7.3. Franskbogen

Selon la table des matiéres, le conditionnel est la derniére forme verbale
présenté dans Franskbogen, dans la lecon 40. Le texte de six pages est un
interview, c’est-a-dire, un texte authentique.‘ L’'interview ne contient que
quatre exemples sur les formes du conditionnel. Dans la le¢on précédente, il y
a un poéme (Si javais un sceur de Jacques Prévert), aussi un texte

authentique, qui contient aussi quelques formes du conditionnel:
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Si j’avais une sceur
je t'aimerais mieux que ma sceur
Si j’avais tout 'or du monde
je le jetterais a tes pieds
Si j'avais un harem
tu serais ma favorite.
(Jacques Prévert, Franskbogen, p. 145.)

Les verbes présentés au conditionnel dans les deux textes sont aimer, jetter,

pouvoir, étre et avoir.

La grammaire a la fin du manuel (voir annexe 3, p. 114) présente 'utilisation
du conditionnel et la formation est présentée avant les exercices de la lecon. Le
conditionnel passé n’est pas non plus traité dans Franskbogen. Le premier
exercice est structural et demande de conjuguer les verbes vendre, finir, avoir
et étre au conditionnel. Il y a aussi deux exercices de traduction et un exercice
a4 trous sur le conditionnel. Franskbogen ne présente pas non plus le

conditionnel aussi profondement que Sur le vif.

3.7.4. La comparaison

Tous les manuels examinés suivent 'approche éommunicative dans le choix
des textes parce qu’ls utilisent les textes authentiques pour illustrer lé
conditionnel. Le manuel finlandais utilise aussi des textes narratifs qui ne sont
pas authentiques dans ce cas. Un texte narratif peut également étre un texte
authentique. Uniquement les exercices a trous sont communs a tous les
manuels. Les deux premiers manuels étudiés, Sur le vifet A propos, se servent
des exercices de production orale et écrite qui sont fréquents dans les manuels
suivant la méthode SGAV. Sur le vif emploie aussi des images et des exercices
de reformulation, qui sont communs dans les manuels qui suivent la méthode
situationnelle, et des traductions. Ces derniéres, comme on a pu remarquer
antérieurement aussi, sont utilisées dans Franskbogen. De plus, A propos et
Franskbogen se servent de quelques exercices structuraux. Les exercices sont

par conséquent trés variés dans les manuels mais on peut pourtant remarquer
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que le manuel finlandais utilise des exercices plus communicatifs que les deux
autres manuels. Uniquement Sur le vif présente le conditionnel passé. Les
manuels finlandais et suédois enseignent la grammaire plutét inductivement

tandis que le manuel danois la présente déductivement.

3.8. Le subjonctif

Le subjonctif est le mode du possible, du potentiel ou du virtuel. En langage
ordinaire, on utilise deux temps du subjonctif: le subjonctif présent et le
subjonctif passé. En langue écrite de régistre soutenu ainsi que dans les textes
littéraires, également le subjonctif imparfait et le subjonctif plus-que-parfait
sont utilisés. Le subjonctif présent signale que le procés indiqué par le verbe
est considéré comme simultané ou postérieur a celui du verbe introducteur. '*°
Dans ce travail, on traitera uniqliement le subjonctif présent puis qu'il est le
seul temps du subjonctif traité dans les manuels examinés. Le finnois, le
suédois et le danois ne comportent pas un mode comme le subjonctif en

francgais, sauf le potentiel de la langue écrite du finnois qui exprime une action

incertaine mais vraisemblable.!*°

3.8.1. Sur le vif

Selon la table des matiéres de Sur le vif 2B, le subjonctif présent est enseigné
véritablement dans plusieurs lecons de ce tome. Cependant, Sur le vif 2A
présente les formes du subjonctif dans le texte (lecons 2, 3 et 4), et apres, le
subjonctif est révisé (lecons 5, 6, 7, 8 et 9). Le subjonctif est révisé aussi dans
Sur le vif 2C (legons 1, 3 et 4} et son utilisation est comparée avec celles du

passé composé, de I'imparfait, du conditionnel, du futur et du plus-que-parfait

Salins 1996: 187.

1401 eino 1990 (1995): 80.
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(lecons 7 et 8).

Les textes illustrant le subjonctif dans les deux tomes sont variés. Ily a des
textes narratifs, de petits dialogues sous forme des bandes dessinées, des
lettres qu’on peut considérer comme textes authentiques et une chanson (Un
banc, un arbre, une rue de J.P. Bourtayre et Y. Descal) qui est un véritable texte
authentique. Les textes comportent quelques exemples sur le subjonctif mais
aucun d’entre eux en contient plusieurs. Le premier exercice sur le subjonctif,
méme avant la grammaire inductive, est un exercice de reconnaissance ou les
apprenants doivent reconnaitre les formes étrangéres dans les phrases. Les
exercices aprées la partie de la grammaire inductive sont des exercices a trous,
des traductions, des exercices de production orale et écrite et de reformulation.
Dans ce dernier exercice, les éléves joignent les deux parties de la phrase, 'une
a Pautre, en utilisant les conjonctions bien que, pour que ou avant gue suivies

d’un subjonctif ou la conjonction méme si suivie d’'un indicatif, p.ex.:

Paul regarde un programme sportif a la maison - il fait beau dehors

Mes enfants n’aiment pas le riz au lait - c’est nourissant

11 faut absolument visiter la Laponie - vous repartez en France ...
{(Sur le vif 2B, p. 104.)

La grammaire est présenté dans Sur le vif 2B (voir annexe 1, p. 92) et
enseignée inductivement avant des exercices. Sur le vif attache beaucoup
d’'importance sur le subjonctif; la grammaire inductive prend presque sept

pages.

3.8.2. A propos

A propos n’enseigne pas le subjonctif aussi en détail que Sur le vif. Le
subjonctif est présenté a la fin du manuel de textes d’A propos 2 (lecon 26). Le
texte de trois pages, qui est formé d’un texte authentique de Voltaire, d’'un
texte narratif et d’'une lettre, ne donne qu’un seul exemple sur le subjonctif.

L’exemple se trouve dans le texte narratif:

11 faut que le prisonnier d’opinion sorte de sa prison! (A propos 2, p. 75.)
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Cette exemple montre un emploi du subjonctif aprés une tournure

impersonnelle: il faut que.

Egalement les exercices présentent le subjonctif d’une facon sommaire. Un
exercice demande de compléter les phrases a trous avec le subjonctif du verbe
donné. Toutes les phrases commencent par il faut que mais la personne varie.
Aprés avoir complété les phrases, les éléves doivent les traduire en suédois. La
grammaire (voir annexe 2, p. 110) donne aussi deux exemples du subjonctif

qui apparaissent aprés une tournure personnelle comme pour que et vouloir

que.

3.8.3. Franskbogen

Franskbogen ne présente ni les formes du subjonctif ni son emploi.

3.8.4. La comparaison

Les textes authentiques utilisés dans Sur le vif sont souvent employés dans
Papproche communicative. D’autre part, les exercices inductifs et appliqués se
réferent a la méthode SGAV. On ne peut pas lier 'enseignement du subjonctif
d’A propos et de Franskbogen avec une certaine méthode d’enseignement parce
que l’enseignement est trés limité dans le premier et n’existe pas dans le
manuel danois. Les exercices sur le subjonctif dans A propos ne sont pourtant

pas trés communicatifs et appliqués.
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3.9. Le participe et le gérondif

Le participe est un mode impersonnel du verbe. On distingue, en premier lieu,
le participe présent et le participe passé. Le gérondif, toujours précédé de en
dans l'usage moderne, joue le role d’'un complément circonstanciel et posséde
certaines propriétés des adverbes. Le gérondif et le participe présent ont des
caractéristiques verbales communes: ils sont invariables, ils se terminent
toujours par -ant et ils peuvent recevoir des compléments du verbe. lls
subissent une méme contrainte syntaxique: lorsqu’ils sont placés en téte de
phrase, leur sujet doit étre le méme que celui du verbe principal.'*! Le participe
passé n’est pas traité dans les manuels examinés sauf quand il forme le passé
composé. Le suédois et le danois expriment le participe présent et le gérondif
par la terminaison -ende'*? et en suédois aussi par la terminaison -ande.'* Le
finnois comporte aussi le participe qui est I'equivalent a celui du francais. 2°

infinitif du finnois, p.ex. soutaen, correspond au gérondif du francais.'**

3.9.1. Sur le vif

Sur le vif enseigne le gérondif proprement dit dans Sur le vif 2A, le participe
présent dans Sur le vif 2B et le participe passé dans Sur le vif 2C. Tous ces
modes apparaissent pourtant plusieurs fois dans tous ces tomes. Quant a la
grammaire, elle est enseignée encore cette fois-ci inductivement. Elle est divisée
en trois parties. Sur le vif 2A utilise des images dans la grammaire et dans les

exercices pour illustrer la facon et la simultanéité des deux actions.

En ce qui concerne les textes, ils sont principalement les textes authentiques,

141 Riegel et al. 1994 (1996): 339, 341.
12 pajuoja 1994 34.
143 Nikander & Jantunen 1986: 100-101.

144 1 eino 1990 (1995): 84-87.
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p.ex les extraits de L’Express, ou du Guide bleu, Finlande. Sur le vif utilise
aussi des dialogues, des textes narratifs et des lettres pour illustrer les formes
du participe et du gérondif. Aucun des textes ne donne pas beaucoup
d’exemples sur les formes en question. Les exercices emploient aussi les textes
authentiques. P.ex. un exercice a trous demande de rajouter le verbe indiqué
au passé composé dans un poéme (Le message de Jacques Prévert) et accorder

le participe passé au besoin, p.ex.:

La porte que quelquun (ouvrir)

La porte que quelqu'un (refermer)
La chaise ou quelqu’un (s’asseoir)
Le chat que quelqu’un (caresser) ...

(Sur le vif 2C, p. 98.)

Les exercices a trous ci-dessus et les exercices de production écrite sont les
deux types d’exercices qui concernent le participe et le gérondif dans Sur le vif.
Les exercices ne sont pas nombreux par rapport aux autres formes verbaux
examinées. La grammaire qui traite le participe et le gérondif est enseignée

également dans ces trois manuels (voir annexe 1, pp. 88, 90 et 93).

3.9.2. A propos

Quant a A propos, le gérondif est enseigné a la fin du manuel (legon 27) d’A
propos 2. La méme lecon présehte le subjonctif (voir chapitre 3.8.) et le passif
au présent et au passé composé (voir chapitre 3.10.). Selon la table des
matiéres, A propos ne traite pas le participe présent ou passé dans une
certaine lecon. Il n’y a pas non plus d’exercices sur le sujet. Le participe passé
est pourtant traité dans la grammaire (voir annexe 2, p. 109) sous le titre “avoir
och étre som hjalpverb”*®. Le participe présent est mentionné trés

sommairement avec le gérondif dans la grammaire:

Les auxihaires avoir et étre
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en + participe présent, sk gérondif, uttrycker samtidighet eller sitt.'* (A propos 2, p. 125.)

Le texte de la lecon 27 est un extrait d’'un texte authentique (La bicyclette
bleue de Régine Deforges) et ne donne qu’un exemple sur le gérondif:

Charles s’agrippa a elle en gémissant. (A propos 2, p. 79.)
Un exercice, en trois parties, exerce & apprendre les modes en question.
D’abord, les apprenants traduisent des phrases comportant le gérondif en
suédois. Puis, un exercice de reformulation demande de transposer des

phrases en mettant un des verbes au gérondif, p.ex.:

Quand Léa sort, elle donne son adresse a l'infimiére.
En sortant, Léa donne son adresse & l'infirmiére. (A propos 2, vningsbok, p. 126.)

La troisiéme partie de cet exercice demande de traduire en francais des phrases

écrites en suédois. Ces phrases comportent aussi des gérondifs.

3.9.3. Franskbogen

Franskbogen traite le participe et le gérondif en grand partie comme A propos.

Les lecons 28 et 30 donnent chacune un exemple sur le gérondif:

Céline rougit en disant ceci. (Franskbogen, p. 98.)
Il court entre les tables en parlant a gauche et a droite. (Franskbogen, p. 107.}

Tous les deux textes sont narratifs mais ils ne sont pas authentiques. La
grammaire (voir annexe 3, p. 114) traite l'utilisation du gérondif, mais elle ne
traite pas sa formation. Le participe présent est traité en méme temps que les
auxiliaires avoir et étre. On peut trouver les formes du participe passé dans un
tableau de conjugaison des verbes irréguliers. Franskbogen ne comporte pas
d’exercices ni de textes en illustrant le participe. Une note dans les exercices de
la lecon 30 fait remarquer les deux exemples sur le gérondif, cités ci-dessus, et
demande de les traduire en danois. Il n’y a pas d’autres exercices sur le

gérondif.

Y6 En + participe présen, dit gérondif, signifie la simultanéité ou la fagon.
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3.9.4. La comparaison

Les manuels finlandais et suédois utilisent encore avec ces temps-la les textes
authentiques. Comme on a constaté auparavant, ce type de matériel référe a
l'approche communicative. Le manuel danois ne comporte qu’un exercice qui
est également cette-fois-ci celui de traduction. La traduction semble
caractéristique de Franskbogen et référe aux méthodes grammaire-traduction,
lecture-traduction et aussi a l'approche communicative qui Vaccepte. Le
manuel suédois utilise aussi des traductions. La méthode situationnelle
supporte les exercices de reformulation qui sont aussi employés dans A propos.
Quant aux exercices de manuel finlandais, les exercices a trous et surtout de
production écrite sont souvent utilisés dans la méthode SGAV qui supporte
Papplication d’une langue étrangeére. Les images utilisés correspondent aussi a

la méthode SGAV.

3.10. Le passif

En francais, le passif est souvent exprimé par le pronom indéfini on dans la
langue parlée. On peut comparer le pronom on du frangais au pronom man du
suédois et du danois ainsi qu’a la construction passive mennddn du finnois. En
francais, on peut employer aussi la construction passive qui est formée de étre
et du participe passé. C’est la conjugaison de étre qui donne l'indication du
temps. Les compléments d’agent par et de n’apparaissent que si la précision
est nécessaire. Les verbes pronominaux ont aussi un sens passif. Ces formes
sont utilisées quand le sujet du verbe est un inanimé, qui ne peut donc pas
avoir fait ’action. Avec un sujet animé, le pronominal & sens passif est possible
pour les verbes: se laisser, se faire, se voir et s’entendre et l'infinitif.'*” A part
du pronom man, 16 danois et le suédois (dont la construction du passif est a

peu prés de celle de danois) expriment le passif par les constructions avec s,

147 Callamand 1987 (1992): 158-159.
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blive et veere en danois et s, bli et vara en suédois. Le complément d’agent est
en danois le plus souvent la préposition af, en suédois, av (voir chapitres 3.1.2.
et 3.1.3.)."" Le passif du finnois comporte toujours un élément de t, p.ex.

kysytddn (voir chapitre 3.1.1.).'%°

3.10.1. Sur le vif

Le passif exprimé par les verbes réfléchis, le passif au parfait, au présent et a
Iimparfait sont enseignés dans Sur le vif 2C (lecons 3, 4, 5 et 7). Surle vif 1 et
2A présentent le passif avec le pronom on. Quelques formes du passif au
présent et au passé apparaissent déja dans Sur le vif 2B. Le passif avec le
pronom on est expliqué inductivement dans le livre d’exercices et parmi les
pronoms personnels dans la grammaire de deux premiers tomes. Cette

construction se répéte souvent dans les textes, p.ex.:

Il'y a une féte chez André aujourd’hui! Qu'est-ce qu’on fait? Ony va? D’accord?
(Sur le vif 1, textes, p. 29.)

Les textes, principalement authentiques, donnent quelques exemples sur les

différents formes du passif, p.ex.:

D’abord, attendez l’hiver, car la fondue au fromage se mange en hiver... (Sur le vif 1, p, 20.)

Ces trois pays ont été envahis par les Arabes aux VIIF et IX® siécles... (Sur le vif 2C, p. 22.)

Elle est utilisée par les administrations, les institutions politiques et par la population...
(Sur le vif 1, p. 29.)

Comme il était envoyé par le souverain Francois 1%, ce navigateur a pris... (Sur le vif 1, p. 39.)
Le passif formé de étre et du participe passé n’est pas traité grammaticalement

dans Sur le vif. Il n’y a pas d’exercices sur aucun construction du passif.

Pajucja 1994: 36-28.
Nikander & Jantunen 1986: 109.

Leino 1990 (1995): 71.
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3.10.2. A propos

Le passif est traité dans le méme texte (lecon 27) ou le gérondif (voir chapitre
3.9.2) et le passé simple (voir chapitre 3.5.4.2) sont présentés, donc a la fin du
manuel A propos 2. Ce texte authentique illustre le passif par quelques formes.
Le passif avec le pronom on n’est pas expressément traité dans un certain texte
ou dans les exercices. On peut facilement trouver ces formes utilisées dans
plusieurs textes d’A propos 1 et d’A propos 2. La construction est traitée dans
la grammaire d’A propos 2 parmi les pronoms. Il n'y a pas d’exercices
particuliérement sur le passif formé de on. En ce qui concerne le passif formé
de étre et du participe passé, A propos 2 en comporte un exercice de traduction

et de reformulation, p.ex.:

A. Transposez les phrases au passif.
P.ex. Les Allemands occupent la zone libre. — La zone libre est occupée par les Allemands.
B. Traduisez les phrases transposées.
C. Transposez les phrases passives au passé composeé.
P.ex. La zone libre a été occupée par les Allemands.
(A propos 2, dvningsbok, p. 124.).

Dans la grammaire (voir annexe 2, p. 111), le passif est présenté au quatre
temps: au présent, a l'imparfait, au passé composé et au plus-que-parfait. Le

complément d’agent par est comparé avec celui de 'anglais, by.

3.10.3. Franskbogen

Selon la table des matiéres de Franskbogen, le passif n’est pas enseigné dans
un certain lecon du manuel. On peut pdurta.nt trouver des exemples sur le

passif dans les textes, p.ex déja dans la quatriéme legon et 4 la fin du manuel:

Les partis politiques sont invités a discuter les énergies nouvelles...
Tu as vu? On va encore construire des centrales nucléaires. (Franskbogen, p. 20-21.)
Le pétrole sera remplacé par des énergies nouvelles. (Franskbogen, p. 154.)

La formulation du passif est traité dans la grammaire (voir annexe 3, p. 114).
Les deux exemples donnés sont au présent et au passé composé. Franskbogen

n’implique pas d’exercices particuliérement sur le passif.
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3.10.4. La comparaison

Aucun des manuels n’accorde beaucoup d’importance a l'enseignement du
passif. Le passif exprimé avec le pronom on est peut-étre facile pour les
apprenants scandinaves a cause d’'une expression pareille. Quant au passif
formé de étre et du participe passé, sa formation ne comporté rien de nouveau
aprés avoir appris la conjugaison du verbe étre et le participe passé dans le

contexte du passé composé.

On ne peut pas comparer les trois manuels selon les exercices utilisés.
Uniquement le manuel suédois comporte les exercices qui exercent
particuliérement le passif. Les traductions sont employées dans les méthodes
grammaire-traduction et lecture-traduction et dans 'approche communicative.
Cette derniére méthode favorise aussi des textes authentiques, utilisés dans
tous les manuels pour illustrer le passif. Les exercices de reformulation sont

par contre fréquents dans la méthode situationnelle.

Le manuel finlandais enseigne le passif exprimé par le promon on
inductivement, comme auparavant. Les autres manuels présentent la

grammaire plutét déductivement.
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4, Conclusion

Il est difficile d’analyser précisément les méthodes utilisées dans les manuels.
Chaque manuel comporte des éléments qui pourraient indiquer n’importe
quelle méthode. On peut cependant trouver quelques points caractéristiques
dans chaque manuel et les lier 4 certaines méthodes. Les manuels utilisent
pourtant plusieurs types d’exercices et de textes, mais & ce propos, on prend en

considération les plus typiques.

Pour conclure I'analyse de ce travail, on peut relever quelques points qui sont
communs a tous les manuels examinés. Premiérement, tous les manuels
avancent du simple au complexe en enseignant les formes verbales. Clest
surtout la méthode situationnelle qui favorise une progression de ce genre.
Tous les manuels supportent également en premier lieu la langue quotidienne
dans le choix des textes. Les dialogues, qui sont naturellement de la langue de
tous-les-jours, sont aussi communs dans les trois manuels. La méthode SGAV
appuie sur la langue quotidienne. Presque toutes les méthodes d’enseignement
présentées dans la partie de théorie, sauf les deux premiérement présentées (la
méthode grammaire-traduction et la méthode lecture-traduction) accordent de
I'importance aux connaissances communicatives. Il faut pourtant remarquer
que le manuel danois n’emploie pas d’exercices aussi communicatifs que les
deux autres manuels. D’autre part, les trois manuels utilisent
systématiquement les exercices de traduction qui sont fréquents justement
dans la méthode grammaire-traduction et dans la méthode lecture-traduction,
mais aussi dans 'approche communicative. La petite grammaire qui se trouve
a la fin des manuels, est présenté dans tous les trois manuels.déductivemenf
mais peut-étre qu’elle n’est utilisée que pour étayer 'apprentissage. On ne sait

pas comment '’enseignant la présente en classe.

Le manuel finlandais, Sur le vif, différe des autres manuels pour les parties de
grammaire inductives qui se trouvent avant les exercices mettant en pratique

les formes verbales présentées. On peut trouver deux méthodes souvent suivies
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dans le manuel finlandais: l'approche communicative et la méthode
situationnelle. Les matériaux authentiques souvent employés, bien qu’ils ne
soient pas choisis par les apprenants, sont présumés d’étre convoités par les
apprenants. L'idée que les apprenants doivent connaitre les régles de la langue
pour pouvoir l'utiliser supporte également ’approche communicative. D’autre
part, les exemples des formes verbales bien illustrées dans le contexte, la
progression du simple au complexe, 'enseignement inductif et les éléments
visuels communs font allusion a la méthode situationnelle ainsi que les dictées

et les exercices a trous.

En ce qui concerne le manuel suédois, A propos, on peut indiquer surtout la
méthode situationnelle dans 'enseignement des formes verbales. Les textes
authentiques destinés a la vision du monde des apprenants supportent
pourtant l'approche communicative. Cependant, les exercices a trous, les
dictées, les exercices structuraux et les exercices de reformulation ainsi que les

images utilisées dans les exercices font allusion a la méthode situationnelle.

Quant au manuel danois, Franskbogen, il comprend des éléments dans
I'enseignement des formes verbales qui indiquent surtout la méthode audio-
orale. L’importance du vocabulaire par rapport 4 la grammaire (selon les
auteurs), les exercices structuraux, les structures orales, c’est-a-dire les textes
sous forme de dialogues, ainsi que les comparaisons de la grammaire du
francais & la grammaire du danois font référence a cette méthode. Franskbogen
ne comporte pas d'images et d’exercices de production comme les deux autres

manuels dans I'enseignement des formes verbales.

Je n’ai pas étudié les manuels en ce qui concerne les autres points
grammaticaux enseignés. Mais avec circonspection, on peut peut-étre y
généraliser ces résultats puisque les mémes textes illustrent des autres points
grammaticaux et les mémes types d’exercices se répétent. Il ne faut pas oublier
que ces manuels ne limitent pas l'enseignant a enseigner selon une certaine

méthode. Les manuels sont a appliquer sans limites. Aucun des trois manuels
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n’utilise exclusivement une seule méthode pour enseigner les formes verbales.
La liberté de choix incombe a l’enseignant. Il serait intéressant, mais difficile
a réaliser, d’étendre ce travail en y incluant la partie pratique dans la classe de

langue.
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