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Tuvistelma:

Tutkielma késittelee kansanopistoa yleissivistavana, vapaan sivistystyon kouluna. Tarkoituksena
oli selvittdd, minkélaisia kokemuksia nuori aikuinen saa kansanopisto-opiskelusta ja mikd merkitys
niilli on eldamankulun valinnoissa. Tutkimuksessa on tarkasteltu itsendistymistd  ja
yhteiskuntasuhteen olemusta sekd kuvattu kansanopiston koulutustehtdvdn muutosta ja
kansanopistoa oppimisympdristond 1990-luvun lopulla.

Tutkimus perustuu kirjalliseen dokumenttiaineistoon ja empurisestt puolistrukturoidulla
teemahaastattelulla kerattyyn aineistoon, jota on analysoitu soveltaen diskurssianalyysid. Keskeiset
lahteet ovat olleet : Aittola Helena ja Aittola Tapio, 1990 Yliopisto elamismaailmana. Jyvaskylan
yliopiston ylioppilaskunta, julkaisusarja 31/1990, Antikainen Ari & al. 1996 Living in a Learning
Society: Lifehistories. Identities and education, Knowledge, Identity and School Life Series: 4,
Hirsjarvi S. & Hurme H, 1982 Teemahaastattelu, Karttunen M.O. 1979 Suomen kansanopisto 1889-
1979, Lyotard Jean-Francois 1985 Ticto postmodernissa yhteiskunnassa, Niemi-Vikevéinen Leena
1998 Koulutusjaksot ja eldmanpolitiikka. Kouluttautuminen yksiiollistymisen ja yhtetsollisyvden
risteysasemana, Vapauden vankina. Sata vuotta kansanopistotoimintaa Suomessa 1989.

Kansanopisto on tdssd tutkielmassa ymmadrretty yksinomaan yleissivistivdd ja ammattiin
orientoivaa  koulutusta  antavana, vapaan  sivistystyon  organisaationa  crotuksena
kansanopistoyksikoistd, joissa kokonaisuutena toteutuu lisaksi tai yksinomaan monenlaista
ammatillista koulutusta ja ulkopuolisten rahoittamaa ostopalvelukoulutusta. Empiirisilld tuloksilla
voitiin todentaa kansanopiston tarjoavan sopivan kombinaation itsendistymisen edellytyksid ja
koulutuspalveluja. Asumisratkaisun helppous sisdoppilaitoksessa mahdollistaa nuorelle aikuiselle
irtautumisen kodista ja [uo mahdollisuuksia itsendistymiselle, uuden roolin rakentumiselle ja
sosiaalisten verkostojen fuomiselle kuin myos yhteiskuntasuhteen kehittymiselle. Kansanopisto ja
sen mahdollistamat sosiaaliset kontaktit voivat toimia merkittivind muina tehtdessd ratkaisuja
ajankohtaisissa elamankulun tilanteissa. Varsinaistin  koulutuksellisiin  valintothin  tdmén
tutkimuksen tulosten mukaan ei tullut vahvistusta kansanopistoaikana, valinnat oli tehty jo
aiemmin.

Kansanopistotoiminnan haastajana tulevaisuudessa ovat kansainvélistynyt, globalisoitunut,
moniarvoistunut yhteiskunta, markkinat ja kuluttajat sekd kouluttautumiseen motivoituneet yksilot.
Kouluttautujina on huomioitava ikaantyneet ihmiset samalla kun yhteiskunnassa on jatkuvasti niita,
joille varsinaisessa koulutusjédrjestelmassd annettava koulutus ei sovellu tai se jdd kesken.
Kansanopistot ~ voivat olla  mukana  kouluttamassa  tietoyhteiskunnan  kansalaisia
maailmankansalaisiksi.

Avainsanat: kansanopisto, koulutus, elamanhallinta, itsendistyminen



”KUIN PAIVANPAISTETTA PELTOSI,
NIIN VAATII HENKESI VALISTUSTA...”

N.F.S. Grundtvig
(1783-1872)
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1. Johdanto
1.1. Suurista kertomuksista yksiion kasvuun kansalaisena

Suurten kertomusten aika on ohi. Pienilld narraatioilla tulkitaan niitd merkityksid, joita yksilot
hahmottavat todellisuudestaan: yksilon kokemuksia kasvusta itsendiseksi yhteison jasenyydessi.
Postmoderni tila heijastaa relativismia, fragmentoitumista, estetisoitumista ja kaupallistumista.
Yhteiskunnallisen muutoksen haaste on suuri  koulutusjdrjestelmille.  Kansanopistot
aikuiskoulutuksen osana kohdistavat koulutustarjontansa kansalaisille, joiden elaméankulussa
kouluttautuminen muodostaa omachtoisen tavoitteellisen toiminnon, eldménvaiheessa, jossa

itsendistyminen on keskeinen kehitystehtava.

Kansanopiston alku on “suuressa kertomuksessa” ja talo nimeltd kansanopisto on kuitenkin
edelleen olemassa. Kansanopistojen vapaus raivata olemassa olonsa edellytykset
ristiriitaisuuksien verkostoissa on entisestdan lisddntynyt, mutta vapaus myo0s kahlitsee
problemaattisuudellaan. Keskushallinnon valvonta ja ohjaus ovat vidhentyneet ja
markkinapainotteinen tulosvastuullisuus  lisadntynyt. Kansanopistojen koulutustarjonnassa
heijastuvat markkinoinninlait: tuotteen on oltava myyva ja asiakkaan tyytyvdinen saamiinsa

palveluthin.

Koulutus arvottuu yhteiskunnassa keskeiselld tavalla yksilon eldmiskokemuksena.
Aikuiskoulutuspalvelujen kayttija on vapaa valitsemaan ja usein myds valintoihin kykenevi
yksilo. Toisaalta monien muiden yhteiskuntatehtavien paikalle asettuu muutoksessa koulutus.
Nain on kidynyt ty6ttdmyyden vaikutuksesta, samoin koulutuksesta on tullut kuntoutuksen ja

rikoksen sovittamisen valine, yksilon kasvua kansalaisena tukeva tai sdilyttava toiminto.

Uust yhteiskunta, 2000-luvun tulevaisuuden kansalaisyhteiskunta, ‘lienee  joustava,
tiedotusintensiivinen ja jatkuvasti muuttuva verkostojen rakenne. Meille on tuttua pohjoismaisen
perinteen mukainen ihmisarvon ja yksilon kunnioitus, tasa-arvo, parfamentarismi seki matalien
yhteiskuntahierarkioiden perinne. Néiden pohjalle on aikoinaan rakentunut kansanopistoliike ja
edelleen se ylldpitada yksilon mahdollisuuksia vaikuttaa omaan kouluttautumiseensa ja

toimimiseensa kansalaisena.  Kansanopistokoulutuksena tarkastellaan tdssd tutkimuksessa



vapaata, omaehtoista, yleissivistavaa koulutusta, ei katkkea sita mita “talossa nimelta

kansanopisto” on nykyaan sijoittuneena.

[.2. Tutkimuksen tavoite ja tutkimusaineisto

Taméan tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, minkdélaisia kokemuksia nuori aikuinen saa
kansanopisto-opiskelusta ja mikd merkitys niilld on eldménkulun valinnoissa. Tutkimuksessa
tarkastellaan dokumenttien kautta itsendistymista ja yhteiskuntasuhteen olemusta seka kuvataan
kansanopiston koulutustehtavan muutosta ja kansanopistoa oppimisymparistond. Empirialla on
todennettu ~ kansanopistossa  saatujen  kokemusten — merkitystd  itsendistymiselle,

yhteiskuntasuhteen rakentumiselle seké tulevaisuuteen suuntautumiselle.

Tutkimusaineiston muodostavat kirjalliset, painetut dokumenttildhteet, joissa on tarkasteltu
nuoren identitectin rakentumista, kasvua yhteiskunnan jasencksi sekd koulutuksen ja
climénhistorian - ecldmanpolitiikan yhteyksid. Dialogissa on mukana ajankohtaista
tutkimustietoa, mika on kytketty kansanopistokontekstiin haastattelemalla kuutta kansanopisto-
opiskelijaa (1997), jotka olivat valinneet kansanopiston ns. perusoppijakson kurssin (9 kk)
yhteiskunnallisella Iinjalla vilivuotenaan toteutettavaksi. Opiskelijat olivat hakeutuneet taysin
sattumanvaraisesti opistoon yleisen tiedotusvilineistd saamansa informaation innoittamana.
Kaikki haastatellut ovat ylioppilaita (4 tyttéd, 2 poikaa) ja hakeutumassa yliopistoon
opiskelijoitksi  vélivuoden jialkeen. Teema-alueet operationaalistettiin  haastattelussa,
vuorovaikutuksessa haastateltavan kanssa. Haastateltavat on identifioitu lainauksissa merkilla N
(nainen) tai M (mies) sukupuolen ilmaisemiseksi ja ikdmerkinnilld, esimerkiksi 19 v,
samanikaiset on erotettu lisdindeksilla, N1 tai N2. Haastateltavat olivat kotoisin Eurajoen,
Porin, Teuvan, Uudenkaupungin, Vammalan, ja Ylaneen kunnista. Opiskelupaikka sijaitsee alle
100 kilometrin etdisyydelld kotoa lukuun ottamatta teuvalaista opiskelijaa. Haastattelut on

suoritettu lukuvuoden 1997-1998 aikana Lansi-Suomen opistossa Huittisissa.



Haastattelu toteutettiin puolistrukturoituna teemahaastatteluna seuraavan haastattelurungon

mukaisesti: (Hirsjarvi & Hurme 1982, 33-40, Alasuutari 1993)

ongelma teema-alue tarkennus kysymyksiin

irtautuminen kodista -asuminen

-kodin vaikutus eldmén-

ja uravalintothin
MITA
KOKEMUKSIA identiteetin
NUORI SAA rakentuminen -opiskelijan rooli
KANSANOPISTO- -itseohjautuvuus/
OPISKELUSSA itsendistyminen
JA

yhteiskunnaliinen -oma ja  ikdtovereiden
MITEN kiinnostus/ kiinnostus yhteiskuntaan
NUORI yhteiskuntayhteys -ty6n/koulutuksen arvostus
KOKEE - vaikuttaminen
KANSAN-
OPISTON
VAIKUTTAVAN tulevaisuuden tavoitteet ja -opiskelu /yliopistohakuisuus
ELAMANKULUN kansanopiston merkitys vaihtoehdot, tulevaisuuden
VALINNOISSAAN: koulutusuralla vaatimukset, kansanopisto-

kokemukset

v

Haastatteluanalyysissd keskityttiin kolmeen laajempaan aihealueeseen: 1) kodista irtautuminen
ja identiteetin rakentuminen = itsendistymiskokemukset, 2) vyhteiskuntasuhde =
yhteiskunnallinen kiinnostus ja vaikutushalukkuus seka 3) tulevaisuuteen suuntautuminen

koetun vaikutuksesta = kansanopiston kokeminen osana opiskelu- ja ¢ldménhistoriaa.



Haastatteluaineistoa on kasitelty soveltaen diskurssianalyysia (Jokinen et.al. 1993). Litteroidusta
aineistosta on etsitty ilmaisuja, jotka ovat yhtenevia haastateltujen kesken ja yhtenevid
atkaisemmassa viitekehyksessa esille tuotuthin merkityksellisiin teemothin. Toisaalta on etsitty
merkittavid eroja. Haastateltujen artikuloimien ilmaisujen kautta ei ole tassd yhteydessi
rakennettu  varsinaisesti  repertuaareja vaan mainitut  athealueet  vastaavat  niitd
merkityssysteemejéi, joiden avulla haastateltavat kuvasivat kokemukstaan ja rakensivat

todellisuutta kansanopistovuoden aikana ja ennen sita.

On huomioitava, etta oppimiskasityksia ja oppimisymparist6jd samoin kuin identiteetin
rakentumisesta on tutkittu paljon mutta varsinaisesti kansanopistoja koskevaa tutkimusta,
vertailtavuudeltaan tihidn sopivana ¢1 ole. Informaalinen, institutionaalisessa koulujdrjestelmassi
organisoitujen oppimistilanteiden ulkopuolinen oppiminen on viime aikoina enenevissd méaarin
ollut tarkastelun kohteena ja ndkisin internaattimuotoisessa koulutuksessa juuri tdméan yksilon
kasvuun vaikuttavan oppimisen painottuvan interaktiossa, joka on olemassa keskeytyksetta,

ilman erityista organisaatiota, ihmisten [uonnollisen kanssakdymisen kautta.

2. Koulutus modernin jilkeisessa yhteiskunnassa

2.1. Tieto — koulutus ja postmoderni tila

Postmodernin késite ilmaisee modernin tulleen paatokseen ja tarkastelu siirtyy jélkeiseen aikaan.
Postmodernin kisitteen maaritteleminen ei ole yksiselitteistd. Postmodernia edeltdneen
modernisoitumisen Risto Heiskala (1994) on mddritellyt kuuden institutionaalisen tendenssin
erottelun kautta. Yhteiskuntaa voidaan pitdd siti modernimpana mitd selvemmin seuraavat
tendenssit ovat siina nahtavissd: 1) teollistuminen ja tuotannon tehokkuus, 2) talouden ja
politiikan sfédérien eriytyminen, 3) markkinaorientoituneisuus taloudessa, miké erottaa yritykset
ja kotitaloudet toisistaan, 4) yhteiskunnallisen tilan oikeudellisen saitelyn ennakoitavuus, 5)
byrokraattisen valtakoneiston vikivaltamonopolin toimiminen ja 6 )
kommunikaatioympéristjen laajeneminen. Niiden modemnin maailman erityspiirteiden
varioiminen eri yhteiskunnissa on ollut moninaista. Heiskala erottaa lisdksi neljd piirrettd, jotka

Iuonnehtivat erityisesti modernia [dnttd: kansallisvaltio, demokratia, atomistinen mini -



ND

identifikaation muoto sekd maallistuminen. (Heiskala 1994, 11-14 )

Lyotard (1985, 7-8) nékee postmodernin metakertomuksiin kohdistuvana epéluottamuksena,
joka seuraa ticteiden Kkehittymisestd. Heiskalan mainitsemien modemin yhteiskunnan
tendenssien toteutumisen seuraukset ovat olleet nihtivissa. Tietoisuus teollisuuden ja tuotannon
tehostamisen atheuttamista ymparistdongelmista, markkinoiden logiikan voimistuminen,
kommunikaatiovilineiden ja niissd litkkuvan tiedon r4jahdysmadinen lisdantyminen ovat
haastaneet modernin jilkeisen yhteiskunnan instituutiot ja toimijat uudelleen uudenlaisessa

tilassa, postmodernissa.

Lyotard on késitellyt postmodernia kulttuurin tilana. Samanaikaisena  voidaan puhua
yhteiskunnan jélkiteollisesta kehitysvaiheesta. Lyotard yhdistad tiedon aseman tarkastelun
tdhdn kehitykseen. Tiedon aseman muutos ei ole viimeaikainen vaan ollut kdynnissid jo
puolenvuosisataa. Tiedon madrdn vastaanottamisen, késittelemisen ja  valittimisen
mahdollisuuksien raju lisddntyminen ovat asecttaneet nykyihmisen uusien haasteiden eteen.

Keskeinen haaste on kouluttautua selviytyméin uusista tilanteista. (Lyotard 1985, 10-11.)

On syntynyt tiedon yhteiskunta = tietoyhteiskunta. Voidaan kuitenkin kriittisesti kysyd onko
tietoa se informaatio, jota laajasti vilitetddn vai vaatiitko tiedon rakentuminen vastaanottajan
yksilokohtaista prosessointia ja sitd kautta merkitysten rakentumista informaation kohteeseen
nidhden. Tiedon hankinta- ja kiyttotapojen nopea uudistuminen haastaa tietoyhteiskunnan
toimijan oppimaan uusia vastaanottamis-, luokittelu- kierrdatys- ja kayttétapoja. Tiedon
merkittivyyttd voidaan tarkastella monella tavalla ja tictoa voidaan jaotella monesta
ndkdkulmasta. Lyotardin (1985) esitys tiedon jakamiseksi kiyttotictoon ja investointitictoon
poistaa vanhan kasityksen tietimisestd ja tietdmattomyydestda. Koulutuksen roolia tiedon
jakajana ja uudistajana ei voida enad pitad itsestddn selvyytend. Tieto ulkoistuu suhteessa
tietdjadn. Tieto e1 ole endd pddmddrd vaan ticto tuotetaan kulutukseen, kiertoon tuottamaan uutta
koko ajan. Koulutuksessa tiedon lahettdjand toimii jokin instituutio, oppilaitos, joka arvioi
tiedontarvetta rekrytointikohteessaan ja toimittaa tarpeelliseksi oletettua tictoa, jonka
vastaanottaja (opiskelija) hyvaksyy tai kiistda, muokkaa, uusintaa ja ldhettdd edelleen. (Lyotard
1985, 14-19.) ‘
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Vapaan sivistystyon tehtavana on johdattaa opiskelijansa “kierratyskelpoisen tiedon” lahteille,
tiedon, jota voidaan kayttda praktisessa mielessd arkielamadn tilanteiden hallintaan ja oppimiseen

sekd oivaltamiseen.

Tieto voidaan jakaa : jarjestelman toiminnalle valttdimattomaan, positivistiseen tictoon ja arvoja
ja pdamddnd tutkivaan kriittiseen, reflektiiviseen tietoon (Lyotard 1985, 27).

Moninaisuudessaan tieto ei ole yhtd kuin tiede, jonka perinteinen tehtava on ollut ja on
edelleenkin tuottaa, jisentdd ja uudistaa tietoa. Tieto sisdltid denotatiivisia ja preskriptiivisia
lausumia mutta myos arvottavia lausumia. Tiedon kelvollisuuden Lyotard maarittelee “tietdjan”,
kuulijoiden muodostaman yhteisén hyviaksymien kriteerien nikokulmasta. Naita kriteerejd ovat
késitys oikeudenmukatsuudesta, totuudesta ja tehokkuudesta. Tietoa syntyy aina myds

subjektissa, tiedon lahettajassa. (Lyotard 1985, 34-35.)

Téassd yhteiskunnallisessa muutoksessa modernista postmoderniin ovat yli satavuotisen
historiansa atkana olleet mukana aikuiskoulutuksen - aikaisemmin vapaa sivistystyon /
kansanvalistuksen -  kenttidn lukeutuvat kansanopistot. Tiedon laajeneminen ja sen
hallitsemisen universaali oikeus on pitdnyt kansanopistoliikkeen valppaana ja elossa,
mahdollistamassa tiedonsaannin kaikille, usein erityisesti niille, jotka yhteiskunnallisen
muutoksen litkkeessa eivit ole joustavasti loytineet paikkaansa formaalisen koulujirjestelméan
piirissd. Tallaisia ovat olleet yhteiskunnan eriarvoisuudesta johtuen, tietyistd yhteiskuntaluokista
lihteneet nuoret vuosisadan vaihteesta aina 1960-70 luvuille asti. Talld hetkelldkin
tietoyhteiskunnan - oppimisyhteiskunnan arvoja ja kouluttautumistavoitteita on toteuttamassa

nuoria, jotka eivat eri syistd padse siirtymain jouhevasti eteenpiin hahmottelemallaan uralla.

2.2. Koulutus eliminhistoriassa

Koulutuksen funktiota tarkastellaan seuraavassa yksil6n elaménhistorian — elamankulun
nikokulmasta. Kasiteltdessa oppimista ja sen yhteyttd yksilon elamanhistoriaan ja elaméntapaan
on otettu esille oppimisyhteiskunta-késite. Antikainen toteaa, ettd kaikki yhteiskunnat ovat
olleet enemman tai vdhemmin oppimisyhteiskuntia. Oppimisen kasite sisaltaa alati uusintuvan

tiedon kisittelemisen eldméanikdisend prosessina ja viittaa yleisesti oppijan ja yhteiskunnan
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suhteeseen ja korostaa samalla tiedon kohteen aktiivista toimijan roolia, ei opetettavan roolia

objektina. (Antikainen 1996, 292-294.)

Tarkasteltacssa koulutusta elamankulun rakentajana, kuvataan koulutuksen merkitysta eri
sukupolville seuraavasti vanhimmasta nuorimpaan: 1) koulutus ihanteena - eldma kamppailuna,
2) koulutus vilineena - ty eldman sisédltond, 3) koulutus hyodykkeend - oma mina ongelmana ja
4) koulutus itsestdadnselvyytena - harrastukset eldimén sisaltond. Tdman tyon problematiikan
kannalta keskeinen ryhmé ovat koulutuksen itsestddnselvyytend kokevat nuoret. Eldméankulun
nakokulmasta asetetut kategoriat kasittdvat yhteiskunnan muutoksen sota-ajan niukoista
koulutusmahdollisuuksista nykypéivan monipuoliseen kouluttautumisvalikoimaan. Sijoitettacssa
ed.m. kategoriat yhteiskunnallisiin yhteyksiin muodostuu seuraavat koulutussukupolvet: 1)
sodan ja niukan koulutuksen sukupolvi (ennen 1935 syntyneet), 2) rakennemuutoksen ja
kasvavien koulutusmahdollisuuksien sukupolvi (1936-1955 syntyneet), 3 ) hyvinvoinnin ja
monien koulutusvalintojen sukupolvi (1956 ja jalkeen syntyneet). (Kauppila 1996, 45-48.)

Sukupolviaseman kisite voidaan rinnastaa Mezirowin merkitysperspektiivi-késitteeseen, jonka
funktiona on ohjata tietoisuutta, tunteita ja toimintaa oppimisprosessissa. Koulutuksen funktiona
on luoda uusia merkitysperspektiivejd ja uudistaa jo olemassa olevia niin, ettd oppiminen
eldménkulun nikékulmasta voidaan kdasittdd merkityksid luovana vuorovaikutuksena, kehitysti
mahdollistavien sisdisten tekijoiden ja ulkoisten sosiaalisten olosuhteiden valilla. (Kauppila

1996, 97-98, Mezirow 1996.)

Koulutuksen merkitys konstruoituu suomalaisen yhteiskunnan kolmen suuren muutoksen
kontekstissa: sota-aika, rakennemuutos ja hyvinvointivaltion kehitys. Koulutuksen arvostus on
sailynyt koko ajan. Nuoruuden ja varhaisaikuisuuden koulutuskokemuksilla on ollut jokaiselle
sukupolvelle tirkea merkitys. Kauppilan mukaan sukupolviasema, joka voidaan ymméartad
koulutusmotivaatioksi, sisdltid mahdollisuuksia, jotka voivat toteutua, t'ukahtua, sulautua
sosiaalisiin voimiin tai ilmestya uudelleen. Sukupolviasema maarittaa sita tapaa, jolla kokemis-

ja ajattelutavat varioivat. (Kauppila 1996, 47-49.)

Tassd tutkimuksessa mukana olevat, 1975 ja jilkeen syntyneet nuoret edustavat koulutuksen

itsestddn selvyytend kokevaa sukupolvea. Voidaan kuitenkin kysyd, muodostavatko he jossain
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maarin poikkeavan koulutussukupolven 1950-luvun jalkeen syntyneiden yhtenaisesta joukosta.
[970-luvulla syntyneet tulisi eriyttad kategorioinnissa. Yhteiskunnan muutos tasa-arvoiseksi
koulutus- ja imformaatioyhteiskunnaksi on antanut heille yhteiskunnan taloudellisesti tukeman
mahdollisuuden taustastaan riippumatta osallistua koulutukseen. Koulutuksen mahdollistama
sosiaalinen nousu ja yhteiskunnalliseen toimijuuteen valmistautuminen on heille oikeus jopa
ehto selviytymiseen Kkiristyvissd tyomarkkinatilanteessa. Koulutuksen uudistuminen ja
jatkuvuuden takaaminen, valinnoista riippumatta, elinikaisend prosessina antaa otkeuden kutsua

heitd “elinikdisen koulutuksen sukupolveksi™.

Koulutus sijoittuu elamankulkuun ns. institutionaalistuneen elimankulun mallin mukaan. Tassa
ajassa lapsuuteen ja nuoruuteen kuuluu erottamattomasti peruskoulu, jonka jilkeen valitaan
ammatillisen koulutuksen vaihtoechdoista tai jatketaan Iukion kautta mahdollisesti
korkeakouluun tai ammatilliseen  koulutukseen. Koulutuksen jilkeisend tavoitteena on
tydeldmén tnstituutiothin sijoittuminen ja mahdollisesti perheen perustaminen. (Antikainen et. al
1996,99-101 , Niemi-Vikevdinen 1998, 43.) Kansanopistovalinta on ikdin kuin sivupolulle
poikkeaminen téstd mallista, mutta valintana se pyrkii kuitenkin varmistamaan mahdollisimman

onnistunutta institutionaalistuneen elamankulun mallin noudattamista.

Hyvinvoinnin kautta monien koulutusvalintojen sukupolvi yhdessd elinikdisen koulutuksen
sukupolven kanssa voi valita lukuisista vaihtoehdoista. Ongelmia syntyy realististen ja toiveita

[ahestyvien vaihtoehtojen [0ytimisessa.

2.3. Menestyjéksi kouluttautumalla

Nuorille on tirkeaa Ioytad paikkansa yhteiskunnassa, itsendistyd ja menestyd. Etsintddn

kaytetddn apuna koulutusta, mutta merkittdvdsti myos harrastuksia ja muita informaalisia
oppimis- ja kokemistilanteita. Menestystekijana koulutus on kaikkein merkittdvin, niin
yksilotasolla kuin yhteisélisestikin.  Vaihtoehtoja on runsaasti ja nuort katselee koulua ja
koulutusta maailmasta késin, ei maailmaa koulusta kdsin. Nuoruus on yksilollistynyt ja toisaalta
yhteiskunnallistunut, identiteetin muodostuksen edellytykset ovat muuttuncet, mikd edellyttad

elinympériston merkittidvien tekijoiden kuten perheen, harrastusten ym. uudelleen arviointia.



( Kauppila 1996, 99-101.)

Koulutuksen tehtidvikst mielletddn yleisesti tiedon valittiminen. Lyotard (1985) puhuu
vakiintuneiden tietojen kokonaisuudesta ja kysyy “kuka valittaa? mita valittaa? kenelle? milla
keinoin? missd muodossa? minkélaisin tuloksin?” (Lyotard 1985,76). Vaikka Lyotard puhuu
tassd yhteydessd yliopistotason opetuksesta ja sen mahdollisuudesta parantaa yhteiskunnallisen
jarjestelman suorituskykyisyytta, samat kysymykset ovat kaikkien koulutusorganisaatioiden
arkipdivdd. Mitd ovat ne tiedot ja taidot, joita suorittajat tarvitsevat kyetidkseen osallistumaan
Jarjestelmassa. Tand paivana koulutuksessa pyritaan oppimisen taitojen hallinnan omaksumiseen
yksinomaisen tiedonsiirron asemesta. Tiedon valittiminen laajempina kokonaisuuksina auttaa
oppyaa hahmottamaan ympéaroivad todellisuutta kokonaisvaltaisemmin. Opetellaan uusia kielid
ja kielipeleja, joiden nojalla oppijat voivat entisestdan laajentaa tictamystaan ja artikuloida omaa
kokemustaan. Uusi haaste on oppia kdyttimaiin tictopankkeja, jotka ylittdvit suuresti jokaisen
yksilon henkilokohtaisen kapasiteetin. Lyotardia lainatakseni: kysymys ei kuulu, onko tdmaé totta
vaan mihin titd voi kayttaa? Koulutuksen tehtavaksi jaa tarjota yksilolle mahdollisuuksia fuoda
ja uusintaa valmiuksiaan yhdistdd tietoja laajasti, vilittiméttd tieteiden Iuomista rajoista ja
muista ennakkorajauksista. Keskeistd on tiedon aktualisoiminen: ongelma on tassd ja nyt, mitd

on se tieto, jota tarvitaan ongelman ratkaisemiseksi. (Lyotard 1985, 76-83.)

Koulutuksen funktiona on myés vallan rakentaminen ja sen kiayton ohjaaminen. Tieto on valtaa -
valta rakentuu tiedolle. Jokainen yksiloé eldd kommunikaatiovirtojen vaikutuspiirissd ja héan
kdyttaa valtaa niiden kautta kulkeviin viesteihin; lihettdjand, vastaanottajana tai referenssind.
Lyotardille kielipelit edustavat yhteiskunnalle valttimatontd suhteiden vahimmaismaaraa.
Muuttuvassa yhteiskunnassa kommunikatiivinen komponentti kiy jatkuvasti ilmeisemmiksi,
osaksi realiteettina, osaksi ongelmana puheen, yksisuuntaisen tiedonkulun, vapaa ilmaisun ja
dialogin kautta. Kommunikaatioteoriat unohtavat Lyotardin mielestd, ettd viestien muodot ja
vaikutukset poikkeavat ratkaisevasti toisistaan sen mukaisesti onko lausuma denotatiivinen,
preskriptiivinen, arvottava vai performatiivinen. Samassa yhteydessd vilittyy muutakin kuin
informaatiota. Jokainen kielipelin osallistuja tulee pelin siirroissa itsekin muuttuneeksi ja
prosessi jatkuu. Instituutiot vaikuttavat peliin asettamalla rajoituksia, valitsevat mikd on
suosittua ja hyodyllistd. Koulutuksessa oppijaa ohjataan tiedonmuodostuksen peliin. Tieto
vilittyy kielipeleissd ja luo yhteiskunnallisen yhteyden. Uusi ristiriitainen tieto ei voi tulla
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hyvaksyttavaksi samaa referenssid koskevana ellei atkaisempaa tietoa voida kiistaa perustelluin

argumentein. (Lyotard 1985, 29-44.)

Koulutuksen funktiota voidaan tarkastella kielipelin taitamisen ja artikuloinnin seka asioiden ja
ilmididen, myds tuntemusten ja kokemusten diskurssoinnin ndkokulmasta. Kuinka tietoiseksi
yksilo tulee tiedon olemuksesta, sen tieteellisyydestd, informoivuudesta ja kaytannollisyydestd,
vaikuttaa siihen, miten yksilo kokee voivansa vaikuttaa ymparoivaan todellisuuteen, hallita
elamainsd ja kehittdd itseddn. Nuorten koulutusuran suunnittelussa, valinnoissa ja tavoitteissa
nakyy informoivuuden ja kaytannollisyyden korostuminen. Yleissivistdvassa koulutuksessa
sisaltoya  hallitsee  ldhitulevaisuudessa tarvittavan tiedon kayttokelpoisuuden intressi:
ylioppilaskirjoitukset, padsykokeet ja niissa tarvittava tieto, tieteellisyys painottuu myShemmin.
Oppimisymparistoissd, joissa on aikaa dialogeille , kyseenalaistamiselle ja reflektoinnille syntyy
tarvetta tiedon laaja-alaisempaan Kkisittelyyn. Tallaisia ympéristdja muodostuu sekid

formaalisina koulutustilanteina ettd informaalisina kokemistilanteina.

3. Kansanopistot ja modernin murros
3.1. Grundtvigilainen kertomus

Alkuperiisen kertomuksen keskeiset teemat olivat auktoriteettiusko ja oikeus vallan ja hallinnan
keskeisiin elementteihin: luku- ja kirjoitustaitoon. Kertomuksen syntymisen kontekstissa, 1700-
1800 lukujen tanskalaisessa yhteiskunnassa vallitsi usko auktoritectteihin. Vallanpitdjat =
ylemmit kansankerrokset olivat oikeutettuja opetukseen, joka takasi Iuku- ja kirjoitustaidon ja
mahdollisti my6s osallistumisen sivistyneena kansalaisena paattimasn maan asioista. Hallitseva
auktoriteetti oli kirkko, jonka piirissd esiintyi kuitenkin aina Lutherista alkaen mielipiteitd
jokaisen oikeudesta lukemiseen. Kirkko perinteisesti vastasi kansanopetuksesta tai ainakin
kuulusteli, miten kodeissa opetusta oli toteutettu. Valistusajan uudet tuulet toivat ajatuksen
yksilon vapauden kunnioittamisesta ja talonpoikien elinehdon, maanviljelyksen uudistamisesta.
Uudistustydssi tzirvittiin koulutusta ja sivistystd, joka mahdollisti omakohtaisen vastuun
ottamisen. Ajatus tiedon tuhlaamisesta talonpoikien opetuksessa sai rinnalleen uuden ajatuksen

rahvaan opetuksen monipuolistamiseksi. Vaikka yleinen oppivelvollisuus séddettitnkin, se ei
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valittomasti merkinnyt suurten kansanjoukkojen osallistumista opetukseen, arkisemmat syyt

estivit sen. ( Pohjoismaiden historia 1997.)

1800-luvun puolivalissd syntyi Tanskassa, osin wvaltiollisen uhan (Saksan valloitukset)
kokemisen vaikutuksesta, halu synnyttdd uudenlainen koulu, joka paremmin vastaisi niitd
tarpeita ja tavoitteita, joita rahvaalla katsottiin olevan. Ajassa vaikuttivat uudet keksinnét:
lennatin, rautatiet sekd uudet ajatustavat kuten Darwinin opit. Muutos oli alkanut. Vastustajat
pelkasivat sivistyksen / valistuksen ja  radikalismin aikaansaavan vallankumouksen
yhteiskunnassa alempien kansankerrosten vaikutusmahdollisuuksien lisadntymisen my6ta.
Mahdollisuudet kertomukselle uudenlaisen koulun — kansaisen koulun — luomiselle olivat
kuitenkin olemassa. Tanskalainen pappi, runoilija ja aikansa toisinajattelija N.F.S. Grundtvig
(1783-1872)arvosteli rahvaan sivistymismahdollisuuksia ja esitti uudenlaisen koulun luomista
latinakoulujen rinnalle ja rahvaan aktivoimista oman elaminsd vaikuttajiksi auktoriteetticn
maardaysvallan sijaan. (Grundtvigin valistusajatukset 1983, Pohjoismaiden historia 1997.)

Tata kykya vaikuttaa omaan eliméinsa kutsutaan tinian elamanhallinnaksi.

Grundtvigin kertomuksen keskeiset ajatukset nousivat olemassa olevan yliopiston kritiikista ja
kokemuksista rahvaan sivistystarpeesta. Lahtokohtana oli  universaali ajatus, jokaisen
mahdollisuudesta kehittii itseidn, hallita omaa eldméinsi. Grundtvigin julistuksena oli saattaa
tavallinen ihminen keskustelemaan valtakunnan asioista sekd arvostelemaan ja valitsemaan.
Olisi synnytettiva koulu, joka opettaisi kiyttdmadn aidinkieltd seka suullisesti ettd kirjallisesti,
perehdyttdisi maan historiaan ja opettaisi sille rakentuvan kansaisen (folkelig) kulttuurin
ymmaértimistd sekd kannustaisi jokaista kehittimain itsedéin. Oli saatava aikaan koulu eldmaii

varten. (Grundtvigin valistusajatukset 1983, Vapauden vankina 1989.)

Kansanopiston (folkehgjskole) — kansainen korkeakoulu, erotukseksi olemassa olevasta
akateemisesta yliopistosta - tuli olla koulu, jossa yksilo voisi toteuttaa itseddn ja
persoonallisuuttaan omista tarpeistaan [ahtien, ei auktoriteettien hyviksi havaittujen oppien
kautta. Ajan hengen mukainen auktoriteetti — hallitsija- saatettiin ajatukselle suopeaksi, mutta
uskonnon asema asetettiin kyseenalaiseksi keskeisend toiminnan ohjenuorana. Grundtvig julisti,

ettd viisaus, ymmarrys, ihmiskisitys ja eldméntulkinta oli erotettava uskonnosta ja niiden oli
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voitava tulla sellaistenkin ihmisten osaksi, jotka eivat olleet ajan hengen kasityksen mukaan
kristittyjd, mutta jotka suhtautuvat eldmain eldvasti ja inhimillisesti. Heidan kanssaan Grundtvig
halusi aloittaa kulttuuritaistelun. Siind missa Grundtvig oli “kertomuksen sepittdjd”, kdytdnnon
toteuttaja oli Christen Mikkelsen Kold (1816-70). Han pyrki kéytdnnossd toteuttamaan
grundtvigilaista koulutusfilosofiaa, jossa keskeisind olisivat: eldmaéanvalistus, historiallis-
runollisuus, puhutun sanan merkitys, vuorovaikutus, keskindinen opetus sekd kansaisuus.
Kansanopistoon on aina kuulunut oleellisena myos fyysiset puitteet = internaatti ja sen funktio
tavoitteiden saavuttamisessa; vuorovaikutuksen toteutumisessa, opiskelijoiden ja opettajien tasa-

arvoisuuden korostamisessa. (Grundtvigin valistusajatukset 1983, Vapauden vankina 1989.)

1800-luvun puolivdlin tanskalamnen yhteiskunta sisdlsi samanlaisia elementtejd  kuin
suomalainenkin.  Meilldkin  oli  koettavissa  kansansivistysidealismi,  kansainvélinen
kansallisromantiikan nousu ja naapurivaltion pyrkimys vaikuttaa kansalliseen kulttuuriimme ja
kieleemme (venildistamistoimenpiteet). Kansanopiston tulo Suomeen oli ylioppilasnuorison
kadenojennus kansan Iapsille. Osin rahvaan keskuudesta nousseiden, yliopistoon sivistyksen
pariin  padsseiden ylioppilaiden keskuudessa herdsi snellmanilainen tahto laajan
kansansivistyksen toteuttamisesta = kansan valaiseminen. Ylioppilasosakunnat aktivoituivat.
Sopivia henkiloita lahetettiin Tanskaan opiskelemaan stipendiaatteina Pohjoismaiselle
kulttuuriperinnélle rakentuvaa climén-koulu-ideologiaa sen tuottamiseksi myds suomalaisen
rahvaan sivistimisen tarpeisiin. Ylioppilaiden ohella aktivoituvat kansallisen herddmisen
vaikutuksesta syntyneet kansanliikkeet: sivistysjarjestot, raittiuslitke, nuorisoseuralitke ja
myohemmin tydvéenliike. (Liite 2). (Vapauden vankina 1989.)

Grundtvigilainen ajatus kriittisestd, herattivastd eldminkoulusta I0ysi Suomessa ja myos
Ruotsissa ja Norjassa omat innovaattoreiden joukkonsa, jotka kertojina =
kansanopistoaktivisteina omaan kansalliseen kulttuuriinsa peilaten, sepittivit oman
kertomuksensa alkuperdisen metakertomuksen perustalle. Grundtvigilainen vapaus koettiin
oikeudeksi luoda oma kehys, jossa nationalismi korvautui isinmaallisuudella ja Grundtvigin
ajatus erottaa uskonnonopetus elimin koulun ohjelmasta vapaudella ottaa uskonto ohjelmaan tai
jattad se pois. Vaikka samaan aikaan oli syntyméissd yleinen yhteiskunnan organisoima
koululaitos, kansan syvien rivien sivistiminen ei toteutunut siind laajuudessa, jossa

valistusajattelijat toivoivat ja niin nédhtiin kansanopistojen tehtdvit todellisina ja laajoina.



17

Kansanopiston tuli lisata tiedollisia ja taidollisia valmiuksia osin kansakoulua korvaavana mutta
myds tdydentdvdnd jatko-opetuksena. Pyrkimyksend oli kasvattaa chyitd, itsendisid ja
kulttuuristaan tietoisia, sivistyneitd kansalaisia. (Vapauden vankina 1989.) Kansanopistolle
muotoutur tehtdvéd yleissivistyksen jakajana, kansallisen identiteetin nostattajana, sosiaalisen
nousun mahdollistajana ja sdaty-yhteiskunnan rajojen madaltajana sekd ammatillisen
koulutuksen toteuttajana 1800-1900-lukujan vaihteen suomalaisessa todellisuudessa,

kaikkinensa muutoin koulusivistyksestd sivuun jddvien auttajana.

3.2. Haasteet ja koettelemukset

Kertomus kansanopiston olemassa olosta on suomalaisen koulutuspolitiikan muutoksessa saanut
aina ajankohtaisesti uuden muodon. Suomalaisessa todellisuudessa on korostunut
kansanliikkeiden sivistystarve, yhteiskunnallisen demokratian toteuttamisen mahdollistaminen :
oman jirjestosidonnaisen kulttuurimuodon vahvistaminen ja halu valmentaa keskuudestaan

vaikuttajia padttiméadn suomalaisen yhteiskunnan kehityksesti.

Ville Marjoméki (1995) on jakanut vapaan sivistystyon historian Suomessa kolmeen vaiheeseen
tarkasteltacssa sivistystyon ja yleisen yhteiskunnallisen kehityksen keskindistd suhdetta.
Ensimmaiisen vaiheen muodostaa ajanjakso herdtyksen varhaisvaiheesta itsendisen Suomen
syntyyn. Grundtvigin ja Snellmanin ajatusten mukaisesti keskeinen asia oli oman kielen ja
kulttuurin edistaminen yksilon etuna ja kansakuntaa koossapitidvand voimana. Opetettiin isannan
ja eménndn taitoja ja korostettiin suomalaisuudesta tietoisten kansalaisten kasvattamista, jotka

voivat siirtdd perinteen jalkelaisilleen.

Autonomian ajalla kansanopistojen keskeiset opetussiséllot olivat humanistis-yhteiskunnalliset
aineet, luonnontieteet ja ammatilliskdaytinnoélliset aineet. Tavoitteena oli kansallisesti ja
yhteiskunnallisesti herdttava koulu. Venildistaimistoimet eivat kdyneet yksiin ndiden ajatusten
kanssa ja ne saivat yhteiskuntaradikaalin toiminnan leiman. Yhteiskuntaopin ja historian
opetusta valvottiin ja opistojen perustamistoimia epdiltiin ja hankaloitettiin. (Marjomaki 1995,
180-186.) '
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Toinen vaihe ajoittuu itsendistymisen ajan ja toisen maailmansodan pdattymisen vélille.
Edellisen kauden tavoite, suomalaisen kulttuurin itsendistyminen Kkatsottiin toteutuneeksi
valtiollisen itsendistymisen myotd ja kansansivistystyon tehtavakst tilld kaudella koettiin
itsendisyyden turvaaminen. Identiteettidan luovien kansalaisten kasvattamisekst perustettiin
uusia kansanopistoja, usein kristillis-isinmaallisen maailmankatsomuksen perustalle. (lute 2).
Maaseudulla toimivat kansanopistot edustivat valkoisen Suomen poliittista perintoa,
kaupungeissa  kansanvalistuksesta  huolehtivat  tydvdenopistot,  punaisen  Suomen
arvomaailmassa. Itsendistymisen jalkeisessd yhteiskunnassa kansanopistojen haasteeks: koitui
yleisen koululaitoksen kehittyminen, oppivelvollisuuden saataminen 1921. Kansanopistoihin
perustettiin “toisvuotinen kansanopisto” myShemmin kansankorkeakoulu, jatkamaan etupadssa
maaseudun nuorison sivistystd siitd mihin kansakouluopetus jai. Kansankorkeakoulusta kehitty1
yleissivistavien opintojen kansainen korkeakoulu ja sen valtiovaltakin tunnusti sadtidessdan
ensimmaisen kansanopistojen valtionapulain 1925. (Marjomaki 1995, 180-186, Karttunen 1979,
9-49.) .

Kolmas vathe ajoittuu sotien jalkeiseen aikaan. Rakenteellinen muutos olt voimistumassa.
Koululaitoksen  kehittyessda ~ voimakkaasti  kansanopistot  luopuivat  laaja-alaisista
kansanopistokursseista ja keskittyiviat profiloitunciden opintolinjojen ja erikoiskurssien
tarjontaan. Kansanopistojen joukkoon tulivat jarjestopohjaiset, ammattiyhdistysliiketta
palvelevat seka puolueideologioille perustuvat kansanopistot. (Marjomaki 1995, 180-186,
Karttunen 1979, 9-49.) .

Teollistuminen, kaupungistuminen sekd koulutuksen médaréllinen ja siséllollinen laajentuminen
tekivat osin  tyhjdksi kansanopistojen koulutustehtivéan. Suuri kertomus kansanopistojen
olemuksesta jai laajasti ottaen unohduksiin. Korostunut pedagoginen ja ideologinen vapaus
omaksuttiin entistd perustecllisemmin. Peruskoulun voimaantulo muutti koulutusjérjestelméii
merkittavasti. Samanaikaisesti alkoi yleistyd yliopistojen perusopetuksen laajentaminen.
Kansanopistojen ja muiden oppilaitosten kanssa yhteistydssd alkoi approbatur-arvosanojen
suorittaminen yliopistojen ulkopuolella. Kansanopistoissa aloitettiin  mm. peruskoulun
suorittamismahdollisuuden tarjoaminen kansakoulussa oppivelvollisuuden suorittaneille sekd
kodinhoitajien ja nuorisonohjaajien koulutus. Yhi enemmin oltiin riippuvaisia ulkopuolelta

asetetuista tavoitteista (viranomaisten hyvaksymat ammatilliset koulutustavoitteet, peruskoulun
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opetussuunnitelma, arvosanojen sisallot) vaikkakin opistoissa  korostettiin  edelleen
menetelmaillistd vapautta ja joustavuutta sekd vyksilon oikeutta koulutukseen ja itsensi
kehittdimiseen. Samalla lisddntyivat mitd enlaistmpia athepiireja kattavat lyhytkurssit. Laaja
taloudellinen wvastuu oli kuitenkin rajoittamassa toiminnan ideologista innovatiivisuutta.
(Vapauden vankina 1989.) Kaikkea sisaltavasta yleissivistyksestd alkoi muotoutua erikoistuneita

ohjelmapaketteja “kaupattaviksi” tarvitseville.

On kuitenkin nihtévissa, ettd alkuperdisen kansanopistoidean mukainen, historian ja kulttuurin
merkitystd sivistystyossa korostava tictokasitys ja sen mukainen pedagogiikka ovat edelieen
pitevid tyovélineitd epdvarmassa, moniarvoisessa ja globalisoituvassa maailmassa. Sivistystyon
tehtiviks: jai auttaa yksilod jasentdmadn paikkansa sen kulttuurin piirissa, jossa hin eldi ja yha
kiinteammin koko Euroopassa ja maailmassa. Koulutuksen tehtivd, kansanopistot mukaan
lukien, ei ole vain universaalin tiedon jakaminen tai kelpoisuuksien tuottaminen. [tseohjautuvien
oppimistaitojen kehittdminen ja informaatioldhteiden kriittinen tiedostaminen ovat haasteena

modernin jalkeisessa ajassa.

Lyotardin mukaan modernin yhteiskunnan metakertomuksia on kahta tyyppid: toisessa
ihmiskunta kokee vapautuksen tiedon avulla ja toisessa tiedon tehtdvani on liittdd kansalaiset
valtioon, synnyttdd hengen eldmédd (Lyotard 1985, 52-53). Ajassa ovat liikkuneet suuret
kertomukset humanismista, demokratiasta, positivismista, valistuksesta — ndiden tilalle on
Lyotardin ajattelussa tullut tiedon pirstoutuminen, tehokkuudenmaksimointi ja kielipelit.
Kansanopistot ovat kohdanneet historiansa kuluessa muutoksen ja etsineet vathtoehtoja: pitaiko
kiinni peruskertomuksesta vai I6ytdd uusia — postmoderniin toimintamalliin soveltuvia
toimintastrategioita ja jatkaa uudessa ajassa. Uusia ratkaisuja on otettu kdytt6on. Kansanopistot

ovat monien vaiheiden jalkeen edelleen olemassa. (Lyotard 1985, Sihvonen 1988.)

Neljéintend vaiheena voisi rajata uuden yhteiskunnallisen murroksen ajan 1980-luvun lopulta
alkaen, jolloin kansanopistolitke ~palasi juurilleen” muuttamalla jarjestelman yhtendiseksi,
poistacn toiminnasta nimikkeellisesti kansankorkeakoulut. Monien kansanopistojen nimisséd
esiintyy nyt sana opisto. Kansanopistonimen hylkdaminen oli osaltaan viesti ajan murroksessa
taipumisesta, uuden ajattelun esiintuomisesta. Opisto-nimike mahdollisti monipuolisuuden ja

pyrki poistamaan mahdollisia rasitteita.
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Muutoksessa vanha tarina on ollut mukana, mutta 1980-luvun jalkipuoliskon koulukeskustelun
vaateet on otettu haasteina ja opeteltu uusia diskursseja ajan edellyttimissd kielipeleissd
selviytymiseksi. Vapaan sivistystyon suuret alkuperdiset grundtvigilaisetkin penaatteet laajojen
sivistystarpeiden herattamisesta ja tyydyttamisestd ja sivistyksellisen tasa-arvon lisaamisesta ovat
vaistyneet koulutuspalvelujen kysynndn ohjaamina. Palveluja tarjotaan niille, joilla on varaa
kustantaa 1tselleen koulutusta tai niille, joille jokin yhteiskunnan vastuunkantaja katsoo
tarpeellisekst koulutuspalveluja kustantaa (esim. tyottomat). Kansanopisto-talo on ottanut
sisdlleen super-marketillisen verran erilaista “ostettavaa”. Palveluja tarjotaan ostovoimaisilie

asiakkaille (koulutuspalvelujen ostajille tai itsemaksaville opiskelijoille). (Sthvonen 1988.)

3.3. Talo nimelta kansanopisto

”Talo nimeltd kansanopisto” on perin erilainen 1990-luvun lopussa kuin sata vuotta sitten.
Puhtaasti yleissivistavien opintokokonaisuuksien — linjojen rinnalle on koulutuspaikoista
syntyneen kilpailun vaikutuksesta ilmestynyt runsaasti ammatillissivistivdd koulutusta, jossa
tavoittecksi on asetettu kyseisen tydalan perustietimyksen saavuttaminen ja opiskelutaitojen
kehittiminen. Edelleen opistoissa toimii peruskoulua vastaavia opintolinjoja, kansanopistosta
voi kirjoittaa ylioppilaaksi lukiolinjalta, suorittaa ammatillisen perustutkinnon seké
ammattitutkinnon tai ammattikorkeakoulututkinnon humanistisessa ammattikorkeakoulussa
(vakinainen v. 2000), jossa koulutusalat ovat osin perinteisid, kansanopistoissa aloitettua
ammatillista koulutusta jatkavia kuten nuorisotyé ja vapaa-aika, kulttuurityd, lastenohjaus uusina
matkailuala, viestintd ja viittomakieli. Edelleen koulutuspalveluja toteutetaan avoimen
yliopisto-opetuksen piirissd, ndyttokokeeseen ja oppisopimuskoulutukseen [iittyvina,
ostopalveluna l4aninhallitusten ja tyOvoimaviranomaisten taholta sekd Euroopan

sosiaalirahaston rahoittamana (Linjat 1999-2000 esite).

Palveluja tuotetaan kuluttajille. Tieto on merkittivd tuotantovoima, jota tyomarkkinoilla
menestyjdn on omattava. Perinteisen yleissivistyksen ja ammatillisen tiedon erottaminen ei ole
itsestddn selvadd vaan ne tukevat toisiaan. Lyotard (19895) esittdd, ettd tiedon hallussapito tulee
entisti enemmén olemaan asiantuntijoiden ja heiddn kayttimiensd koneiden etuoikeutena.

Vaikka nayttadkin, ettd yhteiskuntayhteys purkautuu ajassamme ja itse toimija ji4 oman onnensa
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varaan, Lyotard ndkee, etta yksilot sijoittuvat yhteiskuntayhteyksissdan moninaistuvien
kommunikaatiovirtojen solmukohtiin ja joutuvat kisittelemdan vaihtelevia viesteja.(Lyotard

1985, 27-33.)

Modermnin ajan metasubjektin tarina nosti toiminnan ohjeeksi kansan valistamisen, kohdistuen
yksiloon demokraattisena oikeutena ja tarjoten mahdollisuuden demokratiassa toimimiselle
tietdimisen ja osaamisen kautta. Postmodernissa ajassa korostetaan yksilon tehokkuuden
maksimointia ja selviytyminen eldmasta on yksilén oma hanke: eliméanhallinta on subjektiivinen
prosessi. Universaalien arvojen varaan rakentuvat perustelut ovat menettaneet merkityksensa.
Pienilla kertomuksilla on edelleen merkityksensd. Thmisen vapaa tahto ja tietimys ja sen
lisadntyminen, rakentavat keskindistd yksimielisyyttd, joka voidaan saavuttaa dialogin kautta.
Lyotard korostaa, cttd tdmd on mahdollista, mutta ei yksiselitteistd, vaan moniulotteinen
ongelma. Edelleenkin on olemassa pohjoismaisessa demokratiassa yksilolld oikeus tietoon =
koulutukseen. Yhteiskunnasta syrjaytyneiden / syrjaytettyjen “kuntouttamiseksi” haetaan
mahdollisuuksia koulutuksesta. Motivoituneet yksilot hakevat yhteyksid saadakseen jotakin,
josta ovat jadnect organisoituneessa yhteiskunnassa paitsi. (Lyotard 1985, 95-97. Mikkelsen
1995, 9-13.)

Puhun siis kansanopistosta yleissivistdvind kouluna — kouluna elaméé varten. Ideologisesti ja
pedagogisesti vapaana alkuperdinen kansanopisto clad edelleen kansanopisto-talojen sisalla.
Kansanopistojen yhteisesitteen Linjat 1999-2000 esittelyjen mukaisesti 91 kansanopistosta 35
(suomenkielisisti 24 /74 ja ruotsinkielisistd 11 /17) on sellaista, jotka kertovat tarjontansa
koostuvan yksinomaan yleissivistivdstd ja ammatillisesti orientoivasta koulutuksesta seka
avoimen korkeakoulun tarjonnasta. Aatteellista ja pedagogista vapautta korostetaan vahvuutena
ja omaa profiloitumista toteuttavana. Itsemidritellyt opetussisdllot pyrkivit oivaltamaan
potentiaalisen rekrytoinnin kohteen tarpeita. Oppimisen kokemuksia ja tuloksia pyritiin
vahvistamaan joustavilla opetusjarjestelyilld ja yksilollisilld opiskeluohjélmilla, avoimella
oppimisympirist6lld ja kokonaisvaltaisella otteella yksilon kehitykseen ja kokemismaailman
rikastuttamiseen. Kaiken timén rinnalla toteutuu n. 3000 Iyhytkurssin (yhden atheen ympirille
rakennettu lyhyt kurssi) tarjonta. Perustellusti voidaan kysyd, hukkuuko kansanopiston

perusajatus moninaisuuden virtaan. (Linjat 1999-2000.) Uudessa koululainsaadinnossi (Laki

vapaasta sivistystyOstd 1998) kansanopisto on sijoitettu samojen sddnndsten alle
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kansalaisopistojen, urheiluopistojen, opintokeskusten ja taiteen perusopetuksen oppilaitosten

kanssa. Yhdistdminen voi olla uhka kansanopiston ominaispiirteiden sailymiselle.

Internaatin olemassaolo on kuitenkin kansanopiston toteutumiselle oleellinen mahdollisuus ja
sellaisena tilanne jatkuu. Kysymys kansanopiston sulautumisesta muuhun koulutustarjontaan tai
kansanopistotoiminnan parhaiden puolien siirtiminen muihin koulutusmuotothin on myos esilla.
Yhteistoiminnallisissa projekteissa pohditaan kansanopiston perusolemuksen selviytymisen

mahdollisuuksia nykyisessd monisisiltoisessd “talossa nimeltd kansanopisto™.

Lyotardin mainitsema a’la carte-muotoinen tiedonjakaminen on kansanopistojen pedagogisen
vapauden sallima mahdollisuus: tarjotaan tietoa ja eldmyksii = mahdollisuutta kartuttaa
narratiivista tietoa tavoitteena etenemismahdollisuuksien ja —valmiuksien parantaminen:
tarpeellisten tietojen, kielien ja kiclipelien omaksuminen. Narratiivisen tietoon Lyotard (1985,
33-40) katsoo kuuluvan mm. tieto-taidon, eldméintaidon ja kuuntelemisen taidon

Kansanopistoissa on aina opiskellut myds nuoria, jotka eiviat ole olleet tyytyviisia
koulutusinstituutioidden ja koulutuspolititkan toteuttajien intressien ja kriteerien suomiin
mahdollisuuksiin vaan ovat pitineet kiinni omista henkil6kohtaisista tavoitteistaan ja pyrkineet

varmistamaan mahdollisuuksiaan edeti kohti subjektiivisesti tarkeini pitimidan tavoitteita.

Kansanpistojen yhteinen sivistystehtdva ei ole muuttunut. Thmisen sisdinen kehittiminen hanen
omista ldhtokohdistaan edeten on edelleen ajankohtainen, jopa korostunut tavoite. Jokainen
crilaisesta taustayhteisostd vapauttaan todentava kansanopisto joutuu itsendisesti myos
kokoamaan ne resurssit, joiden varassa tekec tyGtddn. Avainasemassa opistossa ovat
tictotyoldiset, opettajat mutta myds koko henkilokunta voidaan saada mukaan kokonaisvaltaisen
oppimisen toteuttamiseen. (Niemela 1989.) Oppijoina ovat nuoret aikuiset, jotka Zichen (1991)
mukaan kulttuurisen vapautumisen kautta saavat liberaalissa yhteiskunnassa vapauden =
valinnan mahdollisuudet ja tavoittelevat yha enemmén niitd mahdollisuuksia, joiden kautta he
kuvittelevat saavansa elamilleen suunnan ja sisallon. Ristiriitaista on kuitenkin se, ettd
yhteiskunnalliset toteuttamisen mahdollisuudet ovat usein vihiiset, koulutuspaikka toivotussa
kohteessa el toteudu ja tyopaikkaa ei ole koulutettunakaan aina helppo saada. Tamén tosiasian

saattelemana kansanopistot ovat ldhteneet “tarjouspaketteineen” markkinoimaan mielikuvaa,
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etta suorittamalla tiettyja opintoja kansanopistossa voidaan saavuttaa lisdarvoa pyrittaessa

koulutukseen tat tyohon. (Ziehe 1991; Pohjoismainen kansansivistys 1994, Linjat 98-99 1998.)

Tosiasiallisempaa on sen korostaminen, ettd wvalitessaan kansanopiston koulutusurallaan,
yksilolle jaa aikaa pohtia eldmédn vaihtochtoja, kokea elamyksid ja kehittdd osaamistaan
dialogissa ja sosiaalisissa taidoissa. Tiedon intressi koetaan hyvin praktisena; valmistautuminen
paasykokeisiin tal approbaturin suorittamiseen ajattelematta suinkaan aina jatkamista samalla
ticteenalalla. Kansanopisto on kuitenkin aina valinta, taloudellinen ja ajankdytéllinen, ja
valinnan hyvaksymiselle on Ioydettava riittavdt kriteerit, jotta voidaan kokea positiivinen

elamys. (Ziehe 1991; Pohjoismainen kansansivistys 1994, Linjat 98-99 1998.)

3.4. Kansanopisto-opiskelijan muotokuva

Oppimisymparistd muodostuu  fyysisistd, psyykkisisti sekd sosiaalisista elementeista.
Kansanopistoissa  sosiaalisia elementtejd ovat ne thmiset, jotka kulloinkin muodostavat
opiskelijajoukon tai tyoskentelevat opistoissa seka sosiaalisista suhteista, jotka vallitsevat
opistoyhteisossd. Pitkdkestoisilla kursseilla (pddasiallisesti syksystd kevadseen kestivilld)
opiskelt vuosittain 1990-luvulla noin 8000 opiskelijaa. Tilastojen mukaan tistid joukosta 1996
syksylla aloittaneista oli 72 % naisia ja 78 % alle 25 vuotiaita ja 58 % oli suorittanut Iukion
oppimédrdn (Yhteenveto...1996). Keskimaariisesti tyypillinen kansanopiston opiskelija on siis
alle 25-vuotias lukion suorittanut nainen. Téllaisten nuorten aikuisten, sekd naisten ettd miesten

elamanuralla koulutuksella on ajankohtaisesti keskeinen funktio.

Kansanopistoihin hakeutuvien nuorten elamantilanteessa vaikuttaa keskeisesti kokemus
kouluttautumiseen hakeutumisen tarpeellisuudesta henkilokohtaisena tarpeena mutta myos
yhteiskunnallisena arvona ja oikeutena. Monien kohdalla koulutuksen itses{iiﬁnselvyydestz‘i on
muodostunut ongelma: henkilokohtaiset toiveet eivit ole ensiyrittamiselld toteutuneet ja
tarvitaan lisdkokemuksia tai tietoa tavoitteiden/toiveiden selkiyttimiseksi ja toteuttamiseksi.
Antikaisen (et. al.) tutkimus (1996) osoitti jo lukioon hakeutuvien nuorten valitsevan
vaihtoehdon joko selkeiden lukiokoulutusta edellyttivien jatko-opintosuunnitelmien vuoksi tai

koska he halusivat lisdaikaa miettidkseen, mitd he eldméinurallaan haluavat.



Useille lukion suorittaneille nuorille ensisijainen jatkokoulutustoive on korkeakoulu tai
ammattin opiskelu ammattikorkeakoulussa. Ollaan eldménvaiheessa, jossa
hyvinvointiyhteiskunnan  tarjoamat  koulutusmahdollisuudet  tulevat  valittavikst  ja
henkilokohtaiset resurssit punnittaviksi. Kokemukset koulutuksesta liitetddn eldménhistoriaan.
Elinikéisen oppimisen projekti on hyvélld alulla, ja omaehtoiseen paditéksentekoon perustuva

polunvalinta on kasilla. Elamanhistoriassa on “kirjoitettavana” uusi fuku.

Antikainen (1996) on madritellyt elamanhistorian tarkoittamaan yhteiskunnalliseen,
yhteisolliseen ja tilannekontekstiin sijoitettua eldméankertomusta. Elamanhistoria rakentuu
kokemuksista ja ne ilmaistaan julki yksilon itsensd ratkaiswssa. Yhteiskunnallisten muutosten
kontekstissa muuttuu myés kouluttautumisen merkitsevyys. Ratkaisevia tekijoita ovat
kulttuuriset ja yhteisolliset resurssit. Yhteisollisid resursseja ovat myos oppilaitosten varsinaisen
opiskelutoiminnan ulkopuoliset henkilo- ja sosiaalisuhteet. Nditd Antikainen kutsuu oppimisen
“merkittaviksi muiksi”. Kouluttautumisen merkitykset ihmiselle Antikainen jakaa neljaan
kategoriaan: 1) koulutus resurssina vastaa Bourdieun (1991, 61-62) kulttuuripddoman késitetts,
2) koulutus statuksena, 3) koulutus mukautumisena ja 4 ) koulutus yksiléitymisend. (Antikainen
1996, 292-294.)

Kansanopistojen  opiskelijat  tarvitsevat  kansanopistokoulutusta  selviytymisresurssina
uudenlaisessa  tilanteessa. Tulevaisuuden tilanteiden hallitsemiseksi henkilokohtaisia
opiskeluintressejd noudatteleva koulutus antaa relevantin lisan. Kansanopistokoulutuksella ei ole
tutkintoon johtavan koulutuksen Kkaltaista statusta, mutta yleinen opiskelun arvostus
yhteiskunnassa antaa kaikelle kouluttautumiselle merkityksen. Vanhemman opiskelija-aineksen
osalla kansanopistokoulutus palvelee myos mukauttajana. Koulutuksesta kauan pois olleclle tai
mahdollisesti  tyoelamidsta  syrjaytyneelle, yhteiskunnallisen muutoksen kokeneclie,
kansanopistokurssi voi  toimia tapana orientoitua uudelleen koulutusajatteluun ja lisétd
itseluottamusta, omaksua elinikdisen kouluttautumisen ajattelu. Yksiloitymisen haaste on

tlmeinen kansanopisto-opiskelijoiden keskuudessa. (Hakala et.al. 1997.)

Kansanopiston taustayhteis6 antaa mahdollisuuden lisdtd kokemuksen merkittavyytta.

Sosiaalisten suhteiden painotus opistoyhteisossd ja samalla irtautuminen aikaisemmista



voimakkaista perhe-ystava-tyoyhteisoista tekee ihmissuhdekokemukset merkittaviksi.

Kansanopistojen heterogeeninen opiskelijajoukko muodostuu eri-ikdisistd 16/18 vuotiaista aina
yhi 80 vuotiaisuin. Eri yhteiskuntakerrostumat, ammattiryhmét ja sukupuolet ovat edustettuina
opistoyhteisoissa kuin my¢s eri kulttuureista tulevat opiskelijat: pakolaiset, maahanmuuttajat ja

muut ulkomaalaiset opiskelijat. (Yhteenveto perusoppijakson... 1996.)

3.5. Yhteiskuntavalmiudet ja identiteetin rakentuminen

Sosiologiassa kasitelldadn identiteetin rakentumisen ja yhteiskunnan suhdetta ns. symbolisessa
interaktionismissa, joka on jakautuneena kahteen péddsuuntaukseen: 1) prosessi-
interaktionisteihin (Chicagon koulukunta) ja 2) rakenne-interaktionisteihin (Iowan koulukunta).
Prosessi-interaktionistit médrittelevat identiteetin  rakentumisen keskeiseksi tekijdksi
valittoman vuorovaikutustilanteen. “Identitecttineuvotteluissa” muiden ihmisten kanssa
rakennetaan ja ylldpidetadn identiteettid, samalla mddritelladn sosiaalista todellisuutta.
Rakenne-interaktionistit selittdvit identiteetin sisédistettyjen roolien avulla. Thminen omaksuu
rooleja, joihin liittyy arvonantoa ja sen mukaisesti yksilo kayttaytyessddn heijastaa omaa
késitystddn itsestddn. Kognitiivisessa sosiaalipsykologiassa thminen késitetdén tiedonjanoiseksi,
minka vuoksi ihminen yrittdd jatkuvasti ymmartad ymparoivaa todellisuuttaan. Thminen ei reagoi
vain passiivisesti ulkoiseen vaan reagoi aktiivisesti luomaansa kuvaan siitd. Ndin voidaan erottaa
identiteetin subjektiivinen ja objektiivinen puoli toisistaan. Objektiivinen sisiltdd ne piirteet
ihmisestd, jotka ovat toisten havaittavissa ja subjektiivinen kasittdd ithmisen oman kuvan

identiteetistadn. ( Allardt 1985,67-69, Eskola 1973, 98 -107 , Liebkind 1988, 62-71.)

Identiteettimme koostuu kaikesta, milld itseimme mairittelemme. Menneisyydelld on merkitysta
identiteetin jatkuvassa rakentumisprosessissa ja tulevaisuuden ldsndolo kertoo millaisikst haluan
tulla. Analysoidessamme identitecttia voimme tarkastella sen sisaltod rakenteen ohella.
Identiteetin sisdlté kisittdd kaiken sen, milld identiteettid voidaan kuvata, kaikkea sitd mitd
ihminen on ja mistd hdn on osa. Sisillollisesti identiteetti voidaan jakaa sosiaaliseen ja
henkilokohtaiseen identiteettiin. I[dentiteettimme kasittdd joukon  yleisid ja yksiloflisia
piirteitd. Yleisind voidaan pitad kulttuurisia aineksia ja erilaisiin ryhmiin kuulumista.

Yksil6llisia piirteitd ovat ominaisuutemme, jotka erottavat meididt muista samaan ryhmain
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kuuluvista. Identiteetin sisalté voi olla annettua, saavutettua tai omaksuttua. Osa aincksesta on
ei-vapaachtoista, se on syntymassa saatua, kuten sukupuoli, ihonviri ja edelleen eldmanhistoria.
Annettua ainesta ovat esimerkiksi nimi ja kansallisuus, didinkieli ja uskonto identiteetin
osatekijoind. Identiteetin sisaltod voimme rikastuttaa valitsemalla erilaisia ryhmia, joihin
kuulumme, kuten ammattiryhmit, poliittiset ryhmat jne. Omaksuttu sisdlté rakentuu
vuorovaikutussuhteissa, joita koemme toistemme kanssa. Identiteetin tirkeimpid ominaisuuksia

on kuitenkin se, etta identiteetti muuttuu. (Eskola 1973, 98-107, Liebkind 1988 | 62-71.)

Sosiaalisen identiteetin kautta voimme vahvistaa myonteisen kuvan [uomista itsestimme.
Samastumisprosessissa samastumme yksittdisiin ihmisiin tai kokonaisiin ryhmiin . Saamme
positiivisia tai negatiivisia roolimalleja tai viiteryhmien edustamia positiivisia tai negatiivisia
ominaisuuksia sekd arvoja. Naiden varaan rakennamme ihanneminimme. Etninen identiteetti
médrdytyy syntymdsséd, koska emme voi valita sitd etnisti ryhméi johon synnymme. Voimme
kuitenkin  valita oman etnisyytemme vaikutuksen kokonais-identitectillemme,

samaistumisemme aste etniseen ryhmain vaihtelee. (Liebkind 1988, 62-71.)

Kulttuurin vaikutusta identiteetin rakentumiselle pidetddn ilmeisena. Kulttuurille rakentuu
maailmankuvamme ja sen taustalla ovat menneisyys ja traditio. Antropologiassa kulttuuri-
identiteetilld tarkoitetaan eri asiaa  kuin etnisella identiteetilla. Kulttuuri-identiteetilld
késitetddn “kulttuuriryhméin kohdistuvaa yhteenkuuluvuuden tunnetta ja yhteisiin arvoihin,
yhteiseen historiaan, kieleen ja perinteeseen perustuvaa kdyttaytymista” (Liebkind 1994, 22).

Identiteetin rakentumisen yhteyttd modernin eldméntavan sisaltimééin individualismiin pidetdin
traditionaaliseen yhteiskuntaan nihden ilmeisend. Tyon eriytyminen, modernin eldméantavan
arvaamattomuus ja riskit siirsivit identiteetin polttopisteeseen. Kuitenkin Giddensin kisityksen
mukaan yksilollisyyttd jossakin muodossa on arvostettu kaikissa kulttuureissa. Yksilollisen
elamdn muutoksissa ja sosiaalisten kontaktien variaatioissa muuntuu henkil6kohtainen
identiteetti. Yksilollisyys esiintyy dynaamisena epivarman ja riskialttiin eldméntavan

toteuttamisessa. (Giddens 1995, 32-34, 74-76.)

Moderni thminen joutuu itse eldméntilanteeseensa kuuluvien motiivien, odotusten ja moraalin

rakentamiseen aktiivisena subjektina; siis oman identitecttinsd rakentajana, kun identiteetti
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aikaisemmin maaraytyl pitkalti yhteiskunnan taholta. Giddens esittelee
“refleksiivisyysprojektit”, joilla ymmarretidn minuuden tuottamistapoja, joilla yksilo rakentaa
itselleen 1dentiteetin, perustellen olemassaoloaan ja jatkuvuuttaan. Sekd yksilollinen etta
sosiaalinen identiteetti edellyttavat jatkuvaa uudelleenomaksumista ja -tulkintaa ajallisessa
Jjatkuvuudessa. Moderninkin yksilon identiteetin rakentumisessa on mukana traditio. Traditioon

kohdistuva uhka koetaan uhkana minuuden eheydelle. (Giddens 1995, 32-34.)

Bauman (1996) késitellessddn identiteetin muodostumisen interaktiivista tapaa hylkad koko
identiteetti-kdsitteen valmiina tai ainakin valmiiksi rakentuvana ja puhuu itsensa kokoamisesta
tai itsensi rakentamisen-késitteestd. Nykyaikaisessa yhteiskunnassa Baumanin mielestd ei tulla
valmiiksi eikd ole mahdollista 10ytaa itsedan entisessd merkityksessd. Rakentuminen tapahtuu
alinomaan toistuvien valintojen kautta. Valintojen tueksi ei ole olemassa valmiita ohjelmia (vrt.
psykologiset miné-teoriat), tavoitteita eiki kiintopisteiti, j‘oihi'n rinnastaa itsensd rakentumista.
Vaihtoehtojen runsaudesta johtuu, ettd alinomainen epidvarmuus seuraa meitd ja varmojen
valintojen suorittaminen on vaikeaa. Yksilollistyminen aiheuttaa kollektiivisten eldimdnmuotojen
kuten traditioiden, sosiaalisten muodostumien kuten yhteiskuntaluokkien sekd ajatustottumusten,
kuten normien, heikkenemisen yksiloon nidhden. Samalla yksil6t irtautuvat ajallis-paikallisesta
rajoitteesta. Positiivinen omakohtainen valinta korostuu. Erilaiset asiantuntijat: poliitikot,
viranomaiset ym. koettavat vakuuttaa meille neuvojensa oikeellisuutta ja ohjatun valinnan

hyvyyttd seka varmuutta. ( Bauman 1996, limonen 1995, Rahkonen 1995 | 39-46.)

Koulutuksen anti sosiaalisen identitectin rakentumiselle on sosiaalisen statuksen kohoaminen
koulutuksen lisddntymisen myo6ta. Koulutus tuottaa etuutta tyopaikan saamiseksi ja koulutuksen
antama tietdmisen ja taitamisen kokemus koetaan positiivisena. (Houtsonen 1996, 203-206.)
Vaikka koulutuksen ja tydeldamén suora yhteys on 1990-luvulla rakoillut, usko koulutukseen

tulee timénkin tutkimuksen empirialla vahvistetuksi.
Identiteetin muutoksen rakentumisessa oppimisymparistélla on oppimiskokemusten kautta
tirked vaikutus yksilon oman itsensi tiedostamisessa ja uuden kommunikaatiossa muodostuneen

tiedon reflektoimisessa.

Kansainvélistyminen tuo korostuneesti esille etnisen identiteetin kokemisen ja yksilon
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mahdollisuudet tunnistaa oma etnisyytensa seka halukkuuden kiinnittya sen mukanaan tuomaan
merkityskokonaisuuteen. Kansanopistoyhteisé voi toimia merkittdvdnd muuna; posititvisten
omakohtaisten valintojen tukijana tai valinnanvaihtoehtojen esittelyjdnd. Kansanopistojen
heterogeenisissa  opiskelijaryhmissd  ja  asumisyhteisoissd  toteutuu  monimuotoinen
vuorovaikutus, erilaisten traditioiden kohtaaminen ja oman itsensd [Oytdmisen mahdollisuus

tiedollisen ja sosiaalisen tiedostamisprosessin kautta.

3.6. Uusintava yhteiskunnallinen vuorovaikutus

Thmisorganismi asettaa rajoituksia todellisuuden yhteiskunnalliselle rakentumiselle. Yksilon ja
taman yhteiskunnallis-historiallisen taustan vililla vallitsee dialektiikka, joka saa alkunsa
sosialisaation alkuvaiheesta ja jatkuu niin kauan kuin yksilo eldd yhteiskunnassa. Dialektiikan
sisdltond ovat ne rajat, jotka yksilo ja yhteiskunta asettavat toisilleen. Esimerkkind tdmén
dialektiikan ulkoisesta puolesta on tutkimuksissa todettu, ettd ihmisen elin-ikdan vaikuttavat
monet yhteiskunnalliset tekijat kuten hdnen asemansa yhteiskunnassa ja mahdollisuutensa
huolehtia itsestddn. Dialektiikan sisdinen puoli ilmenee biologisen perusrakenteen vastarintana
yhteiskunnallista muokkausta kohtaan. Lapsi kokee primaarisosialisaatiossaan tilanteita, jolloin
hdn asettautuu vastahyokkdykseen, esimerkiksi kun hidnen luonnollista aikarakennettaan
alistetaan yhteiskunnan aikarakenteeseen. Sosiaalistumisen my6ta tdma vastustus nujerretaan.
Yhteiskunnallisen elamin yllapitimiseksi tarvitaan yksilon biologisperdisen vastarinnan
nuyjertamista legitimaation ja institutionaalistumisen vélitykselld. Thmisen tehtdvand on rakentaa
maailma, mutta valmistuttuaan se alkaa vaikuttaa takaisin. Luonnon ja sosiaalisesti rakennetun
maailman dialektitkassa ihmisorganismikin muotoutuu uudefleen, ihminen tuottaa todellisuuden

ja itsensd ja identiteettinsd. (Berger&Luckman 1994 | 203-206.)

Sosiaalisen eldmén rekursiivisuus ei Giddensin (1995) mukaan ole rakenteiden vaan toiminnan
keskeinen ominaisuus. Talla han tarkoittaa tekijan kykyd ottaa huomioon yhteiskunnalliset
rakenteet, toimia niiden puitteissa ja muokata niiti toimintaansa sopiviksi. Yhteiskunnan
rakenteelliset piirteet ovat toimijoiden uusintamia ja uusintamisprosessissa toimijat keksivét
keinot. Samalla kun Giddens kuvaa rakenteita kaksitahoisina, ilmenee kaksitahoisuus myo6s

tekyjdssé: tekijd on rakenteen toteutumisen véline ja sen lopputulos.



Yksiléo saa atkaan muutosta tai  vastustaa muiden yrityksida suhteessa aikaansaamaansa
historiaan. Naéissd tilanteissa syntyy sosiaalinen identiteetti, jota puolustaa tai rakentaa
uudelleen. Sosiaalinen identiteetti on olemukseltaan moniulotteinen, tilannesidonnainen jopa
tunnesidonnainen. Samoin kuin yksilot, ryhmit muodostavat kuvan itsestddn ja toiset ryhmat
ilmaisevat omalla kéayttdytymisellddn, miten ryhmasta muodostunut kuva heihin vaikuttaa.
Ryhmin identiteetti voi tulla tietoisesti kdytetyksi ryhman etujen ajamiseksi, autostereotypiana.
Puhuttaessa sosiaalitieteissd ryhmadidentiteetista tarkoitetaan kansallisia, kielellisia,
uskonnollisia tai kulttuuriryhmid, ei niinkdan pienryhmii, joissa jasenyys perustuu yksilon
vilittomain kykyyn tunnistaa ja havaita oma ryhmdjisenyytensi. Ryhmadidentiteetin voidaan
katsoa olevan menneisyyden ja koetun tuotetta, mutta samalla tulevaisuuden suunnitelmien
vatkutusta. Ryhmat kayvat alati “identiteetti-neuvotteluja” puolustaessaan ja korostaessaan
itseddn, ajacssaan omia asioitaan yhteiskunnassa. Késitykset padmaérista ovat sekoitus toivottua,
mahdollista ja vaistimétontd, mikd heijastuu ryhmien vilisiin suhteisiin ja omaan kuvaan
ryhmistd sen jdsenten keskuudessa. Jos ryhmadidentiteetti koetaan epaoikeudenmukaisena,

muutokseen pyritiddn hankalienkin neuvottelujen kautta. (Liebkind 1988 , 10-12, 84-91; Liebkind
1994 | 29-30.)

Kokemus opiskelun kautta syntyneestd yhteydestd opiskelijoiden laajaan joukkoon luo ja
vahvistaa opiskelijaidentiteettia, jossa on mukana kansainvalisid, kulttuurisia ja yksilollisia

painotuksia.

Refleksiivisyys merkitsee sekd sen tietdmistd, miten asiat ovat, ettd myos kykyéd rationalisoida
toimintaa. Refleksiivinen toiminta on toimintaa, jolla toiminnan harjoittaja tietds olevan tietyn
vaikutuksen ja pyrkii aikaansaamaan sen. Tekijind oleminen edellyttdd asioiden hallintaa ja
antaa mahdollisuuden toimintojen suunnitteluun aktiivisesti. Tekijdlla on olemassa annettua
tietoa, josta syntyy toimintavalmius. Taman tiedon muodostaa kulttuuri, vathdellen myyteistd
puheeseen, muodostaen informaalisen kiyttdytymisohjeiston ja mallit. Tekijdssd ilmenece
muutosvoimaa, jota hin voi kayttdid olemassa olevien rakenteiden taivuttamiseen,
vallankdyttoon. Eri vaestéryhmien muutosvoima on erilainen riippuen heiddn asemastaan

yhteiskunnassa. Jokaisella ryhmélld on halu resurssiensa mukaisesti muokata olemassa olevaa
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ja luoda uutta omista lahtokohdistaan. Muutos synnyttaa vastarintaa ja muutosten legitiimisyden
saavuttaminen vol vaatia “taistelua” asian puolesta. Puhe minuusprojekteista [aajentaa teoriaa
koskemaan minuuden kehitystapoja. Minuusprojektien tarkoituksena on rakentaa miné-
identiteettid niin, ettd se antaa tukea yhteiskunnallisissa murroksissa, korostaen itsensd
toteuttamisen tdrkeyttd modernina eldméintapana. (Heiskala 1994, 318-345, Giddens 1995, 14-
21.) Opiskeljjaidentiteetti osana mina-identiteettia antaa aineksia peruskoulutuksen jalkeisen

murroksenajan kestdmiselle.

Osa sosiaalista identiteettia on yhteiskuntasidonnainen koulutusidentiteetti. Se muodostuu
eldmékerran merkittivistd osista, jotka nousevat muiden yli ja kirkastavat identiteetin tunteen.
Koulutuskokemuksilla on tdssd merkityksellinen vaikutus. Elaméankerroissa heijastuu yksilon
kisitys mindstd sosiaalisissa verkostoissa esimerkiksi koulutusjérjestelmissa ; tunne siitd kuka
olen, késitys siitd miten minusta on tullut se mitd olen ja mihin olen menossa. (Huotelin 1996,

24-25.)

Hyvinvoinnin ja monien koulutusvalintojen sukupolven identiteetin rakentumisen merkittava
vaikuttaja on koulutuksen kokeminen itsestadnselvyytend, eldamissa selviytymisen ehtona.
Koulutukseen hakeutumisen ongelmat voidaan niin kokea identiteetin rakentumista uhkaavana
kriisind. Koulutus koetaan tulevaisuuteen valmistautumisena, vapaa-aika on tissd ja nyt ja sen
vaikutus on viliton. Elaménhistorian nakékulmasta polku koulutusinstituution lapi on vaikuttava
ja merkityksid Iuova. Kertoessaan koulutuskokemuksiaan yksilot tulkitsevat ja antavat
merkityksid (symbolinen interaktionismi) tapahtumille ja tilanteille, jotka he ovat kokeneet
koulun sosiaalisissa maailmoissa sekid miten kokemukset valottavat koettuja sosiaalisia ja

yhteisollisid rakenteita. (Aittola et.al. 1995, 33-42, Kdayhk6 & Tuupanen 1996, 109-115.)

4. Kansanopistot oppimisymparistoing

4.1. Yhteistoiminnallisuus ja ongelmakeskeisyys, itseohjautuvuus ja luovuus opiskelussa

Yhdessd toimiminen ja sosiaalinen vuorovaikutus ovat kansanopistopedagogiikkaa.

Autoritaarinen kasvatus ja opettajan auktoriteetin kunnioittaminen olivat 1800-Tuvulla
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itsestaanselvyyksia ajan hengen mukaisesti, mutta kansanopistoissa yksilon kunnioittaminen ja
hanen henkilokohtaisten taipumustensa esilletuominen ja niissd kehittyminen ovat olleet
korostuneesti esilld. Yhteisvastuullisuus arkipdivan askareissa ja ongelmanratkaisussa ovat

toiminnan ydintd. Tdssd ymparistossd on ollut helppoa omaksua yhteistoiminnallisia menetelmia
my0ds opiskeluun. Erilaisissa ryhmissd toimimisen tilanteissa on sovellettu vastavuoroista
kommunikaatiota ja yhteisvastuuta tehtdvien suorittamisesta. Yksilollisyyttd yhd enenevissa
madrin korostavassa arvomaailmassa tarvitaan edelleen yhteistoimintaa, mutta se ei aina suju
helposti vaan taitoa on hyvd harjoitella. Sosiaalisia kontakteja mahdollistaa ja toisaalta uhkaa

teknologian esiintuomat mahdollisuudet. (Vapauden vankina 1989.)

Amerikkalaisten Roger ja David Johnsonin (1992) kehittimaésti opiskelumenetelmasti kaytetiddan
nimitystd yhteistoiminnallinen oppiminen. He korostavat yhteistoiminnallisuutta kilpailun ja
yksilollisen tyOskentelyn vastakohtana. Ryhmdssd toimittaessa pyritddn atkaansaamaan
posititvinen riippuvuus oppijoiden kesken. Projektit6issd ja milld nimikkeelld kulloinkin
toimintatapaa halutaan nimittia, vastuu tehtavan suorittamisesta on koko ryhmailla ja jokaisen
panos on mitoitettu kokonaisuuden kannalta valttimattdmiksi. Kansanopistojen fyysinen ja
sosiaalinen ymparist6 suosii yhteistoiminnallisuutta ja monet kdytdnnon ongelmat jadvit pois.
Opiskelutilat internaatin valittomassa [dheisyydessa mahdollistavat sen, ettd toimijat on helposti
koottavissa yhteistoimintatilanteisiin. Opiskelijat tapaavat toisiaan aina niin halutessaan eikd
toisten tavoittaminen ja yhteisten kokoontumisten sopiminen edellytdi monimutkaisia
jarjestelyja. Kokoontumistilat, kirjasto ja tyoskentelyvilineet, kuten tietokoneet ovat aina

tasavertaisesti jokaisen saavutettavissa.

Yhteistoiminnallisuus on tydskentelyd yhteisten tavoitteiden saavuttamiseksi. Yhteistoimintaan
harjaantuminen ja siiti hyotyminen edellyttaa kokemusta oppimisen edistymisestd, ei vain
sosiaalisen yhdessdolon riemua, mikd wuhka ainakin aluksi vaanii tuloksellista
yhteistoiminnallista oppimista. Yhteistoiminta vaatii sosiaalisia taitoja‘, jotka syntyvit
kokemalla. Vaikka vastuu tehtiavin suorittamisesta on koko ryhmaélla, oppiminen on jokaisen
yksilon vastuulla. Jokaisella on oma osa-alueensa vastattavanaan mutta kaikkien tulisi kuitenkin
hallita yhteisen projektin koko aihepiiri. Yhteistoiminnallisen oppimisprosessin tirked vaihe on
Johnsonien mukaan arviointi. Arvioinnissa tarkastellaan tiedollista hallintaa, mutta myos

yhdessé toimimisen kokemuksia ja opitaan uusia valmiuksia. (Johnson&Johnson 1992.)
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Yhteistoiminnallisuudella voidaan tavoitella paitsi tuloksellisempaa oppimiskokemusta myos
uutta tyoskentelykulttuuria, joka valmistaa opiskelijjaa yhteiskunnan muihinkin toimintoihin.
Onhan mm. tyoeldmissa ajankohtaisesti esilla tiimityo ja verkostoituminen. Néiden
toimintamuotojen taustalla ovat samat periaatteet jotka Johnsonit (1987,152-153) ottavat esille
pohtiessaan yhteistoiminnallisuutta.  Kaiken alkuun panevana voimana on edistymiseen
suuntaava vuorovaikutus. Tallaisessa vuorovaikutuksessa mukana olijat saavat tukea toisistaan ja
oppivat luottamaan kanssatoimijoihinsa. Informaation vaihto on luotettavaa ja vastavuoroista ja
kaikkien resurssit otetaan kayttoon. Toimintaa ohjaa voimakas sitoutuminen. Motivoituminen
tehtdvératkaisuun, sisdinen kiinnostuneisuus ja perddnantamattomuus tukevat tehtivien

suorittamista.

Kolb (1984) on esitellyt yhteistoiminnallisuuden opiskeluun soveltuvan oppimismallin. Kolbin
oppimissyklin idea perustuu kokemusten kautta tapahtuvaan oppimiseen. Tehokkaan oppijan on
antauduttava ilman ennakkoluuloja uusiin oppimishaasteisiin. Hankitut kokemukset
muodostetaan kisitteiksi, joita taas kaytetdin uusien kokemusten valinnan perusteena. Talla
tavalla luotuja kasityksia pyritdan soveltamaan paitoksentekotilanteissa. Kolbin mukaan tietoa
voi syntyd neljalld eri tavalla: divergenssin ( luova), assimilaation ( assimiloiva), konvergenssin
( saintinen), sekd akkomodaation ( sopeutuva) kautta; konkreettiseen kokemukseen tai
refleksiiviseen tarkkailuun tai abstraktiin kasitteellistimiseen sekd aktiiviseen kokeiluun

perustuen.

Luova oppiminen on intuitiivista, avointa ja tunnepitoista eika kasitteellisyys ole keskeinen
ongelma. Assosioivassa oppimisessa painottuu pohtiva ja aktiivinen toiminta pohjautuen omiin
kokemuksiin sekd niiden liittdmiseen uusiin koettuihin / opittuihin tietoihin. Saantdinen
oppiminen on kurinalaista ja systemaattista, teoriaan tukeutuvaa. Sopeutuva pyrkii [6ytimain
kaytdnnon ratkaisuja ja sovellutuksia. Olennaista on, ettid oppija kokee ristiriidan atkaisemman
ja uuden opitun valilla. Kolbin (1984) teoria juontaa Deweyn kehittiméain oppimisen teoriaan,
jossa korostetaan, ettd ihminen oppii tutkimalla ympéristéadn, havainnoimalla, kokeilemalla ja
edelleen konstruoimalla uudelleen oppimaansa. Téllaisen oppimiskésitteen sisaltond voi
tuloksellisesti  olla yhteiskunnan hahmottaminen, kriittinen tiedonintressi ja oman

yhteiskunnallisen toimijaidentiteetin rakentaminen.



(98]
(93]

Usein ajatellaan, ettd oppiminen on yksinomaan koulutuksen tai opetuksen funktio ja
unohdetaan kaikki ne kokemukset, joiden kautta yksilé on koulun ulkopuolella voinut tutkia,
havainnoida sekd tallentaa tictoa. Elinikaisen oppimisen ja itseohjautuvuuden toteutumisessa

koko eldménhistoria on mukana ja arvostettua.

Projektityoskentelyn periaatetta toteutetaan myos hankeoppimisessa. Ideana on ohjata oppiva
prosessoimaan yhteistoiminnassa jotakin, minkd han tunnistaa omakseen. Tulos voi olla tictoa,
laite, vaikutelmia tai sosiaalinen tapahtuma. Hankkeen hahmottaminen ldhtee oppijan omasta
elaméntilanteesta ja tulevaisuuden visioista. (Ojanen 1993.) Nuoren koko elamantilanne on kuin
hanke, jonka ongelmina ovat koulutusuran toteuttaminen ja visioina toive tulevaisuudesta.
Hankeoppimisprosessin selviytymisvaiheessa tulisi oppia soveltamaan aikaisemmin hankittuja
tictoja ja taitoja. Samalla opitaan prosessinomaista, jatkuvaa ja tilanteittaista
ongelmanratkaisutaitoa ja reflektointia, jolle on ominaista dialektisuus. Opitaan katsomaan
sisadnpdin omiin ajatteluprosesseihin sekd ulospdin niihin tilanteisiin, joissa kulloinkin
toimitaan. Reflektion avulla voidaan aikaansaada persoonallinen oppimissystcemi, asioiden

integroituminen ja kyky toimia. (Peltonen 1993.)

Hankeoppiminen on esitelty itseohjautuvuuden menetelménd. Itseohjautuvuuden periaatteet
ovat: itsensd hyvaksyminen oppijana, omien oppimistarpeiden suunnitelmallinen méaritys,
sisdisen motivaation oppiminen, sisdistyneen arvioinnin oppiminen, kokemuksille avoimen
mielen oppiminen sekd joustavuus ja itsendisyys. (Peltonen 1993.) Prosessi edistyy dialogissa

muiden kanssa ja itsensa oppijan sisdisend dialogina.

Luovuus merkityksia luovana ja ymmarrysta lisadvand toimintana on [ahtoisin symbolisesta
leikistd, joka on henkistd toimintaa, jossa merkitys luodaan sekd toimintojen ettd esineiden
symbolisen kédyton avulla. Toiminta on silta, jotta yksil6 voi ajatella yli sen mika on valittomisti
lasna. Yksilo Iuo merkityksia arkiajattelussaan. Luova toiminta on tekemistd, jopa eparealistista
leikittelyd, mutta sen tarkoituksena on kuitenkin merkityksen [uominen vuorovaikutuksessa.
Merkitykset ovat  subjektiivisia (sisiltden persoonalliset, yksilolliset, itsekeskeiset ja
tunnepohjaiset merkitykset) tai objektiivisia (sisiltien yhteiset, sosiaaliset, ei henkilokohtaiset,

tiedolliset merkitykset). (Mezirow 1996.) Luovassa toiminnassa pyritdédn elamyksellisyyteen,



yhteistoiminnallisuuden kokemiseen ja tavoitteellisuuteen.

Nailla esitellyilld oppimismenetelmilld voidaan syventdd ja ajankohtaistaa opittua ja kruttisesti
tarkastella asioita sekd yksilollisista ettd yhteisollisistd nakokulmista. Kansanopistoissa ollaan
vapaita kokeilemaan uusia menettelytapoja, kdyttoonotto on riippuvaista yhteison omasta
kyvystd tiedostaa muutos analysoida oppijoikst hakeutuvien tarpeet ja menetelmien vastaavuus.
Oppimisyhteisossa on luotettava muutoksen mahdollisuuteen sisdisesti ennen kuin voidaan
tarjota uusia kokemuksia oppijoille = itsedin kehittdmédn saapuville yksiloille. Oppijat on

saatava tiedostamaan tilanteensa ja sitoutumaan opiskeluun, kokemaan itse vastuuta

oppimisestaan.

Ajankohtaiset opiskelumateriaalit eri oppiaineissa tukevat yhteistoiminnallista, Iuovaa,
reflektoivaa oppimista. Kansanopistojen oppimateriaalina kiytetddn soveltuvia, muita kouluja
varten tuotettuja oppimateriaaleja sekd niiden rinnalle ad hoc-laadittuja, opettajakohtaisesti
koottuja materiaalipaketteja, joukkotiedotusvialineiden sanomia ja muuta ajankohtaista

informaatiota.

Kouluttautumisen oleellinen osa on yhteisollisyys. Yksilo ottaa kouluttautuessaan osaa
yhteiskunnallisuuteen koulutusinstituution puitteissa ja osallistuu yhteisomuotoihin omassa
koulutukseen osallistujien ryhméssa. Oppiminen tapahtuu keskustelujen, kokemusten vaihdon ja
yhteisen jakamisen kautta. Kuten Niemi-Vikeviinen tutkimuksessaan todentaa oppiminen ei ole
vain opettaja — kouluttautuja = mestari — kisélli-suhde vaan se kiinnittyy niihin tilanteisiin joissa
toimitaan ja erityisesti vertaisten ryhmain, opiskelutovereihin. Koulutuksen rinnalla ovat
vaikuttamassa nuorisokulttuurit, joukkotiedotus ja vapaa-ajanharrastukset [uoden uusia
clementteja tulkita eldmai. on todennut joukkotiedotuksen samankaltaistavan nuorten
arvomaailmaa ja yhdenmukaistavan elamantapaa. Elamantapa on arkielimin prosessi, jonka
yhteiskunnalliset ehdot valittyvit yksil6llisiin elaméntaparatkaisuihin. (Ahponen& Jarveld 1983,
Helve 1993, 15-16, Niemi-Vikeviinen 1998, 96-101.)

Yhteiskunnalliseen vuorovaikutukseen yksilo osallistuu henkilGkohtaisesti ja niiden ryhmien
jdsenend, joihin han kuuluu tai hakeutuu. Yhteisyyden kokeminen tai ulkopuolelle jaamisen,

unohdetuksi tulemisen kokemukset ohjaavat yksilon valintoja henkilokohtaisella tasolla.
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Koulutuksessa valittyvan vuorovaikutuksen tulisi olla monitasoista. Instituution ja siihen
osallistumisen tulisi luoda yksilolle mahdollisuus tiedostaa oma itsensd ja paikkansa
yhteiskunnassa sekd antaa kokemus osallisuudesta sosiaalisessa todellisuudessa ja
mahdollisuudesta vaikuttaa tahan todellisuuteen. Nuoruusiilld ja myohemminkin osallistuminen
koulutukseen koetaan osallistumisena yhteiskuntaan ja sen organisaatiothin. Osallistumisella
odotetaan olevan  yksilollisesti rakentavia vaikutuksia kuten tyonsaanti,  toimeentulon

turvaaminen tai aseman saavuttaminen yhteiskunnassa.

4.2. Sosiaalinen toiminta ja internaatti

Kansanopistot toimivat lakisaateisesti (Laki vapaasta sivistystyostd 1998) ja jo perinteisesti
internaattimuotoisina. Opiskelijoiden yhdessi viettimi aika varsinaisten opiskelutilanteiden
ulkopuolella on merkittdvdd opistojen toiminnassa. Sosiaalisen toiminnan itseohjautuva
todellisuus on jokapaivdistd. Erilaisten kaytant6jen ohjaamina opiskelijoiden vapaa-aika on
jossain maddrin valvottua tai omaehtoisten yhteiséllisten toimintojen kontrolloimaa.
Opiskelijoiden organisoituminen ryhméatoimintaan ohjaa vapaa-ajantoimintoja osassa opistoista,
mutta kuitenkin vapaa sosiaalinen kanssakdyminen on keskeinen osa niistd sosiaalisista
toiminnoista ja muodostuvista henkilgsuhteista, jotka internaatissa asuva kokee. Sosiaalisiin
verkostothin  kytkeytyvat eri muodoissaan myods opettajakunta ja muu henkilokunta kuten
esimerkiksi siivoojat, toimistotyontekijit sekd opiston taustayhteisé. Sosiaalinen verkosto,

johon opiskelija ottaa osaa voi parhaimmillaan olla hyvin moni-ilmeinen ja moniarvoinen.

7 Merkittdvikst muuksi” kouluttautumiskokemusten tuottaman identiteetin rakentajana
hahmottuvat paikallisesti opiston sosiaalisen toiminnan yhteydessa vaikuttavat yksil6t ja ryhmat.
Kaukaiset “merkittdvit muut” ovat koti ja ne ryhmat, joista opiskelija irtautuu Idhtiessdén
opiskelemaan. Niiden yhteisoresurssien huomioonottaminen ei nykyisessd "individualistisessa
elamisentavassa ole aina helppoa. Opistojen internaattitoiminta palvelee rekrytointialueen
[aajuuden huomioiden (usein koko maa) kaytinnéllisid asumistoimintoja, mutta sen vaikutus on
paljon monipuolisempi. Opiskelijoiden antamassa palautteessa tulee koulutuskokemuksena aina
erityisesti mainituksi internaatissa saadut positiiviset kokemukset henkilosuhteiden ja

yhteisollisen identifioitumisen kautta (Antikainen 1996, 292-294, Hakala et.al.1997.)
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Kansanopistojen omaleimaisuuden toteutuminen internaattiasumisen muodossa on sosiaalisten
taitojen harjaantumisessa keskeinen. Samalla korostuu mahdollisuus yksilollisyyteen kodista

irtautumisen hetkella.

Sosiaalinen toiminta pedagogisena toimintana on mukana kansanopistojen toimintastrategiassa.
Internaattikokemuksen sisdltona toivotaan olevan paitsi ihmissuhdetaitojen ja yhteisvastuun
kehittyminen myd6s henkilokohtaisen tekemisten tiedostaminen ja yksilollinen kasvu.
Sosiaalipedagogiikassa puhutaan ihmisen sitoutumisesta omaan eldménkutsumukseensa
(Enavaara 1998). Kansanopistot tarjoavat oman profiilinsa mukaisesti humanistisesti,
aatepoliittisest1 tai uskonnollisesti arvokkaiksi katsomiaan aincksia liitettaviksi kutsumuksen

sisalloiksi.

Kasvaessaan persoonana yksilé muuttaa ympiaréivdd yhteiskuntaa ja muutos reflektoituu
yksiloon. Sosiaalipedagoginen ajattelu yhdistdd yksilon yhteisosuhteen pohdinnan yhteisén
jaseneksi kasvamiseen ja marginalisoituvien ihmisten tilanteen huomioimiseen (Enédvaara 1998).
Sosiaalipedagogisen ajattelun sisdltimad sosiokulttuurista innostumista (Endvaara 1998) on
kaytossd  kansanopistojen internaattitoiminnassa. Kansanopistoissa on toteutettu
opistodemokratiaa jo wvuosikymmenid  arkipdivan padiatoksenteossa (opistoneuvostot =
opiskelijoiden, opettajien ja henkil6kunnan yhteistoimintaclimid) ja sen moderneja

sovellutuksia ovat mm. yhteisvastuullinen internaattihallinto ja asuntolanvanhin jarjestelma.

Internaatin funktio suhteessa yksilon elaméntilanteeseen korostuu yhteisdsuhteen rakentumisen
kautta. Yksilot tarvitsevat toisia, merkityksellisid muita tullakseen tietoisiksi omasta itsestaan.
Internaatissa kohdataan samoja yksil6itd ja ryhmid kuin koulutuksen organisoiduissa tilanteissa
ja vapaamuotoisissa opiskelukontakteissa. Opiskelu ja arjen toiminnot lfomittuvat elamisen
kokonaisuudeksi  vuorovaikutuksessa opiskelutovereiden kanssa. Toimintakontekstissa
tunnistetaan vaikuttavat toiset kilpailijoiksi tai yhteistydkumppaneiksi kuitenkin osaksi
sosiaalista vaihtoverkostoa. Samalla laajennetaan sosialisaationmallia; saantojen hallintaa,
symbolien kdyton ja keskustelun hallintaa sekd  harjaannutaan roolien esittimisessi.
Yksilollistyminen saa voimaa yhteisyydestd. (Niemi-Vakevéinen 1998, 110-112.)



4.3. Elamanpolititkkaa oppimassa

Keskustelu yksilollisyydestd, valinnan vapaudesta ja refleksiivisyydestd on  tuonut
yhteiskuntatieteisiin elamanpolititkan kasitteen. Kysymys elamanfilosofiasta: hyvésti ja oikeasta
elimistd on osa arkieldmaa: arkipaivaistd, kaupallista ja teknistd. Julkisten palvelujen
supistaminen On osoittanut, ettd valitseminen ja edellytysten todentaminen ovat
elamanpolitiikkaa. Yksilon asema yhteisossd ja yhteisosidokset ovat muotoutuneet uudella
tavalla. Traditionaaliset siteet ovat heikentyneet, on omaksuttu muuttuneen toiminnan logiikka.
Sukupolvien perdkkaisyyden sidokset ovat murentuneet ja tilalle ovat nousseet ikiakautiset
sidokset. Giddens (1991, 215) on mairitellyt elamanpolitiikan elimaid koskevien paditosten
politilkkana: minédn, identiteetin, itse-refleksiivisyyden, eldménkulun, hyvinvoinnin ja
elamantyylin rakentumisen politiikkana. Eldamanpolitiikka yksilollisesti on hyvin eldmén
hahmottamista, eldmén hallintaa muuttuvissa olosuhteissa. Elamantilanteiden mukanaan
tuomista ratkaisuista on neuvoteltava. Yksilod eivit auta totutut perinteiset ratkaisut vaan on
suoritettava valintoja, joiden paremmuuden yksilo ratkaisee kussakin tilanteessa omista

[ahtokohdistaan. Giddens késittdd tdimén osaksi reflektiivistd modernisaatiota (Giddens 1991.)

Yksilon on jatkuvasti valittava. Sosiaalinen maailma esiintyy Baumanin (1996) mieclestd vain
valintojen varastona ja markkinofjjana. Valintojen oikeellisuuden vahvistaminenkin tapahtuu
irrallisina, ilman universaaleja julistuksia oikeasta ja vairistd, kaikki kelpaa. Postmoderni on
mielikuvayhteisojen aikaa. Yhteisot ovat kdyneet kuvitteellisiksi ja niiden koossapysymisen
takaa usko niiden olemassaoloon. Ne ovat kuvittelijoiden omia luomuksia, sidos on
tunnepitoinen ja sille suodaan padtantavaltaa. Koska kuvitteelliselta yhteisoltd puuttuu
institutionaalisuus ja sen mukanaan tuomat toimintatavat, ovat yhteis6t olemassa vain niihin
sitoutuneiden mielissd ja ajoittaisissa yhteenkuuluvuutta ilmentdvissd purkauksissa kuten
festivaaleissa ja muissa kokoontumisissa. Vastuu valinnoista, hyviksynnin saamisesta ja toisten
hyviksymisesti 1imentéa yksityisen toimijan moraalia ja kdytdnnon tarpeita. Postmodernissakin
habitaatissa (Bauman 1996, 38-45) toiminnoille ja tehdyille ratkaisuille pyritddn hakemaan
hyviksynta vaikkakin vélipitimattomyys solidaarisuuden vastapuolena on yleisti.

Postmodernissa habitaatissa ei ole yleista tavoitteita asettavaa tahoa vaan toimijoiden ryhmat

rakentavat habitaatteja, jotka mahdollistavat valinnat: maksimoivat mahdollisuudet ja
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minimoivat ongelmia. Toimijoiden olemiseen kuuluu keskenerdisyys, riittdmaton

mdadraytyneisyys, litkkuvuus ja juurettomuus. (Bauman 1996, 198-201.)

Internaatissa asuminen on monelle nuorelle ensimmaéinen konkreettinen itsendistymisen
kokemus, oma vastuu arkipdivan tilanteiden hallinnasta. Myds kulttuurinen vapautuminen, joka
on seurausta yhteiskunnallisen muutoksen etenemisesta tai siirtymisestd uuteen rooliin
yhteiskunnallisessa kehyksessd ja/tai yksilollisesti, kohdataan uuden sosiaalisen ympériston
kautta. Ndma mahdollistavat uudenlaisen identiteetin rakentumisen. Beckin (1992) mukaan uusi
moderni vapauttaa yksilon perheestaan, yhteiskuntaluokastaan ja paikallisista suhteistaan. Yksilo
on enenevassd madrin oman eldmidnsd yllapitija ja organisoija. Tahin internaatti antaa
turvallisen harjoittelumaaston, jossa vuorovaikutuksellisissa, yhteistoiminnallisissa tilanteissa
voidaan saada merkityksellisia kokemuksia; (Ziehe 1991, 26-28, Kayhko& Tuupanen 1996, 151-
154.) — harjoitella elamanpolitiikan strategioita.

Kansanopistojen pedagogiikassa tunnistetaan sosiaalipedagoginen toiminta, jolla ymméirretddn
kaytannollisti, sosiaalista ja non-formaalista toimintaa. Vaikka sosiaalipedagoginen toiminta ei
kantaisikaan tieteellisen kasitteen mukaista nimed, ovat “opistokoti”, yhteisollisyys, toveriliitot,
opistoncuvostotoiminta  jne. sisdlloltidn samansuuntaisia. Kyse on sosiaali- ja
kulttuuritoiminnallisesta reformistisesta toiminnasta, joilla pyritddn ratkaisemaan yhteison
sosiaalisia ongelmia ja aktivoimaan ihmisid toimimaan elinolojensa/olosuhteidensa
parantamiseksi. Kansanopisto voi olla herkistimassa opiskelijoitaan pohtimaan asioita, saamaan
alyllisia  valmiuksia ja valmistautumaan ottamaan kantaa yhteiskuntaan ja yhteiskunnan
muutokseen ja tiedostamaan muutosvaikutuksensa ympérdivaan sosiaaliseen todellisuuteen.
Koulutuksen osalta se on elinikdisen oppimisen projektiin sitoutumista formaalisissa ja

informaalisissa konteksteissa. (Hamaldinen & Kurki 1997, Endvaara 1998.)

4.4. Yhteiskuntayhteydet

Tarkasteltaessa yhteiskuntayhteyksid, joita opistoilla on suomalaisessa yhteiskunnassa, on
ensimmaiisend mainittava opistojen ylilapitajat, kansalaisjarjestot, jotka laajasti edustavat

suomalaista yhteiskuntaa. Kristillisyys, kulttuurihenkisyys ja puoluepoliittiset aatteet ja muut
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kansalaisliikkeiden ideologiat heijastuvat opistojen toimintaan ja luovat omien verkostojensa

kautta laajoja yhteiskuntayhteyksii. (Liite 2)

Historiansa alkuvaihecssa kansanopistot kouluttivat nuorten kotipaikkakunnille tietdjia ja
taitajia, jotka voisivat osuustoiminnallisesti, kunnallispoliittisesti ja seurakunnallisesti ottaa
vastuuta kotikyliensa ja kotipitajiensa yhteiskunnallisista toimista. Monet nuoret ovat olleet ja
ovat edelleen kotiseudullaan kansalaistoiminnan kantavia voimia kansanopisto-opiskelun
jalkeen ja vaikuttaneet myés valtakunnallisesti.  Poliittisten opistojen tehtdvdnd on ollut
puoluepoliittiseen ja ammattiyhdistyspoliittiseen aatemaailmaan kasvattaminen. Opistojen
hallintoelimissa on ollut vuosikymmenien aikana yhteiskunnallisesti vaikuttaneita henkiloitd ja
monet opistojen opetushenkilostostd ovat kuuluneet yhteiskunnallisesti merkittdvien vaikuttajien

joukkoon, kuten tanaankin. (Karttunen 1979, Vapauden vankina 1989.)

Useimpien kansanopistojen fyysinen ympiristd on ollut perustamishistoriasta johtuen ja ajan
kasvatusideologista henked noudattaen maaseutu ja maaseutumaisessa miljoossd useimmat
opistot toimivat tindinkin, vain osa oppilaitoksista sijoittuu suurempiin kaupunkitaajamiin.
Kuitenkin opistot ovat olleet monille portti maailmanlaajuiseen yhteyteen. Henkilokunta ja
opiskelijat osallistuessaan kansainviliseen yhteistoimintaan kansanopistoliikkeessd tai muissa
kansalaisyhteyksissd, ovat tuoneet opistoihin monikulttuurisia vaikutteita. Opistoissa on
vuosikymmenien ajan ollut tapana mahdollistaa eri maista tulevien vaihto-oppilaiden tai

stipendiaattien opiskelu (Karttunen 1979).

Nuoren yhteiskuntayhteyksien rakentumisen Kkriisi on seurausta vakiintuneiden arvojen ja
pysyvien totuuksien muutoksesta. Nuoren on muodostettava kuva yhteiskunnasta vaihtelevien
muotien ja makujen seka alati vaihtuvien totuuksien keskelld. Omien kokemustensa kautta nuori
rakentaa maailmankuvansa ja kisityksensd ympiroivastd yhteiskunnasta. Aaterikas, avoin
ympdrist6 luo positiivisen kehyksen tille rakentumiselle ja antaa virikkeitd konstruktiolle vaikka

tarjolla olevia rakennusaineita ei kaytettaisikadn. Interaktiivisuus aktivoi prosessia.

Jarvis on kisitellyt reflektoivan oppimisen kautta oppimisen luonteen paradoksisuutta nyky-
yhteiskunnassa. Esimerkkind hin kdyttada mm. valtiota ja ihmissuhteita. Valtio ymmarretddn

hallinnon ja paitoksenteon sekid lainsdddidnnén toteuttamiseksi vallassa olevien vélitykselld.



40

Tama on helppoa silloin kun yhteiskunnan jasenet kokevat kehityksen jatkuvan ja kokevat
voivansa luottaa tulevaisuuteen. Yhteiskunnan jasenten oli ennen helppoa hyvaksya lainsdétéjien
luomat visiot ja niden toteuttamiseksi laaditut sddnnokset. Muuttuneessa tilanteessa
vallanpitdjien on vaikeaa vakuuttaa ihmisille toimiensa oikeellisuutta ja he eivat kykene
luomaan visioita, joihin thmiset luottavat. Demokratialle on tirkedd, ettd ithmiset pystyvit
tuomaan mielipiteensa esille ja esittdméadn toiveensa, jotta ne voidaan ottaa huomioon. (Jarvis
1993.) Reflektitvinen oppiminen auttaa ihmisia nakemaan myos vaihtochtoja pddtoksille.
Nuorten kéyttdytyminen yhteiskunnallisissa mielipiteenilmaustilanteissa, kuten ddnestiminen,

osoittavat, etta nuoret eivat ole tyytyvaisid demokratiassa vallitseviin kaytantoihin.

Epédvarmassa maailmassa yksilon kokemukset voivat olla niitd harvoja ilmioitd, joista hin voi
olla varma ja joiden varaan rakentaa identiteettidan ja elamanhistoriaansa. Kokemusten
tulkitseminen on usein kuitenkin monimerkityksellistd ja ambivalenttia. Yksil0 muuntaa
kokemuksensa tiedoksi, taidoiksi, asenteiksi ja arvostuksiksi subjektiivisena tapahtumana,
riippumatta siitd mitd opetetaan. Jarvis jaottelee oppimisen reflektoivaan ja ei-reflektoivaan
oppimiseen. Edellinen tiedostamaton oppiminen: taitojen oppiminen ja ulkoa oppiminen olivat
suosittuja modernin ajan alussa. Opettaja oli keskeisessd roolissa. Myohdisemmaissa modernissa
korostuu reflektoivan oppimisen idea. Valintatilanteessa opiskelija itse paattad hyviksyyko hin
sen, mitd hénelle opetetaan vai hylkddké sen. Paitos tapahtuu usein ennen opitun, koetun
vertailussa. Oman jérjen ja harkinnan kaytté on omalla vastuulla, paitokset ja valinnat oman

ajattelun ja toiminnan tulosta. (Jarvis 1993.)

Eri sukupolvien kokemukset koulutuksesta kiinnittyvat elaméankertakertomuksissa (Antikainen
Jja Roos) kiintedstt kdsitykseen yhteiskunnasta ja sen tilasta. Rakennemuutoksen ja kasvavien
koulutusmahdollisuuksien sukupolvelle (1936-1955 syntyneet) koulutus on ollut valine ja tyo
keskeinen elaman sisdlt6. Tama sukupolvi on 1990-luvulla luomassa kasvuymparistod nuorille,
jotka ovat rakentamassa omaa koulutusidentiteettidin ja Iuomassa kuvaa tulevaisuuden
mahdollisuuksistaan. Samoin hyvinvoinnin ja monien koulutusvalintojen mahdollisuuksista
nauttineet (1956 ja jalkeen syntyneet) ovat aktiivisesti mukana vaikuttamassa kouluttautuvien
kokemuksiin muina merkittdvind kodeissa, kouluissa sekd padtoksentekijoind yhteiskunnassa.

Heidan kauttaan rakentuu yhteys yhteiskuntaan ja sen jatkuvuuteen.
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Nuoret aikuiset,  kansanopistoissa kouluttautuva sukupolvi (1970-80-lukujen taitteessa
syntyneet) kokevat kaikkien edella mainittujen sukupolvien kertomukset vield olemassa olevina,
mutta joutuvat yhteiskunnallisessa murroksessa kokemaan oman tilanteensa aivan uutena. Lasna
ovat monipuoliset kouluttautumismahdollisuudet, mutta perinteinen suora, koulutus tuottaa
ammatin ja vastaavaa tyOtd, ei toimi ja yhteiskunnassa ilmenee ylldtdin aina uusia saannoksid,
jotka nuoret kokevat omia valinnanmahdollisuuksiaan rajoittavina, omaa harkintavaltaansa
rajaavina. Esimerkkind tyovoimaviranomaisten sainnés ;I“997 tyomarkkinatuen ehdoista;
Jokaisen velvollisuudesta osallistua yhteisvalintaan tyomarkkinatuen saamisen ehtona. (Laki
tyollisyyslain muuttamisesta 1996.) Korkeakouluhakuisuus ei riittanyt koska korkeakoulut eivit
ole mukana yhteisvalinnassa. Korkeakouluopiskelusta kiinnostuneet opiskelijat kokivat tulleensa

rajoitetuiksi ja védrin kohdelluiksi.

Koulutus on investointia tulevaisuuteen ja monien koulutusvalintojen yhteiskunnassa perheissi
halutaan investoida lapsiin ja nuoriin, koska vanhempien omat kokemukset ovat toisenlaiset.
Lapsille halutaan tarjota paremmat mahdollisuudet kuin mita itsella oli. Tyolaisperheitd
tutkineet ovat havainneet tyoldisvanhemmat reflektiivisind ja joustavina - nuoret kokevat
vanhempansa ymmartavina ja avoimina koulutuksen suhteen. Mahdollisuuksia halutaan antaa,
mutta toisaalta nuoren harteille ei olla kasaamassa perheen taustasta johtuvaa
kouluttautumisperinteen  painolastia.  Yhteiskunnan koulutuksellinen edistyneisyys ja
tyomahdollisuuksien arvioimisen mahdottomuus ovat pakottaneet nuoret pohtimaan mita
tulevaisuudelta haluavat. Kansanopistojen opiskelijoista monet ovat tind paivini subjektiivisten
kouluttautumispreferenssien ja objektiivisten opiskelumahdollisuuksien vilisessd kuilussa,
odottamassa tavoitteiden selkiytymisti tai vahvistamassa mahdollisuuksiaan. Yhteiskunnallinen
epdvarmuus ja kouluttautumisen monimutkaisuus tekevit sekéd [ukiosta ettd kansanopistosta

“miettimispaikan”. (Kayhko& Tuupanen 1996.)

Onnistuessaan kansanopisto voi muodostua paikaksi, jossa opiskelija saa tarkastella sekd
tiedolliselta tasolta ettd kokemustensa kriittisen tarkastelun kautta omaa yhteyttadn
yhteiskuntaan  ja  harjaantua  artikuloimaan  merkityksellistimadnsd  todellisuutta
vuorovaikutustilanteessa samanmielisten ja  “toisinajattelijoiden” kanssa. Opistot luovat
aktiivisia yhteyksid paikallisesti, valtakunnallisesti ja maailmanlaajuisesti ymparoivddn

todellisuuteen ja tarjoavat ndin opiskelijoille aktiivisen kokemuksen yhteison toimintaan
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osallistumisesta ja tilanteisiin  vaikuttamisesta. Tama konkretisoituu projektitoiden,
kansalaistoiminnan,  arvo-ja  aateseminaarien /  performanssien,  kansainvélisten
yhteistoimintaprojektien ja omachtoisen opiskelun kautta. Yhteiskunta on pienoiskoossa,
otoksena, lasnd kansanopistoyhteison arjessa: monimuotoisuus, erilaisuus, kuitenkin yhdessa
toimimisen vaatimus demokraattiselta, yksilon hyvédksyviltd pohjalta vot toteutua. Syntyvit
ongelmat ovat haaste, ratkaisu on “oppitunti” yhteiskunnassa selviytymisen opissa.
Kansalaisidentiteetti rakentuu yhteiskuntasuhteen aineksista. Opiskeluyhteison formaalisten ja
informaalisten osatekijoiden vaikutuksesta jokainen voi vastaanottaa niitd aineksia, joita

yhteiskuntasuhteen rekonstruointi tai perusrakentaminen edellyttaa.

5. Pienia narraatioita suuresta todellisuudesta

Téassa luvussa tarkastellaan empiirisestd aineistosta esille nousseita ndkokohtia vastauksena
asetettuun tutkimuskysymykseen: minkalaisia kokemuksia nuori aikuinen saa kansanopistosta ja
miten ne vaikuttavat elaminkulun valinnoissa. Tarkastelussa tulevat esille kansanopistossa
vietetyn ajan vaikutukset itsendistymiseen ja eldmdinhallintaan sekd miten asumisratkaisu on
keskeinen osa kodista irtautumista. Edelleen tarkastellaan yhteiskuntayhteyden kokemista ja sita,
mikd merkitys kansanopistolla on tulevaisuuden suunnitelmien selkiyttdjand. Dialogissa timén

tutkimuksen tutkimusaineiston kanssa on muita aihepiirista tehtyja tutkimuksia.

5.1. Itsenaistymiskokemuksia kansanopistossa

5.1.1. Koulutus elamanhallinnan valineeni

Koulutus koetaan elaméinhallinnan elementtind. Koulutusta koskevissa mielipiteissd heijastuu
hyvan elaman edellytyksend mahdollisuus tyon kautta osallistua yhteiskuntaan. Nuoruusidn
koulutusvalintoja ohjaa kasitys hyvastd elamaistd subjektiivisesti madriteltynd. Muodostuvat
toiminnalliset odotukset ovat vaikuttamassa vuorovaikutukseen nuoren, ikidtovereiden ja
vanhempien kesken kuin myos kiinnostukseen ympériston odotusten mukaisesta toiminnasta.

Nuori, suunnitellessaan itseniistd eldmaédnsi, toimii mahdollisuuksien kentdssd, jossa yhtend



43

vatkuttavana instituutiona on koulu - kansanopisto sielld opiskeleville. Tassa kentdssa
muodostuu kisitys siitd, mitka ratkaisut yhteisossa ovat hyviaksyttyja ja mihin ikddn mennessi ne
olist tehtdvd. Samalla nuorelle muodostuu kisitys niisti odotuksista, joita hidnen omassa
clamassaan tulisi aikaan saada ja millainen on hinen omakuvansa. Nuorten elimanmuutosta
tarkastelleessa Nuoret ja muutos -tutkimuksessa (1991) tuotiin esiin, ettd tulevaisuutta
koskevissa odotuksissa 19-25-vuotiailla kiinnostus suuntautui erityisesti koulutukseen,

ammattiin ja perheeseen. (Niemi-Vakevainen 1998, 132-134, Nuoret ja muutos 1991, 167-169.)

Ajatus identiteetin rakentumiseen vaikuttavasta interaktiosta minuusprojektissa (Bauman,
Giddens) on soveltuva yhteys tarkasteltacssa taman tutkimuksen viitekehyksen yhteyksii
haastatteluaineiston  analyysun, osoittamaan kiintedn sosiaalisen  vuorovaikutuksen
(kansanopistotalvi / internaatti) merkitystd yksilon itsendistymisprosessille. Aikuistuminen -
itsendistyminen vanhemmista, merkitsee uudenlaisen itsetuntemuksen rakentumista.

Aikuistumisen keskeisid tekijoitd ovat siis perhe-elamin muutokset, asumistavan muutokset,
opiskeluun ja tyohon liittyvat tekijat seka liittyminen uusiin sosiaalisiin verkostoihin, joista
aluksi keskeisind opiskeluryhmai ja kouluttautumisryhméa. Niemi-Vikevidinen (1998,120-121) on
tutkimuksessaan maaritellyt opiskeluryhmin opiskelijoiden verkostoksi, joka on rakenteellinen,
mekaaninen ja universaalinen ja kouluttautumisryhman opiskelijaverkostoksi, joka on
epimuodollinen,  yksiléllinen, luonnollinen ja  pluralistinen.  Aikuistuminen  on
ongelmanratkaisuun harjaantumista = elaméanhallinnan taitojen oppimista formaalisessa ja / tai

informaalisessa kehyksessa.

Nuoruusidn kehitystchtidvat ja ennakoidut, valttimattomind koetut elaméntapahtumat kuten
opiskelu, muodostavat perustan yksilon tulevaisuuden tavoitteille. Nyky-yhteiskunnassa ilmence
jalkiteollisen ajan yhteiskunnalle tyypillinen valintojen mahdollisuus. Kouluttautuminen koetaan
nuoruusidllda valinnan pakkona, edellytyksend menestymiselle tulevaisuudessa, ehtona

osallistumiselle tyon yhteiskunnassa, mutta myds ehtona oman arvostuksen kokemiselle.

Téhén tutkimukseen haastatellut kokivat koulutuksen olevan [dhes pakottava edellytys saavuttaa

subjektitvisesti arvioituna oikeanlainen kosketuspinta tydelamain ja koko yhteiskuntaan.

...koulutukseen on 7pakko”—tai pakko mikd pakko — menni. koulutusta
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korostetaan nykyisin vahan litkaakin, koulutus tulisi nahda valinearvona jonkin

suuremman padmadaran saavuttamiseksi... (N2, 19v)

Nuoruusidssd, roolien muutospaineessa vaikuttavat yhteiskunta, sen kulttuuri ja Idhiympéristo
toteutuvan vuorovaikutuksen kautta. Nuori kokee olevansa roolien kaantOpisteessd: nuoresta
atkuiseksi, koululaisesta opiskelijaksi, kotona asuvasta yksineldjaksi, holhotusta itsendiseksi ja
vastuulliseksi. Identiteetin rakentumiseen vaikuttaa suuresti se, miten nuori kokee ympariston
arvostukset, millainen yhteiskunnan itsendisen kansalaisen odotetaan olevan. Opiskeluaika on
potentiaalinen muutos ja - murroskohta. Opiskeluaika muodostaa merkittavan elamankulun
prosessin niin yhteiskunnallisesti kuin yksil6llisestikin. ( Niemi-Vikeviinen 1998, 89-90, Nuoret

Jamuutos 1991, 167-169, Vilisalo-Leinonen 1993, 11-18.)

Eldmd koetaan edessd olevan projektina ja siitd suoriutumiseksi tarvitaan tietoja ja taitoja.
Kansanopistoon tuleva nuori kokee koulutuksen tirkedksi ajankohtaan kuuluvaksi
elaménhallintateoksi ja on valinnallaan toteuttanut ticdonintressiin liittyvén ja taloudellisen seka
sosiaalisen ratkaisun. Pééttdminen omista arkipdivan ajankohtaisista asioista ja tulevaisuuden
laajoista tavoitevalinnoista vaatii nuorelta konkreettista elamanhallinnan taitojen osaamista.
Opiskelutovereiden, opettajien ja koko kansanopistoyhteison tuki on naissd tilanteissa
merkittdvd. Itsendiseen péditékseen vor valmistautua sosiaalisessa vuorovaikutuksessa ja saada

apua jos niin haluaa.

Perhe kasvatusinstituutiona vaikuttaa vanhempien suorittaman kontrollin kautta arjen
valinnoissa. Nuorten on todettu olevan melko traditionaalisia toiminnoissaan vaikka
yhteiskunnan muutos on tuonut muuttuneita elementtejd perinteiseen yhteiskuntarakenteeseen
verrattuna. Elamantavat ovat monimuotoistuneet. Monet perinteiset, Idhes automaattiset
elaméanvaiheiden jatkumot, kuten koulusta tyGelamain ja taloudelliseen hyvinvointiin, ovat
rikkoutuneet ja tulleet monisdikeisemmiksi. Uudenlaiset ympiérist6t mahdollistavat oman itsensd
toteuttamisen ja tarve siithen ndkyy myods eldmidntapakokeiluna ja matkusteluna. Arvojen
omaksumisessa koetaan traditiokatkoksia ja normien holtyminen voi johtaa myds

normianomiaan. (Vilisalo-Leinonen 1993, 170-209.)

Niemi-Vikeviisen (1998, 42-46 ) tutkimuksen mukaan koulutusjaksot painottuvat tietyille
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ikakoherteille, joista yksi ajoittuu peruskoulutuksen jalkeiseen aikaan ja palvelee ndin
itsendistymisen ja sosiaalisten verkostojen toteutumista. Télle ikdkohertille ( 20-24 v) on
tyypillistd sisddnpéddsy opiskelupaikkaan vialittoémaésti peruskoulutuksen jilkeen tai muutaman
vuoden viiveelld. Yksilollistymisprosessi tuottaa itsendistymiskokemuksia erityisesti ndissi
muutosvaiheissa. Kouluttautumisessa voi olla kyse myos mielekkdan tai yhteiskunnallisesti

hyviksytyn toiminnan etsimisesta.

5.1.2. Oma tupa — oma lupa

Itsendistymiskehityksessd on pyrkimyksend oman péadtantivallan lisidminen, omista asioista
vastaaminen ja ratkaisujen tekeminen subjektiivisista Idhtokohdista. Suomalainen eldméntapa
rakentuu keskeisesti asumiselle: asuinpaikan valinnalle ja asumistason sekd asumismuodon

ratkaisemiselle. Eldamankerrallisesti asuminen on koko eldméan kestiava projekti.

Suomalaiset nuoret ovat sisdistineet hyvin yhteiskunnan perinteen “omillaan selvidvéstd
kansalaisesta”. Oman asunnon hankinta, vaikeuksista huolimatta, on monelle itsendistymisen
ensimmdinen todellinen konkretisoituma. Vaikka suomalaiset asuvat suurelta osin
omistusasunnoissa (1990-luvulla 3/4:lla omistusasunto) nuorten ensiasunto on useimmiten
vuokra-asunto. Jokainen ikaluokka itsenaistyy omana aikanaan ja haluaa pois kotoa. Kotona
asumisen syyt ovat tutkimuksen mukaan taloudellisia tai nuori kokee viithtyvinsd kotona

mahdollisesti rationaalisuus syistd. (Keskinen 1992, 12-51.)

Itsendistymiskehityksessdé muutto omahallintaiseen ensiasuntoon on ratkaiseva askel pois
vanhempien madraysvallasta. Ari Niskan (1996) nuorten asumista koskevan tutkimuksen
tulokset osoittavat, ettd 1990-luvulla halu itsendistyd on tirkein syy nuorten halukkuudelle
muuttaa pois kotoa, kun taas esimerkiksi yhteisen eldmiin aloittaminen - perhéen perustaminen -
oli entista harvemmalla muuton syyna. (Niska 1996, 10-16, 65-69.)

Niskan tutkimus kumosi myés harhan, minkd mukaan lama = yleinen rahapula olisi lisdnnyt
kotona-asumista. Kun hédn suhteutti tutkimustuloksiaan vuosikymmenen takaisiin tuloksiin,

nuoria asui tuolloin vanhempiensa [uona selvisti enemmin kuin 1990-luvulla. Keskisen
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tutkimuksessa (1992) mukana olleista 72 % oli taysin tai ldhes samaa mielta, siita etta asunnon
saannin vaikeus estdd itsendistymistd. Kulttuurisesti oman identiteetin etsintdd ohjaa
voimakkaasti kotoa laht6, asunnon hankinta ja asumispaikan valinta. (Niska 1996, 100-105,
Keskinen 1992, 51-72))

Tahdan tutkimukseen haastatellut 18-21-vuotiaat edustavat samaa ikdryhmaia kuin ed.m.
tutkimuksissa (18-29 v). Ikaryhma on Niskan mukaan kotoa 1&dhdon huippua (huippu 19-20 v).
Naiset ldhtevit puolitoista vuotta miehid aikaisemmin. Kotoaldhtéaika on yhdenmukaistunut,
normalisoitunut vaikkakin alueittain on havaittavissa eroja. Nuorten elaméansuunnittelussa ei ole
tapahtunut suuria radikaaleja muutoksia viimeisten parin kymmenen vuoden aikana (Nuoret ja

muutos 1991, Keskinen 1992).

Atittolat (1990) rakensivat raportissaan opiskelijoiden eldmismaailman perusrakenteiden
kuvausta mainiten eldmantilanteeseen, opiskelutilanteeseen ja opiskeluprosessiin liittyvat tekijét
elamismaailman perustana. Opiskelun alkuvaiheen eldmdnmuutos on kotiympéristosta
irrottautumisen, itsendistymisen ja oman eldmén aloittamisen ongelmien ratkaisemista ja niistd
yhtena keskeisend asunto-ongelman selvittdminen. (Aittola 1990, 7-15.) Kansanopisto-
opiskelussa asumisongelma on ratkaistu, jos opiskelija hyviksyy opiston internaattiluonteeseen
sidotun asuntola-asumisen, kuten usein miten tapahtuu. Téssa tutkimuksessa haastatellut asuivat

koko opiskelujakson (8,5 kk) kansanopiston asuntolassa.

... hyvéd asia se on , ettd on mahdollisuus asua tailld, ettei asunnon hankinta ja
matkat tuota pdinvaivaa - vaan tietysti riippuu huonckaverista ja asuntolan

muista asukkaista miten sisdoppilaitosasuminen sujuu... (N.21 v)

sisdoppilaitosmuotoisuus on avartava ja itsendistivd kokemus, ehka
sisdoppilaitosmuotoisuus on parhaiten nikynyt ns. pehmeédnid laskuna tai

helppoutena itsendistymiseen... ( M. 20 v)

Asuntola- ja soluasuminen ndyttivit soveltuvan hyvin haastateltujen asumismuodoksi ja samaa
tukee Aittolan (1990) tutkimuksen tulokset, joiden mukaan vasta viidenteni opiskeluvuotena
yliopisto-opiskelijat alkoivat hakeutua pois asuntoloista.(Aittola 1990, 10-13, Hakala et.al. 1997)
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Omassa tuvassa, vaikka jaetussakin koettiin voitavan itse maaritelld eldaméinhallinnan aakkoset -
lupa péattaa itseaan koskevista ratkaisuista ja ottaa vastuu tekemisistaan, tuoda mukanaan jotain
hyvin yksityistd, rakentaa pikkuesineisti, valokuvista ym. oma kotialttari ja tuoda keskusteluissa

esille omia hahmottumia elaméinarvoista kenenkédin auktoriteetin niitd valittémasti arvioimatta.

... on hyvé ku kukaan ei vahdi.. ja sillee..mité tekee ja miten.. saa itte paattaa. ...

tal joutuu paattamaan... (N 19 v)

Mielenkiintoisen lisén tdhdn tutkimukseen olisi tuonut haastateltava, jolle asuntola-asuminen
olisi ollut mahdollinen, mutta joka vuokrasi asunnon opiston ldheltd “vapailta markkinoilta”.
Vot kysyé oliko hidnelld voimakkaampi tarve irtautua jarjestetysti organisaation/auktoriteetin
sadtelemistd sidoksista kuin asuntola-asumiseen tulleilla. Tutkimuksen mukaan heitd oli tassa

haastateltujen opiskelutovereista 6 %, kun 90 % asui asuntolassa (Hakala et.al. 1997).

Keskisen (1992) tutkimuksen mukaan 32 % nuorista ensiasuntoon muuton syyni on opiskelun
aloittaminen ja 18 % halu itsendistya, pois vanhempien nurkista. Oppilaitoksen vilittdmissad
asunnoissa asui 16 % nuorista 1990-luvun alussa. Joka kuudes nuorn aloittaa asumisuransa

opiskelija-asunnoissa.(Keskinen 1992, 72-75.)

Kysyttdessd opiskeljjoilta kansanopistovuoden kokemuksista asuminen nousi poikkeuksetta
esille. Asuminen kansanopistojen internaateissa on luontevaa. Taloudellisesti asuminen on
tucttua opintotuen asumislisdn kautta. Kansanopistoihin hakeudutaan maanlaajuisesti ja omalla
paikkakunnalla sijaitseva kansanopisto ei ole useinkaan sopiva joko opinto-ohjelmiltaan tai
sitten nuori haluaa muuttaa vieraalle paikkakunnalle juuri oman eldmén aloittamisen toivossa.
Tédssd tutkimuksessa haastateltujen nuorten kotipaikkakunnilla sijaitsee kanganopi'stoj’a (Linjat
1998-99) ja muita koulutusorganisaatioita, joissa voi suorittaa esimerkiksi samoja avoimen
yliopiston opintoja, mitd he valitsivat opiskeluohjelmaansa Linsi-Suomen opistossa. Nuorille
opiskelemaan ldhteminen ja muutto kotoa on motivoivaa kun taas yli 40-vuotiaiden motivaatiota

Niemi-Vakevaisen (1998) tutkimuksen mukaan lissi koulutuspaikan ldheisyys.
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Internaatissa asumisen etuna koettiin lisaksi mahdollisuus kayttaa iltaisin opiston kirjastoa,
tietokoneita, tehdd ryhmatoitd, harrastaa yhdessa. Tutkimuksen mukaan ne, jotka eivat asu
opistolla voivat kokea jaidvansa ulkopuolisiksi yhteisasumisen rnemuista ja murheista (Hakala
1997). Haastatellut eivdat puhuneet asumiskustannuksista vaikka maksavatkin asumisestaan
opistomaksun yhteydessd. Rahan vdhyys on kuitenkin yleisesti opiskeluaikana ongelmana,
Niskan tutkimuksen mukaan rahapula voi olla itsendistymisen / kotoa poismuuton este (Niska
1996, 60-64). Tassa tutkimuksessa haastatellut eivat myoéskaan yhdistaneet ruokahuoltoa osaksi

internaattiasumista, sen sijaan koettiin, etti

. omatoiminen kokkaaminen on osa sosiaalista viihtymistd asuntolassa... saa

oman mielensd mukaan nauttia mistd lystda... (N. 22 v)

5.1.3. Sosiaalisia verkostoja rakentamassa

Asuminen kodin ulkopuolella on merkitava elinpiirin muutos. Kodin ulkopuolella syntyy uusi
rooli ja uudenlaista vuorovaikutusta. Opiskeluun osallistuminen [aajentaa elinpiirid fyysisesti,
sosiaalisesti ja psyykkisesti. Opiskelijalle muodostuu uusi fyysinen ulottuvuus kodin ja
opiskelupaikkakunnan sekd koulutusinstituution kautta ja sosiaalisesti hin osallistuu
uudenlaiseen vuorovaikutuksen verkostojen rakentamiseen sekd psyykkisen mindnsi
rakentamiseen. . Niemi-Vakeviisen (1998, 92-93) tarkastelussa yksilon oman tilan ja elinpiirin
muutoksista, koulutusjakson todetaan sekd laajentavan ettdi kaventavan elinpiirid.

Opiskeluryhméa  toisaalta kaventaa elinpiiria mutta syventdd yhteisollisyyden kokemusta
koulutusyhteisoon.  Opiskelun elementit saattavat ndyttaytya yksinomaan positiivisina ja
kokemuksia kuvattaessa korostetaan onnistumista ja sosiaalisten kokemusten positiivisuutta
vaikka tunteissa ovat mukana myos epdaonnistuminen, kateus, viha, hdvié ja murtuminen kuten

Niemi-Vikevainen (1998) toteaa.

Tahan tutkimukseen haastatellut olivat yleisesti tyytyviisida kokemaansa ja sopeutuivat hyvin
yhteisoon. Kukaan haastatelluista ei ollut kokenut 24-tuntista yhteiseloa tdysin kielteiseni.
Asuntola-asuminen on korostunut osatekiji sosiaalisten kokemusten kartuttajana. Sosiaalisesti
koettiin “ihmisen ikdvan toisen Iuo” nousevan esiin vaikka yhteisasuminen tarjosi

ihmissuhteiden “harjoituskenttii jopa rasitukseksi asti™
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. asuntola-asuminen on kivaa, on juttuseuraa ja yhdessd voi tehda kaikkea nastaa,

vaikka jotkut thmiset rasittavat tost kovaa... (N2 19 v)

... myds asuminen opistolla ja ensimmaista kertaa kodin ulkopuolella merkitsee
jonkinndkosta itsendisyyttd ja vapautta - on oliut mukava tutustua mm. juuri

asuntolassa uusiin mukaviin thmistin... ( N2. 19 v)

Joskus sidokset opiskelun rakentamiin verkostoihin muodostuvat hyvinkin kiinteiksi ja
vertaisryhmat koetaan jopa liiankin intensiivisiksi. Haastatellut ilmaisivat kokevansa

kansanopiston ulkopuolelle jaaneet sosiaaliset kontaktit tarkeiksi .

viikonloppuna on matkustettava tapaamaan kavereita ja vetimadn henked....

(N. 21v)

... vanhat kaverit tassa karsii, etddntyvit. Onneksi on poikakaveri, jonka kautta

pysyy kiinni tavallisessa elamassa.... (N. 22 v)

Yhteisoasumisen tarkempi tarkastelu nosti esiin  kuitenkin kysymysmerkkejd katken
onnistumisesta, vaikka haastateltavat eivit kertoneetkaan kohdanneensa tovereissaan vaikeita
thmisia.
.. - mulla kévi hyvé tuuri - e1 0o ongelmia. Joskus tulee totta semmonen
olo, ettd ollaan liian tiiviisti yhdessa... onneksi on koti Iahelld, ettd

vitkonloppuisin pdédsee “tuulettumaan™... (N. 21 v)

Tuulettumistarpeen ohella [6ytyi muitakin arsyttavia tekijoitd,
... no hiiret - alivuokralaisina vanhassa osassa ja tuo asuntolan lemu - mika lie ja

yleensa asuntola!... (N. 22 v)

Niemi-Vikeviinen (1998, 83) on tutkimuksessaan kisitellyt flow-tunnetta /~kokemusta, joka
viittaa sisdistd tyydytystd tuottavaan toimintaan ja sithen liittyvaan toiminnan kenttdin, myos

ihmissuhteisiin ja ystdviin ja jonka kautta arkipdivin epamiellyttivit asiatkin saattavat haviti.
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Vaikeille asioille tuntui olevan yhteisbasumisessa monta jakajaa (ystavat ja yhteiso) ja
vastapainona, osin ratkaisuna toimivat koti - johon matkattiin tuulettumaan ja tapaamaan
kotiviked, kotipaikan ystivit sekd vapaa-ajanvietto opiston ulkopuolella. Asuntola-asumiselle
on ominaista  matkustaminen viikonloppuisin “muthin ympyréihin”, opistolle jadvat

“pitkdmatkalaiset, sdastdjat, ystivyyden lujittajat ja [ukijat” (Hakala et.al. 1997).

Asumisen kautta rakentuvan eldmisen arkipdivdn ja sithen liittyvien ongelmien ratkaisemisen
koetaan palvelevan itsendistymistd. Yhteisasumisessa (kaikki haastatellut asuivat ainakin osan
aikaa kahden hengen huonecessa) on otettava huomioon toisen toiveet mutta itse tulee ja vot

etsid parhaat selviytymiskeinot:

...jos joku olis semmonen kuin ¢i saa tavaroita paikalleen - mina en kestés - voi

arsy... (N. 22 v)

...jokaisella on omat tapansa ja .. kai ne on otettava huomioon... syyslukukausi

meni sostaalisia pelisadntoja opiskeliessa... (M. 20

Moderniin yksil6llisyyteen, itsendistymisen kokemiseen kuuluu tarve Kkollektiiviseen ja
yhteisolliseen kokemiseen. Sosiaaliset verkostot sekd muodolliset etti epamuodolliset ovat
toimintojen voimavarana ja mahdollistavat palautteen, toimivat refleksiivisyyden pohjana.
Niemi- Vikeviisen esittimat  kouluttautumisyhteison  luonnehdinnat  toteutuvat
internaattiasumisessa luontaisena osana: seurustelu, ystavyyssuhteet, moraaliset siteet, tuttuus ja
samankaltaisuus, symboliset tunnisteet (ryhmékoodit, asuntolakoodit, tilan esim. huoneen
valtaaminen ja omiminen), toiminnallisuus (bileet, saunaillat, harrastukset), heimollisuus, tuen

ja avun mahdollisuus ja kaikkinainen yhteisyyden tunne. (Niemi-Vakevainen 1998, 117-125.)

Internaattiasuminen vastaa edelleen niitd odotuksia, joita kansanopistot internaatin olemassa
ololle esittdvat: internaatti kansanopiston osana on sosiaalisen kasvun keskeinen informaalinen
paikka.  Sosiaalinen verkosto rakentuu interaktiolle erilaisista  kotikulttuureista
(kasvatusilmastoista) ja eri kansallisuuksista tulevien, erilaisten yksiloiden kesken, ollen

monitasoista ja haastavaa.
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5.2.  Yhteiskuntasuhteen elementit
5.2.1. Kiinnittyminen yhteiskuntaan

Jokainen on aikakautensa tuote. Yksilo kehittyy siina yhteiskunnallisessa tilanteessa, joka
kulloinkin vallitsee. Sosialisaatioon kohdistuvat vaikutukset valittyvat yksilon ollessa
vuorovaikutuksessa sosiaalisen ja ekologisen ympéristonsad kanssa. Manipuloimalla ymparistoa
sen e ulottuvuuksilla voimme vaikuttaa vuorovaikutukseen seka psyykkisesti etta fyysisesti ja
edelleen vuorovaikutuksen seurauksiin. Yksilon ominaisuudet kehittyvit yhteison vaatimusten
ristipaineessa; millaista yksilod yhteiso tarvitsee kulttuurinsa ja koko yhteison ylldpitdmiseen
(esim. kouluttautumisvaateet), sellaisen vaatimuksen useimmat haluavat tdyttdd ja Kkiinnittaa
itsensd yhteison kunnialliseksi jaseneksi. Yksilon kidyttiytymisen ja kulttuuritapojen suhdetta
voidaan tarkastella individualismi - kollektivismi dimensiolla, joka selittdd yksilon itsendisyyden
painottumisen ja samanarvoisuuden (horisontaalinen individualismi). (Helkama et.al. 1998 81-

87,338-344.)

Yhteiskuntasuhde  perustuu sosiaalisen identiteetin kokemisefle. Koulutuksen tuottama
yhteiskunnallinen status on yksil6lle merkittiva ja hin kokee onnistuneensa elamaéssdén, jos voi
osoittaa myohemmin valinneensa koulutusvaihtoehdoista oikein. Koulutusjaksot ja niistd saadut
kokemukset ovat osa eclaméanhistoriaa ja suuntaavat elaméinkulkua tulevaisuuteen.
Kouluttautumissuunnittelu koetaan suomalaisessa yhteiskunnassa arvokkaana ja toimiminen
opiskelijan roolissa on hyviksyttivaa. (Houtsonen 1996, 203-206.) Téssa haastatelluille nuorille
kansanopisto oli jo ainakin kolmas valinta eliménkulussa koulutuksen osalta: peruskoulun

jalkeinen lukiovalinta - yritys yliopiston padsykokeissa, epaonnistuminen - kansanopistokurssi.

Kansalaisten suhdetta yhteiskuntaan ja sen toimintoihin voidaan tarkastella useilla
indikaattoreilla. Tassd tutkimuksessa tarkastelu yleiselld tasolla kohdistuu kiinnostukseen
polititkasta, ajankohtaisesta tydeldmian kysymyksesti - joustoista, [uottamuksesta
puolustusvoimiin ja kansalaisliikkeisiin sekd kysymykseen puolustustahdosta. Nailla
aihepiireifld voidaan mielestidni osoittaa yhteytta yksilon halua olla rakentamassa ympéar6ivaa

todellisuutta ja vaikuttamassa sen muutoksessa. Tutkimusta varten haastatelluilta kysyttiin
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heidan oman yhteiskunnallisen kiinnostuksensa taustaa. Halu opiskella keskitetysti
yhteiskunnallisia aineita kansanopistossa ja pyrkia opiskelemaan niitd jatkossa yliopistossa on
tiassd tulkittu jo sindnsid kiinnostukseksi ja haluksi vaikuttaa yhteiskunnassa. Haastatelluilta

kysyttiin myos kéasitysta ikaistensa yhteiskunnallisesta kiinnostuneisuudesta.

Nuorten kimnostuneisuutta kansalaisuudesta ja itsendisestd paatoksenteosta voidaan tarkastella
nuorten 4édnestysaktiivisuuden kautta. Adnestysoikeus on ensimméinen yhteiskunnan taysi-
ikdiselle suoma yhteiskunnallisen vaikuttamisen mahdollisuus. Ad#nestysaktiivisuuden on
yleisesti todettu olevan nuorissa ikdluokissa (18-24 v.) alhaisempi kuin vanhemmissa ikéluokissa

(Martikainen 1988).

Borgin (1997) vertailemien tutkimusten mukaan kiinnostus politiikkaan vaihtelee huomattavasti
eri vuosina. Kiinnostus politiikkaan oli nousussa 1973-81 ajanjaksolla vathdellen 30-40 % alle
30-vuotiaiden keskuudessa, ollen kuitenkin aina muuta vdestod hieman alhaisempi. 1980-luvun
alussa kiinnostus #killisesti kohosi. Ainestysaktiivisuus kohosi nuorten osalta jopa muuta
véestod enemman. 1980-luvun puolivilin jalkeen kiinnostus polititkkaan on laskenut varsinkin
nuorten keskuudessa ollen 1990 alle 40 %, samalla tdysin kiinnostumattomien osuus on
lisaantynyt. On mielenkiintoista, ettd Eu-kansanainestys sai tdysin kiinnostumattomien joukon
vihén pienenemdiédn. Borg (1997) pitdd mahdollisena, ettid vaihteluita selittdvit yleisemminkin
historialliset ja poliittiset tapahtumat (Kekkosen ajan paattyminen, Eu-kysymys), jotka aktivoivat
ajankohtaisesti nuoria. Tassd tutkimuksessa haastatellut osoittivat ajankohtaisen

kiinnostuneisuuden yhteiskuntaan ilmaisemalla, ettd

... ehké nyt on tullu tietyt kysymykset nuorison tietoisuuteen, mutta ei laajemmin -

trendiasiat!... (M. 20 v)

..no en m4 tieda, kai ne ajattelee vaan, ettd kylld ne asiat rullaa kuitenkin vaikka
sithen ei ite ota mitddn kantaa, itsekeskeista - pelkastdan. Niinko kiinnostuneita
itsestddn, omasta alastaan.. Ei niinko kiinnitetd paljon huomiota mihinkdin
muuhun, yhteiseen... ( M. 22 v)

Arvioinneissa tuli esille yhteiskunnallisen vastuun siirtiminen niille, jotka ovat vallassa; "niille,
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... harvat ovat kunnostuneita yhteiskunnallisista asioista, eivét ole kiinnostuneita

esimerkiksi keskustelemaan ja vaittelemaan... ( N2. [9 v)

.kylla sind varmaan on jonkunlainen pettymys kaikkiin naihin politiikkothin

taustalla, ettd ei kilnnosta puolueet, mutta silti.. paattakoot vaan ... ( M. 22 v)

... vallitseva tilanne yhteiskunnassa tietysti passivoi erityisesti oman ikdisiani, joille

helposti voi tulla sellainen olo, ettei milld4n ole endd mitddn valid... ( M. 22 v)

5.2.2. Tyo0 ja turvallisuus

Yhteys koulutuksen ja tyon tuottaman yhteiskunnassa osallistumisen, eldmiéssd parjadmisen
vililld on muutoksesta huolimatta edelleen korostunut. Kysyttiessd koulutukseen hakeutumista

ja koulutuksen merkitysta yksil6lle haastateltavat totesivat, ettd

... monipuolinen koulutus takaa mun mielestd mahdollisuuden hyvdin ammattiin,
niinku akateemisiinkin. Naitten vaihtelevien tilanteiden takia tissd yhteiskunnassa

tallanen monipuolinen koulutus olis tarpeen... (M, 22 v)

... tyottémyyden aikakautena koulutuksella on erittdin tirkea merkitys,

tulevaisuudessa ei selvid endd ilman koulutusta... (N1, 19 v)

... 1 ole mahdollista saada ainakaan kovin hyvii ty6paikkaa ilman hyvai
koulutusta, oltiinpa mill4 alalla tahansa. Ty6 on kiven alla ja opiékelu vol tarjota

ainoan mahdollisuuden edes tulevaisuudessa saada tyétd... (N, 21 v)

Yhteiskunnassa ratkaistavista ajankohtaisista kysymyksistd on otettu esimerkiksi tyéelaman

tyOaikajoustot. Tydeldmastd ulkopuolella olevissa ikdryhmissd (nuoret ja eldkeldiset) joustot
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hyvaksytasn muita yleisemmin. 15-24 vuotiaista lahes 70 % on sitd mielté, ettd joustoja voidaan
toteuttaa jos tyOpaikat ovat uhattuna tyonantajan heikon menestymisen takia. Luottamus

ammattiyhdistyslitkkeeseen tyoeldméan ongelmien ratkaisijana on nuorten keskuudessa vihdinen:
alle 30 % nuorista kun 35-49 vuotiaista ldhes 40 % luotti ammattiyhdistysliikkeesecen tyoelaman

ongelmien ratkaisemisessa. (Suhonen 1997, 180-181.)

Nuorten tulo tydelamaan, tyéuran aloittaminen ja elamidn rakentuminen taloudellisesti
riippumattomalle pohjalle, ty6tulon varaan, koctaan tulevaisuuden merkittivind muotouttajana
Ja nayttaisi, etta nuoret ovat valmiita muutoksiin perinteisten kasitysten ohella kuten
ammattiyhdistyslitke tukee saavutettujen etujen koskemattomuutta. Suomalainen yhteiskunta
koettiin turvallisena vaikka ongelmiakin 16ytyi. Yleinen huolestuneisuus tyottomyydestd oli

nuorten suurin huolenaihe oman tulevaisuuden rinnalla,

... tyOtd et ole nittavasti, kilpailu jatko-opiskelupaikoista on kova. Mahdollisuuksia
on enemmin kuin aiemmilla sukupolvilla- yhteiskunta tukee taloudellisesti
mahdollisuudet kaikille. Suomalainen yhteiskunta on monilta osin tasapuolinen,
tietysti tyottomyys on myos oman ikaisteni nakokulmasta suuri ongelma...

(N.19v)

Luottamus puolustusvoimiin ja kansanliikkeisiin kuvastaa kansalaisten turvallisuuskasityksia ja
mahdollisuuksia vaikuttaa puoluepolitiikan ulkopuolelta. Yleisesti suomalaisten [uottamus
puolustusvoimiin on suurta ja vain alle 5 % yli 18-vuotiaista ei luota ollenkaan
puolustusvoimiin. Suomen Gallupin tekemén tutkimuksen (1994) mukaan 18-25 vuotiaat olivat
yhdessd yli 64 vuotiaiden kanssa kaikkein [uottavaisimpia: 62 % luotti melko paljon ja 28 %
erittdin paljon. Vuoden 1981 vastaavan tutkimuksen mukaan nuorimmat ikaryhmat luottivat
puolustusvoimiin muita vihemman. Nayttiisi, ettd luottamus aseelliseen puolustukseen on
lisddntynyt nuorten keskuudessa. Kysyttdessd puolustustahtoa ja uskoa puolustuskykyyn nuoret
15-24 vuotiaat uskoivat kylla puolustuskykyyn ( aseelliseen puolustukseen tavanomaisin asein),
mutta puolustustahto oli vahdisempi kuin muissa ikdryhmissd: 15-24 vuotiaista 60 % nikee
Suomella olevan hyvit mahdollisuudet puolustautua ja 70 % katsoo, ettd Suomen tulisi
puolustautua kun vastaavat fuvut 35-39 vuotiaitten (osin edellisten vanhempia) joukossa ovat
alle 55 % ja 80 %. Puolustustahto niyttid kohoavan iin mukana, 65 vuotiaat ja vanhemmat
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omaavat kaikkein korketmman puolustustahdon. (Suhonen 1997, 258-259.)

Kysymys kansallisesta turvallisuudesta ja sen takaamisen keinoista on 15-24 vuotiaitten
ikaryhmassd aktuelli asia, koska yleinen asevelvollisuus tulee ajankohtaiseksi ja on koko
ikiluokalle mahdollinen. Huoli tulevaisuudesta - siirtymisestd valtaapitdvien aikuisten joukkoon
- saa turvallisuuden takaamisen asettumaan fokukseen omaa elamaa ajateltacssa ja

arvomaailmaa rakennettaessa.

Kansanliikkeet yhden asian litkkeind vetoavat nuoriin “maailmanparantajiin”. Innostuneisuus
puuttua mieltd askarruttaviin yhteiskunnallisiin kysymyksiin heijastuu nuorisokulttuureissa ja
osallistumisena esimerkiksi taisteluun luonnon puolesta - ympériston, jossa tulevaisuus on
vietettdva. Ymparistoliike saakin tutkimuksen (Suhonen 1997) mukaan eniten kannatusta. 18-24
vuotiaista 55% luottaa paljon tai melko paljon ympdristélitkkeen mahdollisuuksiin ja ovat

samalla katkkien ikdryhmien vertailussa kaikkein luottavaisimpia.

...koen Suomen suuntautuvan eteenpiin maailmassa, se on hyva. Mielesténi tulisi

kuitenkin muistaa muukin kuin kehitys...?... (M. 20 v)

. on tirkedd tiedostaa millaisen yhteiskunnan osana elimme ja miten voimme

vaikuttaa jos emme ole tyytyvaisid nykyisiin oloihin... ( N. 21 v)
5.2.3. Kiinnostuneisuus ja vaikuttaminen

Haastatellut, yhteiskunnallisella linjalla opiskelevat, nédkivit oman kiinnostuksensa
yhteiskunnallisiin kysymyksiin olevan perdisin osaksi kasvuympdristosta ja koulun vaikutuksesta
tai itsestddn syntyneesti yhteiskunnallisten asioiden kiinnostavuudesta ja ymparoivan yhteisén
toimintatapojen seuraamisesta. Yhteiskunnalliseen kiinnostukseen ovat vaikuttaneet sekd

myonteiset ettd kielteiset kokemukset,

... perheen kannustus, oma menestyminen opinnoissa - esim. historiassa lukiossa...

sai kiinnostumaan ( M. 22 v)
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... kohtaisin vastustusta, kun ilmaisin kiinnostuksen humanistisista aineista. Aitini
olisi toivonut minulle ehka jotain asianajajan tai ladkarin ammattia - olisi tyon
saaminen ehkéd helpompaa, mutta olen pitidnyt oman pééni.... aluksi tunsin
vastustuksen painostavana mutta jokaisen on tehtava omat valintansa eldmassa!...

(N.21v)

Haastateltujen kokemukset nuorison yleisesta kiinnostuneisuudesta vaihteli. Toiset korostivat
vastuuta ja asioiden koskettavuutta, toiset kokivat yleisen passuivisuuden yhtetskunnallisin

kysymyksiin olevan laajalti vallalla.

uskoisin omanikdisteni olevan melko kiinnostuneita yhteiskunnallisista
kysymyksista, monet koskettaa meitd, opintorahapdatokset tai opiskeluun muut
[iittyvét kysymykset, myos toisenlaiset kysymykset kuten kaikkia koskettavat
ympéristoasiat... ( N. 21 v)

. mielipide perustuu kavereiden kanssa kdymiini keskusteluthin ja olen niiden
kautta saanut mielikuvan, ettd yhteiskunnalliset kysymykset kiinnostavat meita

parikymppisid... ( N. 22 v)

Puhetapa eparoivana ja jaarittelevana seka kielelliset viestit sindnsa toivat esille haastatteluissa

epdilyksen kiinnostuksen puutteesta;

... [oytyy niita henkiloita, jotka jo sanan “yhteiskunnallinen ” tai poliittinen ™

kuullessaan tyrméivit sen heti mielenkiinnottomaksi.... (N2. 19 v)

... kun sanon olevani yhteiskunnallisten aineiden opiskelija kuulee usein- “jaa, sitd

kaikkein kurjinta”... (N. 22 v)

... mahdollisesti ihmiset, jotka ovat paremmin koulutettuja tai jotka ovat
kiinnostuneita itsensd kouluttamisesta ovat samalla perehtynect enemman

yhteiskunnallisiin kysymyksiin... ( M. 22 v)
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Keskusteltaessa omasta kiinnostuneisuudesta ja kasityksistd suomalaisen yhteiskunnan tilasta
haastateltavat suhtautuivat [uottavaisesti suomalaisten asemaan Euroopassa ja koko globaalissa
kehityksessd ja olivat itse kiinnostuneita vaikuttamaan yhteisiin asiothin, mutta puoluepolititkka
ei kiinnostanut. Kotitaustalla ja kodissa kaydyilla yhteiskunnallisilla keskusteluilla katsottiin

olevan merkitystd oman kiinnostuksen suuntautumiseile, kiinnostus yhteiskunnallisiin

kysymykstin “periytyy”;

..no kylld mun mielestd pitds jotaki tehdd ja ruveta kiinnostuun, ettd vaikka
tuntuis, ettd nain, no ei oo tullu suurta kiinnostusta politiikkaan mutta muuten, on
mulla Iahipiirissd yks” henkilo, sen perheessa isa on politiikassa mukana ja niin se
on hirvedn kiinnostunut polititkasta ja muuten ndin, ettd kylld varmasti ois
vaikuttanu jos ois enemmmén niinko politilkkaan osallistuva perhe mullaki,

varmasti itte sitte... ( M. 22 v)

Henkilokohtaisen kiinnostuksen kanavoiminen oli haastatelluille vaikeaa. Jokainen ilmaisi
olevansa kiinnostunut vaikuttamaan yhteiskunnassa, mutta keinot puuttuivat koska varsinainen

puoluepoliittinen toiminta ei kiinnostanut.

... €1 puoluepolitiikka oikeestaan kiinnosta eli silld saralla en halua ainakaan talld
hetkella vaikuttaa. Mutta minusta jokainen ihminen vaikuttaa ajatuksillaan ja
teoillaan siihen millasessa yhteiskunnassa elimme. Adnestiminen on oikeestaan
vain yksi vaikuttamisen keino, myos jokapdivdinen elaminen on vaikuttamista ja
silla saralla jokainen on yhteiskunnallinen vaikuttaja. Minusta polititkka nykyisessd
muodossaan on menettiméssd merkitystdsin ja tulevaisuuden polititkka voi offa

aivan toisenlaista - ai millasta, sen nikee... ( N. 21 v)

Vaikuttamisen keinoina korostuvat ei-perinteiset demokraattiset yhteiskunnall‘isen vaikuttamisen
muodot. Kukaan haastatelluista ei maininnut esimerkiksi jarjestotoimintaa vaikuttamisen
keinona. Mielipiteistd heijastui nuorten itsekokemansa vaikutuksen tavat; ithminen ithmiselle
keskusteluissa ja samanikéisten toiminnoissa, joissa varsinaisena tavoitteena ei ole kuitenkaan

ollut yhteiskunnallisten asioiden kasitteleminen.
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Yhteiskuntaan ja sen toimintoihin kuuluvien elementtien kasitteleminen vertaisryhmassa
heijastaa rakentuvaa yhteisollisyyttd ja yhteisossd luotavaa mahdollisuutta ratkaista yhteisia
asioita (politiikkaa, yhteisten asioiden hoitamista, vatkka politiikkka sanalla onkin nuorten
mielessd nahtavasti puoluepolitikoinnin leima). Niemi-Vikeviinen (1998, 99-109) on tuonut
koulutusjakson esille yhteisollisend prosessina ja sijoittanut yhteiskunnallisuuden tarkasteluun
vuorovaikutuksen, mikd sisaltad seurustelun ja kohtaamisen vertaisryhmissd koulutuksen

kestdessd. Yhteisomallissa nousevat esiin opiskeluryhmad, kouluttautumisyhteiso ja verkostot.

Kansanopiston yksivuotisella perusoppijaksolla kaikki yhteisollisyys rakentuu kestoltaan
lyhyessd ajassa. Vuodessa liitytddn uuteen vertaisryhmddn, rakennutaan yhteisollisesti ja
luovutaan uusien kunnittymisten eduksi. Omaksuttu rooli, opiskelijan rooli jdi kuitenkin
perustaltaan olemaan. Erilaiset sosiaaliset verkostot rakentuvat ja linkittyvat osakasi

opiskelijamaailmaa esimerkiksi muualla opiskelevien ystidvien kautta.

Niemi-Vakeviinen (1998) maaritteli koulutusryhmén Késitettd samalle koulutusjaksolle
osallistuvien yksiloiden joukosta. Téllaiseksi koulutusryhméksi voi kansanopistossa hahmottua
joko oman linjan opiskelijat tai yhteisollisesti koko oppilaitoksen joukko pienemmissa
opistoissa. Sosiaalisen toiminnan muodot, jotka kiinnittyvit koulutusjaksoihin ollen samalla
yleisid yhteiskunnallisuuden muotoja, kuten demokraattinen péétoksenteko, oman eldman
hallinnan subjektiiviset paitokset ja niiden sovittaminen yhteiseen toimintaan, mahdollistavat
yhteiskunnallisen toiminnallisuuden kokemisen. Merkityksellisten toisten kohtaaminen rakentaa
kokemuksellisesti ja eldmyksellisesti sosiaalisia yhteisosuhteita ja auttaa yksilod tulemaan

tietoiseksi itsestaan. (Niemi-Viakeviinen 1998, 99-111.)

Koulutusryhmassa osallistumista ja opiskeluyhteisossa toimimista haastatellut eivat ottaneet
esille yhteiskunnallisena vaikuttamisena vaikka joku haastatelluista toimi opiskelijakunnassa
ryhménséd edustajana. Osallistumisen yhteiskunnassa ei1 haastateltujen mielestd tarvitse olla

“mitddn tavanomaista - politiikkaa”, vaikuttaminen voisi olla jotakin informaalisempaa;

kylla méd haluaisin vaikuttaa yhteiskunnassa... ehkdpd kritikkona tai

mahdollisena piilovaikuttajana yleisiin ajatusmalleihin ja -kulkuihin... (M. 20 v)
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...kylla se (vaikuttaminen) kiinnostaa, mutta en osaa sanoa milla tasolla, ja miten

sithen tarttuisi... (N1.19 v)

Kasvuympariston merkitys yhteiskuntasuhteen rakentumiselle ndyttad ilmeiselta. Haastateltavat
olivat kaikki kokeneet ymparistossddn - kotona, kaveriporukoissa, koulussa - kidydyn
yhteiskunnallisen keskustelun vaikuttaneen omaan kiinnostuneisuuteensa ja saman keskustelun
jatkuminen yhteiskunnallisten aineiden opintojen kautta koettiin - merkittaviksi  ja
mielenkiintoiseksi. Samoin kouluajalta mainittiin opettajien omakohtaisten esimerkkien olleen

vaikuttamassa kiinnostusta herattavasti ja yllapitavasti,

...kodissamme kédyddan erittdin paljon keskustelua yhteiskunnallisista asioista ja
historiasta, esim. politikoista. Minulle on pienestd asti puhuttu tillasista asioista ja
olen aina kuunnellut vanhempieni ja isovanhempieni keskusteluja kiinnostuneena. ..

(N1. 19 v)

..kotoa on tullu pieni osa virikkeistd, suurin tekijd on ollut oma herinnyt

kiinnostus ymparistoani kohtaan... ( M. 20 v)

...kylld meilla kotona on tapana kadyd4 yhteiskunnallista keskustelua ja my6s ollaan

kiinnostuneista menneesta ajasta, ettd miten sillo... (N. 21 v)

... €1 vanhemmat oo sillee kumpikaan mitenkéin akateemisesti koulutettuja, mutta
yleensé vaan on hirveesti keskusteltu kotona ja kaikki timméset jutut on tarkeita...
miten tdssd yhteiskunnassa selvidd ja mitd tchi....sillee... vanhemmat on
kiinnostunu sillee historiasta ja on ollu sen verran hyvat opettajatkin, ettd ne on
sailyttany kiinnostuksen historiaan..ja yhteiskuntaan...( M.22 v)
Yhteiskuntasuhdetta rakentavat ne tulevaisuuden kannalta tarpecllisiksi mielletyt
opiskelusisallot, joita opiskelija valitsee opiskeluohjelmaansa ja niiden tueksi syntyva aktiivinen
keskusteluyhteys opettajien ja samaa opiskelevien kanssa ryhmatoissi ja projekteissa sekd
samalla korostunut oman henkil6kohtaisen vastuun ottaminen opintojen edistymiseksi.

Ongelmakeskeinen, omaehtoinen opiskelu koettiin hyodyllisend,
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..justiinsa tdmmonen, ettd annetaan joku tehtiava, ettd kirjota ja tutki ja sitte
annetaan vdhan materiaalia ettd joudut hankkimaan lisdé ja yhdisteleméin astoita
ja jollai tavalla hahmottamaan sitd omassa paassas niin se kylla varmasti

panee pohtimaan - tutkimaan yhteiskunnan tilaa ja sillee... ( M. 22 v)

. ajatukset yhteiskuntaan virittyvat ainakin opetuksen muodossa ja [ahinnd

timmostd keskustelua toteutettaessa... ( N. 22 v)

Yhteiskuntasuhdetta rakentavina tekijoina tulevat haastatteluissa esifle ne merkittavat ymparistot
ja henkilot, joita nuori kohtaa nuoruusikidnsid kehityksen aikana ja siirtyessddn itsendiseksi
yhteiskunnan jaseneksi. Vastuu omasta itsestd kasvaa rinnan yhteiskunnallisen vastuun ja sen
tiedostamisen kanssa. Jokainen haastateltava oli kokenut jonkun merkittivan henkilon (opettaja,
vanhemmat, isovanhemmat, naapurin mies), jonka vaikutus tuli haastattelussa esille
yhteiskunnallisista asioista keskusteltacssa. Vaikka nuoret eivdt maininneet tissd yhteydessa
Joukkotiedostusta vaikuttavana tekijdni voidaan tutkimusten tulosten perusteclla todeta, ettd
joukkotiedotusvilineilld on suuri merkitys nuorison mielipiteisiin ja yhteiskunnallisen

tiedostamisen herdamiseen (Aittola et.al. 1995 ).

Kansanopistoon oli tultu opiskelemaan niita asioita, jotka jatko-opiskelussa kiinnostivat eniten ja
mitkd olivat ajankohtaisesti kiinnostavia, esimerkkind Eurooppa-opinnot. Mahdollisuuksista
valittaessa haastatellut halusivat kouluttautua rajatulla tiedollisella / tieteelliselld alueella.
Tavoitteeseen padsemiscksi lisdkouluttautumisella varmistettiin  omia mahdollisuuksia edeta
henkilokohtaisten tavoitteiden suuntaan. Periaatteessahan korkeakouluopiskeluun valmentaa
lukion suorittaminen. Vaikka yhteiskunta ja osallistuminen eivat perinteisessd mielessd

(demokratian  yllapitimiseen osallistuminen) kiinnostaneetkaan, kiinnostaa osallisuus

sosiaalisissa yhteisoissé ja niiden toimintatapojen omaksuminen.
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5.3. Tulevaisuus edessa
5.3.1. Kansanopisto valintana

Tulevaisuus haastaa omachtoiseen elamanpolititkan strategian luomiseen ja sitoutumiseen sen
toteuttamiseksi. Elaménpolititkan realiteetit koctaan yhteiskunnallisessa tilanteessa, jossa eivit
enda hallitse yleisesti hyvaksytyt, itsestddnselvit periaatteet ja auktoritecttirakenteet, vaan
Jokaisesta ratkaisusta on neuvoteltava. Yksilé on alinomaa valintatilanteessa Tulevaisuus on
riippuvainen valintojen onnistumisesta ja ymparoivan sosiaalisen todellisuuden tiedostamisesta.
Yksilot kohtaavat monia riskejd ja ristiriitaisuuksia henkilokohtaisesti jopa globaalisti, mutta
heille tarjotaan hyvinvoinnin my6td mahdollisuutta vapautumiseen, jolla Niemi-Vikeviisen
(1998) mukaan tarkoitetaan koulutuksen Iaajentumista ja tyomarkkinoiden vaatimusta
liikkuvuuteen. Yksilolld subjektina on oikeuksia ja velvollisuuksia ja yksilollistyminen pakottaa
tuottamaan, suunnittelemaan ja sijoittamaan omaan eldmanprojektiin alatt muuttuvat
sitoumukset ja verkostot. Tulevaisuus nayttaytyy itsereflektiivisend itsen toteuttamisena. Yksilo
joutuu késittelemddn ja ratkaisemaan omina asioinaan mahdollisuuksia ja ubkia, joita
aikaisemmin ratkaistiin Iahikontakteissa kuten perheessd ja suvussa. (Roos 1996, Niemi-

Vakeviinen 1998, 131-141.)

Kansanopistoon tulo on jokaiselle tietoinen valinta ja valinta myos oppilaitosten joukosta (liite
[.). Valinta on hyvin tulevaisuusorientoitunut opiskelijoilla, jotka kokevat koulutusuralla
ctenemisen jonkinasteisena pakkona, osana elaménpolititkan strategiaansa. Toisaalta

kansanopisto on vain vaihtoehto ja sen funktion tulevaisuuteen nihden on vélineellinen.

Tutkimukseen haastateltut eivat epaile koulutuksen merkittavyytta tulevaisuudessa ja pitavat
hyvien oppimisvalmiuksien saamista tidrkednd henkilokohtaisena pddomana. Omaan taustaansa
verraten nuoret ndkevit mahdollisuutenaan kouluttautua hyviin asemiin tyziel'éimﬁss:‘:i, vaikka
tiedostavatkin tyoelamin ongelmat. Kouluttautuminen on vilttamattomyys tyomarkkinoille
paasemiseksi ja sielld pysymiseksi. Koulutus nihdadn [ahiajan tavoitteena, ei vield osana

elinikdisen oppimisen prosessia.

Téata tutkimusta varten haastateltujen mielipiteistd heijastuu vahva usko yhteiskunnassa
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vallitseviin arvothin ja ns. institutionaalistuneeseen elamankulun malliin: koulutus on arvokasta
ja kansalaisena vaikuttaminen jokaisen kunniallinen velvollisuus. Kansanopistoajassa
korostuivat omia henkilokohtaisia tavoitteita tukevat hyotytekijat. Opiskeltavien aineiden
valinnaisuus ja mahdollisuus itse vaikuttaa sithen mitd opiskelee (henkilokohtaisen
opiskelusuunnitelman laatiminen opiskelun alussa) sekd omachtoista tyoskentelya edellyttivien
ja tiedon keruuseen ja valikointiin harjaannuttavien tyoskentelytapojen kaytté koettiin

hyodyllisend jatko-opiskelua, erityisesti yliopisto-opiskelua ajatellen.

...mun omasta puolesta- paisee lukemaan mitd on aina halunnukin ja nidin
vilivuotena timmonen opiskelu on kyll tosi tarkedd - mahdollisuus suorittaa
tutkintoja (approt avoimessa korkeakoulussa- tutkijan huomautus) ja opintoja, niin

kylld ne on hyva ja ei ne varmaan koskaan hukkaan mee... (M. 22 v)

. silméllapitien paasykokeita tima on ollu tosi hyvii harjoitusta, ja oon pystyny

sailyttdmaan sen tietimyksen mité on ollu ja samalla oon oppinu uutta... (M.22 v)

... taalla seka kerrataan vanhoja asioita syvallisemmin ja opitaan uusia... (N2.19 v)

.. valitsemansa aineen parissa opiskeleminen antaa luottamusta jatko-opiskeluun
tal sitten vastaavasti voi saada valitsemaan aivan toisen alan, jos opiskelu ei

vastannutkaan odotuksia...(N. 21 v)

Vilivuoden pitiminen koulun ja opiskelun vililli on vyleistynyt. Pitkdlla aikavalilld
tuotantorakenteen muutos on lisdnnyt palkkatydldisyyttd, kaupungistumista ja toisaalta tuonut
nuorten ulottuvifle hyvinvointivaltion tulonsiirtoja, mistd on ollut seurauksena ettei nuorten
tarvitse vilttimattd ansaita rahaa palkkatyossd. Niin heille on tullut enemmin paitintivaltaa
omissa asioissaan. (Nuoret ja muutos 1991). Nuoret varaavat aikaa kokemiselle, toisaalta
vilivuoden pitamisen syynd voi olla tavoitteena olevan opiskelupaikan saavuttamattomuus.
Yleinen kansainvélistyminen ja helpottunut oikeus tydskennelld Euroopan unionin maissa, ovat

mahdollistaneet nuorille vélivuotenaan lisddntyneessd madrin oleskelun vieraissa kulttuureissa.

Vilivuosi nuoruuteen sijoittuvana omavalintaisen toiminnan ajanjaksona antaa yksilolle
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mahdollisuuden prosessoida omia arvojaan, tulevaisuuden suunnitelmiaan, kohdistaa
ihmissuhteitaan ja pohtia omaa itsedan. Reflektoida kaikkea kokemaansa uusien tekijoiden,
atkwisuuden ja itsendisyyden nidkokulmasta. Kansanopistotalvi téllaisessa eldménvatheessa
mahdollistaa vuorovaikutuksen, itsendisen vastuunottamisen tavoittecnasettelusta
henkilokohtaisen opiskelusuunnitelman muodossa, kotoa irtautumisen ja taloudellisen vastuun

ottamisen omista toiminnoista.

Kansanopiston rooli olla vilivuosikouluna on selked. Kysyttdessd opiskelijoiden
opiskelumotivaatiota, [ahes kaikki varsinaisilla yleissivistavilla linjoilla (Lansi-Suomen
opistossa) opiskelevista ilmoittivat olevansa oppilaitoksessa siksi, ettd varmistavat
mahdollisuuksiaan hakeutua haluamaansa opiskelupaikkaan, useimmat yliopistoon ( Hakala

et.al. 1997).

Haastatellut ovat ensimmadisessd lukion jalkeisessd opiskelupaikassaan ja hakeutuneet
kansanopistoon valmentautumaan korkeakoulujen paasykokeisiin ja suorittamaan avoimessa
yliopistossa yksittiisid arvosanoja. Yhtd lukuun ottamatta kaikilla oli jo kokemus pdésykokeista.
Valivuosiajattelu- vuosi pakolliseksi koetun koulun ja varsinaisesti tulevaisuuden tavoitteisiin
suuntaavan opiskelun tai muunlaisen itsendisen elaman valilla, ndkyi haastateltujen
mielipiteissd. Ajatus pehmedstd laskusta tai vilivuodesta ilmentdd nuorten ajattelevan
itsendistymisen, kotoa lahdon olevan vaistamaton itsestadnselvyys, sen voi vain ldpikdyda
vaihtoehtoisilla tavoilla. Asioiden artikulointi tuo esille hyvin realistisen ja itsestdéinselvyydeltd

kuulostavan késityksen astoista.

... tdm4 on eréddnlainen vélivuosi my6s kodista irtaantumiseen - ei vield asu aivan

omillaan vaan tallaisessa yhteisossa - on tama hyva... (N1. 19v)

...paremmin tulee luettua joukossa - padsykokeita silmélld pitz’ieﬁ - ei yksin sillee...

Jja saa tietty kokemuksia... (M. 22v)

Kansanopisto-opiskelun koettiin tukevan opiskelumotivaatiota ja kehittavan opiskelutaitoja:
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... taa motivoi eri lailla, ei kotona varmaan yksin tulis luettua ja onhan taalla

mahdollisuus suorittaa approja.... oppii uusia tapoja sillee opiskella... (N. 22v)

. el mee aika hukkaan kun opiskelee jossakin. Mua kiinnostaa historia ja

kulttuurit... M. 22v)

Raimo Silkela (1997) on selvittinyt persoonallisesti merkittavien oppimiskokemusten
elaménkerrallisia taustayhteyksida eldméanviivatehtivin avulla. Tutkittavien tuli purtdd
elamankulkuaan kuvaava viiva ja merkitd sille nykyinen tilanne seka siirtymavaiheet
suhteutettuna 1kéan. Koulutusjaksot rytmittivat piirrettyja viivoja. 1970-luvulla syntyneen
opiskelijan vitvassa esiintyy hyvin tasainen alku aina 19. ikdvuoteen asti vaikka hén kuvaakin
monia vaikuttavia kokemuksia elamankulussaan. Tata aikaa han Iuonnehtii toteamalla
“perusturvallisuus ja muut perusasiat kunnossa”. 24-vuotiaana hdn nikee 19 ikdvuodesta
tutkimushetkeen jatkuneen elamin olleen itsendistymisen vaihetta "Mind eldn”. Eldménkulun
siirtymét ja persoonallisesti merkittivit kokemukset liittyvit sisdisiin muutoksiin, itsendistymis-
ja aikuistumisprosessiin ja oman eliméinkulun suuntaamiseen. Eldmédnkulun ennustamiseen,
tulevaisuuden mahdollisuuksien maksimoimiseen nykyisessd ajassa, liittyy sekd normatiivisia
(ennustettavissa ja odotettavissa olevia) ettd ei-normatiivisia (odottamattomissa olevia,
kohtalonomaisia) tapahtumia. Eldménkulun siirtymét ja muutosvaitheet muuntavat yksilon
merkitysperspektiiveja ja merkitysskeemoja ja vaikuttavat tulevaisuuden hahmottamiseen.
(Silkela 1997, Mezirow 1996.) Valintana kansanopisto-opiskelu ei ole puhtaasti normatiivinen,
odotettavissa ollut kokemus, mutta ei myoskaan kohtalonomainen. Atkaisemmin analysoidusta
kavi selvisti esille, etta valintana kansanopisto on tilanteeseen oivallettu mahdollisuus kun

ensisijainen normatiivinen vaihtoehto ei tullut toteutuneeksi.

Se, ettd yksilo kokee valinneensa parhaan mahdollisen vaihtoehdon tavoitteittensa
toteuttamiseksi lienee osasyynd, etti opistoaika koettiin positiivisesti ja opiskelukokemusten
rinnalla se vastasi monilta osin nuoren eliménhistoriallisia haasteita subjektiivisen ja

yhteisollisen kehityksen alueilla.

...opistovuosi on ollut kaiken kaikkiaan hyva- opinnot miclekkéité ja olen oppinut
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myo0s paljon uutta... ( N. 19 v)
...avartava ja itsendistdva kokemus- vilivuotena hyva juttu... ( M. 20 v)

Yhteiskunnassa e1 nuorten mielestd selvid ilman koulutusta. Koulutukselta edellytettiin jatkuvaa

kehittymisté, jotta se tarjoaisi haasteita opiskelulle.

... koulutuksen arvon séilyttdmiseksi pitdisi koulutuksen vastata ty6nkuvaa, jotta
koulutus myos johtaist lopulta tyon saamiseen ja jokaiselle pitaisi myos loytya

koulutustaan vastaavaa tyota... ( N. 21 v)

Esimerkiksi kaytannonldheinen tyéharjoittelu tulisi mm. Niemi-Vakevaisen (1998,171)
tutkimukseen haastateltujen mielestd kuulua jokaiseen opintosuunnitelmaan eikd suomalaista
koulutusta saisi suunnitella irrallisena kansainvilisestd kehityksestd. Nailla mielipiteilla
suunnattiin ajatukset tulevaisuuteen ja sivuttiin mahdollisia epdilyja siita, ettd samalla kun
koulutustaso nousee syntyy koulutuksen inflatorista kehitystd eikd koulutuksella olekaan enai

selvaa sidosta sosiaaliseen statukseen ja tyopositioihin

Lama-atkana (1990-luvun alkupuolisko) peruskoulutustaan  kéyneind ja koulutusuraansa
suunnitelleina haastateltavilta ei kuitenkaan puuttunut luottamusta ja toiveikkuutta yhteiskunnan
tilaan. Kansanopistossa vietetty Iukuvuosi vahvisti tulevaisuuden tavoitteiden saavuttamista.
Avoimen korkeakoulun monimuoto-opintojen suoritusten kautta koettiin saadun kosketus
yliopisto-opiskeluun ja vuosi kansanopistossa valitun opinto-ohjelman parissa antoi luottamusta
jatko-opiskeluun tai perustietimystd ja merkitysperspektiivid valita aivan uudella tavalla jos
opiskelu ei vastannutkaan odotuksia. Itsendisyys ja luottamus omien valintojen oikeellisuuteen
lisadntyi kummassakin vaihtoehdossa. Harjaantuminen paasykokeisiin oli kansanopistoon
tultacssa monella ensisjainen tavoite ja sitd koettiin merkittévésti laheétytyn, “on opittu
oppimaan itsendisesti”. Yleinen yhteiskunnallinen tietamys ja moniulotteisten ongelmien
tarkasteluun harjaantuminen olivat opiskelutaitojen kehittymisen ohella posititvista antia

kansanopistovuodelta.
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Vuosi on ollut

...erittdin antoisa ja opinnot olleet mielenkiintoisia ja haastavia ja ty6td on ollut
tarpeeksi- olen oppinut monenlaisia asioita - oppinut oppimaan eri tavalla eli oma
itsendinen materiaalin keruu, projekti - ja ryhmaétyoskentely, aineiston uudenlainen
omaksuminen sekd monimuoto-opiskelu on tullu mulle timén vuoden aikana
tutuksi - ja sitte nama ihmiset- tictenki! Toisaalta valilla aikaa on ollu liiankin

kanssa, iltasin tuppaa olemaan joskus tekemisen puute... ( N. 21 v)

..tdméd wvuosi tavallaan pitdd mielessd jo aiemmin opittuja asioita ja antaa

syvemmén pohjan jatkolle... nyt tietdd paremmin mité tahtoo...( M. 22 v)

Kansanopiston merkitystd nuoren elamédnkulun valinnoissa merkityksid luovana sosiaalisena
ympiéristond voi tarkastella itseniistymisen ja sosiaalisiin suhteisiin liittymisen kautta ja todeta,
ettd nuoruusidn eldmanpolitiikassa on tirkedd kokea subjektiviteetin ja sosiaalisen vahva sidos.
Kansanopisto on harjoituskenttd, erdanlainen eldmankoulu, jossa yksild voi harjaantua
tuntemaan itseddn reflektoimalla toimintojaan sosiaalisessa vuorovaikutuksessa ja rakentamaan

uusia sosiaalisia verkostoja jo olemassa olevien rinnalle.

5.3.2. Odotukset ja koetun vastaavuus

Tulevaisuuden visiot liittyvat voimakkaasti opiskeluun, tietdmiseen ja taitamiseen.
Toivomuslistafla opistovuoden suhteen olivat keskustelun ja monipuolisten opiskelutaitojen
lisadminen entisestddn. Yleistd vaatimustason kohottamista perdsi yksi haastatelluista.

Perinteistd opetusta - [uennointia kaivattiin myds selkeyttiméin faktoja ja palauttamaan mieliin
jo koulussa opittua. Uusien omachtoisten opiskelumenetelmien kayton puutteellinen
harjaannuttaminen ja oman ajankiyton epataloudellinen ohjelmointi heijastuvat mielipiteissa,
joissa korostettiin toisaalta vapauden tarkeyttd mutta myds vapaa-ajanvieton ohjelmoinnin
tarvetta. Itsendistymisen mukanaan tuoma vapaus toi vaatimuksen henkilokohtaisen vastuun

ottamisesta.
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Haastateltujen mielipiteista kavi ilmi perinteinen lukiosta yliopistoon ajattelu, kaikki haastatellut
halusivat ensisijaisesti pddstd yliopistoon. Vastuu oman eldménuran rakentumisesta koettiin
osaksi opiskelijaidentiteetin rakentumista. Vastuunottamisen tiedostaminen tuli esille myos
Silkeldn (1997,10-11) tutkimuksessa, jossa nuori kertoi kokeneensa lukion jilkeisen kesan
krusivaiheena: sithen asti  kaikki  oli  ollut turvallista, vastuuta oli otettava vain
ylioppilaskirjoituksista lapipadsemisesti.  Yhteiskunnassa vallitsevien arvojen mukainen
toiminta ja oman paikan I6ytdminen ovat kotoa irtautuvan nuoren eldméin keskeisid kysymyksia.
Tulevaisuus on raamitettu, mahdollisuudet ovat tiedostetut, keinoja tavoitteiden saavuttamiseksi
voidaan kaikin tavoin pyrkid vahvistamaan, mutta missi ja milli ehdoilla tulevaisuus
todellisuudessa toteutuu on vastaamaton kysymys. Nuori pyrkii refiektoimaan kokemaansa
uudelleen ja uudelleen omiin tavoitteisiinsa ja suunnitelmiinsa nahden, mutta toteutuminen on

riskien uhkaamaa ja vaatii valintoja ja ponnisteluja.

Opiskelun padttymisen jalkeinen aika elaméanviiva-ajattelullisena jatkumona ei ndissid

haastatteluissa tullut esille vaikka kysyttiinkin, miti toivoo tulevaisuudelta.

Tiedon ja tietamisen arvostus sen sijaan nikyi haastateltavien mielipiteissa ja yliopistoa pidettiin
poikkeuksetta tiedon “kotina” ja tavoiteitavana opiskelupaikkana. Opiskelijan 1dentiteetti
koetaan vahvana ja tulevaisuuden tavoitteina on vain opiskelu ja sitd mahdollisesti tukevien

toimintojen kuten ATK-taitojen ja vieraiden kielten taidon kehittdminen.

kun en péaidssyt opiskelemaan minne halusin, olen rakentanut uuden
“strategian”...suoritan approja avoimessa ja tillasessa kansanopistossa on
motivoivaa olla, en sais ihan itse samaa aikaan... myohemmin pyrin jatkaan

cumun tasolla jne...(N. 22 v)

... tolvottavasti osaisin sellaisia asioita, etta tulisin toimeen yhteiskunnassa...

(NL19v)

. minun pitdisi osata hallita mahdollisimman monipuolisia taitoja, kuten esim.

ATK —tyoskentely, mahdollisimman aktiivinen ja omatoiminen tiedonhankinta ja
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tyoskentely yleensa, hyva kielitaito, vuorovaikutteisuus jne... (N2, 19 v)

... kaipa pitdisi perehtyd paremmin tietotekniikkaan ja petrata keskustelutaitoja. .

(M, 20v) tai

... tietenkin pitdisi hallita erilaista tietamystd ja myos kykya etsid erilaista tietoa
crilaisista lahteistd on erityisen tirkedd varsinkin tutkijan kannalta (toive —
tyopositio, tutkijan lisdys). Minun tulisi pystyd olemaan ennakkoluuloton uuden
tiedon hankkimisessa ja kriittinen tiedon suhteen. Uskoisin, ettd myos tulen
tarvitsemaan monenlaista teknista tietimystd liittyen tutkimuksen tai jos valitsen
opettamisen minun tulee omata myos pedagogisia ja opetukseen liittyvid tietoja.
Uusien asioiden vastaanottamien on kaikilla aloilla tiarkedd. Ehka olisi myos hyvi
opiskella jokin toinen kidentaitoihin liittyvd ammatti, nythin korostetaan, ettei
yksi ammatti riitd tulevaisuudessa. Ihmisten kanssa toimeen tuleminen,

ryhmétyoskentely on myds hyodyllistd opetella... (N, 21 v)

. kielten parempi tunteminen ja yleensakin ehkda tuommonen kansainvalisten

suhteiden osaaminen tai niin...(M, 22 v)

Formaalisen ja informaalisen oppimisen tiedostaminen nikyy opiskelijoiden pohdinnoissa siité,
missd tarvittavia tietoja ja taitoja kokee voivansa kartuttaa. Opiskelua pidettiin itsestdin

selvyytend, mutta liséksi korotettiin eldméssd oppimista.

. opiskelussa varmasti tiedot ja taidot karttuu ja sitten tietenkin eldmaé itsesdin
opettaa lisaa. On itse oltava valmis ottamaan selvai ja kuljettava sitmat auki joka
péivd, me opiskelemme koko ajan...(N, 21 v)

.. ystéaviltd oppimalla ja harjoittelemalla...( M, 20 v)

.. elama opettaa ja on jo opettanut...( N, 22 v)

.. aion hankkia ja kehittaa niita taitojani mm. opintojen lomassa...(N2, 19 v)
.. opiskelemalla ja elaméalla... (N1, 19 v)

Odotusten diskursoiminen on vaativaa, jos koko eldméntilanteen hahmottaminen on kriisissi
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(vrt. elamanviiva-analyysi ja epaonnistumisen kokemus paasykokeissa). Toisaalta haastatellut

olivat perustaneet valintansa ja odotuksensa juuri ndille kokemuksille.
5.3.3. Kannustajat — merkittavat muut

Kysyttaessdé “mikd on ollut merkittavin kannustus tulevaisuuden valintoja tehdessasi, jokainen
korosti perheen ja muiden ldheisten tuen merkitystd ja oman vastuun ottamista myos

virhevalinnoista.

. olen monelta taholta my6s perheeni taholta saanut kannustusta tehdd omat
valintani eldmaéssédni. Vain silloin voin eldd onnellisen eldmén, jos saan tehdi omat

ratkaisuni myos virheeni itse... (N, 21 v)

. merkittdvintd on ollut perheen kannustus ja oma menestyminen opinnoissa

esim. historiassa lukiosa...(N2, 19v) tai
... perheenkannustus, onnistuneet tehtavat ja ylioppilaaksi paasy... (N1,19 v)

Kansanopiston vaikutus tulevaisuuden valintothin ei liene kovinkaan merkittdvd, vaan
valtaosalle =~ kansanopiston  perusoppijakson  opiskelijoista  tulevaisuuden  valintojen
hahmottaminen on tapahtunut jo aikaisempien koulutusvalintojen ohjaamina, ndin ainakin
niiden opiskelijoiden osalta, jotka tavoittelevat korkeakouluopintoja tulevaisuudessa. Toisen
tutkimuksen aihe olisi tutkia kansanopiston vaikutusta niiden opiskelijoiden valintoihin, jotka

asettavat vilivuotensa tavoitteeksi tulevaisuuden tavoitteittensa selkiyttdmisen.

Koulutusjarjestelmén toiminnan ja yksilén oman koulutus/eldménprojektin yhteenkietoutuminen
on tirked kysymys. Yhteenkietoutumisella on positiivisia ja mahdollistavia vaikutuksia.
Aktiivisen yksilon kokema “oma eldma” etsii alati suuntaa kasvulle ja kehittymiselle.
Eliménkulkua vatheistava koulutusinstituutioiden toiminta saa aikaan vapaaehtoisuuden
lisadntyessd omakohtaistumista ja itsereflektiota. (Niemi-Vikeviinen 1998, 88-95, Silkela 1997,
10-13.)
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Jokaisen opiskelijan elamanprojekti on yksilollinen ja elamysten ja merkityksellisten
kokemusten liittiminen kokonaisuuteen on vyksilollista. Nuori tyostdd identiteettiddn , etsit
itseddn ja eldménfilosofiaansa, pohtii tulevaa ammattiaan ja luo eldméntapaansa. Téssd
projektissa kaikilla kokemuksilla on merkittavyytta. Oppimiskokemukset, formaaliset tai
informaaliset, tiedostetut tai tiedostamattomat ovat vaikuttamassa tulevaisuuden valintoja

ohjaavassa kontekstissa.

6. Kansanopistojen ajankohtaiset haasteet matkalla tulevaan

Suomessa on vuodesta 1995 alkaen tarkasteltu Euroopan unionin valkoisen kirjan
(Teaching... 1995) linjauksia eurooppalaisen koulutuspolitiikan suuntaamiseksi 2000-luvulle.
Valkoisen kirjan vision mukaan tulevaisuuden yhteiskunta on oppimisyhteiskunta /
tictoyhteiskunta. Vaikka unionin jisenvaltiot ovatkin koulutuspolitiikkansa suhteen itseniisid,
haluaa unioni kuitenkin antaa ehdotuksia, tavoitteita ja linjauksia tukemaan jasenvaltioiden
koulutuspoliittista suunnittelua. Harmonisointi koostuu toisaalta koulutuksen toteuttamisen
vapaudesta ja toisaalta kansainvdlisen vastaavuuden vaatimuksesta mm. ammatillisessa
koulutuksessa. Oppivan yhteiskunnan kehittymiseen vaikuttaa kolme keskeisti muutostekijda:
tictoyhteiskunnan  vahvistuminen, tieteen ja teknitkan nopea  kehittyminen ja
kansainvalistyminen. Ehdotuksissa korostetaan, etti koulutuksen perimmaéinen tarkoitus on
rakentaa yksilon itseluottamusta ja ammatillisia edellytyksid. Edelleen todetaan koulutuksen
olevan keskeinen tekija muutoksen hallinnassa ja sopeutumisessa. Koulutuksen tulee antaa laaja
yleissivistys, jonka kautta yksilo kykenee asioiden merkitysten ymmartamiseen, Iuovuutensa
kehittimiseen sekd toimimaan arvostelukykyisesti. Koulutuksen tulee kehittdda tydeldmdassa

tarvittavia tietoja ja taitoja.

Vaikka Euroopan umionin yleissivistdvilld koulutuksella tarkoitetaan pédsadntoisesti
koulujarjestelméan kuuluvaa peruskoulutusta on sille asetetut tehtidvit niin laaja-alaisia, ettd
niistd riittda haastetta myos vapaalle sivistystyolle. Téllaisia toiminta-alueita on mainittu mm.
uuden tiedon hankkimiseen innostaminen, syrjdytymisen chkdiseminen ja kolmen

eurooppalaisen kielen hallitseminen. Néissa tehtdvissd kansanopistolla on toiminta-aluetta.
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Koululakien uudistuksen myota (Laki vapaasta sivistystyosta 1998) kansanopistot on sijoitettu
entistd  kiintedimmin vapaan sivistystyon kenttddn. Tehtdvdnd on edelleen toimia
internaattimuotoisena  yleissivistdvdnd oppilaitoksena valtion tukiessa toimintaa, mika
luonnollisesti on elinehto oppilaitoksille. Kansanopistot instituutioina ovat viimevuosina
muuttuneet. Niiden piiristd on irtautunut ammatillista koulutusta ammattikorkeakouluthin ja
monet koulutusmuodot ovat siirtyneet erilaisten rahoitus- ja ostosopimusten kautta

toteutettaviksi.

Kansanopistojen toiminnassa nikyy selvasti kilpailu ja asiakasajattelu. Koulutusta tarjotaan
markkinahyodykkeen tavoin: hyodykkeelld on investointiarvoa elaméankulussa. Markkina-
ajattelu e1 kuitenkaan sovellu kaikkiin tassa tutkimuksessa esitettythin elaméanprojektin osioihin.
Persoonakohtaisten valmiuksien kehittiminen subjektiivisesta nikokulmasta ja yksilon omien
intressien toteuttaminen ei voi olla aina yhteneva markkinavoimien arvostamien tekijéiden

kanssa, varsinkaan jos motivaatio kehittymiselle on alhainen.

Kansanopistoissa arvostetaan lyotardilaista humanistista periaatetta, jonka mukaan ihminen ja
ihmiskunta kohoaa tiedon avulla arvossa ja vapaudessa (Lyotard 1985,56). Kansanopistojen
koulutustavoitteet voidaan tdiman tehtdvdn osalta jakaa kolmeen paaryhmadn: koulutuksella
pyritadn yksilon persoonallisen kasvun tukemiseen ja vahvistamiseen kokonaisvaltaisestt sekd
toisaalta tarjotaan valmiuksia nuoren ja vanhemmankin (vrt. life long learning) tulevalle
kouluttautumisuralle seka edistetdan eldmisen hallinnan taitojen oivaltamista. Néiden tehtivien

tarpeellisuus ja ajankohtaisuus on tassakin tutkimuksessa tullut todennetuksi.

Kansanopistojen toimintaideana on, ettdi opistot toimisivat identiteetin vahvistumisen ja
merkittavien oppimiskokemusten hankkimispaikkoina yksilon elamankaarella.
Kansainvilistyminen, oppimaan oppimisen oivaltaminen ja keskeisten eldmin hallinnan
edellyttimien tietojen ja taitojen kartuttaminen on otettu opistojen ohje'lmissa huomioon.
Erityisryhmien (vammaiset, eldkelaiset, tyottomat jne.) tarpeet huomioidaan monissa opistoissa
erityiskurssien muodossa ja avoimen yliopiston kanssa tehtiva yhteistyd on luonut opistoihin

uusia opiskeluympdristdja monimuotokoulutuksen kautta (liite 3).

Perusoppijakson kurssien péédasiallinen rekrytointijoukko on n. 20-vuotiaat nuoret. IImoituksissa
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ja esitteissa vedotaan taman ikaryhman elamankaarella ajankohtaisiin  kysymyksiin:
itsendistymiseen, identiteetin rakentumisen kannalta merkittivien kokemusten hankkimiseen,
kansainvélistymiseen ja koulutusuralla etenemiseksi tarvittavien tietojen ja taitojen
hankkimiseen. Kouluttautumisuran keskeisind valmiuksina esitelldan tiedon hankinnan ja tiedon
kasittelyn taitojen kehittamistd, kulttuurien vilisen tietimyksen laajentamista ja kielitaidon
kehittamistd. Tiedonintressin ndkokulmasta vedotaan sckda praktiseen ettd kriittiseen
tiedonintressiin.  (Linjat 98-99.) Praktista tietoa tarvitaan esim. padsykokeissa, kriittisen

tiedonintressin kehittyminen on tarpeen maailmankuvan koostamisessa.

Kansanopistot tarjoavat oppimiseldménkertaan ( Antikainen 1996,256) kadnnekohtaa, jossa
lisdtasin mahdollisuuksia selviytyd tulevasta. Oppimiseldméankerrallisten tutkimusten mukaan
koulutiedon yhdistiminen nuoren koulun ulkopuolisiin kokemuksiin on tidrkedd tiedon
merkityksellisyyden kokemiselle. Tylsdn koulussa pakertamisen tulisi kohdata elaménkulun
ajankohtaiset kysymykset ja muuttua mieclenkiintoiseksi ja mielekkaaksi. Kannustus ja yksilon
hyviksyminen sekd vahdisenkin menestyksen tunnustaminen ja huomioiminen ovat
oppimiseldménkerroissa koettu tarkeind yksilollisyyttd vahvistavina tekijéind. Tdmén haasteen
kansanopistot pyrkivat huomioimaan mutta asian diskurssoiminen rekrytoitavien havaittavaksi

ndyttad ongelmalliselta.

Tutkituissa oppimiseldmankerroissa korostuu yhteisten vapaa-ajantapahtumien: juhlien, iltojen,
kurssijublien jne. myonteisid kokemuksia vahvistava vaikutus (Antikainen etal 1996).
Kansanopistot korostavat olemustaan sosiaalisen kasvun paikkana internaattiasumisen kautta.
Kansanopistojen arkeen kuuluvat monet yhteiset tapahtumat ja opiskelijoiden omaehtoisen
sosiaalisen kanssakdymisen muodot rikastuttavat kansanopistoaikaa merkittivini kokemuksena
seka yksilollisesti etta yhteisollisesti. Toisaalta samat tekijat tuottavat myds ongelmia, joiden
ratkomisessa voivat sosiaaliset taidot jalleen kehittya ja karttua. Sosiaalisen kasvun merkittivini
muina kansanopistoissa korostuvat toverien ja opettajien roolit intensiivisen, yksil6llisen
toisaalta kollektiivisen toimintatavan kautta. Kokemukset oppimisympéristostd suuntaavat
tulevaisuuden tavoitteenasettelua ja koulutuksen merkitystd elaméinkulun rakentajana.
Kansanopistojen toiminnassa joko ilmi- tai piilotavoitteena on refleksiivisyyden ja
autonomisuuden lisddminen. Koulutusvalinnoissa merkittdvat muut vaikuttavat prosessiin joko

tahallisesti tai tahattomasti. Keskeisti on objektiivisten mahdollisuuksien ja subjektiivisten



preferenssien yhteen sovittaminen.

Tulevaisuuden ennustaminen on vailkeaa, mutta kansanopistot haluavat olla mukana
innovatiivisessa toiminnassa ottamalla ohjelmistoonsa ympéaroivan maailman ja eldmantavan
esille nostamiin haasteisiin vastaavaa koulutusta. Ziehen (1991) vuosikymmenen vaihteessa
esittamat  yhteiskunnallistumisen ja teollisen maailman muutoksen vaikutukset ovat

tunnistettavissa koulutuksessa.

Kansanopistojen ajankohtaisina  haastajina ovat kansainvalistynyt, globalisoitunut,
moniarvoistunut yhteiskunta, markkinat ja sen kuluttajat seka kouluttautumiseen motivoituneet
yksilot. Kansanopistot yksityisind valtionapulaitoksina vastaanottavat haasteen yhteiskunnalta
toisenlaisena kuin virallisen koululaitoksen yksikot. Kansanopiston on edelleen loydettava
yhteiskunnan tehokkaan koulutusjirjestelmin ohessa ajankohtainen sivistystarpeen mukainen
tehtivd ja osoitettava kykenevinsa se tdyttamddn. On selvdd ja todekst osoittautunut, cttd
suunniteltu koulutusorganisaatio ei sovellu tai kelpaa kaikille kansalaisille: toiset putoavat sen
rattaista, toiset haluavat jotain erilaista - visioitansa paremmin vastaavaa tai vain aikaa oman
itsensd kokemiselle mutta ei1 yksindisyydessa ja hakeutuvat ehka kansanopistoon. Subjektiivisesti
koetut kehittymistarpeet tai yksilon erityistarpeet (kuten vammaisuus) huomioivaa koulutuksen
suunnittelua on edelleen mahdollisuus kehittdd. Vaeston ikddntyminen tuo koulutusmarkkinoille
maksukykyistd ja oppimishaluista potentiaalia. Toisaalta yhteiskunnassa on entistd enemméan
niitd, joille viralliset organisaatiot kdyvat yhi vieraammiksi, syrjdytyminen yhteiskunnasta on
uhkana. Niiden ithmisten elaméanhallinnan tason parantaminen on haastava tehtdvi.
Rekrytoinnissa on kuitenkin suuria ongelmia; subjektiivisen kouluttautumistarpeen puute on

yksi syrjaytymisen syisti ja taloudelliset ongelmat (opistomaksut) lisddvit vatkeuksia.

Kansanopistojen kestiavyyttd tulevaisuuden kilvassa arvioidaan seka sisdisesti ettd ulkoisesti.
Arvioitsijoina toimivat samat tahot, jotka ovat asettamassa tavoifteita toiminnalle
koulutuspolitiikan tasolla. Arvioinnin tuloksena voidaan koulutustehtivia muuttaa ja Iuoda
vastaavuutta esitetyille haasteille. Tutkimuksellinen tieto suoritettujen oppilaitoskohtaisten
sisdisten arviointien olemuksesta ja vertailtavuudesta puuttuu. Markkina-ajattelulle on kuitenkin
keskeista, ettd tuotteen on kaytivda kaupaksi ja ettd hyoty- laatusuhde on oikea. Sisdisen

arvioinnin toteuttaminen on oppilaitoskohtaisesti toteutumassa, mutta ulkoisen arvioinnin
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kriteeristoa kehitetaan ja arvioinnin toteuttaminen on odotettavissa kuten muuallakin
koulutusinstituutioissa. Ulkoinen arviointi vastaa yhteiskunnalliseen kompetenssiin, sisdiselld
arviomnnilla voidaan selvittda yksiloiden tarpeet. Kansanopiston on jatkuvasti seurattava
yhteiskunnassa ja koulujarjestelmassé tapahtuvia muutoksia ja pyrittdva olemaan osa elinikaisen
oppimisen mahdollistavaa jatkumoa mutta et ainoastaan lineaarisesti hahmotettuna vaan myos

syklisest1 kertautuvana.

Tulevaisuuden tutkimus (Mannermaa 1998) pitda esilld tietoyhteiskunta ajattelua ja kestdvan
kehityksen ekologisia vaatimuksia. Uhkana kehitykselle nahdaan maapallon vaeston hurja
lisddntyminen. Kaikesta tdstd on havaittavissa, ettd puhe kansallisista kouluttautumistarpeista
tulee haastetuksi globaalista kehyksestd. Kansalaisen ja kansalaisten muodostamien yhteisjen
asemaan vaikuttavat yhia enenevidssd madrin, valtioiden vilinen talous-, kauppa- scka
kommunikaatioyhteydet. Globaali avautuminen ja verkostoituminen toteutunee niin hyvissd

kuin pahassakin.

Tietoyhteiskunnassa toimiminen johtaa tiedon olemuksen pohdintaan. Informaation prosessointi
omakohtaisesti  tuottaa “inhimillistd padomaa™ (human capital), jota yksilo tarvitsee
tulevaisuutensa hallinnassa. Talld tiedolla yksilé tuottaa hyodykkeitd ja palveluja ja ideoita
markkinoiden kéyttoon tai arjessa markkinoiden ulkopuolella. Inhimillisen pédoman
kartuttamista ja hallintaa civat tarvitse vain yksil6t vaan myos yhteisot, joissa kayddin
arvokeskusteluja, yllapidetddn sosiaalisia suhteita, vaihdetaan informaatiota ja tuotetaan
normeja. (Healy 1997, 172-173). Haastecllinen tehtdva yleissivistdvad koulutusta antaville
oppilaitoksille on sisdisen toimintakulttuurin jalostaminen ja metodologinen kehittyminen.
Oppiminen ei koskaan tapahdu umpiossa; ei tietoa tarvita ilman kayttotarkoitusta. Olipa
oppiminen formaalista tai informaalista sithen vaikuttaa aina ympérist6 ja saatua informaatiota
tyOstetadn tietyssd ymparistossd, joten ei ole yhdentekevad millaisia oppimisymparistoja
ylldpiddmme. Oppimisympdristdjen, sekd metodien ettd opiskeluvilineiden/mahdollisuuksien
tulisi stimuloida ymmartamista ja olla yhteydessa arkipaivan todellisuuteen (transfer-ilmio).
Oppimisympéristdjen uudistaminen edellyttii myds niissi oppimista ohjaavien opettajien

uudelleen orientoitumista. (Rauste-von Wright 1998, 35-38.)

Koulutuksellisten haasteiden summaamiseksi voin yhtyd Rauste-von Wrightin (1998)
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tulkintoihin muutoksen hallinnasta ja asettaa kansaopistotoiminnan tulevaisuuden haasteiksi
“maailman kyldn kansalaisuuteen” ohjaamisen. Situaation laajuus edellyttdd hyvia
vuorovaikutustaitoja ja —mekanismeja: kielten tuntemusta, ilmaisutaitoa, sdhkoisten viestimien
hallintaa seka tiedon keruun ja kasittelemisen mekanismeja. Tarvitaan sekd man — and- machine
ympdristojd mutta edelleen myos face — to —face tilanteita. Maailman menon ja tiedon
kompleksisuuden hallinta edellyttaa kriittistd ja vastuullista ajattelua, oppimaan oppimista ja
aktiivisena subjektina toimimista. Sosiaalisten kontekstien puitteissa, jokaisessa puheena
olevassa koulutusympéristossa tulisi tarkasti analysoiden miettii, mitd ovat nimeltddn ne
toiminnot ja tarjottavat kouluttautumismiljoot (e1 kurssit tal linjat), joissa prosessoiden yksilo
voisi  subjektiivistista  lahtokohdistaan aloittaen  ponnistella parempaan maailman

kansalaisuuteen ja toimintojensa hallintaan.
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LTITE 1. Kansanopistot 1998 (Lidhde: Linjat 98-99 Kansanopistot-Folkhsgskolorna)

ETELA-SUOMEN LAANI
SODRA FINLANDS LAN
Aktitvi-Inatituutti - Kirkkonummi

Evangelisia i sddra Finland - Hangd

Finns folkhdgskoia - Esbo

Hankoniemen kristitinen opisto - Hanko

Hartolan opisto

H n evankelinen opisto

Jaakkiman kristiliinen opisto - Ruokolahti
kansanopisto - Hamina

CINPNALN -

15. K isto - Anjalankoski Laot
ymaniaakson kansanop £ i KAl

Pekka Jarvenpal
21. Perheniemen evanketinen opisto - litti \

§1. Lehtimden opisto
52. Loimaan evankslinen opisto
53. Lansi-Suomen opi -HmunenT
55. Muurian evankelinen
56. No folkhdgsioia - Vora
58. Paasikivi-opisto - Turku

- Valkeakoski
60. Ralsaian sto - Peipohja

O

86. a-Karjalan kansanopisto - Punkaharju

67. Kitean evankalinen kansanopisio

68. Lioksan kristillinen opisto

69. Nurmeksean evankalinen opisto/XKarkun ja
Nurmeksen ev.

] H OULUN LAAN
72. Pohjois-Karjalan opisto - Niittylahti B LAPIN LAANI
7. Poh)igg-Smn - U LAN LAPPLANDS LAN
74. Portasnpaan kristilinen opisto - Lapiniahti Q-Hmdonom . 87. Lapin - Sodan
75. 8 . - Plokemalki 8 . Kainuun opisto - Miasianti 88. .kgmb
76. Suomen - Mikiceli 1. Kalajoen kristilinen - 89. Ranuan nen kansanopisto
77. Savoniinnan b uﬂ""‘“""“' sto 80. Rovala-opisto - Rovaniemi
78. Valamon kansanopisto - Uusi-valamo & Pompm_m 91. Yiitornion kristilinen apisto
85, n kristiflinen opisto - Yiivieska
86. Relgjirven kristillinen opisto 8 ALANDS LANDSKAP

92. Alands loikhtgakola - Finstrom



LUTE 2. Profiloituneet opistokategoriat

opiston luonne/omistuspohja perustamisvuost

(1998 toiminnassa olevat) [891-1919 1920-49

1950-79 [980-1998

maakunta- ja pitdjaopistot 33 3
kristilliset opistot 3 27
poitittisten jarjestdjen omistamat - 2
muut esim. jarjestéjen omistamat - 1

A A
4 4

- i
9 4

LIITE 3. Perusoppijakson tarjonta athealoittain [ukuvuonna 1998-99

(mukana vapaatavoitteiset koulutusvaithtoehdot aihealoittain)

KASVATUS - SOSIAALI JA HOITOALA

Avoin yliopisto — opiskelu Lasten ja kodinhoito
Elamyspedagogiikka Perhety6

Hoito- ja hoivatyo Ikddntyvén véeston hoito
Opetus Psykologia
Kasvatuspsykologia Kasvun rajat

Lapstityd, lasten hoito Litkunta

Laaketiede Musiikki

Nuorisotyo Vapaa-ajanohjaus
Ravinto- ja luontaishoito Sielunhoito ja terapia

Opintoihin valmentavaa koulutusta alakohtaisesti

Lastenhuolto
Sosiaality0d

Kasvatus
Terveydenhuolto
Kotiavustajanty6
Terveyskasvatus
Varhaiskasvatus
Perhepaivahoitajan tyo
Syjaisperhetyo




KIELET, KANSAINVALISYYS JA MATKAILU

Asioimistulkinty6 [talian kieli Englannin kielt
English Drama Espanjan kieli Eramatkailu
European studies Eurooppalaisten kieiten ja kulttuurin opiskelu
Ranskan kieli International Folk Academy

Kansatnvialisyys Kansalaisena Euroopassa Kehitysmaa projekti
Kielet ja ATK Ruotsin kieli ja Pohjoismainen kulttuuri
Kulttuuriantropologia Luonto- ja matkailu Matkatiluala

Norjan kieli Skapelse. Fred och Rittvisa

Ranskan kieh Retkeily ja erdnkdynti Saksan kielt
Maahanmuuttajakoultus Venéjan kieli ja kulttuuri

KASITYOT JA KADENTAIDOT

Askartelu Ekokésityot Kadentaidot
Kuvataide Kéytdnnon tyot Taito- ja taideaineet
Kudonta Skapande verksamhet Tekstiilityo ja tekniikat

SEURAKUNTATYO JA TEOLOGIA
Raamattukoulu Jérjesto — ja seurakuntatyé Kirkonpalvelijan tyo
Lahetyskoulu, lahetystyontekijan tyd  Ortodoksinen usko ja kulttuuri

Siclunhoito ja terapia Teologia ja soveltava teologia

TAIDE, KIRJOITTAMINEN, MUSIIKKI JA TEATTERI

Akvarellimaalaus Pohjoismainen kuvataide Elokuva, elokuvaty6
Draama Kansantanssi Graafinen suunnittelu
llmaisutaito ja —taide Kansanmusiikki Kig oittaminen
Kirkkolaulu Kirkkotaide Sana- ja elokuvataide
Kuvataide Visuaalinen viestintd Kuvittaminen

Luova toiminta Kédentaidot Maalaustaide
Musiikki Mustiikkiteatteri Nukketeatteri

Nayttdmotyo Pop/Jazz Taidekoulu



Tanssi Tanssinopettaminen Tanssitaide

Teatteri-ilmaisu Viestinté- ja ilmaisutaito

TIETOTEKNIIKKA, PALVELU JA KAUPALLISET AINEET

Atk-koulutus PR-koulutus Kielet ja ATK
Tietojenkasittely ja ohjelmointi Tietotekniikka
ULKOMAALAISTEN OPETUS

Maahanmuuttajien peruskoulu, taydentavat yleissivistiavat opinnot, Suomen kieli ja

Kulttuuri, kansainvaliset opinnot, orientaatio-opinnot

VIESTINTA, VALOKUVAUS JA VIDEO

Graafinen suunnittelu Journalistiikka Kuvaustaidot
Kuvallinen viestinti Mediakoulutus Multimedia
Valokuvaus Radiotoiminta TV-tyo
Tiedotus- ja viestinti Videoilmaisu Elokuvailmaisu

YHTEISKUNNALLISET, HUMANISTISET JA EKOLOGISET AINEET

Avoin yliopisto-opiskelu Ekologia Historia

Filosofia Yhteiskuntatieteet Humanistiset aineet
Kansainvélinen ympéristotietous Syksy saaristossa-projekti Kulttuuriakatemia
Kulttuuriantropologia Kulttuurihistoria Linodling och —foréldling
Luonnonmukaisen elaméntavan linja  Luonnontieteet Oikeustiede

Valtiotiede Second Chance Project Work

Sosiologia Sosiaalipolitiikka Ammattiyhdistystoiminta
Ympiristobiologia Ympiristotieteet

MUITA KOULUTUSALOJA

Yleisaineet, opiskelutekniikka, opiskelutaidot, vapaavalintaisten opintojen ohjelmat, liikunta,

matematiikka, aktiivinen vapaa-aika, muutoksen eviit.

Lédhde. Linjat 98-99. Kansanopistot. Suomen kansanopistoyhdistys r.y. Helsinki
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