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Tutkimuksen tehtdvana on selvittdd Naulakallion erityiskoulun oppilaiden maailmasuhteita
ja kokemuksia elamismaailmoistaan koulussa kéynnistyneen rap-kulttuurisilta-projektin
kautta. Ndkokulmana on huostaan otettujen nuorten syrjaytyminen ja elamanhallinta sek&
syrjaytymisen ehkaisy, sosiaalinen vahvistaminen ja osallistuminen.

Tutkimuksen aineiston muodostavat Naulakallion oppilaiden tuottamat rap-sanoitukset ja
oppilaiden haastattelut. Naiden siséllon analyysin avulla pyritddn muodostamaan ja
valittamaan kuvaa erityiskoulun oppilaiden eldmastda ja suhteesta yhteiskuntaan.
Sanoituksia analysoidaan kolmella tasolla: yksilo-, yhteiso- ja yhteiskunnallisella tasolla.

Tamén aineiston ja aiemmin esitettyjen teorioiden valossa pohditaan Naulakallion
oppilaiden ja yhteiskunnan suhdetta syrjaytymisen ilmiéon. Tutkielman tuloksista voidaan
paéatella, ettd ndmé& nuoret ovat ikdtovereihinsa verrattuna suuremmassa vaarassa syrjaytya
yhteiskunnan keskeisiltd foorumeilta ja ettd he kokevat vieraantumisen tunteita, muun
muassa tarkoituksettomuutta ja voimattomuutta. Heilld on kuitenkin oma alakulttuurinsa,
joka on yksi heiddn eldménsa voimaa ja rohkeutta antavista ldhteista. Lisaksi tdma
syrjaytymisen kokeminen saattaa olla véliaikaista ja ohimenevaa ja on yksi nuoruudelle
tyypillisistd vaiheista. Nyky-yhteiskunnassa nuoria kohtaa kuitenkin yha suurempi riski
jaada junasta tai ajautua vadrille raiteille. Suurimmassa vaarassa ovat juuri huonoista
lahtdkohdista ponnistavat nuoret. Lasten ja nuorten syrjaytymisen takana ovat usein
vanhempien ongelmat. Rap-kulttuurisillan kaltaisia projekteja voidaan pitdd yhtend
keinona tavoittaa nuoret ja tarjota heille mahdollisuus jakaa kokemuksia sekd kartuttaa
uusia taitoja ja sosiaalista pddomaa aikuisten ohjauksessa. Lisdksi rap-sanoitusten
Kirjoittamisessa monille oppilaille tarkedd@ on ollut omien kokemusten reflektointi,
erdénlainen terapeuttinen ulottuvuus.

avainsanat: syrjaytyminen, sosiaalinen ekskluusio, elaménhallinta, lastensuojelu, nuoret,
sosiaalinen vahvistaminen, osallistuminen
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1. JOHDANTO

Tutkimuksessa tarkastellaan Naulakallion erityiskoulun oppilaiden maailmasuhteita ja
kokemuksia eldmismaailmoistaan seka pohditaan erityiskoulun oppilaiden syrjaytymista
rap-kulttuurisilta-projektin kautta. Millaisia kokemuksia Naulakallion nuoret jakavat?
Kokevatko huostaanotetut nuoret olevansa marginaalissa tai sSyrjdytyneitd? Mitd on
subjektiivisesti koettu syrjaytyminen? Entd mik& rooli syrjaytymisen ehkdisemisessa on
ympariston henkiselld tuella ja terveen itsetunnon kehittymisellda sek& nuorten
mahdollisuudella tulla kuulluksi? Painotus on siis nuorten omissa kokemuksissa,
elinymparistossd, tunteissa, arvoissa, peloissa, heikkouksissa ja vahvuuksissa. Na&it4
kartoitetaan analysoimalla Rap-kulttuurisiltaprojektissa mukana olleiden nuorten
Kirjoittamia rap-sanoituksia ja haastattelemalla oppilaita. Koulun opettajat ovat ilmaisseet
huolensa nuorten tulevaisuudesta ja heikosta linkittymisestd yhteiskuntaan. Miten on

nuorten laita? Kuinka he kokevat tilanteen?

Syrjaytyminen on ollut varsin laajasti esilld 1990-luvun lopun ja 2000-luvun alun
yhteiskunnallisessa keskustelussa ja syrjaytymisvaarassa katsottuina oleville on suunnattu
monia projekteja (mm. KOHO, Omaura, Aku), jotka t&htdavat eldmanhallinnan
lisd&ntymiseen. Nuoruuden on Kkatsottu olevan erityisen riskialtista aikaa
syrjaytymisprosessin alkamiselle ja erilaisia toimia syrjdytymisen ehkdisemiseksi ja
nuorten aktivoimiseksi on kéynnistetty opetusministerion, tyéministerion seké sosiaali- ja

terveysministerion toimesta.

Monet syrjaytymisen ehkaisyyn téhtdavat projektit ovat liittyneet koulu- tai tydeldméén
integroimiseen. Rap-kulttuurisiltaprojekti eroaa ndista siind mielessda, etta tavoitteena on
antaa nuorille mahdollisuus tulla kuulluksi ja tuoda esiin omia kokemuksiaan seka
mielipiteitddn ja sitd kautta tuntea itsensé hyvaksytyksi. Rap-kulttuurisiltaa voi luonnehtia
my0s taidekasvatusprojektiksi tai taideterapiaksi, joka kuvaa hyvin projektin luonnetta
siind mielessd, ettd se pyrkii vaikuttamaan nuorten sisdiseen maailmaan, antamaan
itseluottamusta ja kannustamaan yhteistyohon. Se ei niinkddn suoranaisesti valmista
tyoelaméén tai koulumenestykseen, mik& monissa muissa nuorisoprojekteissa on ollut

tavoitteena.



Rap-kulttuurisiltaprojektin koordinaattori Elina Kannosto uskoo projektin olevan nuorille
apuvaline ja véyla suvaitsevaisuuden ja tasavertaisuuden saavuttamiseen, yhteyden

kokemiseen, todellisuuksien kohtaamiseen ja yhteiskuntaan linkittymiseen.

Taman tutkimuksen tarkoituksena ei ole tehdd varsinaista evaluaatiotutkimusta rap-
kulttuurisiltaprojektista, vaikka projekti onkin keskeisessa asemassa. Tutkimuksen
keskitssa ovat Naulakallion oppilaiden tuntemukset ja kokemukset, joita pyrin sanoitusten
avulla avaamaan ja ymmartdmaan. Tavoitteena on raottaa hieman ovea heidan

maailmaansa ja vélittaa niitd kokemuksia, jotka he jakavat.

Tutkimus lahtee liikkeelle Naulakallion koulun ja sielld toteutetun rap-kulttuurisilta-
projektin esittelystd. Seuraavassa luvuissa paneudutaan suomalaiseen lastensuojeluun ja
erityisesti huostaanottoon osana lastensuojelua. Tamén jalkeen edetddn tutkimuksen
keskeisiin kasitteisiin syrjaytymiseen, elamanhallintaan seka sosiaaliseen toimintaan ja -
vahvistamiseen, joita tarkastellaan seka yleisell& tasolla ettd nuorten ndkékulmasta. Ennen
aineiston esittelyyn ja analyysiin siirtymista luodaan viel& katsaus syrjaytymisen ehkaisyyn
ja eldaménhallinnan tukemiseen téhtadviin projekteihin. Tutkimuksen aineiston
muodostavat Naulakallion koulun oppilaiden Kirjoittamat rap-sanoitukset ja oppilaiden
haastattelut. Aineiston avulla perehdytdan nuorten eldmismaailmoihin ja eldmanhallintaan
sekd kokemuksiin rap-kulttuurisilta-projektista. Viimeisessd luvussa langanpétkat sidotaan
toisiinsa ja tehd&an yhteenveto tutkimuksen teemoista sekd aineiston analyysista ja

pohditaan vastauksia tutkimuskysymyeksiin.



2. TUTKIMUSONGELMA JA TEOREETTINEN VIITEKEHYS

Viitekehyksen tutkimukselle muodostavat syrjaytymisen ja eldménhallinnan kasitteet seka
sosiaalisen toiminnan ja - vahvistamisen merkitys syrjaytymisen ehkéisyssd. Sosiaalisen
toiminnan ndkdkulma korostaa nuorten voimallistamista ja osallistumista prosessiin. Juuri
tdhan rap-kulttuurisiltaprojektikin tdhtad. Siind korostuu nuorten kollektiivinen tilanne ja
yhteistoiminta. Tutkimus pyrkii selvittdma&n mitd yhteisid kokemuksia nuoret jakavat ja
millaisia tarinoita heilld on Kkerrottavanaan. Pro gradussani tarkastelen naitd kokemuksia
analysoimalla nuorten kirjoittamia rap-sanoituksia seka rap-kulttuurisiltaprojektin tiimoilta
tehtyjé haastatteluja. Miten nuoret késittelevat kokemuksiaan projektin kautta ja ovatko
tuettu itseilmaisu ja kuulluksi tuleminen vaikuttaneet nuorten eldmanhallinnan tunteeseen

ja suhtautumiseen ymparistoonsa?

Tutkimusongelma jakautuu seuraaviin tutkimuskysymyksiin:

— Millaisia ovat Naulakallion koulun oppilaiden elamismaailmat/maailmasuhteet?

— Voidaanko nédiden nuorten katsoa olevan syrjaytyneité tai vaarassa syrjaytya? Misté ja
miten se ilmenee?

— Millaisia valineitd ja mitd mahdollisuuksia rap-projekti tarjoaa ndille nuorille? Mité
mielt4 oppilaat ovat projektista?

Kysymykseen Naulakallion oppilaiden eldmismaailmoista ja sosiaalisista maailmoista
liittyvat oppilaiden kokemukset ympéristostdadn ja siind toimivissa ihmisistd. Kysymys
syrjaytymisesta ja syrjaytymisvaarasta kasittaa syrjaytymisen seka ulkoisten olosuhteiden
ja puitteiden kautta ettd yksilon sisdisend subjektiivisena kokemuksena. Oleellista on
maéaritelld mitd syrjaytymiselld tassé tarkoitetaan: mistd syrjaydytaan ja miten se ilmenee.
Kysymys rap-kulttuurisiltaprojektista liittyy oppilaiden ajatuksiin ja kokemuksiin
projektista sek& pohdintaan siitd, mitd projektilla voidaan saavuttaa. Kahteen
ensimmadiseen kysymykseen haetaan vastauksia lahinnd oppilaiden kirjoittamista

sanoituksista ja kolmanteen oppilaiden haastatteluiden pohjalta.

Tutkimuksella on yhtymékohtia fenomenologiseen sosiologiaan (erityisesti Schutzin
elamismaailman késite) ja sosiaaliseen konstruktivismiin. Késityksemme todellisuudesta

rakentuu sosiaalisesti eli vuorovaikutuksessa toisten ihmisten kanssa. Yksiloa ei ole edes



mielek&std tarkastella erilladn siitd sosiaalisesta maailmasta, jossa hén on alituisesti
vuorovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa. Siispa téssd tutkimuksessa tarkastellaan
Naulakallion oppilaiden sosiaalisia maailmoja, jotka ovat rakentuneet vuorovaikutuksessa
toisten ihmisten kanssa. Todellisuus nayttdytyy ihmisille tietynlaisena riippuen siitd,
millaisessa kulttuurissa ja ympéristdsséa olemme varttuneet. Ihmiset rakentavat sosiaalista
todellisuuttaan yhdessa. Ajatusrakennelmat, asenteet ja yhteisolliset séanndt sekd normit
muokkautuvat yksildiden keskindisessa vuorovaikutuksessa. Todellisuus on myds
yksilollistd. Jokaisella yksilolla on tapansa ndhdd maailma, jonka hén kenties saattaa jakaa
joidenkin muiden yksildiden kanssa. Namé& yksilot voivat liittyd yhteen ja muodostaa
ryhman, jolla on yhtendinen tapa rakentaa sosiaalista todellisuutta. Siihen voi kuulua jaettu
Kieli ja sanasto, asenteet, kayttaytymistavat, fyysinen olemus ja tietynlainen identiteetti.
(Maki 2004, 6) Nain voi olettaa my6s Naulakallion oppilaiden kohdalla, jotka rakentavat
sosiaalista todellisuuttaan yhdessa ja joiden vuorovaikutuksessa muokkautuu yhteisid
ajatusrakennelmia ja asenteita. Tasséd tutkimuksessa mielenkiinto kohdistuu juuri néihin

vuorovaikutuksessa muodostuneisiin merkityksiin.

Tutkimuksen pyrkimyksend on ennemminkin ymmartd4 tutkimuskohdetta kuin selittaa
jotakin tai tehdd suoraviivaisia yleistyksid. Tutkimus kuuluu siis tulkinnalliseen,
hermeneuttiseen ja kvalitatiiviseen paradigmaan, jossa tiedon intressi on praktinen ja
tulkinnallinen ja ihmiskasitys on holistinen ja humanistinen. Kiinnostuksen kohteena ovat
yksilon omat tulkinnat toiminnastaan, ympéristostaan ja itsestdan sekd vuorovaikutuksessa

tapahtuva merkitysten muodostuminen.



3. "VIIMEISEN MAHDOLLISUUDEN KOULU"” JA RAP-
KULTTUURISILTA

Rap-kulttuurisilta-projekti on ollut k&ynnissd Naulakallion erityiskoulussa lukuvuotena
2005-2006. Rap-kulttuurisilta on taidekasvatusprojekti syrjintdteemasta, jossa rap-
musiikin avulla on pyritty rakentamaan siltaa erilaisten kulttuurien valille. Projektin
tavoitteena on kasvattaa ymmarrysta erilaisuutta kohtaan seka antaa syrjaytyneille nuorille
mahdollisuus tulla kuulluksi. Naulakallion koulu on Helsingin Mellunméessé sijaitseva
erityisjoulu, jossa poikkeusjarjestelyja tarvitsevat lapset ja nuoret k&yvéat peruskoulua. Se
on ns. vaikeille lapsille viimeinen mahdollisuus suorittaa peruskoulu lapsuusidssa.
Naulakallioon tulevat oppilaat ovat aloittaneet tavallisessa koulussa, jossa heille on
sittemmin raataloity erilaisia erityisopetusratkaisuja, jotka eivét ole onnistuneet. Joidenkin
kohdalla koulunkdynti on jaanyt kokonaan pariksi vuodeksi. Naulakallion koulun 50
oppilaasta nuorimmat ovat neljasluokkalaisia. Koulussa on yksi ala-asteen luokka ja nelja
ylaasteikaisten luokkaa. Monet oppilaat ovat huostaan otettuja ja asuvat koulun yhteydessa
olevassa hoito- ja kasvatuskodissa. Kotien sekd erityiskoulun yhtend péatavoitteena on

syrjaytymisen ehkaisy.

Rehtori Olli Saaren arvion mukaan 98 prosenttia oppilaista suorittaa peruskoulun
oppimadréan. Koulussa nuorille annetaan paljon yksil6llista opetusta ja huomiota. Nuoria
seurataan myo6s koulun péattymisen nivelvaiheen yli, ainakin noin vuoden verran sen
jalkeen kun he ovat léhteneet koulusta. Naulakallioon tulevien lasten ongelmat ovat
moninaisia. Oppilaiden asiat ovat saattaneet olla pielessd vauvaiasté lahtien. Heista ei ole
valitetty, on ollut hyvaksikaytt6d ja niin edelleen. Psyykkiset tekijat ovat korostuneesti
esillé: lapset voivat olla masentuneita, ahdistuneita, vetaytyvia tai aggressiivisia. Heilla
saattaa olla ik&an liittyvaa pikkurikollisuutta. Joillain lapsilla on myds alkoholi- ja
huumeongelmia. Rehtorin mukaan koululla on hyvin resursseja, mutta enemmankin voisi
olla. "Nykydan ongelmalapsia pyritdédn mahdollisimman pitkdan hoitamaan integroidusti
normaalikouluissa. Se ei kuitenkaan sovi kaikille lapsille. Meidan koulumme Kkaltaisia

erityiskouluja tarvittaisiin enemman” Olli Saari tiivistaa. (Promo 35, 2004)



Sain kuulla projektista eradltd Stakesin tutkijalta, johon projektin koordinaattori Elina
Kannosto oli ottanut yhteyttd. Hén kertoi, ettd tallainen projekti on kaynnistyméassa

Naulakallion koululla ja etta siind voisi olla kdypa aihe gradulle.

Alun perin projektisuunnitelmassa korostui tarkoitus kasvattaa oppilaiden suvaitsevaisuutta
maahanmuuttajia kohtaan. Projektin kéynnistyessa ja edetessa vahvistui projektin
koordinaattoreiden Elina Kannoston ja Maria Santavuoren késitys siitd, ettd oppiakseen
suvaitsevaiseksi ja toisia kunnioittavaksi nuoren on ensin itse koettava olevansa hyvaksytty
tassa yhteiskunnassa. Tastd syysta projektissa keskityttiin antamaan oppilaille puheenvuoro
ja mahdollisuus tuoda esiin omia kokemuksiaan ja mielipiteitaan. Tallaista mahdollisuutta
oppilaat ovat antamansa palautteen mukaan kaivanneetkin mikd on nadhtdvissa myos
projektiin osallistuneiden oppilaitten lukumé&aréstad joita on rap-musiikkiin rajatusta
genrestd huolimatta talla hetkelld 50 oppilaasta n.18. Projekti on ollut avoin kaikille
halukkaille. Projektin luonteen muuttuessa suvaitsevaisuusteemasta nuorten sosiaaliseen
vahvistamiseen vahvistui omakin mielenkiintoni projektia kohtaan. Alkuperdinen aihe
vaihtui syrjimisestd syrjdytymiseen. Téssa vaiheessa olin jo ehtinyt tehdd oppilaille
maahanmuuttaja-aiheisen kyselyn, joka jai kuitenkin aiheen muuttuessa tutkimuksesta

pois.

Tahan mennessd projektiin osallistuneita rap-muusikoita ovat olleet Don Johnson Big
Bandin keulahahmo Tommy Lindgren, Paleface seké Steenl. Heidén vierailuillaan on ollut
suuri merkitys oppilaille, silla lasndolollaan he ovat osoittaneet tasavertaisuutta ja
kunnioitusta oppilaita kohtaan. He ovat kannustaneet oppilaita nauhoitus- ja live-
esitystilanteissa ja antaneet neuvoja rap-kappaleitten tekemiseen.

Vierailevina muusikoina projektissa ovat olleet mm. Giant Robotissa ja lukuisissa muissa
yhtyeissa ja projekteissa vaikuttanut perkussionisti/rumpali Mamba seka viulisti Aleksi
Trygg ja alttoviulisti Sanna Helen. He ovat osallistuneet oppilaitten liverap-esityksiin seka

levyn &énittamiseen.

Huhti-toukokuun aikana &anitettiin Opetusviraston mediakeskuksessa lopulliset levylle
tulevat rapit. Kukin projektiin osallistunut oppilas on saanut nauhoittaa vahintdan yhden
vuoden aikana valmiiksi tyostetyn kappaleen. Oikeassa studiossa kdyminen osoittautui

oppilaille erityisen merkitykselliseksi. Studiossa nauhoittaminen mm. toi oppilaitten kyvyt



entistd paremmin esille. Yhdessé tekemisen riemu oli myds hyvin nékyvilld, miké on ollut
erds projektin parhaimpia saavutuksia. Useimmat kappaleista on aanitetty parityona tai
suuremmissa ryhmissd. Vuoden aikana oppilaat ovat kehittyneet huikeasti mm.
kirjallisessa ilmaisussa sekad rappéamiseen tarvittavissa suullisen ilmaisun taidoissa. Levy
julkaistiin  30.5.2006 Naulakallion rap-musiikkifestivaaleilla. Festivaaleilla esiintyivéat
oppilaitten lisaksi projektissa vierailleet rap-artistit ja muusikot sekd muutamia tuoreita

projektin ulkopuolisia rap-kokoonpanoja.

3.1. Mika hiphop ja rap-musiikki?

Projektin koordinaattorit halusivat valita rap-musiikin sen takia, ettd se on selvésti uuden
sukupolven kulttuuria jolloin he joutuisivat myds itse projektin vetdjind ottamaan isomman
askeleen kohti nuoria aikuiselle tuntemattomaan kulttuuriin. Se toimii konkreettisena
viesting siitd, ettd aikuinen on myds valmis ennakkoluulottomasti tutustumaan nuorten

maailmaan.

Hiphop sai alkunsa Yhdysvalloissa New York Cityn Etel&-Bronxissa, joka oli 1970-luvulla
etnisten vahemmistojen asuttama rappiokaupunki. Bronx oli alkanut muuttua slummiksi
1959, kun kaupunginosan lapi oli alettu rakentaa moottoritietd, ja varakkaat asukkaat olivat
muuttaneet paremmille seuduille. Tilalle tuli kdéyhia maahanmuuttajia muun muassa
Karibialta. KOyhyys ja identiteettiongelmat purkautuivat jengivakivaltaan. Jengit nousivat
kotikatujensa hallitsijoiksi. Bronxin puistoihin kerddntyivét juhlimaan ihmiset, joilla ei
ollut varaa kayda yokerhoissa. Korttelijuhlien keskushahmoja olivat dj:t, jotka saivat
aanentoistolaitteisiinsa virtaa lyhtypylvdiden muuntajalaatikoista. Bileiden musiikki- ja
tanssityylid alettiin nimittdd hiphopiksi, ja Kklubi- ja puistoesityksissd mukana olleet
jamaikalaistyyliset juhlaisdnnét kutsuivat itseddn nimelld mc, “master of seremony” tai
”mic controller”. Yksi mc:n tehtdvé oli dj:n ja juhlien jatkuva kehuminen, toinen yleison
rauhoittaminen, koska tunteet saattoivat tungoksessa ja tanssin pydrteissa ajoittain
kuumeta. Turhautunutta yhteiskunnasta vieraantumista ja seksuaalisuutta ilmaissut,
kapinallinen hiphop on séilyttanyt osan vastakulttuurin luonteestaan néihin péiviin asti.

Hiphopmusiikki  nousi  viimeistddn 1990-luvulla  amerikkalaisnuorison yleiseksi
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itseilmaisun muodoksi. Hiphop oli pitkddn vastakulttuuria, mutta monen muun
populaarikulttuurin tyylisuunnan tavoin se alkoi sulautua valtakulttuuriin. Synteettisesté
diskomusiikista ja r&b:st4 alkunsa saanut musiikkityyli on mukautunut hyvin monenlaisiin
kulttuureihin  ympéri maailmaa, vaikka se on ennen kaikkea afroamerikkalaista
nuorisokulttuuria. Kotimaassaan hiphop on esiintynyt erittdin vaihtelevissa yhteyksissa
vakivaltaisesta gansta rapista kevyeen r&b-popiin ja kriittisestd &alykkdhiphopista

yksinkertaistettuun rapmetalliin. (Mikkonen 2004, 31)

Hiphopin musiikilliset juuret ovat amerikkalaisessa bluesissa ja jazzissa. Bluesin
tarinankerronta ja asenne seka jazzin rytmisyys ja uhmakkaan viiled asenne ovat sukua
hiphopille. Myo6s amerikkalaisen jazzin sekoittuminen valkoiseen, eurooppalaiseen
musiikkiperinteeseen on samankaltainen ilmid kuin réppayksen yhdistyminen

elektroniseen tanssimusiikkiin. (Mikkonen 2004, 32)
Amerikkalaistoimittaja Anthony Bozzan (2004) mukaan kaikissa rap-levyissa kyse on aina

ollut rahan ja paremman eldmdn tavoittelusta, bailaamisesta, seksin harrastamisesta,

yhteiskunnan vastustamisesta ja samalla hyvalta ndyttamisesta.
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4. HUOSTAANOTTO OSANA LASTENSUOJELUA

Moni rap-kulttuurisilta-projektiin osallistuneista nuorista asuu Naulakallion lastenkodissa
ja heidan Kirjoittamansa tekstit liittyvat padosin laitoksen toimintaan sekd heidan

kokemuksiinsa laitoksessa olosta.

Lapsen ottaminen huoltajilta yhteiskunnan toimesta kodin ulkopuolelle hoidettavaksi ja
kasvatettavaksi on viimeksi toteutettava tukimuoto, jolla yhteiskunta pyrkii huolehtimaan
lapsista olosuhteissa, joissa

1) Kasvuolot vaarantavat tai eivét turvaa lapsen tai nuoren kehitysta; taikka

2) Lapsi tai nuori kayttaytymiselldén vaarantaa terveyttéan tai kehitystaan.

Lapsen ottaminen yhteiskunnan huostaan edellyttdd kuitenkin seuraavien kolmen

edellytyksen samanaikaista toteutumista lastensuojelulain 16 8:n mukaisesti:

1) Jos puutteet lapsen huolenpidossa tai muut kodin olosuhteet vakavasti vaarantavat
lapsen terveyttd tai kehitystd tai jos lapsi vaarantaa vakavasti terveyttdan tai
kehitystaan kayttamalla paihteitd, tekemalla muun kuin vahaisena pidettévan rikollisen
teon tai muulla niihin rinnastettavalla kayttaytymisell&an,

2) jos avohuollon tukitoimet eivat ole tarkoituksenmukaisia, mahdollisia tai jos ne ovat
riittdmattomia ja

3) jos sijaishuollon katsotaan olevan lapsen edun mukaista.

Sijaishuolto tarkoittaa siis lapsen hoidon ja kasvatuksen jarjestamistd kodin ulkopuolella,

joko perhe- tai laitoshoidossa.

Koulukoti sijoittuu suomalaiseen lastensuojeluun kiinnostavalla tavalla. Se on alkujaan
ollut se erityinen laitos, jonka tehtdvdnd oli kasitelld pahantapaisia lapsia, heistéa
madréllisesti enemmén poikia. Silloin sen ndkemys pahantapaisuudesta oli
tekokeskeisempi kuin nykyaan. Toiminnan linjaus on tehty hoidolliseksi ja pahantapaisuus

on tulkittu oireeksi perhe- ja yksil6tilanteen vaikeuksista. (P0s6 1993, 72)

Suomessa perustettiin vuonna 1870 Turvattomien lasten kasvatusyhdistys huolehtimaan
vallinneen nalanh&dan aikana orvoksi ja turvattomiksi jaéneiden lasten kasvattamiseksi ja

suojelemiseksi rikoksilta ja muilta paheilta. Turvattomien lasten yhdistyksen aloitteesta
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alettiin perustaa pahatapaisille lapsille kasvatuslaitoksia ja vuosina 1870-1871 niité oli jo
kuusi. (Pulma 1987; P6s6 1993, 66)

Kasvatuslaitokset olivat tuolloin myds valtion vastaus pahatapaisten lasten hoito-
ongelmaan. Vuoden 1899 rikoslaki asetti uusia vaatimuksia valtion toiminnalle
pahatapaisten lasten hoidosta ja kasvatuksesta ja madrési kasvatustoimenpiteitd varten
perustettavaksi ~ kasvatuslaitoksia.  (P6s6 1993, 66)  Turvattomien  lasten
kasvatusyhdistyksen perustamista kasvatuslaitoksista osa siirtyi myos valtion yllapitdméksi
yhdistyksen paattymisen (1904) jalkeen (Pulma 1987, 99-104). Muutamat isommat kunnat
perustivat omia laitoksiaan, mutta kaikkein vaikeimmat ainekset - “suuremmassa méaarin
turmeltuneet” - katsottiin kuuluvan valtion vastuulle. (Siltanen 1990, 87)

Valtion kasvatuslaitokset olivat alun perin vankeinhoitohallituksen valvonnassa, mutta
vuonnal918 niiden valvonta siirrettiin kouluhallitukseen ja lopulta vuonna 1924

sosiaaliministerion alaiselle lastensuojelutoimistolle (Siltanen 1990, 51, 61).

Kasvatuslaitosten méara ja sijoitettujen lasten lukumaaré kasvoi vuosisadan alussa ja nékyi
nimenomaan poikien kasvatuspaikkojen kasvuna. Vuosisadan alussa vakiintui
kasvatuslaitosten eriytynyt tehtdva pahantapaisten késittelyssa. Alun perin laitokset olivat
selvasti rangaistuslaitoksia ja kasvatuksellisempi ote niihin tuli vahitellen 1910-luvulla
ulkomailta saatujen vaikutteiden johdosta (Pulma 1987, 114-115).

Laitoselamaa vuosisadan alusta 1960-luvulle on kuvattu muutoksettomana (Siltanen 1990).
Nimenmuutos kasvatuslaitoksesta koulukodiksi toteutettiin vuoden 1946 kasvatus- ja
tyolaitoskomitean esityksestd perusteena entisen nimen huono kaiku ja huono vastaavuus
todellisen toiminnan kanssa. Muuten koulukotijarjestelma oli vakiinnuttanut toimintansa

vuosikymmeniksi ja instituutiona se koki hyvin vdhan muutoksia. (P6s6 1993, 68)

Laitosvastaisuus alkoi yleisesti lisd&ntyd Suomessa 1950-luvulla uusien kasvatusteorioiden
ja yksilokohtaisen sosiaalityon tradition tarjotessa toisenlaisia mahdollisuuksia yksildiden
huoltoon ja kasvatukseen (Siltanen 1990, 103). Naitd voimakkaammin suomalaisia
koulukoteja koetteli kuitenkin 1960-luvun aatteellinen liikehdintd, muun muassa
”Marraskuun litke” ruoski totaalisten laitosten jarjestelmdda ja henkilokuntaa sen
yllapitdjind (Siltanen 1990, 104). Lastensuojelun alalla n&htiin tarvetta rajoittaa

sosiaaliviranomaisten vapaudenriistomahdollisuudet ainoastaan akuutteihin
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Kriisitilanteisiin. ~ Samoin  esitettiin,  ettd  sosiaalihuollossa  on  ryhdyttava
voimatoimenpiteisiin - avoimen hoidon kehittdmiseksi laitoshuollon kustannuksella.
Sosiaalihuolto haluttiin  ndhda palveluna ja koulukoti ei sopinut siihen kuvaan
pakkolaitostulkinnan vuoksi. (Eriksson 1967, 187-188)

Koulukotien vastaus kritiikkiin ~ oli  ensin  vetdytyminen hiljaisuuteen, sitten
puolustautuminen toiminnan kehittdmisen muodossa. Laitoselaméaa alettiin niin sanotusti
demokratisoida ja laitosk&ytantoon istutettiin erilaiset oppilaiden ja henkilokunnan yhteiset
ja erilliset kokoukset. Henkil6kuntaa koulutettiin, kayttdytymistieteet ja uudet menetelmat

kuten ryhmatyo saivat jalansijaa laitoksissa. (Bardy 1985, 21)

Suomessa vuonna 1984 voimaan tulleen lastensuojelulain tavoitteessa ja o0sin
toteutuksessakin on painotettu sitd, ettd yleisten yhteiskuntapoliittisten toimenpiteiden
avulla tuettaisiin perheita heidan kasvatustehtévissaan siten, ettd yksil6- ja perhekohtainen
viranomaisvaliintulo ei olisi tarpeellista. Tastd huolimatta huostaan otettujen lasten

suhteellinen maaré ei ole merkittavésti vahentynyt. (Kajava 1996, 17)

Helsingin kaupungilla on 19 omaa lastenkotia, jotka on jaettu kolmeen eri ryhmé&an niiden
toimintatavan perusteella. 1) Arviointi- ja vastaanottolaitokset on tarkoitettu lyhytaikaisia
sijoituksia varten. Sijoitus tehd&in perheen tai lapsen ja nuoren oman tilanteen
selvittdmiseksi ja arvioimiseksi tai lapsen tai nuoren hoidon turvaamiseksi tilanteissa,
joissa hoito omassa kodissa ei jostain syystd ole mahdollista. 2) Lastenkotihoidon
tarkoituksena on turvata sijoitetuille lapsille turvallinen ja virikkeitd antava
kasvuympéristd sekd@ tasapainoinen ja monipuolinen kehitys. Lastenkotihoito voi olla
lyhyt- tai pitkdaikaista. Sijoituksen kesto riippuu lapsen tarpeista ja perheen tilanteesta.
Joidenkin lastenkotien yhteydessé toimii my6s oma koulu, kuten juuri Naulakallion hoito-
ja kasvatuskodissa. 3) Nuorisokodit on tarkoitettu nuorisoikaisten sijoituspaikoiksi. Niiden
tehtdvand on tukea nuorten itsendistymistd, opiskelua ja ty6eldmaén siirtymista. (Helsingin

kaupungin sosiaalivirasto)

Tarja P6s6 (2004) on tehnyt etnografisesti virittynyttd empiirista tutkimusta kahdessa
valtion koulukodissa. P6s6 on tutkimuksessaan lahestynyt koulukotia tarkastelemalla sitéd
yht&alta tilana, toisaalta eldmanvaiheena ja kuuntelemalla nuorten kokemuksia. Nuorten

kertomuksissa piirtyy kuva luottamuksen puutteen ja pettymysten véarittdméastéa
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yksindisyydestd ja sivuunjd@misen monivaiheisista kokemuksista. Pdson mukaan
koulukodissa asumisen kokemuksia leimaa ristiriitaisuus:  koulukoti tarjoaa
eldmdnvaiheena ja tilana monia mahdollisuuksia, mutta samalla se edellyttda strategioivaa

asennetta ja olemisen tapaa. (P6s6 2004, 5)
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5. SYRJAYTYMINEN JA SOSIAALINEN EKSKLUUSIO

Syrjaytyminen tai sosiaalinen ekskluusio (engl. Social exclusion) on vaikea maéaritella
yksiselitteisesti, silla se voi tarkoittaa eri asioita ja nakokulmia eri ihmisille. Kyseessa ovat
perimmaiset ndkemykset yhteiskunnasta ja sosiaalisten ongelmien syista. Syrjaytymisella
voidaan tarkoittaa joko kdyhyyttd ja tulojen vaikutusta elaméanlaatuun tai sitten laajempaa
késitettd, jolloin keskiGssé ovat sosiaaliset suhteet ja ihmisten kyky osallistua sosiaaliseen
kanssakdymiseen sekd saavuttaa riittdvasti valtaa vaikuttaakseen heitd koskeviin
paatoksiin. (Piersson 2001, 18.) Vaikka taloudellinen ulottuvuus on Kiistatta ratkaiseva, ei
syrjaytyminen kuitenkaan merkitse samaa kuin kdyhyys, silld koyhyytta pidetddn usein
“eldamaan kuuluvien” epdonnisten tapausten seurauksena. KOoyhyysraja perustuu tavallisesti
tarkeisiin, mutta erillisiin variaabeleihin, kuten tuloihin tai avustuksiin.

(Manual for Social Inclusion by Education)

Syrjaytymistd voidaan tarkastella myds huono-osaisuuden rinnakkaiskasitteend,
erdanlaisena elaméanhistoriallisena prosessina ja noidankehdamaisend liikkeend, jossa heikot
resurssit johtavat heikkoon selviytymiskykyyn. Toisaalta syrjaytymisen kasite viittaa
vaikeiden tilannetekijoiden kasaantumiseen ilman oletusta niiden peréttéisen

ilmaantumisen kausaalisuudesta (Pekkala 2000, 109)

Sosiaalista ekskluusiota on siis lahestytty monista eri ndkokulmista. Osa tutkijoista on
keskittynyt koyhyyden késittelemiseen, osa taas sosiaalisen ekskluusion muihin
ulottuvuuksiin, kuten poliittiseen ulottuvuuteen, kun taas toiset ovat pyrkineet kehittdmaan
holistisia teoreettisia l&hestymistapoja késitteeseen. Myos sosiaalisen ekskluusion késitettd
sivuavasta “alaluokan” késitteestd l0ytyy kasvava maard kirjallisuutta. (Littlewood &
Herkommer 1999, 1.)

Syrjaytymistd koskevissa keskusteluissa termin taustalla vaikuttavat erilaiset poliittiset
nédkemykset. Termilla on voitu korostaa syrjaytyneiden muodostamaa uhkaa yhteiskunnan
sosiaaliselle koheesiolle tai sitd on voitu kéayttdd koskien koyhyytta tai muita epakohtia,
joista ihmiset karsivat muutoin vauraissa yhteiskunnissa, ja pyritty korostamaan vaurauden
ja henkilokohtaisten resurssien tasaisempaa jakoa syrjaytymisen ehkaisemiseksi. (Piersson
2001, 21.)
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Kyseessé olevista erilaisista painotuksista ja argumenteista johtuen on siis vaikea muotoilla
syrjaytymisen késitettd, joka olisi kdytdnnossé toimiva. Heijastaen ristiriitaista luonnetta,
jolla késitettd on kaytetty politiikassa ja kdytannoissa, syrjaytyminen voidaan muotoilla
seuraavasti: Syrjaytyminen on prosessi, joka riistaa yksiloilta ja perheiltd, ryhmiltd ja
asuinalueilta tarpeelliset resurssit osallistumaan yhteiskunnan sosiaaliseen, taloudelliseen
ja poliittiseen toimintaan Tamén prosessin kautta ihmisiltd katkeaa osallisuus
instituutioihin, palveluihin, sosiaalisiin verkostoihin ja kehittymismahdollisuuksiin, joista
suurin osa Yyhteiskunnasta nauttii. (Piersson 2001, 23.) Sosiologisesti syrjaytymisen
kasitteelld tarkoitetaankin yksilon ja yhteiskunnan valisten sidosten heikkoutta (Soininen
1998, 12).

Syrjaytyminen
Prosessi Tila
Syrjayttaja Syrjayttaminen
Y ' N ' ™
Makrotaso Yhteiskunta | —» | Poisto —>
Muut —» | Torjunta —»| Syrjaytyneisyys
Mikrotaso lise —» | Vetaytyminen |—»
\ J \L J L J

Kuva 1. Syrjdytyminen tilana ja prosessina (Lamsé 1998, 7 ja Helne 1990, 76 mukaillen).

Syrjaytyminen on siis méaritelty prosessiksi, jossa on kysymys yhteiskunnan rakenteista ja
instituutioista eli puitteista, joiden keskell&4 ihminen el&4 ja joiden tuottamia ongelmia hén
yrittdd eri tavoin ratkoa. Taméa prosessi on olennaisesti yhteiskunnan ja yksilon erilaisten
tekijoiden valittdmaa vuorovaikutusta, jossa yhteiskunta toimii pitkdlle omien
lainalaisuuksiensa mukaisesti. Yksityinen ihminen on nahtava siind kuitenkin aktiivisena

toimijana eika vain ulkopuolisten tekijoiden tahdottomana objektina. (Jyrkamé 1986, 39)
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Sosiologisessa kirjallisuudessa ekskluusio pohjautuu alun perin ranskalaiseen kasitteeseen
(exclusion) joka viittaa yhteiskunnan ja yksilon siteen katkeamiseen ja joka voidaan
k&antaa (sosiaaliseksi) syrjaytymiseksi. Syynd on useimmiten tyottomyys, ja siitd
aiheutuva koyhyys. Késitteen taustalla on durkheimilainen solidaarisuus- ja
integraatioajattelu, jossa yksilon ja yhteiskunnan suhde on tiiviimpi kuin englantilaisen
liberalismin perinteessd. Ajatellaan ettd ihmisten koyhyyttd tulee tarkastella heidéan
suhteenaan yhteiskunnallisiin rakenteisiin ja yhteiskunnan yleiseen elintasoon.(mm. Silver
1994, Levitas 2003) Parastaikaa tyodyhteiskunta hajoaa ja norminmukainen palkkatyo
katoaa. Rumford (2002, 128) ehdottaakin moniulotteisempaa nakemystd sosiaalisesta
ekskluusiosta: se tarkoittaisi osattomuutta poliittisesta paatoksen teosta, tydmarkkinoista ja

materiaalista hyodykkeistd, kulutuksesta, ja katkennutta sidettd yhteiseen kulttuuriin.

Jyrkdmén  mukaan  syrjaytymiselld on  viisi  ulottuvuutta:  koulutuksellinen,
tyomarkkinallinen, sosiaalinen, normatiivinen ja vallankéytollinen. Syrjaytymisen alueet,
sisallét, mekanismit, syyt ja taustatekijat sek& seuraukset vaihtelevat naissa
ulottuvuuksissa.  Kaytannossa  syrjaytymien  nakyy  kaikkien  ulottuvuuksien
yhteisvaikutuksena. (Jyrkdma 1986, 39-40) Syrjaytymistd tarkasteltaessa on térkea
huomioida miten syrjdytymisen eri muodot limittyvat tai miten syrjdytyminen kasautuu.
(Soininen 1998, 12)

Koulutuksellinen syrjaytyminen nakyy tietojen, taitojen ja valmiuksien véhaisyytend, joka
puolestaan johtaa valikoitumiseen ja resurssien vahéisyyteen yha kovenevassa Kilpailussa.
Sosiaalinen syrjdytyminen tarkoittaa perheen ja l&hiyhteistjen alueella siteettomyyttd,
ystavyksettomyyttd sekd sivullisuutta, josta usein seuraa sosiaalisen tuen ja ulkoisen
kontrollin heikkeneminen. (Jyrkamé 1986, 40)

TyOmarkkinallinen syrjdytyminen voi liittyd muun muassa tyon sisallyksettomyyteen,
huonoihin tyooloihin tai ty6ttdmyyteen ja sen uhkaan. Taustalla vaikuttavat
tyomarkkinoiden ja tydeldman muutokset. (Jyrkdama 1986, 40). Palkkatydyhteiskunnassa
tydmarkkinoiden rooli on uusintamisyhteyden nakokulmasta keskeinen. Perimmiltaén
kysymys on palkkatyoléisten sisdista eriytymistd tuottavista prosesseista, jotka jakavat
palkkatyoldisia tyoehtojen ja toimeentuloedellytysten suhteen toisistaan jyrkastikin

poikkeaviin ryhmiin. Lehtosen, Heinosen ja Rissasen (1986, 65-66) mukaan kapitalistisen
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tuotannon ja tyoprosessin uudelleenorganisointi on syrjaytymistd aiheuttavista

mekanismeista keskeisin.

Vallankaytollinen syrjaytyminen liittyy vallan ja vaikutusmahdollisuuksien puuttumiseen
ja vallankéyton sekd kontrollin erityiskohteeksi joutumiseen. Té&std seuraa vahaiset
mahdollisuudet osallistua itsed koskeviin ratkaisuihin. Normatiivinen syrjaytymisen
ulottuvuus taas on "normaalisuuden” rikkomista, joka liittyy julkisuuteen ja kansalaisten
mielipiteisiin.  Taustalla vaikuttaa yhteiskunnallisen ilmapiirin  koveneminen ja
mekanismina toimii leimautuminen ja leimaaminen “normin rikkojaksi” tai poikkeavaksi,
josta seurauksena voi olla yksilon itseleimaaminen ja identiteettiongelmat” (Jyrkama 1986,
40)

Syrjaytymisestd voidaan Jyrkdman (1986, 51-52) mukaan puhua “objektiivisena”
syrjaytymisend, johon liittyy resurssien ja kykyjen puuttuminen, ja “subjektiivisena”
syrjaytymisend, joka liittyy siihen, ettd yksilo tietoisesti hylkaa yhteiskunnan paamaarét ja
arvot tai vetaytyy niiden tavoittelemisesta. Tassa tapauksessa késitteen “syrjaytyminen”
kayttd saattaa olla tietenkin kyseenalaista, silla kyseessa voi olla my6s yksilon tietoinen

valinta, Jyrkdmé huomauttaa.

Syrjaytyminen peilautuu my0ds subjektiivisena kokemuksena. Itsearvostus ja tunne
yhteiso0n kuulumisesta ovat subjektiivisen ulottuvuuden téarkeita tekijoitd. (Manual for
Social Inclusion By Education) Seeman (1972) on pyrkinyt hahmottamaan syrjaytymisen
merkityksid yksilon siséisind tunteina, jolloin syrjaytyminen voi olla voimattomuuden,
tarkoituksettomuuden, normittomuuden, eristdytymisen ja itsestd vieraantumisen tunteita.
Syrjaytymisen ollessa voimattomuuden tunnetta yksilo uskoo, ettd h&n ei omalla
kaytoksellddn voi péaattdd etsimiensd tulosten ja vahvuuksien osumisesta omalle
kohdalleen. Tarkoituksettomuuden tunne tarkoittaa sitd, ettd yksilé ei ymmarra elamassaan
tapahtuvien asioiden tarkoituksia ja suhtautuu tulevaisuuteen passiivisen pessimistisesti.
Normittomuuden tunne taas liittyy tilanteeseen, jossa yksilon kayttaytymistd sadtelevat
sosiaaliset normit ovat murtuneen ja menettdneen tehonsa kayttaytymistd ohjaavina
sadantodina. Eristdytyminen tarkoittaa yksilon irrottautumista kulttuurin standardeista seka
yhteiskunnan yleisesti arvostamista padmadristd ja uskomuksista. Itsestd vieraantuminen
merkitsee Seemanin mukaan sit4, ettd ihminen on vdhemman kuin mitd hén ihanteellisesti

voisi olla, jos yhteiskunnan olosuhteet olisivat toisenlaiset. (Seeman 1972, 46-53.)
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Aikaisempien tutkimuksien ja kirjallisuuden perusteella (Heikkild 1990, Lehtonen ym.
1986, Siljander 1996, Sipila 1985, Suikkanen 1990), varsinainen syrjaytymisen ongelma
kuitenkin syntyy Lamséan (1998, 11) mukaan vasta sitten kun seuraavat nelja ehtoa ovat

voimassa:

1) Yksilon eldmantilanteessa tapahtuva muutos tai muutoksen jélkeinen tila,
ulosajautuminen yhteiskunnan keskeisilta foorumeilta

2) Ongelmien kasautuminen tai pitkittyminen niin ettei ne ole hallittavissa

3) Elaménhallinnan kadottaminen ja siihen liittyva vieraantumisen kokeminen

4) Yksilollisen ja yhteisOllisen valinen ristiriita. Syrjaytyminen merkitsee aina yksilon ja
normijérjestelman valista kriisid. Kyseessd on aina poikkeaminen normaalista, tietylle

elaménvaiheelle tavanomaisesta tai ainakin laajasti hyvaksytysta tilanteesta.

Syrjaytymistd voidaan pitd4 varsin onnistuneena kasitteend, kun késitettd kaytetddn
kuvatessa subjektiivista kokemusta ja ulosajautumista keskeisiltd yhteiskunnallisilta

kentilta (esimerkiksi koulutuksesta, tyémarkkinoilta, sosiaalisista suhteista).

5.1. Syrjaytymiskasitteen historiaa

Sosiaalisen ekskluusion kasitteella on mielenkiintoinen historia. Kasite syntyi Ranskassa
1970-luvulla kuvaamaan yhteiskunnan marginaaleissa olevia ryhmia, joilla ei ollut paasya
yhteiskunnan yleisiin tyollisyyslahteisiin ja turvaverkkoihin. ”Les exclus”ilta puuttui "les
citoyens”in oikeudet, koska he olivat joko syrjinndn kohteena tai heilld ei ollut
kansalaisuutta, kuten esimerkiksi turvapaikan hakijoilla. Taéman liséksi heilld ei ollut
yhteyksié sellaisiin sosiaalisiin instituutioihin, jotka voisivat auttaa heitd saamaan &anensa
kuuluviin, kuten ammattiliittoihin tai asukasyhdistyksiin. Huomion arvoinen seikka on se,
ettd ké&site syntyi nimenomaan Ranskassa, jossa kansalaisuudella ja sosiaalisella
koheesiolla on pitk&d&n korostettu vahvan kansakunnan asemaa. Ranskasta termi levisi
Euroopan unionin sosiaalipolitiikkaan erityisesti vuoden 1996 Maastrichtin sopimuksen
myota. (Piersson 2001, 21)
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Pierssonin (2001, 21) mukaan sosiaalisen ekskluusion termi on saanut paljon
joustavamman konseptin sen levitessa Manner-Euroopasta Isoon-Britanniaan, jossa se on
yhdistynyt aiempiin hyvinvointipolitiikan haaroihin. Suomeen syrjaytymisen ké&site saapui
1970-luvun lopulla, mutta keskustelu oli ensimmaisen kerran aktiivista vasta 1980-kuvulla.
Tatd ajanjaksoa voidaan pitdd suomalaisen syrjaytymiskeskustelun ensimmaéisena aaltona.
1980-luvulla kasite vakiintui tutkijoiden, median ja kansalaisten kayttddn, mutta
tutkimuksessa seuraava aktiivisempi vaihe ajoittui kuitenkin vasta 1990-luvun puolivélin
jalkeiseen aikaan. (Jarvinen & Jahnukainen 2001, 129-130)

5.2. Sosiaalisen ekskluusion kolme paradigmaa

Silver (1994) on identifioinut sosiaalisen ekskluusion kolme vallalla olevaa paradigmaa,
jotka heijastavat erilasia teoreettisia viitekehyksid, poliittisia ideologioita ja kansallisia
diskursseja. Han nimeda ne solidaarisuus-, spesialisaatio- ja monopoli-paradigmoiksi.
Nédma paradigmat pohjautuvat kolmeen erilaiseen  poliittiseen  filosofiaan:
republikanismiin, liberalismiin ja sosiaaliseen demokratiaan. Jaottelun selkeyttdmiseksi ne
voi myo6s yhdist&é eri sosiologisiin koulukuntiin, kuten Durkheimilaiseen funktionalismiin,
pluralismiin ja Marxin sekd Weberin konfliktiteorioihin. (Littlewood & Herkommer 1999,
4)

Silverin mukaan paradigmat eroavat ensinnékin kasityksissdan integraatiosta — sosiaalisen
ekskluusion vastakohdasta. Solidaarisuuden paradigmassa tdma tarkoittaa sosiaalisen
koheesion korostamista ryhman solidaarisuuden ja kulttuuristen rajojen kautta, kun taas
spesialisaation paradigmassa keskitytddn erillisten erikoistuneiden ulottuvuuksien
keskindisiin riippuvuussuhteisiin ja monopoli- paradigmassa integraatiota l&hestytaan
social closure- kasitteen kautta. Paradigmat eroavat my6s suhteessa identifioimaansa
integraation  lahteeseen, kuten moraaliseen integraatioon, vaihtosuhteeseen ja
kansalaisoikeuksiin. Né&iden eroavaisuuksien lisaksi Silver erottelee diskurssit, joiden
kautta paradigmat ilmaistaan: solidaarisuuden paradigmassa itse ekskluusion kasite on
keskeinen, spesialisaation paradigmassa diskriminaation ja alaluokan kasitteet ovat yleisié,
tosin alaluokkaa kadytetadan myds monopolin diskurssissa “uuden kdyhyyden” ja epétasa-

arvoisuuden kasitteiden rinnalla. (Littlewood & Herkommer 1999, 5)
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Silverin  mukaan solidaarisuuden paradigmassa sosiaalinen jarjestys késitetdan
enemmankin ulkoisena, moraalisena ja normatiivisena, kuin yksiloon, ryhmaan tai
luokkaintresseihin perustuvana. Kansallinen konsensus, kollektiivinen tajunta tai yleinen
tahto sitoo yksilon yhteiséon vertikaalisten toisistaan riippuvaisten instituutioiden kautta.
Integraatio  saavutetaan valtakulttuuriin  assimiloitumalla tai  valtakulttuurin  ja
vahemmistOkulttuurien mukautumisella toisiinsa. Ekskluusio taas on lasnd kansakunnan
solidaarisuudessa, rodussa, etnisyydessd, paikallisuudessa ja muissa Kkulttuurisissa tai
primordiaalisissa siteissd, jotka maéarittavat ryhmien vélisia rajoja. (Littlewood &
Herkommer 1999, 5)

Spesialisaation paradigmassa sosiaalinen jarjestys muodostuu toistensa kanssa kilpailevien
yksiloiden, joilla on omat intressinsd ja motivaationsa, vapaaehtoisista vaihtosuhteiden
verkostoista ja tdstd seuraavasta sosiaalisten piirien (sphere) eriytymisestd. Eriytyneet
sosiaaliset rakenteet muodostuvat erillisista kilpailevista, mutta ei valttdmatta eriarvoisista
piireistd. Né&iden piirien valilla on vaihtoa ja riippuvaisuutta. Sosiaaliset ryhmaét
muodostuvat tahdonalaisista ryhmén jasenistd ja vaihtelevista liittoumista. Ekskluusio
seuraa sosiaalisten piirien riittdmattémasta erottautumisesta, tiettyyn piiriin sopimattomista
sédannoistd, taikka vapaan liikehdinndn ja piirien vélisen vaihdon esteistid. Sosiaalisten
piirien erottautumisesta johtuen sosiaalisen ekskluusion syitd ja muotoja on monia. Namé
liittyvét oleellisesti yksilon valintoihin ja aloitekykyyn tai niiden puutteeseen. (Littlewood
& Herkommer 1999, 5-6.)

Monopoliparadigma olettaa sosiaalisen jérjestyksen pakottavaksi ja erilaisten hierarkkisten
valtasuhteiden sanelemaksi. Té&man paradigman mukaan ekskluusio seuraa luokan,

statuksen ja poliittisen vallan yhteispelistd ja palvelee “sisélla olevien” intresseja.
(Littlewood & Herkommer 1999, 6.)

5.3. Sosiaalisen ekskluusion kolme diskurssia

Ruth Levitas 16ytaa kolme tulkintaa tai diskurssia sosiaalisesta ekskluusiosta EU:n sisélla

kéydyissd keskusteluissa. (Levitas 2003). Naistd ensimmadisen, uudelleenjakamisen
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diskurssin (redistributive discourse = RED) padhuolena on kdyhyydessa elavét ihmiset ja
ne sosiaaliset voimat, jotka saavat tdmén aikaan. Taméan nakdkulman puolestapuhujat
korostavat vaurauden tasaisen jakamisen téarkeyttd. Ajattelutavan mukaan koyhyys ja
epatasa-arvoisuus voidaan poistaa verojen, etuuksien ja palveluiden avulla.
Uudelleenjakamisen diskurssissa ei anneta painoarvoa yksildiden asenteille esimerkiksi
tyotd kohtaan, tai moraalisille ja kulttuurisille piirteille sosiaalisen ekskluusion
syntymekanismeissa.

(Levitas 2003)

Toisen diskurssin, moraalisen alaluokan diskurssin (moral underclass discourse = MUD)
mukaan kyse on taas nimenomaan yksildiden laiminlyonneista ja moraalin seka asenteiden
hairahduksista. Tdma argumentti voidaan laajentaa koskemaan kokonaisia ryhmid ja
asuinalueita. Moraalisen alaluokan diskurssi on myo6s sukupuolittunut diskurssi:
”moraalisessa heikkoudessa” sukupuolella on oma roolinsa, esimerkkind muun muassa
poissaolevat isét, jotka vélttavat elatusmaksuja ja teinididit, jotka hankkivat lapsia ilman
vakaata ihmissuhdetta. Diskurssin edustajat katsovat, ettd syrjaytyneet syrjayttavét jatkossa
itse itsenséd kaytoksellaan, esimerkiksi rikollisuudella, huumeiden kéytolla ja hankkimalla
avioliiton ulkopuolisia lapsia. Ajattelutavan mukaan yhteiskunnassa on “alaluokka”, joka
on irtautunut yhteiskunnan sosiaalisista instituutioista, omaksunut epéasosiaalisen

kaytosmallin ja arvot, jotka oikeuttavat téllaisen kayttaytymisen. (Levitas 2003)

Kolmantena diskurssina Levitas pitdd sosiaalisen integraation diskurssia (social integration
discourse = SID), jonka keskiossa on palkkaty®d ja paasy tyémarkkinoille. Sosiaalinen
integraatio ja yhteiskunnan kiinteys yleisestikin saavutetaan palkkatyon kautta. Tama
diskurssi on erityisesti esilld politiikassa ja vaikka silla on yhtenevaisyyksia
uudelleenjakamisen diskurssin kanssa, se kuitenkin pitdé sosiaalista ekskluusiota l&hinna

syrjaytymisend tyomarkkinoilta.  (Levitas 2003)

Levitas kiteyttaa vield, ettd ndmé kolme diskurssia eroavat sen mukaan, mité syrjaytyneilta
ajatellaan puuttuvan: REDin mukaan rahaa, SIDin mukaan tyota ja MUDin mukaan
moraalia. Levitasin mukaan vallitseva diskurssi on siirtynyt 1990-luvun lopulta REDisté
kohti SiDia.
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5.4. Syrjaytymiskasitteen kdyton ongelmia/ Syrjaytymiskeskustelun
kritiikkia

Yhteiskunnalliset késitteet, kuten syrjaytyminen, ovat abstrakteja kasitteitd: ne eivat ole
kasinkosketeltavia. Siksi ne on méériteltavé, ja siihen on kaytettava kieltd. Madritelmat ja
kaytetty kieli eivét kuitenkaan ole neutraaleja ilmaisuja jostain tilasta, vaan niihin siséltyy
vallankéyttod. Diskursseilla madritelld&dn, mikd on normaalia ja mik& taas epdnormaalia,

mik& on toivottavaa ja mika taas véhemmaén toivottavaa. (Toivonen 1998, 27)

Helneen (2002, ix) mukaan toiseutta ja syyllistamistd legitimoivaa puhuntaa eli tassa
tapauksessa syrjaytyneitd essentialisoivaa puhuntaa tulee Kkritisoida. Syrjaytymisesta
keskusteltaessa huomio kiinnittyy usein syrjaytyneisiin ja heidan oletettuihin
luonteenpiirteisiinsa: passiivisuuteen, poikkeavuuteen, avuttomuuteen. Helne korostaa
syrjaytymisen relationaalista luonnetta: syrjdytymisen katsotaan syntyvan suhteessa toisiin
ihmisiin, yhteiskuntaan ja sen instituutioihin. Syrjdytyminen ei ole mikain sosiaalinen
fakta tai tila, vaan jotain, mitd yhteiskunnalliset diskurssit ja mekanismit tuottavat
alituisesti. Syrjaytymisdiskurssiin sisaltyykin lukuisia paradokseja. Seuraava huomio on
erityisen mielenkiintoinen: jos kaikki syrjaytyneiden erityisryhmat lasketaan yhteen,
syrjaytymattomiin ei jaa enda kuin pieni osa vaestosta (Helne 2002, 78). Kaésite ei siis ole

jarin erottelukykyinen suhteessa ei-syrjaytyneisiin.

Syrjaytyneet pyritdén liittdima&an yhteiskunnan ja sen normaliteetin piiriin. Diskurssi siis
olettaa yhteisyyden olevan jotain olemassa olevaa ja ongelmatonta. Kuitenkin juuri se, etta
syrjaytymisesta puhutaan, osoittaa oletuksen huteraksi. Lisaksi syrjaytymisesta puhumalla
vedetddn rajoja ja heikennetddn syntyvén yhteisyyden mahdollisuuksia. Kaikenlaiset
rajanvedot ovat nyky-yhteiskunnassa yh& ongelmallisempia, silld yhd useammat positiot ja
paikat ovat epavarmoja.

Voidaan epailla, kuinka todellinen pyrkimys syrjaytyneiden mukaanlukemiseen on.
Syrjaytyneiden omaan yhteisonmuodostukseen ei mydskaan usein suhtauduta suopeasti.
Tama kertoo siita, etta yhteisollisyys on vahvasti normitettua. (Helne 2002, ix-x)

Ilmaus “syrjaytyminen” on otettu ehké liiankin kirjaimellisesti. Sana merkitsee reunoille
joutumista, ja ndihin raja-seutuihin on tartuttu Helneen (2002, 7) mukaan kyllastymiseen

asti. Keskeltdhan reunoille sysatdan. Keskus, josta kaikki saa alkunsa, j&& kuitenkin
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syrjaytymiskeskustelussa pimentoon, silld seisomme siihen selin kohdistaessamme katseen

reunoille.

Metaforalla syrjaytyminen on haluttu korostaa ilmidn prosessiluonnetta. Kaytanngssa
ilmaus on kuitenkin jahmettynyt koskemaan varsin essentialistisesti ndhtyja syrjaytyneité.
Se koskee siis prosessin lopputulosta, pysédhtynytta hetked, jossa liike on muuttunut tilaksi
ja jossa liikkeen k&dantyminen toiseen suuntaan ei vaikuta todennékoiselta. (Helne 2002, 7)

Jos syrjaytymisté tarkastellaan vaan tilana, sen ei huomata olevan suhde: syrjayttajé ei nae
itsedan katseensa takana (McAIl 1995, 81 Helneen 2002, 7 mukaan).

Ongelmana on myd0s, ettd syrjaytymiskeskustelu heijastuu siihen, miten sen kohteena
olevat ihmiset ymmartavéat itsensd. He voivat omaksua identiteetin, jota syrjaytyneilta
odotetaan, tai position, jota syrjaytymisdiskurssi tarjoaa, silld ihmisten identiteetin
rakentamiseen vaikuttaa, millaisia yhteiskunnallisia ja kulttuurisia diskursseja heilld on
kaytettdvissaan (Burr 2000, 140). Syrjdytyneet tavallaan vieraantuvat itsestaan
omaksumalla itseensa liitetyt luonnehdinnat (Dubet & Lapeyronnie 1992, 119-120).

Syrjaytyminen ja ekskluusio ovat negatiivisia sanoja. Marginaalisuuden kasite on
ambivalentimpi: sithen liittyy kielteisid ja myonteisia asioita, pelkoa ja kiehtovuutta,
torjuntaa ja ihailua. Marginaalisuus ei siis vélttamatta ole vain umpikuja, vaan se saattaa
avata uusia vaylia. Se tekee mahdolliseksi ndhdg, ettd on monenlaisia eldmisen tapoja ja

ettd yhteiskunta voisi olla toisenlainenkin. (Helne 2002, 100)

Marginaalisuus ja ekskluusio eivat kuitenkaan ole sama asia: marginaalisuus on riskitila,
josta suuntana voi olla joko eldmanhallinta tai ekskluusio. Marginalisaatioon ei liity
samankaltaista ulkoisesti havaittavaa huono-osaisuutta kuin ekskluusioon eika mydskaan

yhtd voimakasta irrallisuutta. (Suutari 2001, 10)
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Taulukko 1. From life control to marginal position to social exclusion (Ulvinen 1998).

Life Control / Management [Marginality Social Exclusion
S S e S Semmmmmememn - >
e  Well-being Marginality Social Exclusion
e Cultural Risks Poor living
performance Risk taking Otherness / Alienation
e Security Risk living Insecurity
o High standard of  Lack of well-being  Social deprivation /
living _ Poverty
e Good (working) ~ Ambivalence /Drop Incapacity / Helplessness
capacity out — Drop in
® Nornjgl ) Problem Deviant
e Qualification Compensation Stigmatization
 Competence Pedagogy Charity

Syrjaytymisen ilmié on niin monimutkainen ja moniulotteinen, ettd syrjaytymisesté
puhuttaessa saatetaankin todellisuudessa viitata kuviossa muotoiltuun marginaalisuuden
kasitteeseen.  Kyse on siis aste-eroista. Yves Barel (1984, 83) on Kkirjoittanut
’nakyméttomastd marginaalisuudesta”, jonka ymmartamisessa ei ole keskeistd ainoastaan
marginaalisuuden aste-erojen havaitseminen, vaan my0s sen nakeminen, ettd on
mahdollista olla sekd marginaalinen ettd integroitunut. Sosiaalinen ekskluusio (ylld)
kuitenkin viittaa johonkin toivottomampaan tilaan, silloin syrjaytynyt on todellakin
“ulosheitetty”, “poispudonnut” tai “ulosly6ty” (vrt. Erdsaari 1983).  Jarvisen &
Jahnukaisen (2001, 125-126) mukaan syrjaytyminen on huono-osaistumisen prosessi, kun
taas marginalisaatio on valtavirran ulkopuolella olemista, johon voi, mutta ei valttamatta,

liity huono-osaisuutta.

Beresfordin ja Wilsonin (1998) mukaan sosiaalisesta ekskluusiosta keskusteltaessa pitéaisi
pyrkid tuomaan julki my6s syrjaytyneiden omia nakokulmia ja saattamaan heidat osaksi
keskustelua. Keskustelun pitaisi sisaltdd ensinndkin kaikkien niiden ryhmien nakokulmat,
jotka on identifioitu syrjaytyneiksi, toiseksi heiddn omat tietdmyksensd, jotka perustuvat
heiddn omiin kokemuksiin ja ymmartamykseen ja kolmanneksi heidan analyysinsa,
mukaan lukien heidan tulkinnat, merkitykset, hypoteesit ja teoriat. Tadmak&aan ei ole
kuitenkaan syrjaytyneiksi maériteltyjen kannalta taysin ongelmaton lahestymistapa, sill& he

eivét voi olla varmoja, etteivét osallistumalla keskusteluun vain vahvista sen negatiivista
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luonnetta. Toisaalta, jattaytymalla keskustelun ulkopuolelle he antavat sen negatiivisille
puolille vallan. (Beresford & Wilson 1998, 91-93)
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6. NUORET JASYRJAYTYMINEN

Nuoruuden selkeét koko ikdluokalle yhteiset raamit ovat hamartyneet ja yksilollistyminen
on vallannut alaa. Kyseessa ei ole pelkastaan taloudellisesta lamasta jéalkiseurauksineen,
vaan markkinatalouteen perustuvan yhteiskunnan perusteellisemmasta
rakennemuutoksesta. Nuoruus ei ole endd pelkastaan siirtymisté aikuisuuteen, vaan nuorten
on entistd enemman opittava hallitsemaan eldménsa nykyisyyttd samalla, kun paine
tulevaisuusorientaatioon kasvaa yhteiskunnan taholta. (Viitanen 1998, 175) Talouden lama
on pakottanut leikkauksiin julkisessa taloudessa. Leikkausten vaikutukset kohdistuvat
voimakkaammin aina niihin ryhmiin, jotka eniten tarvitsisivat tukea. Peruskoulujen
opettajien lomautukset, ryhmékokojen kasvu, erityisopetuksen supistukset yhdessé nuorten
kasvua tukevan nuorisotoiminnan resurssien vahenemisen kanssa ovat usein keskeisié
tekijoita nuoren eldmanhallinnan vaikeuksissa. Nuoren sosiaalistumista tukevia palveluja
on supistettu samaan aikaan, kun yhteiskunnan ja tyomarkkinoiden vaatimukset ovat
voimakkaasti kasvaneet. Omaa paikkaansa etsivilld nuorilla on monia riskeja ajautua
vaikeuksiin, jotka vuosien my6té voivat johtaa syrjaytymiseen koulutuksesta, tydeldmasta

ja muista yhteiskunnan perustoiminnoista. (Kuorelahti & Viitanen 1999, 5)

Nuorten syrjaytymisalttiutta muihin ik&luokkiin verrattuna selittdvat yhteiskunnassa
tapahtuneet muutokset, kuten nuoruusajan pidentyminen ja koulutuksen seka sosiaalisen

tuen ja kontrollin eriytyminen. (Etela-Suomen l&&nihallituksen julkaisuja 80, 2004)

Yhteiskunnasta 10ytyy useita erilaisia nuoruuksia. On olemassa niitd maarétietoisia nuoria,
joille on jo varhain muodostunut selked kuva tulevaisuudesta ja joilla on laaja sosiaalisten
suhteiden verkosto sek& hyvét kouluttautumismahdollisuudet. Heille nuoruus on
monipuolisen kasvun ja valmentautumisen aikaa. VVanhempien tuki on heille enemman
kumppanuutta kuin holhousta, pakottamista tai ohjeiden antamista. Kaikille nuorille ei
kuitenkaan synny tallaisia aitoja sosiaalisia suhteita ja niiden myo6ta rakentuvaa yhteison
tukea. Nuoruus merkitsee heille epdvarmuutta omasta itsestd ja omista mahdollisuuksista
sekd tulevaisuudesta. Nuorten asuinympéristot eriytyvat, elamanrytmi on epatasainen ja
ongelmat kasautuvat. Né&illa nuorilla on aikuisille tuntemattomia ongelmia, mutta aikuisten

ja nuorten ongelmat lahentyvét toisiaan. Viitasen (1998, 175-176) mukaan my0s
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vanhempien mahdollisuudet tukea lapsiaan ovat vahentyneet niin sosiaalisesti,

taloudellisesti kuin kasvatuksellisestikin.

Varovaisten arvioiden mukaan keskikokoisessa kaupungissa téllaisia nuoria, joiden
kohdalla ongelmien kasautumisesta ja syrjaytymisriskista puhuminen on perusteltua, on
noin 50-100. Maanlaajuisesti samassa suhteessa arvioiden kyseessd olisi noin 10. 000-
12.000 15 - 24-vuotiasta nuorta. Muuttamalla arviointiperusteita  saadaan
syrjaytymisvaarassa olevien nuorten maaraksi kuitenkin mika tahansa luku 5.000 ja 50.000
valilta. (Viitanen 1998, 179) Tamé& kertoo kuitenkin ehkd enemman syrjaytymisen

kasitteen laajuudesta ja madrittelyvaikeuksista kuin nuorten todellisista ongelmista.

Viime vuosina keskustelua yhteiskunnan reunalla eldvistd ja toimivista nuorista on
hallinnut puhe syrjaytymisestd, osattomuudesta ja el&dménhallinnan puutteesta ja
keskustelijoina ovat olleet padosin muut kun nuoret. Vaheksyméttd nuorten monesti
ylitsepadsemattoman suuriakin todellisia ongelmia Suutari & Suurpéa (2001) vaittavat, etta
toivottomuutta korostava syrjaytymispuhe on viranomaisille, poliitikoille ja myos
tutkijoille yksi keino rakentaa valta- ja hierarkiasuhteita nuoriin, tapa kontrolloida nuorten
kayttdytymista ja toimintaa. Se toimii myos vélineend, jolla nuoren yksilon oikeudet ja
velvollisuudet nivotaan yhteen aiempaa tiukemmin. Marginaaleissa eldvien nuorten
osakseen saamalla huomiolla on ollut myds monia myonteisid vaikutuksia. Syrjaytymisen
nousu huomion keskipisteeksi on synnyttdnyt paitsi moraalista keskustelua
hyvinvointivaltion periaatteista, my6s konkreettisia toimenpiteitd, joista mainittakoon
reunalla eldville nuorille monessa mielessa tarkedt nuorisoprojektit. Keskustelua tuntuu
silti s&vyttdneen epaluottamus nuoria kohtaan. (Suutari & Suurpdd 2001, 5-8) Anneli
Pohjolan (2001, 202) mukaan yhteiskunnan sisdén rakennettu epaluottamus méaérittd4 osan
nuorista epékansalaisiksi tai ei-vield-kansalaisiksi. Epaluottamukseen perustuva ajatus on

Pohjolan mukaan myds taustalla nuoriin kohdistuvassa aktivoinnin retoriikassa.

Kun puhutaan nuorten olevan syrjaytyneitd, syrjaytymisellé tarkoitetaan tallgin, ettd heilla
ei ole kun korkeintaan satunnaisesti toitd, ei omaa perhettd, ei omaisuutta ja niin edelleen.
Kuitenkin on tdysin mahdollista, ettd monet eivat edes pyri minkaan téllaisen
saavuttamiseen. Heille saattavat riittdd niukat tilapaistyot ja niukka sosiaaliturva: tarkeintéa
on kirjoittaa esimerkiksi runoja, tuottaa musiikkia, lukea tai ylipaatdan vain tarkkailla

enemman tai vahemman sivullisena maailman menoa. (Toivonen 1998, 27) Tata
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nakokulmaa puoltaa myds HELSA-projektin (Helsinkildisten lastensuojelunuorten
tarpeisiin vastaava tyollistdmis- ja koulutusohjelma) arviointitutkimuksen yhteydessa
nuorten kanssa k&ydyn keskustelun tulokset. Nuorilta tiedusteltiin mit& syrjaytyneisyys
heistd tarkoittaa ja katsovatko he sen koskevan itseddn. Vastaus oli kielteinen: kukaan
nuorista ei kokenut itseddn syrjaytyneeksi tai syrjaytymisvaarassa olevaksi, vaikka
ulkopuolelta katsottuna ndma aktivointiprosessin  kohteena olisivatkin  sellaisiksi
madriteltavissd. (Lamminen 2000 Helneen 2002, 33 mukaan) Samoin eraat Naulakallion
oppilaat eivat kokeneet itseddn “ongelmalapsiksi” vaikka heidéat ulkopuolelta sellaisiksi
madriteltiin. Siis "ulkoapéin ehk& varsin perustellusti méaariteltavissa oleva syrjaytyminen

ei sitd valttamatta siséisesti samassa mitassa olekaan” kuten Jyrkdmakin toteaa (1986, 41).

Pyydettdessa yldasteikéisid nuoria kirjoittamaan, mitd syrjaytyminen heidan mielestaan
tarkoittaa ja mitk& ovat sen syyt, koululaiset maarittelivat syrjaytymiseksi yksindisyyden.
Nuorille syrjaytyminen oli joutumista syrjaan ihmissuhteista, kavereista ja kouluyhteisosté.
Perinteiset huono-osaisuuden ja syrjaytymisen tulkinnat - koyhyys tai huono
yhteiskunnallinen asema - eivat tulleet aineistossa esiin kuin pienell& joukolla vastaajista.
Taman perusteella voitaisiin pééatelld, ettd nuorelle syrjaytyminen ja huono-osaisuus
merkitsevat yksindisyyttd, mutta kasitteiden tasolla on oltava varauksellinen; osa
tutkimukseen vastanneista nuorista on saattanut sekoittaa semanttisesti laheiset syrjimisen
ja syrjaytymisen késitteet. (Torronen & Vornanen 2002, 37-38.) Nuoret mielsivat
syrjaytymisen kuitenkin siis enemman sosiaaliseksi syrjaytymiseksi eli perheen ja
lahiyhteisdjen alueen siteettomyydeksi, ystavyksettomyydeksi sekd sivullisuudeksi.
Samansuuntaisia tuloksia antaa vuoden 2006 nuorisobarometri, jossa kysyttiin tdnd vuonna
kolmatta kertaa, mista syrjaytyminen johtuu. Syrjaytymista ei siis méadritelty, vaan kukin
vastaaja on kasittdnyt sen omalla tavallaan. Vertailussa vuosien 1998 ja 2002 kyselyihin
havaitaan joitain muutoksia nuorten asenteissa. Suurimpana trendind erottuu se, ettd
selvasti aiempaa harvempi nuori pitdd epéaterveellisid elamantapoja ja omaa laiskuutta tai
valinpitamattomyyttd  syrjaytymisen  syynd.  Kasitys  ystdvien  merkityksesta
syrjaytymiskehitykselle sen sijaan néyttd4 kasvaneen. Ystévien puutteen tosin voi tulkita

kuuluvan jo syrjaytymisen maaritelméén. (Nuorisobarometri 2006)

MacDonaldin (1997, Measor & Squires 2000, 34 mukaan) mukaan nuoret muodostavat

kategorian, joka on suljettu ulos monista nyky-yhteiskunnan etuuksista ja etu-oikeuksista.
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Né&in on varsinkin, jos nuoruudessa koetaan kdyhyyttd ja nuorilla on matala sosiaalinen

status, jolloin ekskluusion kokemukset voivat tulla huomattavasti syvéllisemmin koetuiksi.

Syrjaytymisen kasite on tullut kasvatustieteiseen myohemmin kun sosiologiaan, ja siin
syrjaytyminen nakyy enemmdan nuoren jddmisend  osattomaksi  turvallisesta
kasvuympadristosta. Turvaton kasvuymparisto ilmenee muun muassa riittdvan toimeentulon
puutteena perheessd, vanhempien matala koulutustaso, vanhempien tyéttomyys,
vanhempien pdihteiden kayttd, kasvuympadriston vékivaltaisuus ja vanhempien
mielenterveysongelmat. Syrjayttavia tekijoitd nuoressa itsessdan ovat muun muassa
oppimisvaikeudet, huono koulumenestys ja héiriokayttaytyminen koulussa. (Veijola 2005,
22) Lasten ja nuorten syrjaytymisessa onkin ennen muuta kyse syrjaytymisestd normaalina
pidettdvastd psykososiaalisesta kehityksestd, kun lapsen kasvuolosuhteet tai hdnen oma
toimintansa vaarantavat hdnen terveen ja tasapainoisen kehityksensa. Lapsilta tai nuorilta

puuttuu jotakin, mit& ilman heidén on paha olla. (L&msa 1998, 9)

Nuorten  keskindinen  kilpailu  koulutusjarjestelmdssé  on  koventunut ja
tyollistymisvaikeudet lisddntyneet. Koventuneesta kilpailusta karsivét eniten heikoimmista
lahtdkohdista ponnistavat nuoret. Nuoret kéyvat keskendan eréénlaista “vasytystaistelua”,
jonka ensimmadisia uhreja ovat ne, jotka jo kouluun tullessaan ovat koulun normien
mukaan “huonosti varustettuja”. (Silvennoinen 2002, s. 215)

Mitd enemmaén kilpailu tyopaikoista ja koulutuksesta kovenee, sitd riskialttiimmaksi yha
useamman nuoren tilanne tulee (Jyrkdma 1986, 44) ja suurimmassa vaarassa ovat juuri ne
nuoret, joilla lahtékohdat ja resurssit menestykseen ovat heikoimmat. Kilpailussa
parjaddminen edellyttdd nimittdin resursseja, sosiaalista tukea. “oikeita” ratkaisuja
“oikeaan” aikaan, monesti pitkdjannitteistd suunnittelua ja kykya sopeutua ulkoapdin
tuleviin normaalisuus-vaatimuksiin. N&in syrjaytyminen ei ole vain jo syrjaytyneiden
ongelma vaan tiedostettuna uhkana osa ilmeisesti yha useamman nuoren arkipdivaa.
(Jyrk&ma 1986, 45)

Néayttdisi siis siltd, ettd mahdollisuudet nuorten syrjdytymiseen ja marginalisoitumiseen
nyky-yhteiskunnassa ovat lisddntyneet ja vahvistuneet. Jyrkamén (1986, 50) mukaan
kysymyksiin siitd, ovatko nuoret aikaisempaa enemman syrjdytyneet, ei kuitenkaan ole
annettavissa yksioikoista ja -selitteistd vastausta.
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6.1. Lastensuojeluasiakkaiden syrjaytyminen

Nuoret ovat siis varsin riskialttiita syrjaytymiselle. Entdpé jos kyseessd on nuori, joka on

lisdksi sosiaalihuollon asiakas, kuten juuri Naulakallion nuoret. Erityisen huonossa

asemassa ovat juuri ne nuoret, joilla lahtokohdat ja resurssit menestyd ovat heikommat.

Anna-Liisa Lamsa (1998) on tutkinut 0-25-vuotiaiden sosiaalihuollon asiakkaita

syrjaytymisen nakokulmasta. Asiakkaat jakautuivat ongelmien laadun ja syvyyden seké

tarvitsemansa tuen perusteella viiteen tyyppiin: 1) Selviytyjiin, jotka eivét tarvinneet tukea,

2) karsiutujiin, joilla tuen tarve on vahéista tai tilapdistd, 3) syrjaytymisvaarassa oleviin,

joilla kyse on jo tuen tarpeen pitkittymisestd tai monien tukimuotojen tarpeesta, 4)

syrjaytyjiin, joiden &aripdand on 5) tdydellinen syrjaytyminen, karitaatio, totaalinen

riippuvaisuus yhteiskunnan tuesta. (Ld&msa 1998, 14)

Lastensuojelu

Toimeentulotuki

Elamanhallinta
Ei asiakas
Selviytyjé

Asiakkaaksitulo
Karsiutuja

Intimiteetin
murtuminen
Sytjéytymisvaara

Subjektiviteetin

Lapsiperhe toimeentulotu-
kiasiakkaana, ei lastensuojelu-
asiakkaana.

Lastensuojeluilmoitus.
Yksittdiset taloudelliset tms.
ongelmat, kuten vasyminen,

joihin perhe hakee itse apua.
Avohuollon tukitoimenpiteet,
kuten toimeentulotuki, lomaper-
he ja kotiapu.

I kompen
Ongelmien pitkittyminen ja ka-
sautuminen, josta joku perheen
ulkopuolinen tekee ilmoituksen.
Monenlaisen tuen tarve.

Nuori ei toimeentulotu-
kiasiakkaana.

!

Nuori toimeentulotukiasiakas.
Ongelmana tyéttdmyyteen,
opiskeluun tms. liittyva tulo-
jen vahaisyys ja/tai ylimaa-
réiset esim. sairauteen liitty-
vat menot.

Lyhytaikainen harkinnanva-
rainen taloudellinen tuki.

saatio I

Ongelmien pitkittyminen ja
kasautuminen. Toimeentulo-
tuen tarpeen pitkittyminen (yli
6 kk).

I pedagogia I

Lastensuojeluperheen monion-

stigmaatio

Nuori toimeentulotuen pitka-
aikaisasiakas (yli 12 kk / 2
vuotta). Nuoren moniongel-
maisuus ja -asiakkuus.
Joutuminen viranomaisten
erityisen kontrollin kohteeksi.

!

Moniongelmaisuuden ja -
asiakkuuden pitkittyminen.
Toistuvat ty6ttdmyysturvan

menetys gelmaisuus ja -asiakkuus.
Syrjéytyja Tehostetut avohuollon tukitoi-
menpiteet, kuten tehostettu
perhetyd, lapsen sijoitus avo-
huollon tukitoimenpiteena tms.
!
Moniongelmaisuuden ja -
asiakkuuden pitkittyminen.
Avohuollon tukitoimenpiteiden
Totaalinen riittamattdmyys; huostaanotto.
syrjaytyminen karita
Kuva 2. Syrjaytymisen portaat

toimeentulotukiasiakkailla. (Lams& 1998, 15)
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Lamsa (1998, 14) kuvaa syrjaytymisté vaihe vaiheelta etenevana prosessina, joka ”on kuin
juna, joka kerran liikkeelle ldhdettyddn jatkoi matkaansa eteenpdin”. Sosiaalihuollon
asiakirjoja lukiessaan saattoi siis ennustaa, mitd seuraavassa vaiheessa tulisi tapahtumaan.
Kéytdnnossd tamé& merkitsee syrjdytymisprosessin vaiheesta toiseen tai portaalta
seuraavalle siirtymistd, mutta myos siirtyminen kohti elamanhallintaa ja selviytymista on

mahdollista.

Vaikka karitaatio merkitsee asiakkaan tdydellistd riippuvuutta sosiaalihuollosta
(lastensuojelun puolella huostaanotto) ja téyttdd sikali syrjaytymisen Kkriteerit, ettd
asiakkaan tilanne poikkeaa normaalista ja siihen liittyy sosiaalihuollon asiakkaan rajoitetut
mahdollisuudet vaikuttaa asioihin, ei tilanne kokonaisuudessaan ole néin yksioikoinen.
Esimerkiksi lasten huostaanoton yhteydessd vanhemmat menettdvéat oikeutensa lapsen
huoltajina, heidat syrjaytetdan lapsen huollosta. Varsinkin varhaisina eldménvuosinaan
huostaanotettujen lasten asiakirjoista Vvélittyy kuitenkin kuva lapsen saamasta uudesta
mahdollisuudesta. Asiakirjojen perusteella heidan elaméntilanteensa vastasi huostaanoton
jalkeen l&hinnd karsiutujien elamantilannetta — sosiaalihuollon roolina oli sijaisperheen
voimavarojen tdydentdminen. Kaikkein parhaimmat mahdollisuudet nayttavéat olevan niilla
lapsilla, jotka oli otettu huostaan mahdollisimman varhaisessa vaiheessa. Nuorten
vaikeudet ovat useammin vaikeammin ratkaistavia kuin varhaisimpina elinvuosina
huostaan otettujen lasten ongelmat. (L&ms& 1998, 20) Huostaanotto saattaa tietenkin johtua
my6s nuoren ongelmallisesta kdytoksesté ja vanhempien kyvyttomyydestd puuttua siihen,
jolloin luonnollisesti huostaanotto ei ole edes tullut kyseeseen aiemmin. Tall6in nuorella
on jo valmiiksi ongelmia, joihin on vaikea puuttua ja etsia ratkaisua myds sosiaalihuollon

puolella.
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7. ELAMANHALLINTA

Eldmanhallintaa voidaan pitdd syrjaytymisen vastakohtana, jolloin se nahdaan
syrjaytyminen-marginalisaatio-elaménhallinta -jatkumon toisena paana (taulukko 1, s.26).
Talloin eldménhallintaan katsotaan siséltyvan muun muassa hyvinvointi, turvallisuus,

korkea elintaso, hyva tyokapasiteetti ja kulttuurinen suorituskyky.

Eldmanhallinta on erdanlainen kattokasite niille selviytymisstrategioille ja prosesseille,
joissa yksilon sek& saadut etta hankitut kompetenssit kohtaavat niin ymparistolta tulevan
tuen kuin sen asettamat pakot, vaatimukset, haasteet ja odotuksetkin. Elamanhallinnan
sisdinen puoli edellyttdd yksilon kykya itsekontrolliin, vastuunottoon, valintojen tekoon,
joustavuuteen sekd epdavarmuuden sietdmiseen, ja sen ulkoinen puoli kykya
elaménhallinnan institutionaalisten keinojen kartuttamiseen. Naisté keinoista tarkeimpéna
yhteiskunnassamme on pidetty koulutuksen, ammatin ja tyon hankkimista. (Nére 1997:
Nuorisotutkimus 15(1997):1)

Oman eldman koossa pitdminen eli elaménhallinta on tapahtuma, jossa ihminen yrittda
sovittaa omat yksil6lliset tavoitteensa ja yhteisolliset odotukset toimintaansa ohjaavaksi
kokonaisuudeksi. Elaménhallinta edellyttdd tietoa menneestd ja nykypdivéstd, ja samalla
kasitystd myos tulevaisuudesta. Eldménhallintaa on pidetty rinnakkaisena kasitteend
toimintakyvylle, jolloin siind on fyysinen, psyykkinen ja sosiaalinen ulottuvuus (Niemela
1991, 13).

Perinteista ohjautuvissa muutospaineita torjuvissa yhteiskunnissa eldmanhallinta on
tarkoittanut traditioiden noudattamista. Omassa yhteiskunnassamme traditiotkaan eivat
suojaa muutosten tempoilevuudesta ja arvaamattomuudesta aiheutuvalta epdvarmuudelta.
Tassa tilanteessa eldmanhallinta edellyttdd kykya arvioida, milloin kannattaa yrittaa
mukautua ja sopeutua tilanteeseen, joka ei ole itse valittu, ja milloin kannattaa pyrkié
muuttamaan sitd. (Néare 1997: Nuorisotutkimus 15(1997):1)

Keskeinen eldmdanhallinnan pohja on autonomia. Autonomia edellyttdd paitsi
mahdollisuutta ja oikeutta itsehallintaan - ulkoista perustaa - my0s sisdista perustaa,
riittdvad psyykkista kompetenssia itsensa ja elamansa hallintaan. Kaytanndssa ulkoinen ja

sisdinen perusta edellyttdvat toisiaan, jotta p&amaariin voi myo6s sitoutua. Juuri
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sitoutuminen pitkdn tahtdimen péaamaariin ja pitk&janteisiin ihmissuhteisiin tulee
hankalammaksi tydvoiman ja saman tien myds ihmissuhteiden joustavoittamisen aikana.
Toisaalta hyva sisdinen autonomia antaa paremmat ldhtokohdat luovia téllaisessa
patkatyolaisyyden ja moninaisten ihmissuhteiden yhteiskunnassa. (Néare 1997:
Nuorisotutkimus 15(1997):1)

Heikolle siséiselle elamanhallinnalle tyypillisid piirteitd ovat aloitekyvyttomyyden ja
yleisen kiinnostamattomuuden liséksi usein irrallisuuden kokeminen ja jopa eldméanhalun

kadottaminen sekda mahdollisesti my6s ihmissuhdeongelmat (Hamalainen 1996, 9).

Eldmanhallinta tai sen puute ei ole vain yksilon omasta toiminnasta johtuvaa. Antonovskyn
(1991, 70) teorialla koherenssin tunteesta on yhteys elaménhallinnan kasitteeseen. Ihmisen
on pystyttdvd ymmaéartdmaan ympéristodédn ja sen tapahtumia jotta el&ménhallinta
suuntautuisi tulevaisuuteen, olisi sisdistd elamanhallintaa ja koettaisiin hyvinvointia.
Koherenssin tunnetta tukee riittdvan selked, johdonmukainen ja ennakoitavissa oleva
ulkoinen jarjestelmd ja sen toiminta. Koherenssin tunteeseen tarvitaan ympériston
hallittavuuden kokemusta eli luottamusta siihen, ett4 ihminen voi itse tai toisten ihmisten
avulla tuntea vaikuttavansa asioiden ja tapahtumien kulkuun. El&mén tarkoituksellisuus
syntyy tapahtumista ja asioista, joilla on merkitystd yhteison arvojarjestelmissa tai
maailmankatsomuksessa. Samaan viittaavat Seemanin (1972) vieraantumisen tunteista

voimattomuus ja tarkoituksettomuus.

Raunio (1995, 101) tuo esille keskeisen eron yhteiskunnallisen ja elamanhallinnan taitoihin
liittyvan syrjaytymisen vélill4. Ihmiset voivat olla syrjaytyneitd yhteiskunnassa normaalisti
vallitsevasta  kulutuksesta, sosiaalisesta vuorovaikutuksesta ja yhteiskunnallisesta
vaikuttamisesta. Silti ihmiset eivét valttaméattd ole menettdneen kykyéan hallita omaa

elaméaansa.
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8. SOSIAALINEN VAHVISTAMINEN JA SOSIAALISEN
TUEN MERKITYS

Ihmisen olennaisin piirre on sosiaalisuus, sillda ihminen tulee térkeédksi toisten
madarittamana, heidan kauttaan. Sosiaalisilla suhteilla on vaikutusta muun muassa siihen,
miten nuoret kiinnittyvat yhteiskuntaan ja millaisiin yhteiskunnallisiin asemiin nuoret
paatyvat. Joissain tapauksissa yksilo syrjaytyy sosialisaation kautta siten, ettd hdnen
persoonallisuutensa saa — instituutioiden edesauttamana — pikkuhiljaa kehittyessaan
sellaisen pohjan, jolle nuoruudessa on hyvéd viimeistelld epdonnistujan identiteetti.
Valintoja tehdessaan nuori muodostaa kasityksen itsestddn, kyvyistddn ja menestyksestaan.
(Veivo & Vilppola 1998, 52)

Minna Heikkinen (Veivo & Vilppolan 1998, 52 mukaan) on todennut, ett4d nuorten
syrjaytyminen nyky-Suomessa on ennen muuta sSeurausta sosiaalisten sidosten
katkeamisesta tai puuttumisesta. Erilaisten sosiaalisten sidosten puuttuminen aiheuttaa
katkoksen nuoren integroitumisprosessiin ja voi johtaa yhteiskunnasta syrjaytymiseen.
Sidokset, joilla on keskeinen merkitys nuoren yhteiskuntaan kiinnittymisen kannalta, ovat
tyo, koulutus, vapaa-ajan harrastukset, perhe, muut sukulaiset, ystava- ja kaveripiiri seka
erilaiset nuorison alakulttuurit. VVoidakseen integroitua yhteiskuntaan nuorella on oltava
riittdva sosiaalisten suhteiden verkosto, johon siséltyy yhteiskunnassa menestymiseen
tarvittavia p&ioman muotoja, ennen kaikkea kulttuurista ja sosiaalista pa&omaa.
Sosiaalisella padomalla tarkoitetaan nuoren verkostoon kuuluvien sosiaalisten sidosten
maarédd ja sosiaalisen merkityksen rakennetta. Kulttuurisella padomalla puolestaan
viitataan siteiden laadullisiin ominaisuuksiin, esimerkiksi verkostoon Kkiinnittyneiden

ihmisten koulutus- ja ammattitaustaan. (Veivo & Vilppola 1998, 52)

Nuori tarvitsee aikuisen ihmisen valittavéa ja rajoittavaa otetta. Nuoren perhe ei aina
kykene tarjoamaan tukea, jota nuori tarvitsisi. Tamé tilanne korostuu erityisesti huostaan
otettujen nuorten kohdalla. Nuorella voi olla tunne, ettei kukaan vélitd hénestd. Nuoren
hylkaavista aikuiskontakteista johtuvan epaluottamuksen voittamiseksi aikuisen on oltava
tarpeeksi kérsivéllinen ja vahva. Hanen taytyy pystyd ottamaan vastaan nuorelta
aiheetontakin kritiikkia ja kayttdm&an nuoren ymmartamaa Kkieltd, jotta hanestd tulee
uskottava. (Veivo & Vilppola 1998, 53)
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Usein puhutaan nuorten ongelmien ehkaisysta. Puhunta pitaa kuitenkin sisallaan oletuksen
siitd, ettd juuri nuoruuteen sisdltyy vaajaamatta vahintaankin potentiaalisia, mutta sitakin
vakavampia ongelmia, joita voidaan onneksi ehkéistd aikuisten asiantuntemuksella.
Sosiaalinen vahvistaminen on siind mielessa neutraalimpi termi, ettd sosiaalinen
vahvistaminen sisaltdd vahemman toisten ongelmiin liittyvia ennakko-olettamuksia kuin
tiettyjen ihmisten ongelmien ehkdiseminen. Kaikki ihmisethan tarvitsevat vahvistamista
aika ajoin, sill4 kukaan ei ole taydellinen. Siind mielessa "sosiaalisella vahvistajalla” ei ole
varaa mestaroida, asettua yldpuolelle: h&n voi tarvita vahvistusta siind missa
vahvistettavakin. Sen sijaan "ehkaisij&" on jo ikaan kuin omat ongelmansa ohittanut tai

selvittanyt. (Lahteenmaa 2003)

8.1. Voimavaraistaminen

Rap-kulttuurisilta-projektin ajatus liittyy laheisesti erityisesti sosiaalitydssa kaytettyyn
voimavaraistamisen kasitteeseen. Voimavaraistaminen, voimallistaminen,
voimaannuttaminen tai valtaistaminen (empowerment) liittyy siihen, miten ihmiset
saavuttavat kollektiivisen kontrollin elamastdan pystyékseen tavoittelemaan intressejaan.
Sosiaalitydssa voimavaraistaminen pyrkii auttamaan yksilod saavuttamaan valtaa ja
voimaa tehdd aloite tai muutos kykyjen ja itsetunnon lisdamiselld. VVoimavaraistamisen
l&hestymistapa auttaa yksiloitd tiedostamaan ja kayttdméan henkilokohtaisia resurssejaan,
ylittdmaan esteitd, jotka ovat heidan tarpeidensa ja pyrkimystensa tielld, saamaan aanensa
kuuluviin  ja uhmaamaan tilanteita, joissa he kokevat epéatasa-arvoa ja sortoa.
Voimavaraistaminen vaatii yksilon henkilokohtaisten positioiden ja rakenteellisten
eriarvoisuuksien linkittdmistd. Tama tarkoittaa yksilon auttamista ymmartaméaén kuinka
asiat ovat tapahtuneet ja saavuttamaan kontrolli edes jostain elamanalueesta. Talla tavoin
heiddn hdmmennys véhenee ja he tuntevat olevansa paremmin kosketuksissa elamaansa.
(Payne 1997, 259) Rap-kulttuurisilta pyrkii tdhan antamalla oppilaille mahdollisuuden

oman eldménsa reflektointiin kirjoitusprosessin myoté.
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Reesin (1991 Paynen 1997, 267-268 mukaan) mukaan voimavaraistamisen paatavoite on
sosiaalinen oikeudenmukaisuus, paremman turvallisuuden seka sosiaalisen ja poliittisen

tasa-arvon lisdédminen yhteisen tuen ja jaetun oppimisen kautta.

Voimavaraistamisen kasite sisaltdd paremman itsekésityksen ja itseluottamuksen
saavuttamisen seka Kkriittisemman kapasiteetin suhteessa ymparistoon. Se on myds
henkilokohtaisten ja kollektiivisten resurssien kultivoimista sosiaaliseen ja poliittiseen
toimintaan. (Kieffer 1984 Paynen 1997, 269 mukaan)

Voimavaraistamisenkaan késite ei ole ongelmaton. Vaikka se korostaa ihmisten
kuuntelemista ja toimintaa “alhaalta ylospdin” se siséltdd kuitenkin oletuksen

vaikutusvaltaisista ulkopuolisista ja avuttomista sisdpuolisista. (Long & Long 1992, 275)

8.2. Sosiaalinen toiminta ja osallistuminen

Sosiaalinen toiminta (Social Action) on yksi lahestymistapa voimavaraistamiseen. Mallilla
on kolme keskeisté piirrettd: Ensinndkin se on erityisesti suunniteltu erkaantumaan niisté
l&hestymistavoista, jotka syyllistavat uhrin. Sosiaalisen toiminnan malli korostaa ihmisten
oikeutta tulla kuulluksi, maéritelld heita itseddn koskevat kysymykset, muotoilla
toiminnalleen agenda ja osallistua omalta osaltaan toimintaan. Toiseksi sosiaalisen
toiminnan mallissa pyritadn etsiméén vastauksia kysymykseen “miksi” ennen kuin
l&hdetddn pohtimaan “miten”. Kysyttdessd “miksi” ihmiset osallistuvat miettimdan
ongelmien taustalla vaikuttavia syitd ja tdman prosessin kautta saavuttavat paremman
ymmartdmyksen olosuhteistaan ja kykenevat siten voimavaraistamaan itsensa.
Kysymyksenasettelu laajentaa mahdollisuuksien horisonttia.  Kolmanneksi sosiaalisen
toiminnan malli on prosessi-orientoitunut, eikd lopputulos-orientoitunut. Keskityttdessa
prosesseihin  huomio on tietoisuuden kohottamisessa, oppimisessa ja tilanteen
haltuunottamisen vapauttavassa toiminnassa. Tatd kautta varsinaiset prosessit maarittavéat
jatkuvasti lopputulosta, joka ei ole kenenkaan valtaa omaavan ennalta maarittdma. (Boeck
& Ward 2000, 44-46.)

38



Nuorten keskuudessa sosiaalisen toiminnan viitekehys on koettu toimivaksi menetelméksi
ehkaistda  syrjaytymistd. L&hestymistapa painottaa nuorten  kuuntelemista ja
yhteisneuvottelua heidan kanssaan. Projektit organisoidaan alhaalta yléspéin ja ne nousevat
nuorten omasta motivaatiosta ja sitoutumisesta prosessiin. (Harrison et al 1995 Measor &
Squires 2000, 29 mukaan) Sosiaalisen toiminnan viitekehyksen taustalla vaikuttavat
periaatteet korostavat tiedostusta siitd, ettd nuoret itsessadn eivét ole se “ongelma”, vaan
pikemminkin taustalla vaikuttaa laajempi ongelmien verkosto - mahdollisuuksien ja
resurssien puute. Tarkedksi koetaan myo6s nuorten vahvuuksien korostamista, heidan
tietonsa, taitojensa sekd kokemuksiensa tunnistamista, jonka kautta nuoret itse voivat

kasitelld kohtaamiaan ongelmia. (Measor & Squires 2000, 29)

Sosiaalinen toiminta korostaa siis nuorten voimallistamisen ja projektiin osallistumisen
tarkeyttd.  Sen tavoitteena on yksilollisen tukemisen ja informaalin oppimisen kautta
auttaa nuoria ymmartdmaan niitad elamansé aspekteja, joihin he kykenevat vaikuttamaan,
kunhan vaan saavat motivaatiota, rohkaisua ja informaatiota seké vélillistd ammattilaisten
apua. Menetelmd korostaa nuorten kollektiivista tilannetta. Se pyrkii luotaamaan, mité
yhteisia kokemuksia nuoret jakavat ja millaisia tarinoita heilld on Kkerrottavanaan.
Lahestymistavassa yritetddn selvittdd miksi tietyt nuorten ryhmét kokevat tiettyja
ongelmia. Vain kysyttdessa “miksi” voidaan ne nuorten vaikean tilanteen taustalla
vaikuttavat rakenteelliset tekijat tehdd heille ndkyviksi ja taten vahentdd taipumuksia
individualististen selityksiin ja syyttelyihin. (Williamson 1995 Piersonin 2001, 122
mukaan) Vah&osaisten nuorten tulisi oppia reflektoimaan ja analysoimaan heitd

ympardivaa maailmaa, silla asiat eivét ole heille itsestdan selvia. (Jahnukainen 1998, 36)

Veli-Matti Ulvinen (1998, 9) on kaésitellyt sosiaalisen toiminnan pohjalta yksilén, yhteison
ja yhteiskunnan valisten kohtaamisten relevantteja piirteitd, jotka voi nadhda erdanlaisina
strategioina, sosiaalisen toiminnan motivoivina ja suuntaavina tekijoind. Teoreettiseksi
lahtokohdaksi Ulvinen ottaa kulttuurisen performanssin kasitteen, jonka mukaan nuoren
ihmisen maailma pitédé aina sisélladn eldmanhistoriallisia oppimiskokemuksia toiminnan
yksilollisistd, yhteisollisistd ja yhteiskunnallisista mahdollisuuksista ja ndiden
mahdollisuuksien kulttuurisista muodoista. Ulvinen selventaa tata viitekehystd nuorisotyn
ja marginalisaation sek& sosiaalisen ekskluusion kontekstissa. Nuoren kannalta yksil6lliset
toiminnan strategiat toimivat keinoina tulla toimeen oman toimintansa viiteryhman kanssa

ja sopeutua tdhan ryhmaan. Talla tasolla kyseessda on subjektiiviset kokemukset
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elaménhallinnan kehittymisestd. Yhteison nékdkulmasta nuoren yhteisyyden kokemus
liittyy  elaméanhallintaan, silld nuori voi luottaa  olettamuksiinsa  pysyvista
merkitysrakenteista yhteisonsa sisélld. Yhteiskunnan nékodkulmasta jokainen sosiaalinen
vuorovaikutustilanne on taipuvainen tuottamaan kéyttdytymisen strategisia normeja ja
sosiaalista kontrollia. T&mén prosessin seurauksena syntyy lopulta tiettyja professionaalisia

ja byrokraattisia sektoreita.

AN INDIVIDUAL
o Snrlegies
2 Social Action

COMMUNITY
o Tozethermess
s Life cantrol
2 Paman By

SOCIETY
o Structual factors

o Normative assumptions

"}Pa".lmnmt'flmcﬁuns

(Permanency7)

Kuva 3. Yksilon, yhteison ja yhteiskunnan véliset suhteet

1) Yksil6llinen toiminta

Nuoren yksil6lliset toiminnan strategiat toimivat siis omaan viiteryhmaan sopeutumisena
ja sen kanssa toimeen tulemisena. Viiteryhm& voi muodostua ian, sukupuolen, rodun,
sosiaalisen luokan tai jopa habituksen perusteella. Kyseessé on joka tapauksessa kuitenkin
subjektiiviset kokemukset eldménhallinnan kehittymisestd, jonka myo6td nuori kasittad
itsensd. Han toimii ja el&d tietyssd ympéristdsséd vain omasta nékokulmastaan, joten
keskeinen piirre nuoren selviytymis- ja sopeutumisstrategioissa on sosiaalinen toiminta,
toimiminen. (Ulvinen 1998, 12)
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2) YhteisOllinen elama

Yhteisollisyyden tunne viittaa elaménhallintaan, jossa yksilé voi luottaa kasitykseensa
yhteison pysyvistd merkitysrakenteista. Pysyvyyden késite on luonteeltaan normatiivinen,
ja siksi nuoren eldménhallinta on sidottu niihin toiminnan muotoihin, jotka ovat kyseiselle
yhteisolle relevantteja. Kayttaytymismallit ja asenteet madrdytyvat ja muovautuvat
yhteison yhteistoiminnassa, eivét vain yksilén ominaisuuksien perusteella. Kysymys on
nuoren henkilon kyvystd toimia tilanteen kulttuuristen merkityksien mukaisesti.
Kulttuuriset merkitysrakenteet siis auttavat yksiloitd saavuttamaan yhteisymmarryksen ja
toimimaan yhdessd. Sosiaalisen ekskluusion nakokulmasta kehittyvét kulttuuriset
merkitysrakenteet tarjoavat jokaiselle yksil6lle tai yhteisélle areenan (tai tilan) sosiaaliselle
toiminnalle. Ilman tata sosiaalisen todellisuuden areenaa tai sen ollessa tyhja ihminen
lakkaa olemasta. Tdss& mielessd sosiaalisen ekskluusion késite viittaisi karjistettyné
kuoleman kaltaiseen tilaan. (Ulvinen 1998, 12)

3) Normaali yhteiskunta

Normaalin yhteiskunnan ideaali tyypillinen rakenne viittaa melko laajaan kulttuuristen
merkitysten systeemiin. Kysymys on aina (ideologisista) valtarakenteista, jotka pyrkivét
uusintamaan vallitsevaa kulttuuria. Yhteiskunnan rakenteellisilla ja funktionaalisilla
tasoilla jokainen sosiaalinen vuorovaikutustapahtuma on taipuvainen tuottamaan
kayttdytymisen ja sosiaalisen kontrollin strategisia normeja ja sdantojd. Vaikka
normatiiviset oletukset yhteison sisélla voivat olla merkittavia yksil6lle, niin yhteiskunnan
tasolla normatiiviset oletukset ovat olemassa vain oikeuttaakseen institutionaalisen
sosiaalisen kontrollin. Tdma prosessi paattyy tiettyjen professionaalisten ja byrokraattisten
sektoreiden olemassaolon oikeuttamiseen ja pysyvyyteen yhteiskunnassa. Kayttaytymisen
rakenteelliset ja funktionaaliset normit viittaavat yhteiskunnan tasolla oletukseen
yhteiskunnan pysyvista funktioista. Tdma olettamus viittaa samanaikaisesti pysyvyyteen
yhteisollisella tasolla. Pysyvét funktiot ovat siis yhteiskunnassa kulttuurisen ymmartamisen
rakenteita, strategisia tapoja ymmartédd yksilon sosiaalista olemista. K&ytdnngssé tdma
pysyvyys voi ilmetd tiettyjen byrokraattisten sektoreiden olemassaolona. Naiden
sektoreiden kuvataan usein muodostavan sosiaalisen turvaverkon, joka tukee nuoren

henkilon integraatiota yhteiskuntaan. Sosiaalinen ekskluusio onkin alkuperaltdan
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makrososiologinen ja normatiivinen termi. Tyypillisessd “normaalissa yhteiskunnassa”
sosiaalinen  ekskluusio tai vieraantuminen voidaan ymmartdd seuraamuksena
riittdmattomastd koulutuksesta ja tyottomyydestd, poliittisen vallan puutteesta, vaarastéd
tietoisuudesta tai reifikoituneesta ymmartamyksesta sosiaalisesta ja institutionaalisesta
maailmasta. (Ulvinen 1998, 13)

8.3. Nuoret ja osallistuminen

Osallisuus ja osallistuminen merkitsevat yhteyttd muihin ihmisiin, “kortensa kekoon
kantamista”, vaikuttamista, asianosaisuutta ja toimimista muiden kanssa. Osallisuuden ja
osallistumisen vastakohta ihmisen subjektiivisena kokemuksena on vieraantuneisuus.
(Vesikansa 1986, 82) Osallisuuden (inkluusio) kasitettd pidetadn myds syrjaytymisen
(ekskluusio)  vastakohtana. Kaytannon tasolla  osallisuus voidaan  ymmart&a
yhteiskunnalliseksi hyvinvoinniksi, jolla avataan ihmisille uusia mahdollisuuksia tyydyttaa
fyysiset, henkiset ja sosiaaliset tarpeensa. Hyvinvoinnilla tavoitellaan kehitysta parempaan,
kurjuutta helpottavaan ja yhteistd hyvaa etsivaan ja tulevaisuuden visioita rakentavaan
suuntaan. Pahoinvointi sen sijaan viittaa niihin tekijoihin, jotka estdvat osallisuutta ja

tyontavat pois osallisuudesta. (Térronen 2001, 58-59)

Nuorison sosiaalisesta asemasta tai nuorten ongelmista puhuttaessa on usein sanottu, etta
nuorille on ominaista ulkopuolisen katsojan, valmistautujan, odottajan, siis ei-osallistujan
rooli yhteiskunnassa. Nuorilla ei mydsk&én ole vaikutusvaltaa, heitd ei kuunnella ja heidan
aktiivisuutensa ilmauksia pilkataan ja pelataan. Kuitenkin nuorten osallistuminen koetaan
tarkeaksi. (Vesikansa 1986, 83; Pohjola 2001, 82)

Yhteistoiminnallisiin - vuorovaikutustilanteisiin  osallistuminen nahdaan psykologiassa
ihmisen kehityksen edellytyksend. Toiminta, esimerkiksi leikki, ty¢ tai mikd tahansa
tavoitteellinen yhteistoiminta, ei tuota ainoastaan titad toimintaa itsedan ja sen ulkoisia
ilmentymid ja tuloksia. Se saattaa samalla liikkeelle ihmisen henkiset ja fyysiset
voimavarat, kayttdd ja vahvistaa niitd ja luo siten edellytyksid ihmisessa uusiin,
vaativampiin toimintoihin ryhtymiselle. (Vesikansa 1986, 84)
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Kun puhutaan lasten ja nuorten osallistumismahdollisuuksien lisddmisestd, on yksilétasolla
kyse todellisuutta koskevan tiedon lisddmisestd, erilaisten toimintavalmiuksien
kehittymisen edistamisestd sek& lapsen itsetunnon vahvistamisesta, er&énlaisten
positiivisten kehityskehien liikkeelle saattamisesta ja tukemisesta. Yhteisotasolla on kyse
lasten ja nuorten johdattamisesta, perehdyttamisestd, heiddn mukaan ottamisestaan ja
harjaannuttamisestaan yhteiskunnallisiin toimintoihin yha aikuisemmalla eli itsendista
harkintaa edellyttavélla tavalla. Tama toteutuu parhaiten siten, etta kehittyva lapsi tai nuori
voi osallistua jatkuvasti yha monimutkaisempiin ja vaativimpiin toimintoihin
yhteistoiminnallisten henkildiden kanssa, jotka ovat jo omaksuneet kyseisen toiminnon ja

joihin lapsi voi luottaa. (Vesikansa 1986, 88)

Naulakallion koulun rap-kulttuurisilta-projektissa korostuu yhteistoiminta oppilaiden,
opettajien, muusikoiden ja muiden projektihenkildiden kesken. Toiminnan pyrkimyksena
ei ole ainoastaan sanoituksien ja rap-musiikin tuottaminen, vaan myos oppilaiden
voimavarojen kehittdminen ja vahvistaminen, positiivisten kehityskehien liikkeelle

saattaminen ja tukeminen.

Erilaista tekemistd, harrastamista ja sosiaalista osallistumista koskevissa tutkimuksissa on
havaittu yleisesti aktiivisuuden kasaantuvan (esim. Allardt ym.1958). Monet
osallistumisjérjestelmat  vaativat sellaisia sosiaalisia ja alyllisia patevyyksia,
yhteiskunnallisten merkki- ja merkitysjarjestelmien tuntemusta seka kaytdnnon taitoja,
joiden kehittyminen edellyttaa pitkdaikaista oppimista konkreettisissa
osallistumistilanteissa. Yksilot, joilla on esimerkiksi perhetaustastaan johtuen sosiaalis-
psykologisia kulttuurisia edellytyksid patevaan sosiaaliseen osallistumiseen jo lapsina,
kehittyvat todenndkoisesti kasautuvasti muita nopeammin. (Vesikansa 1986, 90) Téata
sosiaalisten ja kulttuuristen péatevyyksien kasaantumista Pierre Bourdieu kutsuu
kulttuurisen pddoman rakentumiseksi. Kulttuurisen pddoman kasautumisen ansiosta yksilo
voi siirtyd yhteiskunnassa yha vaativammille toiminta-alueille. (Bourdieu & Passeron
1977)

Olennaista toiminnallisuuden virittymiselle ylipaatdan ovat siis yksilon mahdollisuudet
paéstd tutustumaan ja voida kiinnostua jostain toiminnasta, toisin sanoen ympériston
tarjoamat virikkeet ja kaytdnnon tuki (Vesikansal986, 92). Esimerkin kasvatuksellisesta

prosessista, jossa lahdettiin tukemaan heikkoresurssisia” nuoria padsemaan “myonteiselle
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kehityskehalle”, tarjoaa Goteborgissa toteutettu nuorisotydprojekti (ks. Sernhede 1984),
joka muistuttaa monessa suhteessa Naulakallion rap-kulttuurisilta-projektia. Siina
ammattityontekijat johdattivat kaupungin keskustaan ker&éantyvid ja paljon julkista
pahennusta aiheuttaneita nuoria omakohtaiseen musiikin harrastamiseen ja sitd kautta
oman mindn tuntemiseen ja itsetunnon vahvistamiseen. Syyna nuorten hakeutumiselle
keskustaan oli lahididen sosiaalinen tylsyys, tapahtumattomuus seké nuorten voimakkaana
kokema tarve “olla jotain”. Vahitellen keskustan jengi tuli nuorille niin tarkeaksi, etta
ennestadnkin vaikeat suhteet kouluun ja perheeseen karjistyivat. Prosessin k&ansi ympari
nuorten mahdollisuus péé&sta kiinni johonkin todelliseen ja saada jatkuvaa konkreettista
tukea ja ohjausta uusien Kkykyjen omaksumisessa ja kehittdmisessd. Ohjaajien
kaynnistaman prosessin idea oli lahted liikkeelle siitd, mik& nuoria todella kiinnosti
(musiikki) ja silté tasolta, joka oli heille mahdollinen. Prosessin vaikutuksesta nuoret ovat
alkaneet ndhda uudenlaista toivoa elamdssadn ja suuntautua koulunkayntiin ja tyohon
myonteisesti. Nuoret aktivoituivat myos yhteiskunnallisesti ja jarjestivat mielenosoituksia,

vetoomuksia ja erilaisia tapahtumia. (Sernhede 1984; Vesikansa 1986, 96)
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9. PROJEKTIT SYRJAYTYMISTA EHKAISEMASSA

Syrjaytymisen ehkéisyyn tahtéédvissa projekteissa (kuten myds Rap-kulttuurisillassa) on
usein pyrkimys saada nuoret “syrjdytyneet” tai syrjdytymisvaarassa olevat nuoret
uskomaan omiin voimavaroihinsa ja siihen ettd elamaansd voi hallita. Ongelmana
lyhytaikaisissa projekteissa on kuitenkin se, ettd jos yhteiskunta projektien loputtua jattaa
systemaattisesti osan nuorista yhteiskunnan reunoille, ei vélttdmattd ole mielekastd uskoa
voimavaroihinsa” ja siihen, ettd “elamdd wvoi hallita kun vain ei kayttdydy
destruktiivisesti”. (Lahteenmaa 1999, 120-121)

Nuorisoprojektien integrointipyrkimykset ovat ristiriitaisia my0s siind mielessg, etta
projektikaytantoihin liittyvad yhteisollisyyttda voidaan tulkita nuoriin kohdistuvana
yksisuuntaisena vallankdyttond. (Suutari & Suurpaa 2001, 12) Yhtd hyvin toisaalta, on kai
kuitenkin parempi, ettd ndille nuorille jarjestetddn edes auttamis- ja seikkailuprojekteja,
jossa heita aidosti pyritddn auttamaan elaméssa selviytymisessa edes hetken, kuin ettd he
olisivat tuuliajolla senkin ajan. (L&hteenmaa 1999, 121)

Monet nuorille suunnatut syrjaytymisen ehkaisyyn tahtdavat projektit ovat luonteeltaan
sosiaalipedagogisia, joissa etsitddn vaihtoehtoisia pedagogisia ratkaisuja lasten ja nuorten
itsendistymiskehityksen, elamanhallinnan ja yhteiskuntaan integroitumisen edistamiseksi.
Myo6s Rap-kulttuurisilta voidaan lukea tallaiseksi projektiksi. Hamalaisen (1996, 3-10)
mukaan sosiaalipedagogisen ohjelman  késitteellinen perusta on saksalaisessa
sosiaalipedagogiikan perinteessd. Ohjelmassa syrjdytyneiden nuorten auttamiseksi
korostuu nuorten yksilollisyyden ja eldménhallinnan kokonaisvaltainen tukeminen.
Erityista huomiota kohdistetaan nuoren itsendistymiskehitystd ja elaméanhallinnan
vahvistamista edistaviin kasvu- ja oppimisprosesseihin. Sosiaalipedagogisessa strategiassa
nuorta tuetaan hdnen arjessaan. Nuoren itsetuntoa vahvistetaan antamalla hanelle
mahdollisuuksia positiivisiin  oppimisprosesseihin, hé&nt4d ohjataan persoonallisuutta
kehittaviin harrastuksiin ja kannustetaan vastuuntuntoiseen oman eldmén suunnitteluun.
(Hamélainen 1996, 21-31)
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Sosiaalipedagogiseen toteuttavaan toimintaan liitetdén kommunikatiivinen
reflektioprosessi (Mezirow 1998, 24-25, 29). Tapahtumien aikana ja niiden jalkeen
pyritdén selvittdmadn mitd, missd, milloin ja jopa miten ja miksi tietyt asiat ja ilmiot
tapahtuvat ja ovat olemassa. Omaa kéyttdytymistd ja toimintaa sekd tunteita pyritddn
tiedostamaan ja sanallistamaan, jolloin lapsen ja nuoren vaillinaiset kasitteet ja merkitykset
saavat uutta vahvistusta ja laajentuvat. Elamyksistd pyritddn muodostamaan omaan
elaméaan siirtyvia rikastuttavia kokemuksia, jolloin ihminen kokee itsenséd ja ympardivan
todellisuuden tarkeéksi ja arvokkaaksi. Kommunikatiivinen reflektioprosessi kuvaa sikali
hyvin Rap-kulttuurisiltaprojektia, ettd siind omaa kayttdytymistd, toimintaa seka tunteita

tiedostetaan ja sanallistetaan sanoitusten kirjoittamisen kautta.

Eldmyspedagogiikan periaatteisiin kuuluu luonnon, ympéroivan yhteiskunnan, litkunnan ja
taiteen elamysten yhdistdminen pedagogisesti tavoitteelliseksi kokonaisuudeksi (Karppinen
1996, 116). Elamyspedagogiikka jaetaan taideilmaisun, seikkailuliikunnan ja retkiprojektin
osa-alueisiin. Taideilmaisun avulla lapsen itsetunto ja omien tuntemusten sanallinen
ilmaisu vahvistuvat. Han oppii luottamusta, arvostusta ja hyvaksymista itsestddn ja muista
oppilaista, jotka liittyvat ryhman toimintaan. Tavoitteena on pienestd toimintakyvysta
kehittyvd laajeneva ja sosiaalisempi toimintakyky, jota lapsi voi hyddyntdd myds
myo6hemmaéssd, koulun jélkeisessd toiminnassaan varsinaisen yhteiskunnan jasenena.
(Karppinen & Valta 1998, 36) Taiteen terapeuttisina tavoitteina voi olla rentoutuminen,
itseensd tutustuminen, tunteiden ilmaiseminen tai yksinkertaisesti ongelman unohtaminen
edes hetkeksi. Taiteen avulla voidaan ennalta ehkaistd, paljastaa, lapi tyostaa ja ratkaista
elaméaan liittyvia ongelmia. Taide on verrattavissa leikkiin, johon voi sijoittaa tunteita
symbolisella tasolla. Kun taide tarjoaa esteettisen kokemuksen, se saa samalla aikaan
mielihyvaa. (Suvilehto, Pirjo: Kirjoituksia villissa tilassa)

Syrjaytymisen ehkaisyssd on viime aikoina painotettu erilaisia tyOpaja- ja
tyoharjoitteluprojekteja. Lansi-Suomen ldanihallituksen raportissa 16-17-vuotiaden nuorten
syrjaytymisen ehkaisemiseksi tehdyisté toimenpiteistd vuodelta 2001 suosituksena on, ettd
nuorten syrjaytymista ehkéisevat projektit on kohdistettava ensisijaisesti nuoren
ammattiuraa ja arkista eldmanhallintaa tukeviin toimenpiteisiin, jotka siséltavét
tyoharjoittelua ja kaytannodllispainotteista koulutusta organisoituna esimerkiksi tyGpajojen
tapaan. Johtopaatoksissd todetaan, ettd normaaliin arjen rytmiin sosiaalistuminen pitaa
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nuoren pystyssd ja vahvistaa identiteettid ja ettd tarkeintd on tyéelaméan kiinnittyminen

sekad oppimisvalmiuksien kehittdminen. (Lansi-Suomen laaninhallitus)
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10. TUTKIMUKSEN AINEISTO JAANALYYSI

Tutkimuksen aineiston muodostavat Naulakallion koulun oppilaiden Kirjoittamat rap-
sanoitukset seka oppilaiden haastattelut. Aineistoa kerattdessa eli kirjoitettaessa sanoituksia
ja haastateltaessa oppilaita pysyttelin itse taka-alalla. Aineiston minulle toimitti oppilaiden
ilmaisutaidon opettaja, joka oli ohjannut oppilaiden kirjoitusprosessia koko projektin ajan
ja saavuttanut siten oppilaiden luottamuksen ja arvostuksen. Mietin itse omaa rooliani
aineiston keruussa pitkdan punniten osallistumiseni etuja ja haittoja. Lopulta tulin siihen
tulokseen, etta lasndolostani olisi todennakdisesti enemman haittaa kun hyoétya. Pelkasin,
ettd oppilaat karsastaisivat lasndoloani ja suhtautuisivat minuun nihkeén epéaluuloisesti,
eivatka he avautuisi minulle sitdkddn vahaa mitd tutulle opettajallensa.  Aineiston
hankkiminen ei muutenkaan ollut helppoa; alun perin suunniteltu eldytymismenetelméall&
toteutettava Kirjoitustehtdva oppilaiden tulevaisuudensuunnitelmista ja -odotuksista jai
pois, silla se ei tuottanut tulosta. Oppilaat olivat joko haluttomia vastaamaan kysymyksiin
peruskoulun jalkeisestd elamankulusta tai sitten tehtdva oli liian vaikeaselkoinen. Opettajan
mukaan oppilaat eivat ymmaértineet tehtavad. Yleensda ottaen valittyi vaikutelma, ettd
oppilaiden oli vaikea keskittyd asioihin, joiden relevanssia he eivat vélttdmatta
ymmartaneet tai jotka eivat suoranaisesti liittyneet heihin. Haastatteluadnitteiden taustalla
kuuluu levottomuuden &ani&, péydan rummutusta, hermostunutta liikehdintad, kysymyksia
haastattelun kestosta, montako kysymysta vield jne. Kysymyksiin oli vaikea saada muuta
vastausta kun “emmad tiid”. Samanlaisia ongelmia kohtasi myds sijaishuollosta
poislahteneita jalkihuollon asiakkaina olleita nuoria haastatellut Sasu Pajala (Pajala &
Nyyssola 1997, 194 ): ”Valilla on kuitenkin tuntunut, ettei nuorella ole lainkaan selkeita
mielipiteita. Toisaalta on jadnyt myds vaikutelma, ettd haastateltavat jollain lailla pyrkivét
ehka miellyttdmadn haastattelijaa ja hakevat "oikeita vastauksia”. Erdskin nuori, joka
vastasi useimpiin kysymyksiin "emma tid", sanoi haastattelun lopussa mielipiteensa
kysymyksistd: "ihan hyvid". Erés lastenkodin johtaja kertoi tdman tyyppisen opitun
kayttaytymisen olevan tyypillistd nuorille. Lastenkodin johtaja sanoi nuorten pyrkivan
yleensé myos peittelevdn vaikeuksiaan. H&nen mukaansa enemmistolla niistékin
koulukotinuorista, jotka parjaavét hyvin koulussa ja jotka ndyttavét ulkoisesti hallitsevan

elaméaansa, on psyykkisia hairioita.” (Pajala & Nyyssola 1997, 194)
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Tassa tutkimuksessa haastattelijana toiminut ilmaisutaidon opettaja selvitti oppilaille miksi
heitd haastateltiin ja mitd varten oli tarkead saada selville mitad mielta he projektista olivat.
H&n my0s painotti vapaaehtoisuutta, haastatteluun ei ollut pakko osallistua ja oppilas sai
poistua halutessaan. Haastattelut &anitettiin minidisc-soittimella, josta purin ja litteroin ne.

Sanoitusten Kirjoitusprosessia on ohjannut koulun ilmaisutaidon opettaja, joka on antanut
vinkkeja ja rohkaissut nuoria Kirjoittamiseen. Rap-sanoituksia kirjoitettaessa ilmaisutaidon
opettaja on painottanut tekstin totuustasoa ja omasta eldmasta kirjoittamista. Ohjeiden
havainnollistamiseksi opettaja on viitannut rap-artisti Eminemin eldmé&én ja hénen
tahdittdmaén 8-mile elokuvaan, jossa béttlays oli merkittdvassa osassa. Eminemin tarina
innosti oppilaita, silla myés Eminem on lahtdisin hyvin huonoista oloista, mutta onnistunut
nousemaan maailmanmaineeseen riimittelemalld ja purkamalla ajatuksiaan rappiin.
Oppilaat huomasivat, etta heill& voi olla paljonkin kokemuksia ja asioita kerrottavanaan ja
ettd vihaisuus omasta elamastd voi olla hyvéa l&dhtokohta sanoituksiin. T&std syysta
sanoituksia kirjoitettaessa purkauksena tulivat kaikkein pahimmat asiat ensin. Oppilaita
rohkaistiin kirjoittamaan omista tunteistaan, ajatusmaailmastaan, unelmistaan, uhkakuvista,
oman eldmén hyvisté ja huonoista puolista, elinympéristostaan — asioista, jotka koskettavat
heitd. Aihepiirit olivat kuitenkin vapaita, ilmaisutaidon opettaja ei sensuroinut teksteja.
Oppilaat kokivat Kirjoitusprosessin ohjauksen hyodyllisenda: ”No on siita tietysti ollut
hyotyd. Jos ma olisin ihan vapaasti saanut kirjoittaa niin siind ei olisi ollut muuta kuin
kirosanoja.” Opettaja antoi aina positiivista palautetta ja kehuja rohkeista omista
ajatuksista ja omasta elaméstd kirjoittamisesta. Kaikkeen tavoitteesta eli rohkeasta ja
rehellisesta rap-lyriikasta sivuun menevaa materiaalia kohtaan ilmaisutaidon opettaja on
soveltanut silleen jattdmisen periaatetta eli ei-arvottamista. Osa projektiin osallistuneista
nuorista ei halunnut tekstejain julkaistavan eika edes ndytettavan muille, ulkopuolisille
henkil6ille. Heille projekti oli ehkd suurimmissa madrin terapeuttinen keino purkaa
ahdistustaan ja vaikeita, hyvin henkilokohtaisia asioita. Niinpd tdhan tutkimukseen
paéatyivat juuri ne sanoitukset, jotka esitetddn myos cd-levyll4 tai joiden ké&yttdmiseen on
muuten saatu oppilailta lupa.

Rap-sanoitukset kasittelevat suurimmaksi osaksi lastenkotia, sen hoitajia, laitoksen arkea —
asioita, jotka ovat nuorille vaikeita ja joita on ollut helpompi purkaa paperille. Toinen
merkittdvd ja ajankohtainen asia nuorten eldméassa on ollut juuri rap-sanoitusten

Kirjoittamien ja levyn tekeminen. Tekstien analysointi oli hyvin haastava tehtéva, joka
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tuntui valilla mahdottomaltakin. Ongelmana analysoitaessa tdmankaltaisia tuotoksia on
ensinnadkin niiden luotettavuus. Kertovatko oppilaat todella jotain omista kokemuksistaan
ja eldamastddn vai ovatko tekstit vain jonkin tietyn genren mukaista taidetta vailla
todellisuuspohjaa? Rap-musiikillehan on tyypillista tietty uhma ja kriittisyys, joka nakyy
my06s oppilaiden teksteissd. Mielesténi voi kuitenkin olettaa, ettd tekstit kertovat jotain
oppilaiden ajatusmaailmasta ja taustalla vaikuttavat todelliset, nuorille yhteiset
kokemukset, joskin niiden ilmaisua on saatettu sanoituksissa hieman karjistad. ldeoita
sanoituksiin on saatu aiheista, jotka vihastuttavat ja ihastuttavat. Tamén tyyppisen
aineiston kanssa ei kuitenkaan ole mielekasta tehd& liian pitkélle vietyja tulkintoja,
tavoitteena on pikemminkin kuvata ja teemoitella niita aiheita, joista oppilaat kirjoittavat.
Tarkoituksena on siis selvittdd mitd yhteisia kokemuksia nuorilla on, millaisessa
ymparistossd he eldvat, miten he ymmartavat maailmaansa ja ketd siind on l&sna.
Menetelmallisend ldhestymistapana on siis sisallon analyysi. Analyysissa pyrin tuomaan
nuorten &&nen mahdollisimman hyvin esille useiden esimerkkien avulla. Analyysin avulla
pyrin vastaamaan tutkimuskysymyksiini 1) Naulakallion oppilaiden
eldmismaailmoista/sosiaalisista  maailmoista, 2) néiden nuorten  mahdollisesta
syrjaytymisvaarasta ja 3) rap-projektin tarjoamista mahdollisuuksista ja valineista

elaménhallintaan mahdollisimman kattavasti ja tiivistetysti.

10.1. Sisallon analyysi

Siséllon analyysi voidaan madaritelld menettelytavaksi, jossa tutkija pyrkii erilaisten
sisallollisten  luokittelujen avulla tiivistaméaédn, analysoimaan ja tulkitsemaan
tutkimusaineistoonsa tallentuneita sisaltoja ja rakenteita (mm. Krippendorf 1980, Mayring
2000). Siséllon analyysi on ihmisen mink& tahansa henkisen tuotteen — oli se sitten
puhuttua, Kirjoitettua, piirrettyd, kuvattua tai vaikka esitettyd — siséllon tieteellista
tutkimusta (Pietila 1969, 1).

Siséllon analyysilla on pitkd historia, joka juontaa 1800-luvun uskonnollisten hymnien
analyysista.  Varsinaisesti tieteelliseen kaytto6n se on tullut 1950-luvulla ensin
sosiaalitieteissa ja Pohjoismaissa laajemmin 1970-luvulla. Ensimmainen maaritelma

sisallon analyysista tieteellisend metodina on Berelsonilta vuodelta 1952. Sen mukaan
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sisallon analyysi on kommunikaation ilmisisallon objektiivista, systemaattista ja
madréllista kuvailua varten soveltuva tutkimustekniikka. Sisallon analyysi liitetdan
kommunikaatioteoriaan ja sen avulla voidaan tutkia kommunikaatioprosesseja. (Kyngéas
&Vanhanen, 1999, 3-4.)

Kommunikaation ilmisiséllolla tarkoitetaan dokumenttien sisaltoad sellaisenaan (Kyngas &
Vanhanen, 1999,4). Klassisesti siséllon erittelyn padongelmana onkin pidetty "mité siind
on" tai "mit4 se siséltdd", jolloin sana "se" viittaa inhimilliseen hengen tuotokseen eli
dokumenttiin, jonka sisélt6a tutkija on kiinnostunut tutkimaan. Toinen keskeinen kysymys
on ollut "mitd se kuvastaa" tai "miten sen nojalla voimme pééatella sen tuottajasta”.
Edelleen t&std padstddn uusiin ongelmiin, kuten "mitd se kuvastaa ajastaan” tai

"minkalaisiin ihmisiin se vetoaa". (Pietil&, 1969, 1.)

Menetelmallisend lahestymistapana sisallon analyysi on Eskolan ja Suorannan (1998)
mukaan perusteltavissa erityisesti silloin, kun mikaan olemassa oleva metodi ei sinalladan
sovi oman aineiston analyysiin, vaan analyysiprosessissa halutaan hyodynt&dd luovasti
erilaisia tapoja jarjestad, luokitella ja kuvata tutkittavaa ilmiota. Siséllon analyysi sopii
strukturoimattomaan aineistoon kuten tekstimateriaalin analysointiin; lisaksi sen etuina
ovat analysoinnin herkkyys kontekstille ja aineiston symbolisille muodoille. Sen avulla
voidaan analysoida myos valmiita aineistoja seka sellaisia aineistoja, joita ei ole alun perin

tarkoitettu tutkimusta varten. (Catanzaro 1988, 437.) Aineistoni on juuri tallaista.

Siséllén analyysissa analyysiprosessin toteuttamiseen ei ole olemassa yksityiskohtaisia
séantoja: jokainen tutkija kehittdd oman luokittelujarjestelménsd, joka sopii parhaiten
nimenomaisen aineiston haltuunottoon ja jasentdmiseen. Analyysin tavoitteena on rakentaa
systemaattinen, Kkattava ja tiivistetty kuvaus tutkittavasta ilmidsta. Analyysin
lopputuloksena tuotetaan tutkittavaa ilmiditd kuvaavia Kkategorioita, kasitteita,
kasitejarjestelmia tai malleja. (Kyngéds & Vanhanen 1999.) Johtopaatoksissa tutkija pyrkii

ymmartamaan tutkittavia heidan omasta nakokulmastaan.

Analyysin tekemiseksi ei siis ole olemassa tarkkoja ja yksityiskohtaisia sdantoja. Sisallon
analyysissa voidaan lahted etenemdan kahdella tavalla joko aineistoldhtoisesti
induktiivisella otteella tai deduktiivisesti kdyttden aineiston luokittelussa hyvéaksi jotain

aikaisempaa késitejarjestelméa. Tutkijan on myos ratkaistava, keskittyykd han vain siihen,
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mikd on ilmiselvasti ilmaistu vai analysoiko han myods piilossa olevia viesteja.
Analyysiyksikon madrittdminen on ensi askel kohti analysointia seké induktiivisessa etta
deduktiivisessa ldhestymisessd. Analyysiyksikkd on yleensd yksi sana, sanayhdistelm4,
lause, lausuma tai ajatuskokonaisuus, mutta se voi myds olla vaikkapa keskusteluun
osallistuneiden maara tai pééotsikoiden koko, riippuen tutkimustehtdvastd. (Kyngds &
Vanhanen, 1999, 5.)

Analyysia tehdesséni olen edennyt seké induktiivisella otteella ettd deduktiivisella otteella.
Induktiivisessa ldhestymistavassa olen lukenut nuorten kirjoittamia teksteja ja poiminut
yhtenevida teemoja ja ajatuskokonaisuuksia. Deduktiivisessa lahestymistavassa olen
kayttanyt luokittelussa hyvaksi Veli-Matti Ulvisen (1998) muotoilemaa luokittelutapaa
nuorten suhteesta maailmaan ja eldmanhallintaan. Analyysin tavoitteena on siis kuvailla
mitd aineisto sisaltdd, mitd sen perusteella voi paatelld tuottajasta ja mitd se kuvastaa

ajastaan.

10.2. Eldmismaailmat: Réappia ihmisista, elamasta ja ymparistosta

Eldmismaailman kasite liittyy fenomenologiseen sosiologiaan, joka pyrkii erittelemaan
sosiaalisen eldmismaailman rakentumista. Schutzin (1973) mukaan elamismaailma kuvaa
ihmisen yksilollisesti jasentynyttd ja rakentunutta kokonaisuutta, jonka rajoissa ihminen
ajattelee ja toimii. Eldamismaailmaan siséltyvat kaikki inhimillisen eldmdmme kannalta
merkitykselliset elementit, kuten esimerkiksi kieli, yhteiskunnalliset laitokset, toiset
ihmiset, luonto ja kulttuuri. Kyse on pitkélti itsestadnselvyyksien maailmasta, joka
omaksutaan sellaisenaan. Eldmismaailmassa todellisuuden méarittelyn l&htokohtana on
subjektiivinen merkityksenantoprosessimme: valikoimme ja tulkitsemme jokap&ivaiseen
elamismaailmaamme tulevaa tietoa, ja eri asioiden merkitys maaritelldén jatkuvan tilanteen

maarittelyn avulla. (Veijola 2005, 19)

Yksilon arkikokemuksen luonnetta kartoittavaa fenomenologista tarkastelutapaa on
Kritisoitu siitd, ettd se jattad tarkoituksellisesti yhteiskunnan rakenteelliset tekijat taustalle
vahemmalle huomiolle. Téastd syysta fenomenologisen tutkimuksen soveltuvuudesta

sosiologiaan on toisinaan kiistelty voimakkaasti. ”Perinteisen” sosiologian edustajat ovat
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arvostelleet fenomenologian pyrkimystd ainoastaan ilmididen kuvailuun pidattaytyen

niiden kausaalisesta selittamisesta.

Tassa tutkimuksessa tarkoitus on kuitenkin sukeltaa Naulakallion oppilaiden sosiaalisiin
maailmoihin ja avata heiddn kokemuksiaan. Naulakallion oppilaiden kirjoittamat
sanoitukset heijastelevat nuorten eldmaén liittyvid ajankohtaisia ja térkeitd aiheita.
Sanoituksia on Kirjoitettu asioista jotka ihastuttavat tai vihastuttavat. Niissa kasitell&an niin

vaikeita ja kipeita asioita kuin ilonaiheitakin.

Oppilaiden kirjoittamat sanoitukset voi jakaa aihepiireittdin neljaan ryhmaan:

1) Lastenkodista ja hoitajista (ohjaajat) kertovat sanoitukset (5 kpl) ovat yleissévyltaan
negatiivisia. Nuoret ovat turhautuneita, he kokevat hoitajien “kusettavan” heidan
elaméansd, rajoittavan mielipiteiden ilmaisua ja omana itsenddn olemista. Hoitajien

koetaan olevan aggressiivisia ja nuoria vihaavia.

”Laitokset lasten elamad kusettaa™, ’Te voisitte ton kusettamisen lopettaa™
”Me ollaan taalla laitoksen tuomiossa / hoitsujen aggressiivisessa huomiossa.”

”Heti kun nuoret paasee laitoksesta himaan / hoitsut kertoo muille nuorille kuinka ne
meitd vihaa”

’Hoitsut ei haluu meit auttaa / ne haluu vaan palkkaa™.

Laitos on néille nuorille se konkreettinen tila, jossa monet arjen askareet ja rutiinit
toteutetaan. Laitos ja sielld toimivat hoitajat ovat nuorelle se ensisijainen auktoriteetti, joka
paattdd nuoren elamaan liittyvistd asioista. Nuorelle hoitajat merkitsevét kontrollia ja
hoitajille nuori merkitsee kontrollia. Tama auktoriteetti ja kontrolli voidaan kokea eri
tavalla kuin omien vanhempien auktoriteetti, joka on jollain tapaa ”luonnollinen”. Niinpa
laitos saatetaan kokea “tuomiona” ja hoitajien huomio “aggressiivisena”, vaikka se ei
valttamatta huomattavasti eroakaan yleisesti hyvaksytyistda ~ vanhempien
kasvatusmenetelmistd. Vanhempien kasvatuksen ”luonnollisuus” saa vastakohdakseen
hoitajien kasvatuksen luonnottomuuden”. Er&é&n oppilaan sanoituksessa hoitajat ”luulee
olevansa jumalia” ja tdhan samaan lauseeseen viitattasi myds toinen oppilas haastattelussa.

Hoitajille ei suotaisi samoja valtuuksia kuin vanhemmille. Erds oppilas toteaa
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haastattelussa: ’Ma ajattelen silleen, ettd yhdellak&an hoitsulla ei oo mitddn merkitysta
tdssd maailmassa. Tai mika koulutus se on ettd niista valmistuu meidan aiteja ja isii. Siis

ne on meidan huoltajii. Etta ne kasvattaa lapsii.”

Laitos ei saa nuorilta kuitenkaan pelkéstéén risuja, silla kahdessa sanoituksessa laitokseen

viitataan hieman positiivisemmin:

”Opettajat paatti siirtdd mut toiseen kouluun / joka oli naulis / en ollu hirveen innostunu
siitd asiasta / mut nyt oon ollu taalla pari vuotta / Taa on mukava paikka / aina koulun
jalkeen meen osastolle™

”Joittenki on hyva sittaa laitoksen sohvil toivoo lomille vaik elama vetaa koville.”

’---ma k&vin Kontulan koulus ykkosesta vitoseen kun mutkin heitettiin naulikseen / taa on
ihan hyva paikka vaikkei oikein aina jaksa”

Néiden oppilaiden tekstit olivat yleissdvyltddn muutenkin positiivisempia ja
optimistisempia kuin muut laitoksesta kertovat tekstit. Teksteistd saa vaikutelman, ettd

nuoret ovat ylittdneet mahdollisen kapinavaiheen ja sopeutuneet elaméntilanteeseensa.

2) Rap-musiikista ja rap-projektista kertovat sanoitukset (4 kpl) ovat yleissévyltaan
positiivisia. Oppilaat kokevat voivansa tuoda ajatuksiaan julki rapin muodossa ja sita

kautta on helppo purkaa tunteitaan:

’Harmi etté taa rap-projekti loppuu / elaméan alko jo pikkuhiljaa tottuu”

’Sumupilven alta me vakisinkin noustaan / mikin takaa teille totuus kerrotaan”

Laitoksen jalkeen eniten viittauksia teksteissé oli siis rap-musiikkiin ja rap-projektiin.
Niistd valittyi aito innostus ja kiinnostus rap-musiikkia kohtaan, osittain ehk& my®os niin
erddnlaisena terapiamuotona, joka mahdollistaa negatiivisten tunteiden Kkasittelyn ja
julkituomisen. Monille tuntui olevan tarkeda saada oma aanensa kuuluviin. Rap-aiheisia
tekstejd ja oppilaiden ajatuksia rap-kulttuurisilta-projektista kéasitelladn tarkemmin

seuraavissa luvuissa.
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3) Oppilaiden sanoituksissa oli my6ds pohdintoja elamasta ja ymparistosta (3 kpl).
Teksteissa kasitelladn elamén tarkeitd asioita, "taysilla elamistd”, eldmén reiluutta seka

elamén hyvia ja huonoja puolia.

Elamé on tehty elettdvaks / ei pelattavaks / en haluu kelata mummon etten elany elaméa
taysil ja kunnol™

”Jos liikaa pelkda elamd antaa selk&an / voit yhtd hyvin kaiken unohtaa ja kulkee
takaperin syntymasta kuolemaan / silloin tekee mieli kaikkii lyéda / mut kdanna suuntaa
kaiken oppii elaman myota™

Tarkeda on siis uskaltaa kohdata pelkonsa ja uskaltaa eldd rohkeasti eldmaansa, ettei jaa
mistadn paitsi. Tekstissa on havaittavissa hieman kapinahenked, siind rohkaistaan
mahdollisesti rajojen rikkomiseen, uusiin seikkailuihin, arjesta irrottautumiseen. Sévy on

"herétteleva”.

Seuraava teksti alkaa toivottomasti, mutta saa positiivisemman jatkon.

”En I6yda mistaan jarkee, kasvoi ja paikkoi sarkee / mika sun elamassa on sulle tarkee /
mun eldmé& menee aina karkee™

’Onks tas nyt hei mitaan jarkee hei paata sarkee / yks asia on vaan tarkee se on elaman tie
ja sitéd ma kuljen minne se nyt vie / ---EIama ei oo reiluu kyl ma sen tiedan / Itte otan aika
rennosti ei kiire mihink&an.”

Edellinen ote kertoo positiivisesta ajattelusta ja elaménhallintakyvysté. Vaikka elama ei ole
aina reilua ja tuntuu joskus tuskalliselta, niin tirkeintd on jatkaa eldmén tietd, ottaa

rennosti”.

Eldamaa ei Kkatsella teksteissa naiivisti ruusunpunaisten lasien lapi tai mustavalkoisena
hyvd/paha -jaotteluna, vaan tekstit paljastavat, ettd nuorilla on melko selked kuva
maailmasta, jossa on sek& hyvia etta huonoja puolia.

”Kaikilla on elamassa hyvaa ja pahaa, erilaista elaméda se on ihan samaa arkee tai
juhlaa™”

Tassa vitun arsyttavassd maailmassa on hyvid ja huonoja puolia / jokaisella on omia
huolia”

Teksteistd paistaa siis karu realismi, mutta my6s optimismin valoisa pilkahdus. EIama ei
ole aina helppoa, sen Naulakallion nuoret tuntuvat tietavéat. Maailma on vaarallinen paikka,

elamé ei ole aina reilua, joskus on vaikea I0yt4& asioista jarked jne. Asioista ndhdaén
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kuitenkin myds se toinen puoli: kaikilla on eldméssa huolia, hyvéa ja pahaa, mutta
tarkeintd on kuitenkin uskaltaa eldd rohkeasti omaa eldméansé mihin se ikind viekaan.
N&mé& nuoret ovat todennékoisesti kohdanneet jo sen verran vastoinkdymisid omassa
elaméssaan, ettd heille on kehittynyt melko kypsd, joskin ehk& myds hieman pessimistinen

asenne ymparistoaan kohtaan.

4) Kavereista ja vapaa-ajasta kertovassa tekstissd (2 kpl) kerrotaan ystavyyden

tarkeydesté ja harrastuksista.

“Muista pitdd hyvat valit kavereittes kaa / jos ei pida niin on aika vaarallista kulkee
kaduilla yksin / muista yksi kultainen sdantd: ystavien kaa on helpompi pysyy pystyssa”

Kaverit koetaan téssa ystavyyden lisaksi tdrkednd myos siind mielessd, ettd ne ovat
oleellisia myds turvallisuuden tunteen kannalta. Herdakin mielenkiintoinen kysymys,
viitataanko tdssé siihen, ettd on vaarallista kulkea kaduilla yksin jos kavereiden kanssa
vélit ovat huonot, jolloin uhka tulee kavereiden taholta vai siihen, ettd kaduilla on
ylipaataan vaarallista kulkea yksinaén, ilman seuraa, jolloin uhkana ovat tuntemattomat
ihmiset. Hieman yllattdvad on sekin, ettd kavereista ja ystavyydestd on ndin vahén
mainintoja nuorten Kirjoittamissa sanoituksissa, vaikka niilla on niin suuri merkitys juuri
nuorten eldméssa. Voi tietenkin olla, ettd ystavét ja harrastukset koetaan niin itsestaan

selvaksi asiaksi, ettei niitd ole sen enempaa pohdittu ja kirjoitettu.

Nuorten vapaa-ajasta kertovat seuraavat otteet:

”Yleensa pihalla pelaan latkda / ma chillailen yksin kun k&avelen pihalla luurit pa&ssa
katson erilaisii ihmisii erilaisessa sadssa™

”Nuorten pleissi on steissi tai Itéd-Helsinki / siel hengaa nykyaa nuoret leiditki / nuoret
hengaa nykyaan myohaa steissil / vanhemmat huolissaa / vaik siihen aikaa pitas nuorten jo
olla vuoteessa / siihe aikaa sielt pollitda puhelimet ja rahat / siellé tulee esiin vaan asiat
pahat.”

N&ma sanoitukset antavat kuvan vapaa-ajan aktiviteettien puutteesta. Nuorilla ei ole muuta
tekemistd kun “hengailla” eikd muuta paikkaa viettda aikaa kuin asema tai Itd-Helsinki,
jotka eivat ole nuorten turvallisuuden kannalta parhaita ajanviettopaikkoja. Samaan
ongelmaan viittaa myos ehk& seuraava ote: "aikuiset luulee et nuoril on ongelmii kun ne

ettii hankaluuksii/ se johtuu siita ettd Suomi on vitun tylsa maa”
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10.3. Eldmismaailmat ja elaméanhallinta

Aineiston analysoinnissa pyritddn selvittdmaan oppilaiden suhdetta heitd ympéroivaan
maailmaan ja heiddn kokemuksiaan omista eldmismaailmoista. Valittyykd oppilaiden
tekstistd sivuunjadmisen, syrjaytymisen tunteita? Oppilaiden maailmasuhdetta kuvaavat
heidan hyviksi ja huonoiksi kokemansa asiat ja elamanhallintaa tuntemukset asioista, joita
voi hallita ja joita ei voi hallita. N&it4 asioita analysoidaan kolmella eri tasolla: yksilo,
yhteiso- ja yhteiskunnan tasoilla Veli-Matti Ulvisen (1998) mallin mukaisesti.
Marginaaliset asemat ja pelokkaat tuntemukset sosiaalisesta ekskluusiosta ja syrjityksi
tulemisesta yhteiskunnassa liittyvét vahvasti nuoren sosiaalisen olemisen eksistentiaalisiin
ilmauksiin. Erityisen tdrke&& ndiden tuntemuksien ja niiden saaman lopullisen muodon
kannalta on nuoren subjektiivinen ndkemys omasta eldmismaailmastaan. (Ulvinen 1998)
Nuorten jokapaivdista eldméad voidaan pyrkid ymmartamaan selvittdmalla nuorten
kokemuksia kulttuurisesta ymparistostddn ja sen sosiaalisista merkitysrakenteista, jotka
kaytdnnossa vaikuttavat nuorten ajatuksiin ja toimintaan. Namé rakenteet voivat olla
motivaatio- tai orientaatiotekijoéitd, “maailmasuhteita”, jotka voivat synnyttda tiettyja

sosiaalisen toiminnan strategioita, ”elamanhallinnan” strategioita. (Ulvinen 1998, 20)

Yksildtasolla ndkdkulmana on nuoren orientaatiot ja toimintastrategiat. Ajatuksena on,
ettd jokaisella nuorella on periaatteessa yksil6lliset tapansa hahmottaa omat tavoitteensa ja
pyrkimyksensa. Taméa yksilollisyyden alue hahmottaa nuorta itsedédn, sitd kuvaa, joka

nuorella on itsestaan.

Hyviksi ja huonoiksi koetut asiat riippuvat menneisyyden kokemuksista ja tulevaisuuden
odotuksista. Hyvien asioiden kokemiselle olennaista ovat suhteellisen pysyvét olosuhteet ja
luottamus hyvaan tulevaisuuteen, joita monilla Naulakallion koulun oppilailla ei ole.
Hyviksi asioiksi (mitd nuori rakastaa, mistd hén haluaa pitaa kiinni) on kuitenkin koettu rap

ja sen kautta omien ajatusten esiintuominen:

’T&a on aivan mahtavaa, en tiia mitdan parempaa. Mul on paljon sanottavaa, voitte jo
lahtee mun levyi Anttilan levyhyllyilt poistamaan. Voit jo paljon paremmin téan jalkee, viel
vahvemmin jos se menee jarkee”
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Jotkut aggressiot piirustuksee purkaa, ma taas rappii duunaan. Metros keksii aina hyvaa
riimii, Kiitti et teitte mulle biittii. Nyt voin rauhas harjotella ja r&ppi sanoi muille
suositella”

Nyt me paastéadn avautuu/ en lahe endd turhautuu/ Tulkaa, naytan tien vittuun taalt
laitoksest™

Erds seitsemédnnen luokan oppilas kertoo haastattelussa: ”sd tajuut oman elamasi
paremmin, kun Kkirjoitat sen paperille. Tulevaisuudessa aion tehda teksteja muistakin
aiheista kun lastenkodista.” Rap-sanoitusten kirjoittaminen on néiden otteiden perusteella
ollut positiivinen kokemus. Se on tarjonnut uudenlaisen kanavan ilmaista tunteitaan ja

purkaa turhautumista ja aggressioita, siis myods vélineitd elaménhallintaan.

Huonoiksi asioiksi (mitd nuori vihaa, mit4d han haluaa hylkid) monissa teksteissa nousee
vaikea menneisyys ja laitoksen arki. Taustalla on nuorten subjektiiviset kokemukset
turhautumisesta, eristyneisyyden tunteesta ja vapauksien rajoituksista. Rajoituksiin liittyy

myds nuoren voimakas kokemus ruumiillisesta tai henkisesta karsimyksesta:

’Lastenkodin/laitoksen toiminnas ei ei oo yhtdan jarkee, siitda alkaa vaan paata
sarkee/meidan lapsien pitais menna asioiden karkee/ sen jalkeen tehdan laitoksille abortti,
koska siella niin paljon kammotti. - - - laitokset lasten elamé&a kusettaa saadakseen
rahaa/niitten pitas tajuu et se on maailmalle vitun pahaa/ jos noi laitokset ei ala hyviks
muuttuu sitten me teille aletaan suuttuu, teilté se hyvyys kokonaan puuttuu”

’Laitokses turhautuu, sit mikkiin purkautuu/joitteki on hyva sittaa laitosten sohvil toivoo
lomille vaik elama vetda koville. - - - Ne luulee et ne meijat omistaa ja jouluna joudutaa
niitte puolest kuuset koristaa/yritan tekoasiani kiertaa, jollai syylla ne senkin kieltaé/ siella
ei voi olla oma ittensd/ taytyy vaan leikkii kilttii iinesta.”

’Ne laitto mut viime viikol huoneesee miettii/ valkosii seinii suutelee/ ne ei tajuu et ma
haluun réappaéa/ koska ne ei tajuu et téa ei oo lappaa”

’Kun tulee laitokseen joutuu kaheks viikoks sisdan.”

Tee kaikki sun perhees eteen /ettet joudu laitoksen hukkuneeseen veteen / koska siella ne
luulee et s& oot joku loinen jos ei 00 jarkee™

Laitoksen toiminnasta esitetddn siis hyvin Kkriittisia nakokulmia. On kuitenkin hyva
muistaa, ettd laitoksesta puhuttaessa tehdadn usein vertailuja johonkin. Tavanomaisesti
laitoskuvauksen vertauspintana on vapaa, keskiluokkainen ja monin tavoin turvattu elama,
johon néahden laitoselama rajoitteineen, puutteineen ja monitasoisuuksineen ndyttéda sangen

epéatoivottavalta. (Cohen & Taylor, 1976) Huostaanotto ja sijoitus laitokseen on nuorelle
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suuri muutos ja vaikeasti siséistettdvissd. Ajan mukaan suhtautuminen saattaa kuitenkin
muuttua, kun nuori kdy lapi omaa elamaansa ja oppii laitoksen rutiinit. EI&méa laitoksessa
on kuitenkin jotain, jota nuori ei voi tdysin hallita. Vapauden rajoitukset ja turhautuminen

synnyttavat negatiivisia tunteita ja aggressioita.

Yksilotasolla elamanhallinnan (mitd arkielaman tapoja ja muotoja nuori hallitsee, mita
tietoja ja taitoja han hallitsee) kokemukset Kkiteytyvat yleensa itseluottamukseen ja
itsendisyyteen, pdadtosten tekoon ja riskien ottamiseen. Naulakallion oppilaiden

itsendisyytta ja itseluottamusta kuvaavat hyvin seuraavat riimit:

’T&a on nyky teknologiaa, en lahe omii virheit toistamaa. Laitokses kdy aika pitkaks, siel
joutuu riimien syljettavaks™

” Kyllahan ne hankkii meille désaliput, safkat/otan mielummin hatkat ja haistan paskat.”

’Hei ilman riskii ei mistadn mitéan irti saa / jossain pitdd menna raja ei hauskanpito sua
tapa”

Nuorten kontrollin  ulkopuolelle ja&vat wusein aggressiivisuus, Kkarsimattomyys,
systemaattinen ajattelu ja suunnitelmien jatkuvuus. Taméa koskee erityisesti juuri
laitoksissa eldvid nuoria. Vaikeita asioita hallita ovat myds hermostuneisuus,

vélinpitamattomyys seké alkoholin ja huumeiden kaytto.

”Ei mitaan sanottavaa / paivat menee samaa rataa / tuska jalois painaa ei maksa vaivaa /
yrittaa pois tastéa oravanpyorasta/---turta ja tyhjyys mut sisaltd hautaa™

Naulakallion oppilaiden teksteissa tulevat eniten esiin kuitenkin juuri laitoksen
vaikutukset, sielld

”- - - kitarast puuttuu kaheksa kielee, juttu menee aina nuotin vieree ja koko juttu menee
pielee.”

’Kun tulin nauliksen kouluun/opin ymmartaa ettei taal vietetd ees jouluu /kun en esittany
kovaa, mun puhelin oli jo toisten omaa”

Yhteis6tasolla eli nuoren suhteessa kulttuuriseen tilaansa keskeisid ovat viiteryhmat.

Jokainen nuori toimii sosiaalisessa ymparistossd, joka on tavallinen arkielamd ja siina
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mahdolliset sosiaaliset suhteet. Kulttuuri on arjen alueella lasnd kaikille mahdollisina
yhteisina suhteellisen vakiintuneina tapoina, traditioina toimia ja elda. Tarkeitd asioita
nuorille ovat musiikinkuuntelu, harrastukset ja hauskanpito samanikéisten ystévien
seurassa. Hyvat asiat liittyvat siis tasa-arvoisuuden, saantojen, ystavyyden, turvallisuuden
ja rauhan kokemiseen nuoren omassa kulttuurissa. (Ulvinen 1998, 22) Naulakallion koulun

oppilaiden teksteissa nakyy myos yhteisollisyys ja oma “alakulttuuri’:

”Nauliksen koulu on meiddn omanlainen peruskoulu/jeah téda koulu on tehty vaikee
oppisille oppilaille/ja sun muille criminaaleille, katujen vandaaleille.

”Me ei ehka olla synnytty kultalusikka suussa / mitad valia, me ollaan nahty elamaa
enemman kun muut nuoret.”

’Me dissataan laitoksii vitun huolella, kaikki nuoret on meidan puolella.”

Oma alakulttuuri ilmenee kahdessa ensimmadisessa otteessa selkedsti erotteluna
Naulakallion oppilaisiin ja muihin nuoriin. ”Naulis” on omanlainen peruskoulu oppimis- ja
sopeutumisvaikeuksista kéarsiville “vaikee oppisille”, “criminaaleille” ja “katujen
vandaaleille”. Toisessa otteessa eroa muihin nuoriin tehdddn todetessa, ettd nuorten
lahtdkohdat ovat erilaiset, Naulakallion oppilaat eivat ole ”syntyneet kultalusikka suussa”
ja viitataan nuorten erilaisiin kokemuksiin: ”me ollaan nahty eldm&& enemman kuin muut

nuoret”.

Sanoituksissa myds puhutaan muille nuorille, yleisélle. Sdvy on neuvova ja lohduttava:

“Tee kaikki sun perhees eteen/ettet joudu laitoksen hukkuneeseen veteen/---K&y hyvin
kouluu muuten et paase kotiin viettaa jouluu/ ehka koulu on perseesta jos et kdy sita hyvin
I6ydat laitoksen ja laksyt sun edesta™

”Ala masennu jos sut laitoksee heitetdd/ vaan yrita jatkaa omaa elamaas/ joittenki on hyva
sittaa laitoksen sohvil toivoo lomille vaik elama vetaa koville”

’Hyaodyllisii pikku vinkkei kannattaa ottaa vastaan/ettei joudu samaan tilanteeseen mis ma
oon just nyt”

Ystavyydesta sanoituksissa ei ollut monia mainintoja, mutta erddssa tekstissa ystavét
koettiin tarkedksi, silla ”ystavien kaa on helpompi pysya pystyssa”. Ystavilta saatu tuki on

siis luonnollisesti tarkeaa.
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Huonot asiat liittyvét yhteisotasolla Toisiin. Toiset ovat kapeamielisid, kaikkitietavid,
vilpillisia, epdapatevid, epédoikeudenmukaisia, paikalleen juuttuneita ihmisia eri
uskomuksineen. Toiset jakelevat tehtdvid, velvollisuuksia ja vastuita, joihin nuorella ei ole
valtaa vaikuttaa tai olla osallisena lainkaan. Sosiaalinen ymparistd sanelee nuorille mité saa
tehdd ja mitd ei. (Ulvinen 1998, 23) Yleensa osapuolena ovat vanhemmat, mutta
Naulakallion oppilaiden teksteissd useammin ilmenevét laitosten hoitajat, jotka saavat

ankaraakin kritiikkia:

Hoitsut pitas laittaa eristykseen ja antaa niille tauti nimelta ruttoo, ne sais kuolla vittu
sukupuuttoon/niiden toiminnasta jaa arvet, jotka piinaavat seuraavat vuosikaudet”™

’Puhutteluis yritéan paasta pinteestd, vitut hoitsujen kiireistéd/ne kieroutuneet hoitajat
tekevat meisté rikollisia pahimpia.”

”Hoitsut saattaa sanoo et tad on teille parasta mut oikeesti lapsille se on vitun pahasta.”

”Ku katon peiliin, nden siin hoitsujen murtaman nuoren / hoitsut ei valita tunteista / voiku
ne nakis mita on alla ulkokuoren / hoitsui en pysty arvostamaa enaa / edes kytat ei veda
niille vertaa/ne meita henkisesti pahoinpitelee, niité ei estéa kukaan/ne kutsuu sossutki siihe
leikkiin mukaan.”

Erds poika toteaakin Helsingin Sanomien haastattelussa hoitajista: ’ma en tuu toimeen
henkilékunnan kanssa, siksi ne ei anna mun muuttaa pois. Ei lastenkodissa mitaan pahaa
ole. Hoitajat tekee paikasta sellaisen kun se on, mieluisan tai epamieluisan.” (HS
27.5.2006)

Laitosvastaisuus tuntuu siis rakentuvan pitkalti laitoksen henkilokunnan kautta. Itse
laitoksessa ei nuorten mielestd ole vélttdmattd mitddn pahaa (tosin sitékin vastaan
kapinoidaan), mutta hoitajat koetaan “kieroutuneina”, véalinpitdméttomind ja Kiireisina.
Vastaavia tuntemuksia ilmeni Tarja P6son (2004) koulukotitutkimuksessa, jossa nuorten ja
koulukodin henkilékunnan valisia suhteita kuvattiin etdisiksi ja ymmartdmattomiksi.
Monet nuorten kokemat asiat olivat tyontekijoille niin vieraita, ett4 nuorista tuntui turhalta
puhua niistd. Naulakallion oppilaiden teksteissd ilmenee arvostuksen puute hoitajia
kohtaan ja vaikutelma siitd, ettd hoitajat eivét valita eivatkd ole kiinnostuneita nuorten
tunteista ja ajatuksista.

Pdson (2004) tutkimuksessa erds koulukodin pojista totesi myds, ettd omia ajatuksia ja
tunteita ei saa kertoa, koska niiden kertominen ei ole hyvaksyttavéa ja koska ne eivat ole
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eri toimijoille miellyttavia tai niille ei ole kuuntelijoita. Pitad& olla hiljaa ja hymyill&, oli
yleinen kokemus. Naulakallion oppilaatkin rappéavat:

”Siell& ei voi olla oma ittensa / taytyy vaan leikkii kilttii iinestd” ja ’osastol el saa sanoo
mielipiteitd joka paikas tulee kieltomerkki sun ajatuksille / @la puhu tasta, ala tosta, ala
mistaan / kohta ollaan siind pistees ettei padssa liiku litku mikaan / tarpeeks kauan kun
oman tunteen yrittaa pois painaa kohta huomaan ettei mitaan sanottavaa ollutkaan”

Vaikea asia on myds perheen hajoaminen. Perhe ja vanhemmat mainitaan teksteissa
useimmiten kuitenkin ohimennen ja viittauksena johonkin hyvéan ja menneeseen

kontrastina lastenkotiin ja sen toimintaan:

“tee kaikki sun perhees eteen, ettet joudu laitoksen hukkuneeseen veteen / muistan
onnellisest elamast vain pikku patkii / nyt lastenkodissa ne mua henkisesti turpaan matkii

’Meitd vituttaa nuoret, jotka ei osaa vanhempiaan arvostaa / kylla ne sit oppii kun ne
huostaan otetaan”

”Laitokset pyrkii erottamaan perheet, mut se pistdd meijan tekee uudestaan meijjan
virheet”
’ne yrittaad pistda meijat vihaan meijan aitii ja isaa”

”Olin pienen onnellinen, mut vitun friikki / sit kytat ovel ja mutsi itki / ma sanoin sille
palaan viel siis ala huoli / Kun mut laitokseen heitettiin yritin paasta jouluks kotiovelle

Jos nuorella ei ole riittdvaa tukea perheen tai muiden aikuisten taholta ja jos nuorella ei ole
ketddn kenen kanssa neuvotella velvollisuuksista, nuori voi kokea huomattavaa
elaméanhallinnan tunteen puutosta. Esimerkiksi tapa hyvéksyd ja ymmartdd omassa
elaméssdan tapahtuvia muutoksia tai tapa kuluttaa rahaa voi olla toisinaan hallinnassa ja
toisinaan ei. Hallitsemattomuuden kannalta ndyttdd siltd, ettd sosiaaliset taidot,
kanssakdyminen, seurustelu ja toisten huomioon ottaminen kaveriryhméssa ja perhe-
elaméssa voivat olla riistaytyneitd nuoren hallinasta. Tunne kontrollista riippuu siita
millainen sosiaalinen verkosto ja tila nuorella on tukenaan. (Ulvinen 1998, 23)
Naulakallion nuorilla tdm& eldmanhallinnan tunteen puutos voi olla ajoittain hyvinkin
voimakasta, silld aikuisten tuki ei ole valttdmatta riittdvaa jos nuoret kokevat, etta hoitajien
kanssa ei voi neuvotella asioista eikd ilmaista mielipiteitddn. Nuorten elamdssé tapahtuu
huostaanoton yhteydessé suuria muutoksia, joita voi olla vaikea ymmartaa ja hyvaksya.

Juuri tdssé tilanteessa nuorella tulisi olla riittdva sosiaalinen verkosto tukenaan. Rap-
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kulttuurisilta-projektissa mukana olevat oppilaat, aikuiset, opettajat ja muusikot voivat olla
osaltaan mukana tukemassa Naulakallion nuoria ja auttaa heitd kasittelemaan ja

ymmartamaan ymparill4 olevaa maailmaa ja heidén suhdettaan siihen.

Y hteiskuntatasolla nakdkulmana on vallitseva normatiivinen rakenne. Nuoren arkielamén

ymmartamisen taustalla vaikuttaa yhteiskunta ja valtakulttuuri, jota nuori ei padse pakoon,
mutta jota saattaa olla vaikea ymmartaa. (Ulvinen 1998) Y hteiskuntatason hyvia asioita ei
Naulakallion oppilaiden sanoituksissa juurikaan ilmene sanoitusten “kriittisen” luonteen
johdosta. Sen sijaan huonot asiat huonot asiat liittyvat yhteiskunnallisella tasolla
musertavaan kontrolliin ja holhoamiseen eli laitoksen ja koulun toimintaan, jotka tuottavat
sosiaalista epdoikeudenmukaisuutta sikali, ettd nuoret kokevat ettei heitd kuulla ja etteivét
he saa osallistua. Laitos voidaan siis sijoittaa sekd yksilo- ettd yhteiskuntatasolle, koska se
vaikuttaa yksilon subjektiivisiin tunteisiin, mutta samalla my6s kuvaan yhteiskunnasta,
johon ei voi luottaa. Laitoksen ja hoitajien ndhdaan tavoittelevan taloudellista hyotyd, eika
niinkaan nuorten parasta:

”Laitokset lasten elamaa kusettaa saadakseen rahaa, niiden pitas tajuu et se on maailmalle
vitun pahaa” ja

”hoitsujen tilille on tullut vittuilusta parikyt tuhat markkaa / hoitsut ei haluu meit auttaa ne
haluu vaan palkkaa™

10.4. Rap-projekti: Itseilmaisua, ystavyytta ja uusia ideoita

Oppilaita haastateltiin projektin loputtua kesakuussa 2006. Haastattelijana toimi oppilaille
tuttu ilmaisutaidon opettaja Maria Santavuori. Oppilailta tiedusteltiin heidan ajatuksiaan

projektista ja rap-sanoituksien kirjoittamisesta.

Haastatteluista k&vi ilmi, ettd oppilaat kokivat itseilmaisun tdrkedksi. Ajatusten
purkaminen paperille tuntui helpottavan oloa:

’Kun on péassy purkaan sen paskan fiiliksen sithen musiikkiin niin ei enda tuu niin usein
sitd paskaa oloa.”

’Paasi purkaa ajatuksia ja niinku sillee nyt ajattelee vahan tarkemmin noita hoskii.

---kun on purkanu kaikki pahemmat aggressiot, ettei mee niin suoraa &akaisesti niihin
tilanteisiin --- ajattelee vahan ennenku tekee.”
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Jos ei ilmaise itteensd ollenkaan, niin se vaan patoutuu sisélle sellaseks ylimaaraiseks
vitutukseksi. Ma oon paassy avaan itteeni nayttelemiselld, soittamisella, laulamisella ja
painimisella niin mulla on kaikki paljo paremmin. ---vitutus ei mee kovin hyvin yhteen
sosiaalisuuden kanssa.”

Itseilmaisu ja ajatusten purkaminen on my0s herattdnyt pohdintaa kirjoitetuista teemoista:

”Oon alkanu ajattelee enemman sitd miks ma oon taalla (lastenkodissa) tai et mitd ma
olisin voinu tehd paremmin ja mitd on vield tehtavissa — paitsi en yomyohaan, vain
joskus...”

’Se (asioista puhuminen, rap-projekti) vaikuttaa tietsd silleen et tulee enemman niitéa
aggressioita. Sen jotenkin niinku tajuu...et millasii ne (hoitajat) oikeesti on.”

Yhdessa tekeminen on vaikuttanut my6s ystavyyssuhteisiin ja opettanut nuoria
kannustamaan toinen toistaan. Yhteistoiminta tarjoaa mahdollisuuden yksilon
voimavarojen kehittdmiseen ja itsetunnon vahvistamiseen. Myds sosiaalisia taitoja,

kanssakaymisté ja toisten huomioon ottamista on mahdollista oppia:

”Onhan ne valit tietysti parantunu...ja kaikki kuitenki tukee toisiaan, ei 00 enda semmonen
gangstamainen fiilis vaan on semmonen kaverimainen fiilis.---kun lukee niita toisten
rappisanoja tai niit tekstei niin tietdd aina mita toinenkin ajattelee.”

’Oon saanu paremmat vélit kavereitten kans. ---kaikki on auttanu toisiaan. Jos jollain on
ollu huono paiva, niin muut on auttanu. Nykyadn puolustetaan enemman toisia ja
autetaan. Ennen saatto vaan nauraa jos joku mokas. Nykyaéan sanotaan et ei se haittaa, toi
on ihan hyva.”

”---Kaikki niinkun tykkas ja kaikki kannusti niinkun.”

Nuorten mielesta projektin ja itseilmaisun kautta voi oppia elamésté ja saada innoitusta
uusiin ideoihin. Projektin kautta voi saada kokemuksia, joita koulu tai tyéelamé ei pysty

normaalisti tarjoamaan:

”-Miten elamasta voisi oppia?”
’-No tekemalla kaikkee.”

’-Voiko tallaiset projektit auttaa siind elaman oppimisessa?”’
”-No voi. --- auttaa keksii uusia ideoita”™
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’-Luominen ja uusia ideoita niin kun musiikissa vai elaméssa?”
-Elamassa. Etta voi aina kokee jotain uutta. Ja tehd& niin kun etté s& oot kokenu kaiken.
Hoitsujen mielesta kaiken kokeminen on tyéelama ja koulu.”

”-Mika voi olla parasta mita voi tapahtua sen ansiosta etta paasee ilmaisemaan itsedan?”
’-Uusia kavereita ja tilaisuuksia. Me ollaan mietitty tassa etta jos pistettais se Maniac-
biisi, mink& m& duunasin talla leirilla niin demotettais se ja lahetettais jonnekin. Se
nimittain soi kaikilla paassa.”

Oppilaat kokivat rap-projektin tarjoavan sellaisia kokemuksia, joita normaali koulutyd ei
tarjoa. Se on ollut oppilaille vapaaehtoista ja erés oppilas toteaakin, etta ”rappii tekee siks
kun haluaa, kukaan ei pakota siihen” ja etté rap-tunneilla paasee ylittdméaan itsensa tavalla,
jolla muissa aineissa liikuntaa lukuun ottamatta ei pysty. Projekti on myds auttanut
oppilaita tutustumaan toisiinsa ja jakamaan yhteisid kokemuksia. Rap-tunnit eroavat muista
oppitunneista merkittdvimmin siing, ettd tunneilla keskustelu ja ajatustenvaihto on
vapaampaa. Kysyttéessa rap-tunnin eroa normaaliin koulutuntiin erds oppilas vastaa: ’No
eihdn siella tunnilla saa jutella yhtdan. Pitdd vaan hiljaa olla ja kirjoittaa”. Eika
valitunnitkaan tarjoa sen paremmin mahdollisuuksia tutustumiseen: *’Valitunti on niin
pieni aika, ei siind pahemmin oikein kerke& edes.”” Projektin merkittdvimpana antina on
todennékoisesti ollut juuri tutustuminen kavereihin, tarkeiden sosiaalisten taitojen
oppiminen ja yhteishengen koheneminen. Naméa ovat sellaisia asioita, joita normaalin
koulutydn ohessa voi olla vaikea kehittdd. Taman lisédksi oppilaat ovat saaneet purkaa
tunteitaan ja ilmaista itseddn, joka on tuntunut olevan heille tarpeellista ja jollain tapaa

terapeulttista.
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11. YHTEENVETO JAPAATELMAT

Tutkimuksen tavoitteena oli vélittda palanen Naulakallion oppilaiden kokemusmaailmaa ja
selvittdd ovatko he yhteiskunnan silmissa tai oman subjektiivisen tunteen mukaan
syrjaytyneitd tai  syrjdytymisvaarassa. Tahan liittyi myds kysymys Rap-
kulttuurisiltaprojektista ja sen tarjoamista mahdollisuuksista muun muassa syrjaytymisen

ehkaisyyn.

11.1. Naulakallion oppilaiden elamismaailmat ja maailmasuhteet

Nuorten Kirjoittamat sanoitukset olivat hatkahdyttavia ja jollain tavalla pysahdyttavia.
Monia ne todella koskettivat ja saivat ainakin itseni ajattelemaan miten suojattua lapsuutta
ja nuoruutta on itse saanut eldd. Naulakallion nuorilla lahtokohdat eivat ole yhta hyvat.
Kuten Isot kivet veteen -kappaleessa todetaan: ”Me ei olla synnytty kultalusikka suussa,
mitd valid, me ollaan ndhty eldm& enemman kun muut nuoret”. Muista nuorista
”nauliksen” oppilaat erottaa perusteellisimmin juuri huostaanotto ja laitoskokemukset, joita
monissa sanoituksissakin kaytiin l&pi. Osa nuorista on laitoksiin ja hoitajiin hyvin
tyytymattomia ja sanoituksissa niiden annetaan kuulla kunniansa. Toinen osa oli kuitenkin
sitd mieltd, ettd laitos on “ihan mukava paikka” ja sielld on hyvé olla. Naihin eridviin
nakemyksiin saattaa vaikuttaa ainakin kaksi seikkaa, joista ensimmainen liittyy laitoksessa
vietetyn ajan pituuteen. Huostaanotto ja sijoitus laitokseen ovat suuri muutos nuoren
elaméssa. Se vaatii uudenlaista asennoitumista ja totuttautumista uudenlaiseen rutiiniin ja
séantoihin. Laitoshoidon tarkoituksenahan on juuri tuoda sadnnénmukaisuutta ja rutiineja
nuoren elaméan. Aluksi néité sdéntojé vastaan saatetaan kapinoida voimakkaastikin. Ajan
kuluessa nuori saattaa kuitenkin hyvéksyé tilanteen ja sopeutua laitoksen arkeen. Erds
Naulakallion kasvatti kuvaa tilannetta julkaisussa Kulttuurivihkot (1/2004) nain: ”Aluks
sitd vaan vihas tata paikkaa. Oli vaan niin katkera kaikille, ettd minka takii ma oon joutunu
tdnne”. Anette kuitenkin jatkaa: "Ma oon pitany tata iha hyvénd paikkana ja sellasena
turvallisena kotina. Iha kiva on ta&lla asuu. Vois sitd huonompiikin vaihtoehtoja olla.” "Ei
sitd endé viitti semmaosia miettii tai olee katkera siit, ettd on joutunu tanne. Kyl sitd on ajan

mukaan oppinu suhtautuu niin, ettd iha jees mesta.” Aikoinaan Anette kertoo kylla
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yrittdneensd jarjestad kapinoita. Ne kuivuivat kuitenkin vahéiseen, neljan hengen,
osanottoon, ja nykyadn harva enaa viitsii vaivautua. Saannoét kun sopivat ainakin Anetelle.
Haastattelijan kysymys liian kovasta kurista tyrméatéan heti: ”Ei ollenkaan liian kova Kkuri.
Ma oon iha tyytyvéinen ndihi sédantoihin ja mun mielest on iha hyva etté nuorille asetetaan
rajoja, minka mukaa sit mennaan.” ”Voi olla ettd ma oon vaha ainoo. Mut mun mielest on
saalittavaa lesoo sil, ettei tarvi mennd himaa. Mé& oon ainaki ihan tyytyvéinen siihen etta
joku pitdd must huolta ja joku sanoo, ettd mun pitad olla yheltatoista himas.” Anette tuli
Naulakallioon kolme ja puoli vuotta sitten ja on oppinut tdné aikana pitdmaan paikasta.
Nuorten kokemukset laitoksesta saattavat siis vaihdella laitossijoituksen aikana. Toinen
mahdollinen syy erilaisiin kokemuksiin laitoksesta saattaa olla kunkin nuoren
vertailupohja. Laitostahan verrataan usein sitd edeltdneeseen elaméaan ja niille nuorille,
jotka ovat kokeneet edellisessé kodissaan turvattomuutta saattaa laitos tuntua turvalliselta
ja hyvalta paikalta. Vanhemmilla ja heidan suhtautumisellaan huostaanottoon saattaa myo6s
olla merkitysta. Jos vanhemmat eivat hyvéksy huostaanottopaétostd, on hyvin mahdollista,

ettei myoskaan lapsi voi ymmartéaa ja hyvaksya sijoitusta.

Naulakallion asukkaiden suhde hoitajiin on ristiriitainen. Hoitajat saavat ankaraa kritiikkia
nuorten sanoituksissa. Hoitajat koetaan muun muassa maaréileviksi ja vélinpitdmattomiksi.
Laitoksen toiminta henkildityy hoitajiin. Hoitajien tehtdva ja vastuu on huolehtia ndista
nuorista ja asettaa heille sdannot ja rajat. Nuoret toivovat heiltd kuitenkin ilmeisesti jotain
muutakin ja kokevat samaan aikaan, ettd ei ole olemassa vélineita puhua asioista: “hoitsut
luulee et ne on meidan jumalii. Ne tekee, jos ei 00 mitdd muuta ratkaisuu niin sit
huoneesee”. Haastattelijan kysyessa, ettd kayko sellaista sitten usein, ettd joutuu
huoneeseen, nuori vastaa: "Joka kerta”. Ratkaisu ja helpotus néihin asioihin I6ytyy tdman

nuoren mielestd ”huostaanoton purkamisesta”.

Laitoksen ja sen hoitajien lisdksi muita teemoja oppilaiden sanoituksissa olivat rap-
projekti, ystavat ja elamé& yleisesti. Rap-projekti koettiin positiivisesti — se auttoi
tutustumaan muihin nuoriin ja paransi véleja jo olemassa oleviin ystaviin. Toisia opittiin
kannustamaan, “gangstamaisen fiiliksen” korvasi “kaverimainen fiilis”. Projektin aikana
paasi myos purkamaan aggressioitaan ja tuntemuksiaan paperille, mika auttoi kokemusten
reflektoinnissa. Vaikka vaikeiden asioiden lapikdyminen ja pohtiminen ilmeisesti myos
lisdsi erddn nuoren negatiivisia ajatuksia hoitajia kohtaan (Sen jotenkin niinku tajuu...et

millasii ne (hoitajat) oikeesti on.”” ) saattoi se silti auttaa oman eldmén ja kokemusten
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kasittelyssa. Lisédksi on hyva, ettda téllaisissa tapauksissa aggressiot ja negatiiviset

tuntemukset voi kanavoida paperille ja kdyda niité sitd kautta lapi.

Naulakallion nuoret pohtivat eldaméan liittyvia kysymyksiad hyvin syvéllisesti. Ehk&pé he
ovat “néhneet eldmé&i enemman kuin muut nuoret”. Nuoret ovat joutuneet ottamaan
itsestddn vastuuta jo varsin nuorena ja ovat saattaneet aikuistua ennen aikojaan. Elamaa ei
kuvattu mitenkadn ruusuiseksi, vaan sanoituksissa tuli ilmi eldman ajoittainen kurjuus,
epéreiluus ja huolet. Huolta kannettiin myos niistd, jotka ovat ajautuneet ongelmiin:
’Aamulla voi olla joskus tosi vaikee herda / jotkut pummit aamuja kerda / jollain ei oo
kotii / jollain ei 0o rahaa / ne kdy sossun luukulla hakee rahaa / ne ei pysty pitdd omaa
elamaansa koossa / yleensa siihen puuttuu sellaset ihmiset jotka haluis et ne ohjais sun
elamaa / paéasta viinasta eroon tai paasta kuiville.”

ja

”onks siin mitdan jarkee et jotkut kdnnda / varmaan siks ne vetaa ittensa kanniin koska

niita pannii niitten elama”.

11.2. Pohdintoja syrjaytymisesta

Ovatko ndma nuoret sitten syrjaytyneitd? Tatd kysymystd voi tarkastella monelta eri
kantilta. Tutkielman alkupuolella esitetyn syrjaytymisen portaat -luokittelun mukaan he
ovat. Huostaanotto, karitaatio, merkitsee totaalista syrjaytymistd. T&ssd asiaa kuitenkin
tarkastellaan sosiaalihuollon nakdkulmasta. Syrjaytymisen ulottuvuuksia tarkasteltaessa
voidaan todeta, ettd naulakallion nuoret ovat syrjaytyneita koulutuksellisesti siind mielessa,
etta heillda on ollut vaikeuksia sopeutua normaaliin kouluun ja koulu on saattanut ja&da
osalta kokonaan pariksi vuodeksi. Sosiaalisesti he ovat taas syrjaytyneet siind mielessa,
ettd perheen ja lahiyhteisojen alueella ilmenee siteettomyyttd, josta seuraa sosiaalisen tuen
ja ulkoisen kontrollin heikkenemistad. Heitd voi luonnehtia myo6s vallankéytoksellisesti
syrjaytyneiksi, koska se tarkoittaa vallan ja vaikutusmahdollisuuksien puuttumiseen ja
vallankéyton seka kontrollin erityiskohteeksi joutumista. Laitoshoidossahan he ovat juuri
tallaisen kontrollin kohteena ja heilla on heikot vaikutusmahdollisuudet osallistua itsedén
koskeviin paatoksiin.  Nailld perustein Naulakallion nuorten voi siis sanoa olevan

syrjaytyneitd. Kuten aiemmin todettiin, Lamsén (1998, 11) mukaan varsinainen
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syrjaytymisen ongelma kuitenkin syntyy vasta sitten kun seuraavat neljd ehtoa ovat

voimassa:

1) Yksilon elamantilanteessa tapahtuva muutos tai muutoksen jalkeinen tila,
ulosajautuminen yhteiskunnan keskeisilta foorumeilta

2) Ongelmien kasautuminen tai pitkittyminen niin ettei ne ole hallittavissa

3) Elaménhallinnan kadottaminen ja siihen liittyva vieraantumisen kokeminen

4) Yksilollisen ja yhteisollisen valinen ristiriita. Syrjaytyminen merkitsee aina yksilon ja

normijarjestelman vélista kriisid. Kyseessa on aina poikkeaminen normaalista, tietylle

elaménvaiheelle tavanomaisesta tai ainakin laajasti hyvaksytysta tilanteesta.

Naulakallion nuorten tilanteessa ensimmadisen ehdon voidaan katsoa patevan silla
perusteella, ettd nuoren eldméntilanteessa on tapahtunut muutos huostaanottopédatoksen
myo6td, joka puolestaan on johtanut ainakin jossain méérin ulosajautumiseen yhteiskunnan
keskeisilta foorumeilta (esim. tavallinen koulu, oma perhe). Toinen ehto ongelmien
kasautumisesta ja pitkittymisesta tayttyy siind mielessa, ettd nuoren (tai hanen perheensd)
ongelmien on katsottu olevan niin vakavia ja vaikeasti hallittavia, ett4d huostaanotto on
katsottu tdssa tilanteessa tarpeelliseksi. Kolmas ehto liittyi elaménhallinnan kadottamiseen
ja siihen liittyvaan vieraantumisen kokemiseen. Tamé ehto liittyy siis yksilon
subjektiiviseen kokemukseen syrjaytymisesta. Naulakallion oppilaiden kohdalla voidaan
katsoa tdmankin ehdon pétevan, silld huostaanotto ja sijoitus laitokseen aiheuttaa ainakin
oppilaiden sanoitusten perusteella jonkin asteista vieraantumista ja eldmanhallinnan
tunteen ainakin hetkittdista heikkenemistd. Tahén tarkasteluun palataan seuraavassa
kappaleessa yksityiskohtaisemmin. Neljas ehto koski yksilon ja yhteisollisen ristiriitaa,
poikkeamista normaalina pidetysté tietylle elaménvaiheelle tyypillisesta tilanteesta. Myos
tdman viimeisen ehdon voidaan sanoa tayttyvan Naulakallion asukkaiden tilanteessa, jossa
he poikkeavat normaalina pidetyista perheen kesken kotona elévista ja tavallista koulua
kayvistd nuorista. Siispd myods tdman tarkastelun perusteella on mahdollista maaritella
Naulakallion nuoret syrjaytyneiksi. Olen kuitenkin hieman vastahakoinen leimaamaan
ketdan syrjaytyneeksi pelkéstdan ulkoisten olosuhteiden tai maaritelmien perusteella.
Koko syrjaytymisen termi on kéynyt tutkimuksen edetessa jotenkin arveluttavaksi - onhan
siitd esitetty kritiikkiakin melkoisesti. Olisiko syrjaytymisen tarkastelu sitten yksilén

sisdising tunteina parempi ja hedelmallisempi lahestymistapa?
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Taman tutkimuksen keskiossd ovat Naulakallion koulun oppilaiden eldmismaailmat ja
kokemukset elaménhallinnasta tai sen puutteesta. Tunne eldmanhallintakyvyn
heikkenemisestd voi johtaa syrjaytymisen kokemiseen yksilon sisdisind tunteina.
Seemanin (1972) mukaan syrjaytyminen voi olla voimattomuuden, tarkoituksettomuuden,
normittomuuden, eristdytymisen ja itsestd vieraantumisen tunteita. Syrjdytymisen ollessa
voimattomuuden tunnetta yksild uskoo, ettd han ei omalla kéytoksellddn voi péattaa
etsimiensé tulosten ja vahvuuksien osumisesta omalle kohdalleen (esimerkiksi “mill&én
mitd teen ei ole mitddn merkitystd”). Tarkoituksettomuuden tunne tarkoittaa sitg, ettd
yksilo ei ymmarrd eldmassddn tapahtuvien asioiden tarkoituksia ja suhtautuu
tulevaisuuteen passiivisen pessimistisesti ("misséddn ei tunnu olevan mitdan jarked”).
Normittomuuden tunne taas liittyy tilanteeseen, jossa yksilon kayttaytymistd saatelevat
sosiaaliset normit ovat murtuneet ja menettdneen tehonsa kayttaytymistd ohjaavina
sédantéind (tarkoitus pyhittad keinot”). Eristdytyminen tarkoittaa yksilon irrottautumista
kulttuurin standardeista sekd yhteiskunnan yleisesti arvostamista péadméaaristd ja
uskomuksista (”en tunne yhteiskunnan arvoja omikseni”). Itsesta vieraantuminen merkitsee
Seemanin mukaan sitg, ettd ihminen on vdhemman kuin mit4 han ihanteellisesti voisi olla,
jos yhteiskunnan olosuhteet olisivat toisenlaiset (“tyollani ei  ole minulle
merkitysta/koulussa opetetut asiat eivat ole térkeitd”). Sosiaalisella eristyneisyydelléa
Seeman tarkoittaa yksindisyytta ja sosiaalisten siteiden puutetta, tunnetta hylkdamisesté tai

ekskluusiosta ("olen yksinéinen, en sopeudu joukkoon). (Seeman 1972, 46-53.)

Heijastavatko oppilaiden sanoitukset sitten jollain tavalla néitd voimattomuuden,
tarkoituksettomuuden, normittomuuden, eristdytymisen, itsestd vieraantumisen tai
sosiaalisen eristyneisyyden tunteita? Sanoituksista valittyy ainakin voimattomuuden ja
tarkoituksettomuuden tunteita eli niistd kdy ilmi, ettd nuori uskoo ettei hédn voi omalla
kaytokselldén juurikaan vaikuttaa tuloksiin eikd voi myodskaan ymmartdd eldmassaan
tapahtuvien asioiden tarkoituksia. VVoimattomuuteen ja tarkoituksettomuuteen viittaavat
muun muassa otteet ”en l6yda mistdan jarkee, kasvoi ja paikkoi sarkee”, “ei mitéaan
sanottavaa, paivat menee samaa rataa / tuska jalois painaa / ei maksa vaivaa yrittaa pois
tastd oravanpyOrastd” ja mun eldma on semmost et siind ei rimmaa mikaan”.
Tarkoituksettomuutta kuvaavat myos ajatukset laitoksen ja hoitajien toiminnasta, silla
nuoret eivat ymmarrd toiminnan tarkoituksia “Laitokset pyrkii erottamaan perheet”,
”laitokset lasten elamaa kusettaa saadakseen rahaa”. Nuoret eivdt tunnu ymmartavan

kausaalisuutta, syyn ja seurauksen suhdetta. Vaikka sanoitukset kuvaavat hyvin nuorten

70



ahdinkoa ja synkkia tuntemuksia, on mukana myds viittauksia elamanhallinnan tunteisiin,
nuorten omaan alakulttuuriin sekd rohkeuteen ja vahvuuteen, jota nailla nuorilla tuntuu
olevan kaikista vastoinkdymisista ja vaikeista kokemuksista huolimatta. He kamppailevat
omien tunteidensa ja ympariston odotusten seka vaatimusten kanssa, jotka saattavat joskus
vaikuttaa olevan ristiriidassa keskenddn: Musta tulee ehka raksaduunari, se kyl riittaa
mulle mut entd sulle”. Kuten kaikilla nuorilla, myds Naulakallion koulun oppilailla on
epavarmuutta tulevaisuuden suhteen ja paineita suorittaa koulu loppuun ja hankkia
itselleen ammatti. Vaikka nuorten teksteistd saa kuvan, ettd koulunkdynti on vastenmielistéa
ja koulun suhteen on ollut vaikeuksia, niin he kuitenkin ymmartavét koulutuksen olevan
tarpeellista tai ainakin jossain méarin pakollista: "aamulla her&ataén eika jaksais millaéan
lahtee kouluun, silti on pakko en halua poissaoloja’, ’kdy hyvin kouluu muuten et paase
kotiin viettdan jouluu / ehk& koulu on perseestad mutta jos et kay sita hyvin I6ydat laitoksen

ja laksyt sun edesta”.

Néiden syrjaytymista koskevien madrittelyiden ja pohdintojen jalkeen voi todeta, ettd ndma
nuoret ovat ik&tovereihinsa verrattuna vaarassa syrjaytyd, varsinkin jos syrjaytyminen
ajatellaan I1dhinn& ongelmien kasautumisena. Heilld on ongelmia, joiden kanssa he ovat
saattaneet kamppailla ihan pienestd lapsesta saakka ja jotka voivat johtaa yh& uusiin
ongelmiin: vaikeudet kotona johtavat vaikeuksiin koulussa ja huono koulumenestys ja
kvalifikaatioiden puute johtaa huonoon asemaan tyomarkkinoilla ja koko tdmé
syoksykierre saattaa vaikeuttaa yksilon sosiaalista elamad, perheen perustamista ja niin
edelleen. Tama saattaa johtaa yh& vahvempaan yksindisyyden ja eristaytyneisyyden
tunteeseen, jolloin tunne ekskluusiosta tulee aina vain kokonaisvaltaisesmmaksi. Vaikka
tdma skenaario on joidenkin kohdalla todellisuutta, on aina my6s mahdollista katkaista
kierre ja ongelmien kasaantuminen. On kuitenkin huomautettava, ettd yhteiskunnalla on
merkittdva rooli tdssa prosessissa, koska yksilon voimavarat ja mahdollisuudet eivét aina
riitd, eikd ndin voi olettaa ainakaan kun kyse on lapsista ja nuorista. He eivét voi valita
ymparistdadn, jossa kasvavat eivédtkd olla vastuussa jokaisesta eldaménsa osa-alueesta.
Syrjaytymisen tunteen syntyyn vaikuttaa my0ds ympériston asenteet ja suhtautuminen.
Naulakallion oppilaat ovat usein tormanneet elamassédan ympériston ennakkoasenteisiin ja
epéluuloiseen suhtautumiseen. Naulakalliolaisille esitetddn toistuvasti nditda asenteita
heijastelevia kysymyksia: "Mit4 sd siel teet? Miks sa oot sinne joutunu? Oot si joku
sekopdd?” (Kulttuurivihkot 1/2004) Naulakallion oppilaat ovat halunneet vaikuttaa naihin

kasityksiin  erityiskoulun  oppilaista muutaman vuoden takaisella DocPoint-
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dokumenttielokuvafestivaaleille tehdylla dokumentilla Mun p-erhe seka rap-kulttuurisilta-

projektin myota julkaistun rap-levyn kautta.

Miksi nuoret sitten ovat joutuneet laitoshuoltoon? Huostaanotot ovat viime vuosina
lisddntyneet ja suurin yksittdinen syy huostaanottoon on ollut viina. Erdan 1990-luvun
otoksen mukaan prosenttiluku oli 76, ja kun siihen pantiin huumeet péélle, paastiin perati
90 prosenttiin. (Jokinen: Socius 3/2005) Huostaan otettujen lasten ja nuorten laitoshoidon
kustannukset ovat talla hetkell& nopeimmin kasvavia sosiaalimenoja. Lasten huostaanotot
halutaankin kuriin lakimuutoksella, joka velvoittaa kuntia lisddmaén lastensuojelun
avohuoltoa. Peruspalveluministeri Liisa Hyssédlan mukaan varhainen puuttuminen lasten
tilanteisiin ei toimi ja lapset joutuvat liiaksi laitoksiin. (HS 16.3.2006) Huostaanotot, siirrot
ja muut jaredt kriisitoimet ovatkin lahes kolminkertaistuneet samalla kun kotiavun ja
ennaltaehk&isevan perhetyon méérd on romahtanut. Kotiavun jarjestdminen lapsiperheille
on jatetty yhd enemman seurakunnille, jarjestoille ja yksityisille palveluntarjoajille, jotka
pystyvat vastaamaan kuitenkin vain pieneen osaan kysyntdd. (Yle uutiset 24.6.2003)
Vanha tosiasia on, ettd jos aikuisten mielenterveys- ja pdihdeongelmat hoidettaisiin
kunnolla ajoissa, lastensuojelun tarve véhenisi. Ikévé kylla naita palveluita leikattiin 1990-

luvulla samoin kuin koulu- ja harrastussektorin palveluita.

11.3. Rap pelastaa paivan

Rap-kulttuurisillan kaltaiset projektit ovat hyvé keino tavoittaa koulua kayvat nuoret ja se
tarjoaa heille mahdollisuuden harrastamiseen myds koulun piirisséd. Kuten haastatteluista
kavi ilmi, nuoret eivat olisi vélttdmatta lahteneet projektiin mukaan jos se olisi jarjestetty
vapaa-aikana:

-Olisitko tullut mukaan jos taa olisi ollut sellainen koulun jalkeen tapahtuva juttu?

-No kylla ma nyt tulisin kun ma tiian mita toi on, mutta en ma varmaan silloin.

Nyt, projektin jélkeen, intoa l6ytyisi osallistua siis myds omalla vapaa-ajalla, kun oppilaat
on saatu innostumaan toiminnasta. Vaikka rap-tunti olisinkin koulun jélkeen, niin sita
odotetaan koko péiva: ’jos on vaikka musikaali tai rappitunti niin se pelastaa aina sen
koko paivan vaikka se olisikin koulun jalkeen.” Erds Naulakallion yhdeksannen luokan

paattanyt poika toteaa harmissaan: "Mua vaan harmittaa kun meilld olisi ensi vuonna
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koulussa uus projekti, mut vittu ma paasin jo ysilta pois. Ma oon tas vaan miettiny etta
pitais varmaan kysya niilta vetajilta, ettd paasenkd ma sinne takas, niin kuin méa en oo

enaa siina koulussa.”

Koulu- ja harrastustoiminta voivat toimia syrjaytymisen ehkéisyssd tdydentdmassé
ennaltaehkéisevaa perhetyota. Nuorille tulisi tarjota ajanvietettd ja harrastustoimintaa, ettei
nuorten ainoaksi ajanviettopaikaksi jad Helsingin rautatieasema, kuten erds
naulakalliolainen kirjoittaa: "nuorten pleissi on steissi”. Mellunmaki, jossa Naulakallion
koulu sijaitsee, ei kuitenkaan tarjoa nuorille monia mahdollisuuksia vapaa-ajan viettoon.

Alueelta 16ytyy lahinnd vanhemmalle véestolle suunnattuja kapakoita ja lenkkipolkuja.

Tatd tutkielmaa tehdesséni pohdin moneen otteeseen, pitdisikO minun vield erikseen
haastatella oppilaita sanoitusten sisallon suhteen. Tamé olisi saattanut helpottaa urakkaa
siind mielessd, ettd he olisivat itse voineet selventad mita he millékin tarkoittavat ja mita he
haluavat sanoituksellaan sanoa. Olin kuitenkin huolissani siit4, ettd he saattaisivat olla
haluttomia keskustelemaan asioista, jotka ovat heille mahdollisesti vaikeita ja arkoja.
Taman liséksi en halunnut kyllastytt&a tai hermostuttaa oppilaita useammalla haastattelulla,

silla heillehdn tehtiin projektin tiimoilta jo yksi haastattelu.

Rap-kulttuurisilta-projekti jatkuu Naulakallion koululla tdnd lukuvuotena 2006-2007.
Rahoitus on saatu Helsingin kulttuuriasiainkeskukselta ja Terve ja turvallinen kaupunki-
neuvottelukunnalta. Projektista on suunnitteilla myds kirja, jota voi kéyttdd muissakin
oppilaitoksissa.  Naulakallion oppilaat ja opettajat ovat ainakin olleet tyytyvéisia
projektiin, jossa yhdessa tekemisen riemu on ollut n&kyvilld. Yhdesséd toimiminen on
parantanut yhteishenked ja oppilaiden kirjallisen ja suullisen ilmaisun taidot ovat

kehittyneet vuoden aikana merkittévasti.
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Liite 1.

RAP-SANOITUKSIA

1. ”Lastenkodin/laitoksen toiminnas ei 0o yhtéan jarkee, siitd alkaa vaan paata
sérkee/meidan lapsien pitdis mennd asioiden karkee/ sen jalkeen teh&én laitoksille abortti,
koska siella niin paljon kammotti/se on saletti, mut ei me teitd pelatd mut ei me
poliisihakuja haluta kerété/ette te muutenkaan osaa meité el&ttad tai kouluun aamulla
herattaa/laitokset lasten elaméé kusettaa saadakseen rahaa/niitten pitas tajuu et se on
maailmalle vitun pahaa/ jos noi laitokset ei ala hyviks muuttuu sitten me teille aletaan
suuttuu, teilta se hyvyys kokonaan puuttuu/pitééako teille kuria vahan opettaa, et te voisitte
ton kusettamisen lopettaa/kyll4 se aika teille viel koittaa, sit me saadaan teille vapaasti
suutamme soittaa/hoitsut pitas laittaa eristykseen ja antaa niille tauti nimelta ruttoo, ne sais
kuolla vittu sukupuuttoon/niiden toiminnasta ja& arvet, jotka piinaavat seuraavat
vuosikaudet/ laitokset lasten elamaa kusettaa saadakseen rahaa/niitten pités tajuu et se on
maailmalle vitun pahaa/hoitsut alkaa kayda paalle, mut ne astuukin heikolle jaalle.”

2. ”Laitokses turhautuu, sit mikkiin purkautuu/joitteki on hyva sittaa laitosten sohvil toivoo
lomille vaik elama vetda koville.

Hoitsut saattaa sanoo et téa on teille parasta mut oikeesti lapsille se on vitun pahasta.
Kylladhdn ne hankkii meille doséliput, safkat/otan mielummin hatkat ja haistan paskat.

Ne luulee et ne meijat omistaa ja jouluna joudutaa niitte puolest kuuset koristaa/yritan
tekoasiani kiertéd, jollai syylla ne senkin kieltad/ ei voi olla oma ittensa, taytyy leikkii
Kilttid imesta.

Puhutteluis yritdn paasta pinteestd, vitut hoitsujen kiireistéd/ne kKieroutuneet hoitajat tekevat
meisté rikollisia pahimpia.”

3. ”Hei ei 00 jarkee nousta saman tien kdrkee/se homma nykyaanki pétee/en jaksa
laitokseen l&htee, yeh/Laitokses kitarast puuttuu kaheksa kielee/juttu menee aina nuotin
vieree ja koko juttu menee pielee

Sielld yot nukutaa ja rapit paperille punotaa/aamul kouluu ja muistan et viime iltaset riimit
puuttuu, yeh yeh/ T&& on nyky teknologiaa/en lahe omii virheitd toistamaa/laitokses kdy
aika pitkaks/siel joutuu riimien syljettavéks

T4a4 on aivan mahtavaa/en tiia mitdan parempaa.

Mul on paljon sanottavaa/voitte jo lahtee mun levyi Anttilan levyhyllyilt poistamaan
Voit jo paremmin tén jalkee/viel vahvemmin jos se menee jarkee.”(kertsi)

4.”Jotkut agressiot piirustuksee purkaa/ma taas rappii duunaan/metros keksii aina hyvii
riimii/kiitti et teitte mulle biittii/nyt voin rauhas harjoitella ja rappi sanoi muille suositella.
Rappi ei perustu dissauksee/tai mikki jaadytyksee/kaikil on varmaa unelmii/saada rappi
pokaali/tartten mikin/purkaan siihen tdn/aikakauden shitin/nyt eletdan teknologian
aikaa/kaikki luulee et mikis on taikaa/mut oikeesti tdytyy harjotella ja kayttaa aikaa.”
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5. ”Nauliksen koulu on meidan omanlainen peruskoulu/jeah taa koulu on tehty vaikee
oppisille oppilaille/ja sun muille criminaaleille, katujen vandaaleille/meijan luokal oli yks
asehullu titenki jostain perdkylést tullu/Olemme molemmat asuttu (puuttuuko tésté joku
sana?) mut nyt ollaan omillamme. Kertsi: Kun tulin nauliksen kouluun/opin ymméartaa ettei
taal vietetd ees jouluu

kun en esittany kovaa, mun puhelin oli jo toisten omaa.”

6.1sot Kivet Veteen

Me kirjotetaan riimimme siitd, misté kotona asuvat nuoret ei tii&. Meita vituttaa nuoret,
jotka ei osaa vanhempiaan arvostaa/ kylla ne sit oppii kun ne huostaan otetaan/ Me ei ehké
olla synnytty kultalusikka suussa/ mité4 vélia/ me ollaan néhty elam&a enemman kun muut
nuoret/ laitoksessa siitdkin jo puolet/ heitetdan jo laitoshuolet/ Yhdesséd me laitosta vastaan
soditaan/ turha tulla enad jélkeenpéin sopimaan/ me heitetddn nyt isot kivet veteen/alkaa
tulko enaa rappiarmyn eteen / Joskus tuntuu etten jaksa tata laitosshittii/ joskus
suunniteltiin heittdvdmme juttuu mikkiin / jotenkin tasté laitoksest on yli padstava/ muttei
ainakaan takkii kaantamal/ Harmi ett taa rapprojekti loppuu / elamaan alko jo pikkuhiljaa
tottuu/ joudutaan hoitajii 24 tuntii sietdé/ sit ne viel& uskaltaa meilt rapin kieltad/ nyt
kouluopet tarjos meille mahollisuutta rappaé/ siité heitettiin ennen vaan pelkkaa lappaa/
nykyé&ankin riimit tulee pikkuhiljaa mieleen/ loppua td4/ on loputon lastes ? kieleen?

Yhdesséd me laitosta vastaan soditaan/ turha tulla enéé jalkeenpdin sopimaan/ me heitetdén
nyt isot Kivet veteen/alkaa tulko enaa rappiarmyn eteen / Sumupilven alta me vékisinkin
noustaan / Mikkiin tartutaan ja hoitajille totuus kerrotaan/ Heti kun nuoret paéasee
laitoksesta himaan/ hoitsut kertoo muille nuorille kuinka ne meité vihaa/ Me ollaan t&alla
laitoksen tuomiossa/ hoitsujen aggressiivisessa huomiossa/ sité on turha teeskennelld/ me
ei aiota enda hoitsujen katseilt piileskell&d/ Hoitsut luulee ettd ne on meidan jumalia/ ei auta
enda pelkka terapia/ tarvitaan uus sotateoria/ Vaik me joskus lahet&én laitoksesta menee/
me tullaan tappeleen niit4 vastaan aina henkeen ja vereen/

Yhdessa me laitosta vastaan soditaan/ turha tulla enéda jalkeenpdin sopimaan/ me heitetdén
nyt isot kivet veteen/alk&éa tulko enda rdppiarmyn eteen / Joskus tuntuu etten jaksa tata
laitosshittii/ joskus suunniteltiin heittdvdmme juttuu mikkiin / jotenkin tastéa laitoksest on
yli padstavd/ muttei ainakaan takkii kaantamal

7. Erilaista elamaa

Ala koskaan sulje silmidsi tai kaanna selkaasi/ koska maailma on vaarallinen paikka/ siis
muista pitéa aina silmi& auki/ kato aina vahan vélia selkasi taakse/ muista pitaa hyvat vélit
kavereittes kaa/ jos ei pida niin on aika vaarallista kulkee kaduilla yksin/ muista yksi
kultainen s&anto: ystavien kaa on helpompi pysya pystyssa.

Mun ensimmaéinen koulu oli Kontulan ala-aste/ sielld kavin kouluu ekasta neljanteen/ sit
jain luokalle enk& k&yny endé kouluu enka tehny enaa l1aksyi/ opettajat paatti siirtdd mut
toiseen kouluun/ joka oli naulis/ en ollu hirveen innostunu siité asiasta/ Mut nyt oon ollu
taalla pari vuotta/Té& on mukava paikka/ aina koulun jalkeen meen osastolle/ tuntuu ettd
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ois joku tukioppilas/ hyddyllisii pikku vinkkeja kandee ottaa vastaan/ ettei joudu samaan
tilanteeseen mis mé& oon just nyt

Kaikilla on elaméssé hyvéé ja pahaa/ erilaista elamad se on ihan samaa arkee tai juhlaa/
arkee tai juhlaa

Asun rastilassa / mutta en kuitenkaan missaan vitun pappilassa/ maailma on suuri/ mut mé
oon suurempi/ muistaakaa se/ jos ette muista niin on ihan turha menna itkeen poliisille/
koska mé& oon isompi kun kaikki td&lla maailmassa/ yleensa pihalla pelaan latkda/ma
chillailen yksin kun kévelen pihalla luurit paassa/ katon erilaisii ihmisii erilaisessa saassa/
jotkut vet&& blossee jotkut vetda rookii/ se on niille huono jos ne j&a kii/mennéaén kaverin
kaa liikkatunnil hakkaa sékkii/ sen jalkeen mennaén pelaan vahan black jackii / sit suoraan
ouluun sielt kouluun sen jalkeen viettédén tosi hyvaa jouluu/ sit menndén paukkui mut ei ku
kuitenkaan pakkaa laukkuu/ aamulla herataan eika millaan jaksais lahtee kouluun/ silti on
pakko en halua poissaoloja

Joskus on vaikeet ku pitaa Kirjottaa riimii riimin perdan/ mut aamulla voi olla joskus tosi
vaikee herdé/ jotkut pummit aamuja kerdd/ jollain ei oo kotii/jollain ei 0o rahaa/ ne kéy
sossun luukulla hakee rahaa/ Ne ei pysty pitdd omaa elamaansé koossa/ yleensé siihen
puuttuu sellaset ihmiset jotka haluis et ne ohjais sun eldm&é/ p&ésté viinasta eroon tai
paasté kuiville/

Kaikilla on elaméassa hyvéaa ja pahaa/ erilaista elamaa se on ihan samaa arkee tai juhlaa/
arkee tai juhlaa

8.Elamaé on tehty elettavaks

Ei mitdén sanottavaa/ paivat menee samaa rataa/ Tuska jalois painaa/ ei maksa vaivaa/
yritéé pois

tasta oravanpyorastd/ laitoksesta kouluun laahustan hengittamatta/ 365 tyhjaa padivaa/ Turta
ja tyhjyys mut sisélt hautaa/ ehka eldma on vakaa mut liika jarjestys sut tappaa/ tarpeeks
kauan kun oman tunteen yritén pois painaa/ yhtena paivana huomaan et se on kadonnu
kokonaan / ei mitdan sanottavaa/ astmapiipun esiin kaivaa saan/laitos kun lahestyy / tuntuu
ahdistus mut hautaa/ hei mieti viel/ alat kuulostaa niilt jotka osaa vaan valittamisen taidon/
sul on muutaki/ siitd olen kylla kuullut/ viel& eilen olit elamasta jotain mieltd/ muistatko
kun riehuttiin niin pienemmat juoksi pois tielta

Eldma on tehty elettavéks/ ei pelattavaks/ en haluu kelata mummon/ etten eléany elamaa
taysil ja kunnol/ taysil ja kunnol

Lossi kelaa et ne saa jonkun hikisen syovan/ niit pitéis lyoda vahan herételld/ kaiken oppii
elamén myo6téd/ suojatielld kévellessa pelkééat auto ajaa ojaan ja sulle haudan avaa/ hei
kelaa, ilman riskii ei mistaan saa irti/ jossain pitdd menné raja ei hauskanpito sua tapa/
aikuiset luulee et nuoril on ongelmii kun ne ettii hankaluuksii/ se johtuu siita ettd Suomi on
vitun tyls&d maa/ bussi kaks minuuttii my6hés ja jengi taas vaan valittaa/ osastol ei saa
sanoo mielipiteita joka paikas tulee kieltomerkki sun ajatuksille/ ala puhu tasta ala tosta ala
mist&én/ kohta ollaan siind pistees ettei paassa lilku mikaan/ tarpeeks kauan kun oman
tunteen yrittaa pois painaa kohta huomaan et se on kadonnu koknaan ei mitédén sanottavaa
ollukaan mut ilman riskii ei mistd&dn mitéan irti saa/ aina se kielletd&n se aina oman
ajattelun lakkauttaa/ kohta huomaan kuullu vaan oon samaa valhetta ja pakkaan
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Eldma on tehty elettdvéks/ ei pelattavaks/ en haluu kelata mummon/ etten elany eldmaa
taysil ja kunnol/ taysil ja kunnol

Jos liikaa pelkaa elamé antaa selk&an/ voit yhta hyvin kaiken unohtaa ja kulkee takaperin
syntymasté kuolemaan/ silloin tekee mieli kaikkii lydda mut kaannd suuntaa kaiken oppii
elamén myota

9. Elama on tarkee

Mun eldmd on semmost et siind ei rimma mik&&an/ pojat sanoo anna rahaa tai me lyodaéan
sua mahaan/ Tassa vitun arsyttavassa maailmassa on hyvia ja huonoja puolia/ jokaisella on
omia huolia/ kaikenlaista elama on tassékin koulus ma kavin Kontulan koulus ykkdsesta
vitoseen kunnes mutkin heitettiin naulikseen/ tad on ihan hyva paikka vaikkei oikein aina
jaksa/ joka pdivé taytyy uskoa aikusiin mun parempiin ystaviin

En 10yd& mistaan jarkee/ kasvoi ja paikkoi sarkee/ mika sun elamdssa on sulle tarkee/ mut
eldma menee aina karkee

Onks tas nyt mitdan jarkee hei paaté sarkee/ yks asia on vaan tarkee se on elaman tie ja
sitd mé kuljen minne se nyt vie/ myos totta kai on elaman tarkeys on sen pituus jarkeys/
onks siind mitaan jarkee et jotkut kanndé/ varmaan siks ne vetéd ittensa kanniin koska niita
pannii niitten elama/ jos pokkaa tarpeeks ei 00 niin ei 0o jarkee menna battleen/ yhté
hyvin voi menn& himaan tai kirjotteleen riimei /koska on paljo muit ganstatiimei mihin voit
menna mut mihinkaa niihin et varmaan sovi jos tarpeeks hyvé et oo / paskat muist pomoist
ja homoist ja /jammaan ma taalla jaalla/elama ei oo reiluu kyl ma sen tiidn/ ite otan aika
rennosti ei kiire mihinkaa”

10. ”Nuorten pleissi on steissi tai I1td-Helsinki / siel hengaa nykyé&é nuoret leiditki / nuoret
hengaa nykyaan myohaa steissil / vanhemmat huolissaa / vaik siihen aikaa pitds nuorten jo
olla vuoteessa / siihe aikaa sielt pollitdd puhelimet ja rahat / sielld tulee esiin vaan asiat
pahat.”

11. Tee kaikki sun perhees eteen

"Tee kaikki sun perhees eteen ettet joudu laitoksen hukkuneeseen veteen
koska seilld ne luulee et sa oot joku loinen jos ei 00 jarkee

meidén lapsien pitdis menna asioiden karkeen

monta jatk&a kirjoittaa riimei lastenkodeista

hoitsujen tilille on tullut vittuilusta

parikyt tyhat markkaa hoitsut ei haluu meit auttaa ne haluu vaan palkkaa
nuorte tietdd mitd hoitsut tekee tasan tarkkaa

niitten pités pitdd meidan puolia,

hoitsul ei 00 omaa eldmaa

mut miks ne tulee paloja laitoksiin keradmaan

en pysty enaa laitoksissa herddmaan

laitokset pyrkii erottamaan perheet

mut se pistaa meijjan tekee uudestaan meijjan virheet

tee kaikki sun perhees eteen
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ettet joudu laitoksen hukkuneeseen veteen

muistan onnellisest eldmést vaan pikku patkii,

nyt lastenkodissa ne mua henkisesti turpaan matkii.
me dissataan laitoksii vitun huolella

kaikki nuoret on meidan puolella

kay hyvin kouluu muuten et paase kotiin viettdan jouluu

ehké& koulu on perseesta jos et kay sitd hyvin 16ydat laitoksen ja laksyt sun edesta
hoitsui ei kiinnosta omat lapset minké&énlaiset

mutta muiden lapset kay kylla ihan kaikenlaiset

niita ne voi ihan rauhassa piskaa

siitdh&n ne saa sité vitun liksaa

meit on jo monta jotka haluu pois lastenkodeista

ja koko ajan tulee lisaa

kun tulee laitokseen joutuu kaheks viikoks sisdén

ku katon peiliin n&én siin hoitsujen murtaman nuoren,

hoitsut ei valita tunteista, voiku ne n&kis mité on alla ulkokuoren.

hoitsui en pysty arvostamaa endd, ne on sortanu mut monta kertaa,

edes kytat ei veda niille vertaa.

ne meitd henkisesti pahoinpitelee, niita ei estd kukaan,

ne kutsuu sossutki siihe leikkiin mukaan.

me ollaan niiden uhreja, ne yrittad pistad meijat vihaa meijén aitii ja isaa,
ku niit loukkaa tulee yks vierihoitopdiva lisaa.

mut ei se mitéa,

niin se vissiin menna pitaa.

tee kaikki sun perhees eteen

ettet joudu laitoksen hukkuneeseen veteen

muistan onnellisest eldméast vaan pikku patkii,

nyt lastenkodissa ne mua henkisesti turpaan matkii.
me dissataan laitoksii vitun huolella

kaikki nuoret on meidan puolella

12.

Nyt me paastaan avautuu / En lahe turhautuu / Tulkaa, ndytén tien vittuun taalt laitoksest /
Taa kertoo rappi sanoituksest / (tauko) Olin pienen onnellinen, mut vitun friikki / sit kytat
ovel ja mutsi itki / ma sanoin sille palaan viel siis ala huoli (tauko) / Kun mut laitokseen
heitettiin yritin pa&sté jouluks kotiovelle / Kun tulin nauliksen kouluun opin ymmartaa ettei
taal vietetd ees jouluu / Kun en esittdny kovaa mun puhelin oli jo toisten omaa

Mul on paljon sanottavaa / Téa on aivan mahtavaa / En lahe omii virheita toistamaa / en
tiedd mitdan parempaa

Ala masennu jos sut laitokseen heitetad / Vaan yrita jatkaa omaa elamaas / Joittenki on
hyva sittaa laitoksen sohvil toivoo lomille vaik elama vetaa koville / Ne laitto mut viime
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viikol huoneesee miettii/ VValkosii seinii suutelee / Ne ei tajuu et ma haluun réappéa / Koska
ne ei tajuu et tdd ei 0o enédé lappéa / Yritan tekosiani kiertda / Jollain syylla ne senkin
kieltad / Siel ei voi olla oma ittensd / taytyy vaan leikkii Kilttii innesta / puhutteluis yritan
péé&sta pinteestd / vitut hoitsujen kiireista.

Mul on paljon sanottvaa / T44 on aivan mahtavaa / En lahe omii virheita toistamaa / en
tiedda mitaan parempaa

Jotkut agressiot piirrustuksee purkaa / Mé taas rappii duunaan / Metros keksii aina hyvaa
riimii / Kiitti ettd teitte mulle biittii / rappi ei perustu dissaukseen tai mikki jaadytyksee /
Kaikki luulee et mikis on taikaa / oikeesti taytyy harjoitella ja kdyttaa aikaa / Must tulee
ehka raksaduunari, se kyl riittd mulle mut enté sulle/ Taytyy kiittaa kaikkii jotka auttaa /
eika vaan itselle kaikkee kunniaa haukkaa/ Voit jo paljon paremmin tan jalkeen / Viel
vahvemmin jos se menee jarkee

Mul on paljon sanottvaa / Téé on aivan mahtavaa / En lahe omii virheita toistamaa / en
tiedd mitdan parempaa
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