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Tiivistelmi- Abstract

Tutkimukseni kisittelee suullisia harjoituksia A-saksan, eli pitkéin saksan, kahdessa
eri oppikirjasarjassa ja opettajan materiaaleissa. Péidtavoitteeni on selvittdd kuinka
laadukkaita ja kuinka paljon suhteutettuna muihin harjoituksiin suullisia harjoituksia
nami kirjasarjat tarjoavat. Korpukseni koostuu kahdesta tyokirjasta ja kahdesta
opettajan lisdmateriaalista kirjasarjoissa Kompass Deutsch ja Zusammen.

Tutkimuksen teoriaosassa kuvataan puhutun ja kirjoitetun kielen eroista ja
yhtildisyyksistd, eurooppalaisesta kieliviitekehyksestd ja sen yhteydessd suomalaisen
kielenopetuksen kehityksestd ja voimassa olevasta peruskoulun opetussuunnitelmasta
kielten opetuksen osalta. Luon myds katsauksen muihin suullisen kielitaidon
onnistumisen edellytyksiin kuten esimerkiksi kulttuurisiin seikkoihin, small talkiin ja
kommunikaatiostrategioihin, jotka auttavat oppilasta selviytyméidn sellaisista
kielellisistd ongelmatilanteista, jolloin sanat ovat hukassa. Empiriaosassa on
tarkasteltu kirjasarjojen suullisia harjoituksia. Kaikki suulliset harjoitukset on otettu
tutkimukseen mukaan, jonka jdilkeen ne on jaettu strukturoituihin,
semistrukturoituihin ja draamaharjoituksiin sekd muihin harjoituksiin. Osa niistd
kategorioista on jaettu vield pienempiin alakategorioihin.

Tutkimuksesta selvidd, ettd harjoituksia on monenlaatuisia ja ettd tiettyjen
harjoitusten osuutta, kuten keskusteluja, tulisi painottaa molemmissa sarjoissa
enemmin. Ylipddnsdkin oppilaan omaa kielen tuottamista tukevia harjoituksia
kaivataan lisdd. Zusammen osoittautui vaihtelevammaksi kirjasarjaksi Kompass
Deutsch:n sortuessa samojen tehtivamallien toistoon ja liialliseen mekaanisuuteen.

Asiasanat
suullinen kielitaito, suulliset harjoitukset, strukturoitu ja semistrukturoitu harjoitus,
draamaharjoitus, autenttisuus
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1. EINLEITUNG

Der Fremdsprachenunterricht hat traditionell den Lernenden gute Fertigkeiten
gegeben, um grammatisch korrekte Sprache produzieren zu kénnen und erst seit drei
Jahrzehnten hat man auf die Bedeutung der miindlichen Sprachbeherrschung
geachtet. Dieses Teil-Gebiet des Fremdsprachenunterrichts ist jedoch sehr wichtig in
der heutigen Gesellschaft. Die Globalisierung und die weitentwickelten
Kommunikatioskanile erméglichen schnelle Kontaktaufnahmen weltweit. Auch das
Reisen spielt eine grofe Rolle fiir viele Menschen sowohl beruflich als auch privat
und deswegen ist es sehr wichtig, dass man fremde Sprachen sprechen kann und dass

man die Sprache zu jeweiligen Situationen passend und zweckméssig benutzen kann.

Laut vielen Untersuchungen und Befragungen beherrschen wir Finnen die
grammatischen Regeln der Fremdsprachen gut aber das Sprechen einer fremden
Sprache verursacht uns manchmal Schwierigkeiten. Ein Grund dafiir ist sicherlich,
dass die miindlichen Fertigkeiten nicht in der Abiturpriifung obligatorisch getestet
werden und dass das Sprechen dadurch weniger Beachtung bekommt. Jedoch wollen
die Lernenden selbst gerade ihre mundlichen Fertigkeiten verbessern. Schon in den
70er Jahren schitzten die Lernenden miindliche Fertigkeiten sehr hoch. Laut Takalas
(1977) Untersuchung wollten 66,6 % von den Befragten in erster Linie fremde
Sprachen sprechen lernen; nur fiir 2,8 % war die Lesefertigkeit und fiir 0,7 % die
Schreibfertigkeit die Prioritdt. Auch in Yli-Renkos (1989) Untersuchung waren die
miindliche Sprachbeherrschung und der Wunsch fremde Sprachen unumwunden
sprechen zu konnen die wichtigsten Ziele der Befragten. Chaudron (1988) meint
jedoch, dass der Anteil der Zeit, die zum Sprechen im Unterricht benutzt wird, bei

den Lehrern bei 50-60 % liegt.

Sprechen lernt man nur durch Sprechen und jeder macht Fehler. Paakkunainen (1994,
56-57) betont, wie wichtig es ist, dass das Sprechen regelmifig und fortwihrend
gelibt wird und dass dieses Uben ein bedeutender Teil des Lernprozesses ist. Das

heifit, dass es nicht geniigt, dass ab und zu sogenannte sprachbetonte Stunden
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gehalten werden sondern das Sprechen muss ein natiirlicher Teil jeder Stunde sein.
Sowohl der Lehrer als auch die Lernenden sollten die Kommunikation moéglichst

weitgehend in der fremden Sprache durchfiihren.

Eine moglichst gelungene Kommunikationssituation zu schaffen bedeutet, auf viele
Elemente zu achten. Man kann nicht davon ausgehen, dass, wenn man die
grammatischen Regeln beherrscht und das Sprechen im Fremdsprachenunterricht
gelibt hat, die Kommunikation ohne Probleme laufen wiirde. In der Regel sind die
Gesprichspartner der Lermnenden Représentanten der gleichen Kultur und der
Kulturkontext ist fiir beide Seiten bekannt. Aber wenn sie sich mit den Menschen aus
einer anderen Kultur unterhalten, miissen sie sich der GemeinsamKkeiten und
Unterschiede dieser Kulturen bewusst sein, um die Gesprichsweisen richtig zu
interpretieren. Eine gelungene Kommunikation bedingt auch oft wegen der

Atmosphire Small Talk.

Im Theorieteil dieser Arbeit werde ich auch solche Themen behandeln, die zur
gelungenen Kommunikation gehoren, die ich aber nicht im empirischen Teil
untersuche. Im Theorieteil will ich die Leser darauf aufmerksam machen, welche
Elemente Einfluss darauf haben, ob die miindlich realisierte Kommunikation
erfolgreich wird oder nicht. Im Fremdsprachenunterricht der Schulen miissten die
Lehrer den Lernenden beibringen, wie sie sich miindlich auch dann dussern konnen,
wenn ihnen die Worte fehlen (siehe Kapitel 6.2. Kommunikationsstrategien), die
Lernenden miissen auch einsehen, dass die geschriebene und gesprochene Sprache
die Moglichkeiten der Sprache und deren Regeln anders anwenden. Jeder Lehrer
miisste auch einen Gedanken an die Wichtigkeit der affektiven Faktoren im
Fremdsprachenunterricht opfern, um die Reaktionen der Lernenden besser verstehen

zu kénnen.



Im empirischen Teil untersuche ich die Ubungen der ersten Kurse der Lehrbuchserien
Kompass Deutsch und Zusammen fiir A-Sprache' in der Sekundarstufe. Zusitzlich
untersuche ich auch die Materialien fiir Lehrer, die fir diese zwei Kurse zur
Verfiigung stehen. Mein Ziel ist herauszufinden, wie vielseitige und wieviele
Ubungen es in diesen Lehrbuchserien gibt, die die miindliche Sprachfertigkeit
verbessern und verstirken. Die beiden Lehrbuchserien gelten jedoch fiir
konstruktivistische Biicher, die miindliche Fahigkeit hoch schétzen. Die Lehrer sind
heutzutage mit so vielen Anspriichen belastet, dass es durchaus moglich ist, dass sie
keine Energie mehr haben, eigene Materialien fiir den Schulunterricht zu suchen als
was die Lehrbiicher anzubieten haben. Deswegen ist es wichtig, dass die Lehrbiicher

moglichst vielseitig auch die miindliche Fahigkeit unterstiitzen.

Ich hoffe, dass ich eines Tages selbst als Lehrerin arbeiten werde. Ich bin selbst
iiberzeugt davon, dass die Unterrichtsstunden moglichst viel zum Sprechen
ermuntern sollten und dass die Gelegenheit zum Sprechen ausgeniitzt werden muss.
Ich hoffe aus rein beruflichen Griinden, dass ich nach dieser Arbeit meine
zukiinftigen Lehrmaterialen so bewerten kann, dass ich meinen Lernenden die
niitzlichsten Ubungen und Arbeitsweisen anbieten kann und dass sie keine feuchten

Hiénde wegen des Sprechens bekommen.

! Mit A-Sprache ist die erste fremde Sprache, die in der dritten oder fiinften Klasse beginnt, gemeint.
Die Schiiler sind dann 9 bzw. 11 Jahre alt.



2. DER EUROPAISCHE REFERENZRAHMEN FUR DAS SPRACHENLERNEN

Die Sprachabteilung des Europarates arbeitet unter anderem an der Entwicklung des
Sprachunterrichts. Eine zweite Version vom Modern Languages: Learning,
Teaching, Assessment. A Common European Framework of Reference -Rapport
wurde 1996 publiziert und der Entwicklungsprozess geht weiter. Seit dem Jahr 1996
ist der Referenzrahmen in Finnland hiufig vorgestellt und ausprobiert worden. Der
europdische Referenzrahmen steuert die Linien, wie in finnischen Sekundarstufen
und Gymnasien unterrichtet wird. Nach dem Referenzplan ist die Sprache ein Mittel
zum Denken, zur Selbstdarstellung und zur Kommunikation. Der Referenzrahmen
betont auch das Weiterentwickeln von Metakognitionen und das Lernen von Lernen.

(Huttunen 2000, 79.)

2.1. Die Vorstellung des Referenzrahmens zu Sprachkenntnissen

Die Vorstellung des Refenzrahmens zu Sprachkenntnissen basiert auf der
Vorstellung der kommunikativen Kompetenz. Die kommunikative Kompetenz
besteht aus grammatischer, soziolinguistischer und pragmatischer Kompetenz. In der
grammatischen Kompetenz sieht man die Sprache als ein System von Form und
Bedeutung. Der Referenzrahmen betont das System von Bedeutung, aber unterschitzt
das System von Form in der Vermittlung von Informationen auch nicht. (Huttunen

2000, 80-81.)

Die soziolinguistische Kompetenz setzt voraus, dass man die Normen im alltéglichen
Umgang kennt, zum Beispiel die Konventionen verbunden mit Hoflichkeit, und sie
wiederkennt. Unter pragmatischer Kompetenz versteht man die Beherrschung von
verschiedenen Strategien im Bereich Sprachbenutzung und Kommunikation. Dies
sind Strategien von Empfang, Wechselwirkung und Produktion, deren Voraussetzung
die befriedigende Beherrschung von Kommunikationskenntnissen ist. (Huttunen

2000, 81-82.)



2.2. Die Vorstellung des Referenzrahmens zum Lernen und zu Lernumgebungen

Wie die Vorstellung des Referenzrahmens zu Sprachkenntnissen, ist auch die
Vorstellung des Referenzrahmens zum Lernen in verschiedene Kompetenzen
eingeteilt. Die existentiale Kompetenz besteht aus den Vorstellungen, der
Motivation, den Werten, den Glaubensvorstellungen, den kognitiven Stilen und
Personlichkeitsfaktoren des Lernenden. Die Einstellungen des Lernenden
beeinflussen zum Beispiel Selbstvertrauen, das Bild iiber sich selbst und andere
Menschen, die Fahigkeit sich auszudriicken und wie man die Signale von anderen
Menschen interpretiert. Das wirkt sich auf die Aktivitit aus sowie darauf, wie willig
der Lernende ist, ein Risiko in der Kommunikation mit der fremden Sprache
einzugehen. Die deklarative Kompetenz beinhaltet die Vorstellung der Lerner von
der Welt, von dem soziokulturellen Wissen und von kulturellen Beziehungen. Das
Wissen iiber die Welt formt sich durch eigene Erfahrungen und durch Lernen, und
das soziokulturelle Wissen, das man in alltidglichen Kontakten braucht, sollte man im
Unterricht systematisch erklaren. Um eine fremde Kultur verstehen zu konnen, muss
man die Unterschiede und Ahnlichkeiten zwischen eigener und fremder Kultur sehen
konnen. Das Wissen und das Know-how sind aus der Perspektive des Lernens die
Fihigkeit, etwas Neues zu lemen, also das Lernen von Lernen. Alle diese
Komponenten haben Einfluss darauf, wie fdhig der Lernende ist, neue Dinge zu

lernen. (Huttunen 2000, 83-85.)

Die Lernumgebungen sind die Umstidnde, in denen die Sprachkompetenz und das
Lemnen sich entwickeln. Obwohl der Lehrer heute ein Navigator zum Lernen ist,
haben seine personlichen Vorstellungen iiber Lernen und Sprache Einfluss darauf,
wie die Lernumgebungen werden. Eine Lernumgebung kann sprachbetont (die Form
und die Richtigkeit der Sprache steht im Mittelpunkt) oder inhaltsbetont (konzentriert
sich auf die Behandlung und Produktion der Sprache) sein. Die Lernumgebungen
kénnen auf physischen, sozialen und mentalen Ebenen betrachtet werden. Hier
konzentriere ich mich auf die fiir diese Arbeit wesentliche Ebene - die soziale Ebene.
Darunter versteht man die Rollen des Lehrers und der Lernenden in Lernsituationen.
In inhaltsbetonten Lernumgebungen arbeiten sie als Team, in dem der Lehrer seine

Autoritét durch seine Rolle als Spezialist erreicht hat. Die Rolle der Lernenden ist im
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ganzen Prozess aktiv. Das Arbeiten zu zweit oder in Gruppen ist empfehlenswert,

weil das die Entwicklung der sozialen Verhiltnisse fordert. (Huttunen 2000, 90-91.)

3. ZUR ENTWICKLUNG DES FINNISCHEN SPRACHUNTERRICHTS

Der Fremdsprachenunterricht hat als Ziel, dass die Lernenden die Sprache fiir eigene
Interessen und beruflich, als ein Mitglied der Gesellschaft, benutzen konnen. Aber
das, wie der Begriff ,Sprache’ jeweils verstanden worden ist, hat einen starken
Einfluss darauf gehabt, welche Ziele fiir Sprachunterricht gesetzt worden sind und
dariiber hinaus, was fiir eine Ausbildung Sprachlehrer bekommen haben. (Kaikkonen
1994, 11.) Wie im Sprachunterricht in den Schulen unterrichtet worden ist, hat viele
Phasen gehabt. Die Grammatik-Ubersetzungs-Methode, also die schriftliche
Fahigkeit und das Lesen fremdsprachiger Literatur, wurde lange fiir wichtig gehalten,
und dies herrschte lange in Finnland vor. Die erste Gegenreaktion auf diese
Grammatik-Ubersetzungs-Methode, die Ubersetzungskenntnisse als ein Mafstab der
Fremdsprachenbeherrschung hielt, war die direkte Methode. Die direkte Methode
betonte, dass man fremde Sprachen ohne Vermittlung der Muttersprache durch
Horen und Imitation lernen konnte. Die Lernenden ahmten die Sétze des Lehrers
nach. Die audiolingualen und audiovisuellen Methoden fithrten zur Analyse der
Sprache. Das Lernen und Verhalten konnten sowohl bei Menschen als auch bei
Tieren auf die gleiche Weise erkldrt werden. Stimulus fiithrte zur Reaktion (S-R -
Modell) und das Lernen konnte durch Belohnen oder Bestrafen verstirkt und
gesteuert werden. Fiir Behavioristen war der Lehrer im Mittelpunkt. Seine Rolle war
Fragen zu stellen und auf sie selbst zu antworten. Die Kommunikation war einseitig.
Die Schiiler waren passiv und sie wurden in erster Linie als Lehrobjekt betrachtet.
Diese Methode herrschte bis in die 70er Jahre. Danach hat der Schwerpunkt auf der
kommunikativen Kompetenz, Kommunikativitit, interkulturellem Lernen und

Konstruktivismus gelegen. (Kaikkonen 1991, 11-12; Saleva 1993, 1-7.)

Wie ist nun der Schulunterricht heute anders als frither? Heute wird im
Schulunterricht die Bedeutung der Information mehr betont als die Form. Die
Sprache wird als Kommunikationsmittel betrachtet. Die Kommunikation wird mehr

als frither als eine Erscheinung zwischen Kulturen betrachtet und es wird erwartet,
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dass die Lernenden bereit sind, Verschiedenartigkeit und Reprisentanten fremder
Kulturen zu begegnen. Der Rahmenplan ist ein Prozess und ein Lernstoff, und er
ermoglicht den Lernenden und dem Lehrer, dass sie zusammen Ziele setzen, die sie
anstreben konnen. Dies verstérkt die Motivation. Beim Fremdsprachenlernen werden
die Inhalte und Arbeitsprozesse der Lernaufgaben betont; sie missen eine

zielstrebige Einheit bilden. (Kohonen 1998, 29-30.)

Der Fremdsprachenerwerb ist ein aktiver Prozess, in dem der Lernende allmihlich
sein Verstindnis fiir die systematische Struktur der Sprache konstruiert, gestaltet und
verinnerlicht. Dies basiert auf der konstruktivistischen Vorstellung zum Lernen. Der
Lernende ist selbst aktiv und er stellt Fragen, gibt Erkldrungen und intepretiert. Der
Lernende ist keine ,Tabula rasa’, sondern er vergleicht die frithere Information, die er
gelernt hat, mit der neuen und formt aus dieser Information eine eigene Einheit. Er
schafft neue Information. Sein Lernen ist zielbewusst (engl. goal-oriented) und
kooperational (engl. collaborative). Der Fremdsprachenerwerb griindet sich auf die
Kompetenz, die in der Muttersprache erlernt worden ist, und der Lernende geht die
Fremdsprache von dieser Kompetenz her an. Das Vergleichen der Erscheinungen in
beiden Sprachen erweitert das Weltbild, das der Lernende in seiner eigenen Kultur
angenommen hat. Das Lernen von Lernen steht im Mittelpunkt und obwohl die
Selbststandigkeit des Lernenden stark betont wird, wird der Lernende auch als eine
soziale Erscheinung gesehen, die Hilfe und Unterstiitzung der Gruppe braucht, um
lernen und sich entwickeln zu konnen. Auch die erzieherischen Werte und affektiven
Faktoren werden im Fremdsprachenunterricht immer mehr beachtet. Wertvolle
Resultate fiir das Lernen sind die geistige Selbststindigkeit des I.ernenden,
Verantwortlichkeit, die Entwicklung des Selbstvertrauens als
Fremdsprachensprecher, der Glaube an die eigenen Fihigkeiten und der Mut, das
Risiko im Lernprozess einzugehen. Auf diese Eigenschaften stiitzen sich auch die
Ziele des interkulturellen Lernens: Bereitschaft zur Zusammenarbeit, Toleranz,
Gerechtigkeit und Respekt vor Verschiedenartigkeit. Das Fremdsprachenlernen ist
immer auch Lernen von Kultur, Werten und Denkweisen des Ziellandes. Das vertieft
auch die Selbstkenntis der Lernenden und man lernt auch seine eigene Kultur kennen
und schitzen. Wegen dieser Verénderungen ist auch das Verhiltnis zwischen dem

Lehrer und den Lernenden heute anders als friiher. Die wesentliche Aufgabe des
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Lehrers ist das Anleiten des Lernenden und das Foérdern seiner Selbststéindigkeit. Er
lehrt den Lernenden auch zwischenmenschliche Beziehungen und wie man mit thnen
umgehen kann, er fordert Interaktionen im Klassenzimmer und 16st Konflikte so,
dass die soziale Interaktion besser wird. Er vertraut auf seine Lernenden und
ermuntert sie zum selbststindigen Lernen. Im richtigen Lernprozess steht er im
Hintergrund. (Ericsson 1989; Internet; Kohonen 1998, 30-31.) Der finnische
Sprachunterricht entwickelt sich zusammen mit den Denkweisen, die der europiische

Referenzrahmen fiir effektiv und zweckmifig fiir Sprachenlernen hilt.

4. DER FINNISCHE RAHMENPLAN FUR SPRACHERZIEHUNG

Das finnische Unterrichtsministerium gibt regelmifig einen Rahmenplan heraus,
unter anderem fiir Fremdsprachen. Die Ziele der Spracherziehung miissen stindig
den neuen gesellschaftlichen Anspriichen angepasst werden und es ist deutlich zu
erkennen, dass der Anteil des miindlichen Unterrichts verstirkt worden ist. Weil
Sprache und Kultur eng miteinander verbunden sind, geben die Fremdsprachen den
Schiilern auch ein wesentliches Kulturkapital. Die Schiiler konnen dadurch ihre
eigene Weltanschauung erweitern und verfiefen und die eigene Kulturidentitit
verstirken. Fremdsprachen geben den Schiilern Moglichkeiten zur Zusammenarbeit
mit internationalen Kontakten und sie geben den Lernenden ein effektives
Kommunikationsmittel, das sie im Leben sowohl privat als auch arbeitshalber

benutzen konnen. (Rahmenplan 1994, 68.)

Die moderne Fremdsprachendidaktik betont die Authentizitit der Lehrmaterialien.
Authentische Texte sollten vielseitig behandelt werden, und wenn Lehrbiicher und -
materialien die Neugierde und das Interesse der Lernenden wecken und aufrecht
erhalten konnen, dann haben sie eine ihrer wichtigen Aufgaben erfiillt. Der Lernende
beginnt die Welt auf eigene Faust zu erobern und kniipft Kontakte zu Mitmenschen
und anderen Kulturen. Der didaktische Schwerpunkt des Sprachunterrichts liegt auf
der Aktivitit der Schiiler. Sie sollen selbst die Hauptverantwortung fiir das Lernen
tragen und einsehen, dass der Fremdsprachenerwerb immer ein aktiver Prozess ist.
Die Aufgabe der Lehrer ist, den Lernenden die richtigen Lernstrategien beizubringen,

verschiedene Lernmoglichkeiten anzubieten und sie durch positives Feedback zu
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ermutigen. Die Lehrer sollten heutzutage also eher Berater und Betreuer als

allwissende Autorititen sein. (Rahmenplan 1994, 70-71.)

Das allgemeine Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist, dass am Ende der
Sekundarstufe der Schiiler
- mit der Fremdsprache in alltidglichen Situationen zurecht kommt,
- die Kommunikationsweisen, die fiir die betreffende Sprache und Kultur
typisch sind, kennt,
- die Linder, Volker und Kultur dieses Sprachgebiets kennt und ohne
Vorurteile Kontakt mit Menschen dieser Kultur aufnehmen kann,
- allein oder in Gruppen eigene Lernstrategien weiterentwickeln kann,
- Selbstkritik etnwickeln und die Verantwortung fiir das eigene Lernen
tibernehmen kann,
- das Lernen und den Unterricht als wertvoll, erlebnisreich und anspruchsvoll ansieht,

- sich fiir fremde Sprachen und Kulturen interessiert. (Rahmenplan 1994, 68.)

Die sprachlichen Ziele fiir den Fremdsprachenunterricht, der in der dritten oder in der

fiinften Klasse (als sogenannte A-Sprache) beginnt, sind, dass der Schiiler

- die im normalen Tempo gesprochene Sprache versteht,

- an Diskussionen teilnehmen kann und dass seine Sprache flieBende Artikulation,
Rhythmus und Intonation hat,

- alltdagliche geschriebene Sprache versteht,

- den wesentlichen Wortschatz, wichtige Redewendungen und die grammatischen
Regeln gelernt hat,

- eine schriftliche und miindliche Zusammenfassung zum Beispiel mit Hilfe

von Worterbiichern verfassen kann. (Rahmenplan 1994, 69.)

Ein Ziel des Rahmenplans ist also, dass der Schiiler an Diskussionen teilnehmen
kann und dass seine Sprache zum Beispiel durch Artikulation fliefend ist. Der
Schiiler soll auch die im normalen Tempo gesprochene Sprache verstehen und
wichtige Redewendungen kennen. Dies setzt voraus, dass der Schiiler auch ein

sprachliches Vorbild in seinem Lehrer hat und das er moglichst oft zum Sprechen
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begeistert wird. Sowohl der Lehrer als auch authentische Texte kénnen den Schiilern

zentrale Redewendungen beibringen und den Wortschatz erweitern.

5. UNTERSCHIEDE UND GEMEINSAMKEITEN DER GESPROCHENEN UND
GESCHRIEBENEN SPRACHE

In der Sprachforschung und Didaktik ist der geschriebenen Sprache traditionell der
Vorzug gegeben worden. Obwohl die Kommunikativitit heutzutage im
Sprachunterricht betont wird, muss man die gesprochene Sprache jedoch durch die
geschriebene Sprache angehen. Deswegen ist es sinnvoll, die Gemeinsamkeiten und
Unterschiede der gesprochenen und geschriebenen Sprache zu erkennen. (Tiittula

1993, 63-65.)

Es gibt zwei Besonderheiten, die charakteristisch fir die gesprochene und
geschriebene Sprache sind: man benutzt verschiedene Organe und die Bedeutung der
Zeit und deren Benutzungsmoglichkeiten sind verschieden. In miindlicher
Kommunikation sind Sprechorgane und Gehorsinn wichtig, schriftliche
Kommunikation setzt Gesichtsinn und Schreiben voraus. Wenn man schreibt, kann
man sich fast grenzenlos Zeit nehmen, um die richtigen Worte, Phrasen,
Formulierungen und Strukturen zu wéhlen. Beim Sprechen dagegen passiert die
Formulierung sehr schnell. Und was man schon gesagt hat, kann man nicht
wegradieren und noch mal anfangen, ohne dass das dem Sprechpartner unbemerkt

bleibt. (Chafe & Danielewicz 1987, 88; Tiittula 1992, 11.)

Nach Tiittula (1992, 12-13) erkldren verschiedene Kommunikationssituationen die
Unterschiede zwischen gesprochener und geschriebener Sprache und auch die
Elemente, die mit dem Produzieren und Verstehen zu tun haben. Zusitzlich
unterscheidet sich das, wie man die gesprochene und geschriebene Sprache lernt und
sich aneignet, von einander. Die zentralsten Unterschiede der Sprachformen betreffen

Faktoren wie Spracherwerb, Produktion, Empfang und Kommunikationssituation.
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5.1 Spracherwerb

Nach Tiittula (1993, 69) ist das Aneignen der gesprochenen Sprache ein Teil der
priméren Sozialisation. Das beginnt schon in friiher Kindheit und ist verbunden mit
alltdglichen, menschlichen Titigkeiten. Verschiedene Kommunikationssituationen
werden durch praktische Erfahrungen, oft unbewusst, gelernt. Man lernt verschiedene
Textsorten und sprachliche Merkmale von einander zu trennen; wie wird ein
Mirchen, eine Nachricht oder ein Witz erzihlt. Die gesprochene Sprache ist ein
untrennbarer Teil von Alltagswissen eines Menschen. Die gesprochene Sprache ist
auch ein Teil der Personlichkeit eines Menschen, da er beim Sprechen zum Beispiel
durch Wortwahl, Mienen und Korperhaltung seine Gedanken und Werte duflern kann
(siehe auch Perera 1986; Akinnaso 1982.)

Die geschriebene Sprache wird bewusst, normalerweise in der Schule, gelernt, also in
einer formalen Situation. Im Vergleich zur Umgebung der gesprochenen Sprache ist
die Lernsituation der geschriebenen Sprache oft autoritérer und stiitzt sich auf die
festen und systematisierten Methoden. Die geschriebene Sprache zu lernen bedeutet
auch neue Kenntnisse zu schaffen. Es handelt sich nicht nur darum, dass man das
schreiben lernt, was man miindlich produzieren kann. Das heifft neue sprachliche
Strukturen und Textstrategien zu lernen. Es ist wichtig zu lernen wie man zum
Beispiel die Nuancen, die durch Intonation und Betonungen erreicht werden kdnnen
schriftlich zu ersetzen sind. Weil in vielen Gesellschaften die Ausbildung ungleich
verteilt ist, ist auch die Fiahigkeit die geschriebene Sprache zu produzieren ungleich
verteilt. Die gesprochene Sprache ist dagegen jedermanns Eigentum. Die
gesprochene Sprache wird typischerweise in Alltagssituationen benutzt und deren
Aufgabe ist, die sozialen Verhiltnisse aufrechtzuhalten. Die geschriebene Sprache
dagegen ist oft mit der Vermittlung abstrakter Information verbunden und mit
Situationen, wenn die Information fiir grofe Empfingermengen gespeichert und

vermittelt werden muss. (Tiittula 1993, 69.)
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5.2. Produktion und Empfang

Die Sprache ist eine dynamische Wirksamkeit, die die ganze Zeit vorwirts geht und
in Realzeit passiert. Die Elemente der gesprochenen Sprache sind nicht-diskret und
sie sind schwer zu segmentieren. Die gesprochene Sprache ist schnell in der Hinsicht,
dass die Zeit zwischen Planen und Produzieren sehr kurz ist. Der Sprecher muss
seine Sprache stindig ausbessern, beachten und lenken. Die Ausbesserungen sind zu
sehen bzw. zu horen; sie konnen nicht wegradiert werden. Viele von sogenannten
,Storungen’ (zum Beispiel Pausen und neuen Anféngen) der gesprochenen Sprache
sind als Ergebnis des Produktionsprozesses zu sehen. (Tiittula 1993, 67.) Die
gesprochene Sprache wird oft mit dem Adjektiv spontan bezeichnet. Die Sprecher
Uiberlegen sich schon vorher inhaltlich, was sie sagen wollen, sprechen aber nicht
einen vorher festgelegten Text nach. Die gesprochene Sprache toleriert
Modalpartikeln wie ja, also, natiirlich, doch, eigentlich und Heckenausdriicke wie
was welif ich, oder so, sozusagen. Auch der Gebrauch von Ellipsen ist hiufig, da
durch sie Zeit gespart wird. Diese Elemente gehtren zu der gesprochenen Sprache.

(Saleva 1997, 22; Schwitalla 1997, 16, 23, 26, 172-173.)

Wir konnen viel schneller sprechen als schreiben und es passiert hdufig, dass wir
unsere Pléne mitten im Gespridch wechseln. Die Produkte der gesprochenen Sprache
verschwinden sehr schnell, weil die geschprochene Sprache akustisch-vokalisch und
einzigartig ist. Was man hort, bleibt nur eine kurze Zeit als solches im Gedichtnis.
Die Sprache existiert als Schallwellen, deren zentralste Besonderheiten prosodische
und paralinguistische Eigenschaften sind. Diese sind zum Beispiel Betonung,
Rhythmus, Pausen, Dehnen der Silben und Intonation. Mit der Betonung kann
klargemacht werden, was in der Auferung wichtig ist. Der Rhythmus zeigt, welche
Worter zusammen gehoren. Die Pausen haben mit dem Planen und der Betonung der
Sprache zu tun und sie werden auch zum Wortmeldungswechsel benutzt. Das
Dehnen der Silben ist ein Zeichen von Zogern. Mit der Intonation kann zum Beispiel
Hoflichkeit und das Verhiltnis des Sprechers zum Thema pointiert werden. Sie kann
auch zeigen, dass der Sprecher seine Auferung noch nicht beendet hat. (Tiittula

1993, 68.)
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Die Ereignisse der geschriebenen Sprache konnen mehrmals gelesen werden und das
unterstiitzt das Gedichtnis und Verstehen. Fiir geschriebene Sprache ist eine lédngere
Planungszeit typisch; das fertige Produkt der geschriebenen Sprache verrit nicht, wie
oft der Text formuliert worden ist. Der Text ist statisch und visuell. Die Information,
die in der gesprochenen Sprache durch prosodische und paralinguistische
Eigenschaften weitergegeben wird, muss in der geschriebenen Sprache durch
typographische Mittel und durch Interpunktionszeichen gezeigt werden. Jedoch sind
die Mittel der gesprochenen Sprache in dieser Hinsicht begrenzter als die der

gesprochenen Sprache. (Tiittula 1993, 68.)

5.3. Kommunikationssituation

Die Kommunikationssituation zwischen der gesprochenen und der geschriebenen
Sprache unterscheidet sich vielerweise. Die gesprochene Sprache ist dialogisch. Das
heift, dass der Geschprichspartner gleichzeitig mit dem Sprecher prisent und auch
im gleichen Raum ist. Die Kommunikation ist wie ein Spiel, das zwei oder mehrere
Mitspieler hat. Alles, was der andere Gesprichpartner sagt, hat Einfluss darauf, wie
die Diskussion wird. Die Kommunikationssituation 1ist interaktiv. Die
Gespriachsthemen konnen sich schnell #ndern und alle ,Mitspieler’ haben den
gleichen Kontext. Die nonverbale Kommunikation spielt eine wesentliche Rolle. In
der geschriebenen Sprache ist der Schreiber ganz allein mit seiner Aufgabe. Er und
die Leser agieren beim Lesen allein und nonverbale Mittel kdnnen nicht benutzt
werden. Deswegen muss die Information des Textes exakt formuliert sein. AuPerdem
weif} der Schreiber nicht, wer seine Texte liest und wie er sie interpretiert. Der
Schreiber bekommt kein Feedback von Lesern gleichzeitig, da er Information
vermittelt und die Leser kdnnen keine Fragen an den Schreiber stellen, um unklare

Stellen erklért zu haben, (Tiittula 1993, 66.)

Die geschriebene Sprache ist standardisierter als die gesprochene Sprache, die durch
Variation vielerlei Formen haben kann. Dialekte, Alter und die soziodkonomische
Situation fdrben die Sprechart eines Sprechers und auch die Situation an sich, in der
er sich befindet. Die Normen, die die gesprochene Sprache regieren, sind ,lockerer’

und auch unbewusster. Oft ist es so, dass die Regeln erst dann bemerkt werden, wenn
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mit ihnen schon zusammengestofen worden ist. Solche Regeln betreffen u.a.
folgende Sachverhalte: wann kann man den Sprecher abbrechen, wie soll Feedback
gegeben werden und wie ist man hoflich. Die Tatsache, dass die geschriebene
Sprache weitgehend mit der Hilfe von Normen vermittelt wird, ist wahrscheinlich ein
Grund dafiir, dass die geschriebene Sprache als ,grammatisch richtig’ betrachtet wird,
wihrend viele Varianten der gesprochenen Sprache als fehlerhaft oder primitiv

angesehen werden. (Tiittula 1993, 66-67.)

Diese Aspekte, die ich hier aufgenommen habe, zeigen deutlich, dass die
gesprochene und geschriebene Sprache sich vielerweise unterscheiden. Die
gesprochene Sprache toleriert vieles, was die geschriebene Sprache nicht tut. Den
Lermnenden gegeniiber sollte im Fremdsprachenunterricht betont werden, dass von
ihnen keineswegs eine Sprache erwartet wird, die sie hédufig in den Textbiichern
finden. Die Sitze sind lang und kompliziert und sogar die Dialoge, die ein typisches
Beispiel fiir die gesprochene Sprache sein sollten, sind wie Repliken aus irgendeinem
Schauspielstiick. Sie beinhalten oft keine Verzdgerungspausen, keine neuen Anfinge
oder Heckenausdriicke. Die Lernenden bekommen ein falsches Bild davon, wie die
gesprochene Sprache ist und bleiben woméglich lieber still als versuchen sich zu

dufern.

6. LERNEN UND UBEN MUNDLICHER SPRACHKENNTNISSE

Hildén (2000, 172-174) betrachtet die miindlichen Sprachkenntnisse als einen Teil
der Kommunikationsfihigkeit des Sprachbenutzers. Die Kommunikationsfiahigkeiten
beinhalten drei Gebiete: 1) sprachliche, 2) funktionale und 3) strategische
Fertigkeiten. Unter sprachlichen Fertigkeiten versteht man, dass der Sprecher
dadurch, dass er grammatisch und phonetisch die richtige Sprachform hat wihlen
konnen, sich verbal ausdriicken kann. Funktionale Fertigkeiten veranschaulichen das
Talent des Sprechers, mit Hilfe dessen er die Sprache situationsgerecht benutzen
kann. Wenn man eine Sprechsituation plant, um ein Kommunikationsziel zu

erreichen, benutzt man strategische Fertigkeiten.
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Sprachkenntnisse konnen formell oder informell erlernt werden. Mit formellem
Lernen ist Schulunterricht gemeint und informelles Lernen geschieht zum Beispiel in
Briefkontakten mit fremdsprachigen Menschen. Bygate (1987, 3-6) betont die
Interaktionsfertigkeit des Lernenden. Damit meint er die Fahigkeit, die Sprache zu
produzieren und eigene Entscheidungen zu treffen: was und wie lohnt es sich
iberhaupt zu sagen und wie soll man die Aufmerksamkeit des Zuhorers erhalten. Der
Stil der Ausdriicke variiert danach, was man sagen will und wie gut man vorbereitet
ist. Interaktionsroutinen entwickeln sich zum Beispiel in folgenden Ubungsformen:
in Versammlungen, Debatten, informellen Diskussionen mit Freunden, sozialen
Wechselwirkungen,  miindlichen  Vortrigen und  Spielsituationen.  Im
kommunikationsbetonten Unterricht liegt der Schwerpunkt auf der Verstindlichkeit
der Information. Auf allen Ebenen des Lernens sollte man auf die Funktion der
Sprache achten und es wire besonders niitzlich, Kommunikation "hier und jetzt” zu
tiben. (Bygate 1987, 35.) Sprachen sollte man nicht fiir alle Félle” lernen, sondern
man sollte versuchen, sie aktiv zu benutzen. Im Zusammenhang mit miindlichen
Ubungen sollte den Lernenden klargemacht werden, dass es nicht notig ist, alles was
sie horen auch zu verstehen; die wesentliche Information wird oft auch mit Hilfe von
nonverbalen Kommunikationsformen verstanden. Diese sind zum Beispiel Mienen
und Korperhaltung. Nach Raunio (1989, 81-82) macht der Anteil der nonverbalen
Kommunikation sogar 75 % von der ganzen Kommunikation zwischen Menschen

aus.

Sinnvolle Sprechiibungen beriicksichtigen das sprachliche Niveau der Lernenden und
bestehen aus vielfiltigen Sprechsituationen und Arbeitsformen. Kangaspunta (1994,
8) listet eine Menge zweckmifiger Ubungsweisen auf: das Nachahmen von
Artikulation, das Lautlesen vom Blatt, das Beschreiben einer Person oder einer
Sache, Anweisungen geben, Erzihlen einer Geschichte, Telefongesprich, Interview,
Disput und Small talk. Natiirlich gibt der Lehrer ein sprachliches Vorbild fiir die
Lernenden dadurch, dass er in Unterrichtsstunden die jeweilige Fremdsprache
benutzt. In dieser Hinsicht ist es auch fiir die Lernenden leichter, die fremde Sprache

zu benutzen, da sie sie stidndig horen.



6.1. Sprechmittel

Beim Sprechen fremder Sprachen ist es hilfreich, wenn man solche Sprechmittel
parat hat, die das Gespréich miihelos einleiten und die das Sprechen dadurch, dass
man weif}, dass sie typisch fiir die jeweilige Kultur ist, leichter machen. So kann der
Sprecher auch ein aktiver Teilnehmer an der Diskussion sein und so werden seine
Meinungsiduferungen richtig verstanden. Sprechmittel helfen dem Sprecher zum
Beispiel wie man auf Deutsch Sprechinitiative machen kann oder wie er vom Thema

abweicht.

Einen lebendigen und befriedigenden sprachlichen Diskurs durchzufiihren bedeutet,
dass das Gesprich weitergeht und nicht einschlift. Dies passiert mit Hilfe von
Sprechmitteln, von denen Salo-Lee (1991, 9-14) eine niitzliche Liste entworfen hat.
- Sprechinitiative: ja..., hor mal..., sag mal..., ja weift du...
- Feedback: es wird erwartet, dass der Zuhorer entweder verbal oder nonverbal
zeigt, dass er zuhort. Dies passiert durch Nicken oder durch Auferungen
wie ach so, ja du hast recht, na so was!, tatsiichlich?, und dann?
- Riicksicht auf den Gesprichspartner: nicht wahr?, oder?, gell?
- Einfiihrung eines neuen Themas (Frage + denn) zum Beispiel Wie geht’s
denn eigentlich...?
- Abweichung vom Thema: ach iibrigens..., da fiillt mir was ein. ..
- Zeitgewinn um die Diskussion aufrechtzuerhalten: die Sprecher vermeiden lange
Pausen, wenn sie noch etwas zu sagen haben also ich meine..., nun...,
sagen wir mal..., wie soll ich sagen..., irgendwie...
- Unterbrechung des Gespréchpartners: halt mal..., Entschuldigung aber...,
darf ich Sie hier mal unterbrechen. ..
- Verhindern der Unterbrechung: der Sprecher kann durch verbale AuBerungen
oder zum Beispiel durch Intonation das Wort bei sich behalten und noch
etwas..., obwohl..., eigentlich...
- Wiederaufnehmen eines fritheren/behandelten Themas: zuriick zu der Sache
mit..., noch zu..., ich wollte noch einmal von dem sprechen, was...
- MeinungsiuBerung: ich bin ganz iiberzeugt dass..., ich finde...,

ich bin ganz anderer Meinung...
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- Zustimmung: in Ordnung, abgemacht, ja prima, ist mir recht, OK
- Interpretation der Nachricht: Du meinst..., also Sie meinen zum Beispiel. ..

- Abschluss des Gesprichs: na dann..., ja gut..., also dann...

6.2. Kommunikationsstragien

Auch ein guter und kompetenter Sprachbenutzer einer fremden Sprache kennt sicher
die Situation, wo das richtige Wort oder der passendste Ausdruck einem einfach
nicht einféllt. Die Information miisste aber weitergegeben werden oder es wire nicht
situationspassend zu schweigen. Dann kénnen Kommunikationsstrategien eine grofle
Hilfe leisten. Corder (1983, 16) definiert den Begriff ,Kommunikationsstrategien’ auf
folgende Weise: sie sind systematische Techniken, die der Sprecher benutzt, um
seine Gedanken in problematischen Situationen zu vermitteln. In dieser Definition ist

mit einer problematischen Situation eine sprachliche Schwierigkeit gemeint.

Faerch und Kasper (1983, 36-37, 52-53) erldutern die Idee der
Kommunikationsstrategien durch Einteilen der Kommunikationsstrategien in zwei
Gruppen: Verminderungsstrategien (engl. reduction strategy) und
Erreichungsstrategien (engl. achievement strategy). Der Sprecher benutzt
Verminderungsstrategien, um nicht-flieBende und falsche AuPerungen zu vermeiden
und er ist bereit, sein kommunikatives Ziel zu reduzieren, um auf ein Problem nicht
stofen zu miissen. Die Erreichungsstrategien werden benutzt, wenn der Sprecher

versucht, seine Kommunikativitit zu erweitern.

Tarone (1983, 61-63) prisentiert drei Kategorien, die sie entworfen hat, um die
Kommunikationsstrategien zu charakterisieren.

1. Umschreibung (engl. paraphrase)

Der Sprecher benutzt ein Wort oder einen Teil der Sturktur der fremden Sprache
obwohl er weif}, dass seine Formulierung nicht korrekt ist. Er versucht zum Beispiel
ein Wort anzuwenden, das dem originalen Begriff moglichst nahe liegt (engl.
Approximation. Zum Beispiel Wohnung fiir Eigentumswohnung). Der Sprecher kann
auch neue Begriffe oder Worter bilden (engl. word coinage. Zum Beispiel

Kartoffelbille fiir Kartoffelklofchen oder Tigerkuchen fiir Marmorkuchen) oder der



18

Sprecher beschreibt das Wort, dessen wortwortliche Form er nicht weifl (engl.
circumlocution. Zum Beispiel der grofle Miilleimer, in den man seine alten Flaschen

bringt fir Container.)

2. Entlehnung (engl. borrowing)

Der Sprecher iibersetzt seine Auferung wortwortlich (engl. literal translation), er
benutzt die Ausdriicke der nativen Sprache ohne sie zu libersetzen (engl. language
switch) oder er kann fragen, wie der richtige Ausdruck lauten wiirde (engl. appeal for
assistance. Zum Beispiel ,Wie heift das auf deutsch?’ -Der Kreisel). Der Sprecher
kann auch Mienen und nonverbale Strategien anstatt Worter benutzen (engl. mime.

Zum Beispiel in die Hinde klatschen, um Applaus zu illustrieren).

3. Vermeidung (engl. avoidance)
Der Sprecher versucht das Sprechen iiber solche Themen zu vermeiden, deren
Sturktur er nicht kennt oder er unterbricht das Sprechen, wenn er bemerkt, dass sein

Wortschatz nicht genligend fiir die Situation ist.

Die Kommunikatiosstrategien helfen dem Sprecher in dieser Weise, dass er seine
AuPerung beenden kann, obwohl ihm die Worte fehlen. Die Ziele der
Kommunikationsstrategien bestehen vor allem darin, die Kommunikation méglichst
viel zu férdern. Im Sprachunterricht sollten diese Strategien behandelt werden, damit
die Schiiler wissen, welche Mittel sie haben, um eine sprachlich schwierige Situation
zu meistern. Wenn der Schwerpunkt auf der Kommunikation und deren Gelédufigkeit
liegt, ist es auch durchaus erlaubt, zum Beispiel Entlehnung zu benutzen. Oft lernt
man auch durch Kommunikationsstrategien neue Begriffe zum Beispiel dadurch,

dass man nach dem richtigen Begriff fragt.



19

7. AFFEKTIVE FAKTOREN IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Mit affektivem Gebiet ist das Teil-Gebiet des menschlichen Verhaltens gemeint, in
dem die emotionale Seite pointiert wird. Die emotionale Seite besteht aus den
personlichen Faktoren eines Menschen und aus den Gefiihlen, die er fiir sich selbst

und andere Menschen hat. (Arnold & Brown 1999.,1.)

Es ist duPerst wichtig, die emotionale Seite im Sprachunterricht zu berticksichtigen,
weil besonders negative Erfahrungen das Sprachenlernen hindern oder verlangsamen
konnen. Verschiedene Hirnuntersuchungen haben erwiesen, dass Angst die Kapazitit
des Gedichtnisses schwicht und auf diese Weise das Lernen miithsamer macht.
Positive ~ Erfahrungen  dagegen  bestirken  die  Selbstachtung,  das
Einfihlungsvermdgen und die Motivation des Menschen und sie konnen den
Lernprozess deutlich erleichtern. Die westliche Zivilisation hat den Menschen im
allgemeinen als rationales Wesen untersucht und der emotionalen Seite ist weniger
Beachtung geschenkt worden. (Arnold & Brown 1999, 2-3.) Aber besonders in
Berufen, in denen viel mit Menschen gearbeitet wird, ist es wichtig, den Menschen
ganzheitlich zu begegnen: sowohl als ein kognitives als auch als ein emotionales

Wesen.

Das, wie wir uns fithlen und was wir liber unsere Fihigkeiten denken, kdnnen unser
Lernen schwichen oder verstiarken. Personliche Faktoren, die einen wesentlichen
Einfluss auf den Lernprozess des Fremdsprachenerwerbs haben, sind Besorgnis
(engl. anxiety), Hemmungen (engl. inhibition), Introvertiertheit und Extrovertiertheit
(engl. introversion - extroversion), Selbstgefiihl (engl. self-esteem), Motivation (engl.
motivation) und Lernstile (engl. learner styles). Zusitzlich zu den personlichen
Faktoren gibt es relative Faktoren, die auf den Lernprozess wirken. Diese sind zum
Beispiel Einfilhlungsvermégen, Klassenzimmerdynamik und die Begegnung mit

verschiedenen Kulturen. (Arold & Brown 1999, 8-21.)

Nach Heron (1989) vereinigt sich Besorgnis mit negativen Gefithlen wie
Schwierigkeit, Frustration, Ungewissheit und Spannung. Diese Gefiihle sind in

Gruppensituationen prisent, weil der Lernende an seinen Platz in der Gruppe denken
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muss. Es werden Fragen wie ‘Werde ich akzeptiert?, ‘Weifl ich, was im
Klassenzimmer passiert?” und ‘Kann ich so arbeiten, wie erwartet wird?’ gestellt.
Der Lernende kann Angst davor haben, ausgelacht zu werden, oder die Ursachen fiir
Besorgnis konnen woanders liegen als in der Gruppensituation an sich. (Heron zitiert
in Armold & Brown 1999, 8.) Wenn der Mensch reift, Erfahrungen sammelt und é&lter
wird, lernt er sich selbst von anderen Menschen zu unterscheiden und bekommt das
Bediirfnis, sein Ego zu schiitzen. Das passiert, indem er drohende Situationen
vermeidet. Harte Kritik, Bewertung und Benotung konnen das Ego erschiittern und
je schwiicher das Ego, desto mehr hat der Mensch Hemmungen. Stereotypisch wird
oft gedacht, dass extrovertierte bessere Sprachlernende sind als introvertierte.
Eigentlich kann es sein, dass ein extrovertierter Lernender bei anderen Menschen
Unterstiitzung sucht, wihrend ein introvertierter Lernender die gleiche Unterstiitzung

in sich selbst sucht. (Arnold & Brown 1999, 10-11.)

Das Selbstwertgefithl des Menschen basiert weitgehend auf den Erfahrungen der
Kindheit. Schule kann das Selbstwertgefiihl fordern oder schwiichen. Es gibt dreierlei
Selbstwertgefiihle; ein allgemeines, ein spezifisches und ein aufgabenbedingtes
Selbstwertgefiihl. Ein Lernender, dessen Selbstwertgefiihl auf allgemeiner Ebene gut
ist, kann Enttduschungen und Misserfolge auch auf anderen Ebenen ertragen. Er
kann es sich sozusagen leisten. Aber einem Lernenden, dessen allgemeines
Selbstwertgefiihl schlecht ist, kann ein Misserfolg zum Beispiel im Sprachunterricht

sehr schwer fallen. (Arnold & Brown 1999, 9-13.)

Motivation spielt eine wesentliche Rolle beim Lernen. Innere Motivation entsteht aus
dem Wunsch, ein Teil der Kultur der Zielsprache zu sein. Aufere Motivation
bedeutet instrumentale Vorteile, die ein Lernender erreichen kann. Zum Beispiel mit
einem guten Zeugnis ist es leichter, einen Studienplatz zu bekommen. Der Lehrer hat
eine grofe Aufgabe, wenn er versucht, moglichst vielseitige Aufgaben anzubieten,
damit jeder etwas finden kann, was seine Motivation wecken konnte. Der Lehrer
muss auch verschiedene Lernstrategien beachten. (Arnold & Brown 1999, 13-17.)
Leider begrenzen die Realititen manchmal gute Ideen; wenn die Schulklassen so
liberbevolkert sind wie heutzutage in der Regel, kénnen kaum alle Bediirfnisse der

Lernenden und alle Lernstrategien ausreichend beachtet werden.
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Die Lernenden der Sekundarstufe leben die ersten Phasen des Jugendalters und sind
13 bis 16 Jahre alt. Fir diese Lebensphase ist die Krise der menschlichen
Verhiltnisse charakteristisch. Die jungen Leute leben im richtigen biologischen
Pubertitsalter; die physische Entwicklung verwirrt und man vergleicht seine eigene
Entwicklung leicht mit der Entwicklung der anderen. Man ist unsicher iber sich
selbst und gegen Erwachsene und Autorititen wird protestiert. Die jungen Leute
erfahren das Formen der Identitdt als notwendig und in dieser Altersphase ist das
Ziel, die Grenzen fir sich selbst zu finden und sie zu akzeptieren. (Dunderfelt 1990,
92-94.) In den ersten Phasen der Pubertiit geschehen viele verwirrende Sachen und es
kann sein, dass der Lemmende nicht so viel Energie fiir die Schularbeit hat, wie der
Lehrer sich wiinscht. Die Energie richtet sich auf die Beobachtung des Lernenden
selbst und diese Energie ist weg vom Arbeiten im Klassenzimmer. Auch die

Unsicherheit tiber sich selbst kann Schiichternheit und Passivitit verursachen.

Wenn man die emotionalen Elemente, die mit dem Fremdsprachenlernen verbunden
sind, untersucht hat, hat man bemerken koOnnen, dass die Muttersprache eine
wesentliche Rolle fiir die Identitit spielt. Die Muttersprache funktioniert fiir junge
Leute als Schutzmauer in der Verwirrung der physischen und psychischen
Verinderungen. Die Situationen, in denen junge Leute eine fremde Sprache sprechen
und verstehen miissen, konnen sie als drohend fiir das Ich finden. (Brown 1987, 50.)
Der Lehrer muss eine bestimmte Sensitivitit haben, um sehen zu konnen, wann der
Lernende zu Ubungen anzuregen ist und wie das am besten geschieht. Oxford (1990,

146) betont gerade die Wichtigkeit der Empathie im Fremdsprachenlernen.

Beim Schaffen einer toleranten Atmosphire spielt der Lehrer eine wichtige Rolle. Es
ist klar, dass, wenn die Gruppenatmosphire gut ist, das Lernen auch effektiv ist und
die Hemmungen zu sprechen weniger werden. Der Spracherwerb und eine fremde
Sprache sprechen zu lernen bedeutet, dass der Lernende bereit sein muss zu
akzeptieren, dass er Fehler macht. Er muss auch einsehen, dass er Fehler kaum
vermeiden kann. Es ist selbstverstidndlich, dass das Sprechen ohne das Wissen von
der Form der Sprache schwer ist und dass die Information eventuell verfilscht wird,
aber was niitzt die grammatisch perfekte Sprachbeherrschung, wenn man nicht wagt,

die Sprache zu benutzen?
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8. SPRECHKULTUR DER ZIEL- UND MUTTERSPRACHE
8.1. Routinen und Rituale in Kommunikationssituationen

Die Interaktionssituationen zwischen verschiedenen Kulturen werden sicher leichter,
wenn die Ausldnder die ritualisierten Verhaltensweisen und Routinen in der fremden
Kultur verstehen. Diese sogenannten positiven Routinen, die das Verstehen zwischen
Menschen erleichtern, kommen in jeder Kultur vor. Diese Routinen sparen den
Menschen Zeit, da sie keine neuen Formulierungen formen miissen oder sie brauchen
nicht daran zu denken, was in welchen Situationen zu sagen ist. Jede
Kommunikationsgesellschaft hat auch eine Menge Rituale, auf Grund derer eine
Person als Mitglied der gleichen Kultur zu identifizieren ist. Mit Routinen sind
solche Prozeduren gemeint, die fest und zu wiederholen sind und die den
Sprachgebrauchem als fertige Problemldsungsmuster zur Verfiigung stehen. (Liiger

1992, zitiert in Kaikkonen 1994, 104.)

Coulmas (1981) definiert die Routinen folgenderweise; er nennt verbale Stereotype
als Oberbegriff fiir die Unterbegriffe Redewendungen, Sprichworter, Gemeinplitze
und Routineformeln. Die gemeinsame Eigenschaft fir Redewendungen ist die
funktionale Unvollstindigkeit. Sie sind Ausdriicke mit figiirlicher Bedeutung, die
keinen vollstindigen Redebeitrag bilden kénnen. Jemanden aufs Glatteis fiihren und
durch die Lappen gehen sind Beispiele fiir Redewendungen. Sprichworter dagegen
sind selbststidndige funktionale Einheiten, die auch allein vollstindige Redebeitrige
konstruieren kdnnen, zum Beispiel "Morgen, morgen, nur nicht heute, sagen immer
faule Leute”. Gemeinplitze sind auch selbststidndig, aber in westlicher Kultur sind

sie mit negativem Ton verbunden, zum Beispiel "Was sein muss, muss sein.’

(Coulmas zitiert in Jeltsch 1995, 110-111.)

Routineformeln sind in alltidglicher Kommunikation verwendete Ausdriicke, die oft
mit dem nonverbalen Verhalten verbunden sind. Sie sind zum Beispiel vollstindige
Sétze wie "Wie geht’s?” oder sie konnen auch aus einem Wort bestehen wie
“Hallo!”. Oft gehoren zu der Begriifung auch das Handdriicken, das Umarmen oder

der Blickkontakt. Diese routinierten Kommunikationsweisen werden ohne die
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urspriingliche Bedeutung benutzt. In der deutschsprachigen Gesellschaft wird oft
morgens gefragt "Gut geschlafen?” obwohl man eigentlich keine Beschreibung von
eventuellen Alptrdumen erwartet. Ab und zu kann auch das Ignorieren bestimmter
Rituale wesentliche Missverstindnisse verursachen. Wenn die Gastgeberin in
Deutschland solche Tischphrasen wie “Mahlzeit”, " Bitte, greifen Sie zu” oder ”Guten
Appetir” nicht sagt, konnen die Giste die Situation als eine grofe Beleidigung

erfahren. (Kaikkonen 1994, 105-107.)

Manchmal ist es schwer zu wissen, wie eine Routine zu einer Kultur gehort und
manchmal ist die Verbindung sehr klar. In der finnischen Kultur ist die Frage ”Oliko
hyvdt loylyt?” so hiufig, dass aus ihr eine Routine geworden ist. Der Satz ist auch
eine Art kompensierende Routine. Der Gast braucht sich nicht in dieser Weise fiir die
Sauna zu bedanken, da die Antwort ”Ja!” als ein Dank funktioniert. (Jeltsch 1995,
112)

Verschiedene Sprachkulturen verwenden manchmal in gleichen Situationen

unterschiedliche Routinen. Die Deutschen kénnen in Finnland den Wunsch "Gute
Fortsetzung!” am Ende des Gesprichs horen, was sie sicher ganz witzig finden. Sie
wissen nicht, dass dieser Wunsch eine direkte Ubersetzung von finnischer Routine
”Hyvdd jatkoa!” ist. In Deutschland wiirde man in dieser Situation in informellen
Situationen "Mach’s gut!” sagen oder in formellen Situationen “Alles Gute!”. Auch
die nonverbalen Zeichen konnen sich von einander unterscheiden; in Deutschland
“driickt man die Daumen” so, dass man die beiden Daumen mit den Fingern beider
Hiénde driickt. In Finnland dagegen hilt man die Daumen hoch. Die Rituale als
Rituale verstechen zu konnen, ist keineswegs eine Selbstverstindlichkeit fir
Auslidnder und deswegen miissten sie auch im Schulunterricht behandelt werden.

(Jeltsch 1995, 111-112; Kaikkonen 1994, 104.)
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8.2. Small Talk

Small Talk wird oft als nichtssagendes Geplapper oder Cocktailpartyunterhaltung
betrachtet, die der finnischen Kultur fremd geblieben ist. Jedoch sind Small Talk
nicht nur irgendwelche Phrasen, die auf Cocktailpartys iiber angebrachte Themen
verwendet werden. Obwohl Small Talk oft ganz bewusst und strategisch verwendet
wird, zum Beispiel wenn man eine andere Person kennenlernen mochte, hat das die
Aufgabe, vor allem eine angenehme Atmosphire zu schaffen und den Kontakt
zwischen Menschen aufrechtzuerhalten. Die menschliche Wechselwirkung beinhaltet
doch mehr als nur das Vermitteln der Information. Durch Small Talk versucht der
Sprecher ein positives Bild von sich selbst zu geben, den Gesprichspartner auf eine
positive Weise zu beachten, mogliche Missverstindnisse wieder gutzumachen und
eine angenehme Atmosphire auch fiir zukiinftige Begegnungen zu schaffen. Gerade
in ersten Begegnungen spielt Small Talk eine wesentliche Rolle; die
Gesprichspartner bilden sich gegenseitig eine Meinung, wie sie die andere Person
finden. Normalerweise beherrschen wir das Small Talk in der Muttersprache, aber
die Probleme tauchen oft dann auf, wenn wir das Small Talk mit fremdsprachigen
Menschen ausiiben miissen. Nach Untersuchungen ist das Small Talk eine der
groften Schwierigkeiten der Finnen in fremdsprachigen Kommunikationssituationen.
(Salo-Lee 1993, 77-79.) Sie 6ffnen den Mund erst dann, wenn sie etwas Wichtiges zu

sagen haben; sie sagen wenig, aber driicken vieles aus. (Nieminen 2002, 7).

In Small Talk wird nach gemeinsamen Interessen dauernd gesucht. Deswegen
wechseln die Themen am Anfang hiufig und Interjektionen kommen oft vor. Das
Ziel ist, gute Laune unter den Gesprichspartnern zu schaffen. (Nieminen 2002, 9.)
Small Talk -Themen behandeln oft alltdgliche Situationen. Man spricht zum Beispiel
iiber Wetter, Sport, Berufe, Autos, Kultur, Hobbys und Kinder. Oft wird empfohlen,
solche Themen wie Politik und Religion zu vermeiden, da sie so personliche und
empfindliche Themen sind.. Auch das Alter der Frauen scheint in vielen Landern ein
Tabu zu sein. Auch die Small Talk -Themen sind kulturbedingt; in manchen
Kulturen spricht man ganz locker tiber das Geld, wihrend in anderen dieses Thema

am besten nicht beriithrt wird.
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8.3. Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen deutscher und finnischer

Kommunikation

Nach den Untersuchungen, die verschiedene Kulturen miteinander verglichen haben,
ist die deutsche und finnische Gesprichskultur in vieler Hinsicht &hnlich, sogar
identisch. Die Einstellung zu Zeit, Raum und Mitmenschen ist gleichlaufend, wie
auch der Kommunikationsstil. Deutsche und Finnen sind monochronic. Sie haben die
gleiche Einstellung zur Zeitverwendung und zum Umgang mit Menschen: nur eine
Sache wird auf einmal erledigt und man konzentriert sich auf einmal auf eine Person.
Auch Zeitpline spielen eine grofe Rolle in beiden Kulturen. Die Reprisentanten von
polychronic Kulturen (zum Beispiel Siidamerikaner und Franzosen) dagegen konnen
gleichzeitig mehrere Sachen und Menschen versorgen. In solchen Kulturen lenken
die Wechselwirkungssituationen und deren Entwicklung die Zeitverwendung. (Hall

& Hall 1990; Salo-Lee & Winter-Tarvainen 1995, 86, 88.)

Sowohl Finnen als auch Deutsche sind mehr sach- und wortorientiert (low context)
als person- und kontextorientiert (high context), fiir welche zum Beispiel Japaner,
Araber und Bewohner der Mittelmeerldnder gehalten werden. Finnen und Deutsche
lassen sich in erster Linie durch offizielle Kanile informieren und es wird erwartet,
dass die Information deutlich und detailliert ist. Um Informationen zu bekommen,
benutzen die person- und kontextorientierten = Kulturen  persdnliche
Informationsnetze. Die Information ist oft indirekt und sie formt sich durch

Hinweise. (Salo-Lee & Winter-Tarvainen 1995, 88.)

In Finnland gibt man sich die Hand in offiziellen Situationen, wihrend Deutsche
auch in informellen Situationen in dieser Weise sich begriifen, zum Beispiel unter
Freunden. Fiir Deutsche ist es sehr wichtig, dass sie bemerkt werden. In Deutschland
bilden die Einwohner des gleichen Hauses eine Hausgemeinschaft. Die Studenten
eines grofen Studentenwohnheims teilen auch das gleiche ,Schicksal’; sie sind alle
Studenten. Unter diesen Umstdnden ist es in Deutschland eine absolute
Notwendigkeit, dem anderen durch verbale AuPerungen zu zeigen, dass er ihn
bemerkt hat, dass er als Mitglied der Hausgemeinschaft anerkannt wird. Das wir-

Gefiihl wird auch manchmal durch gemeinsames Essen und Small Talk verstirkt. Die
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Zusammengehorigkeit zu einer einstweiligen Gruppe scheint fir Finnen nicht so

wichtig zu sein. (Salo-Lee & Winter-Tarvainen 1995, 91-95.)

Deutsche wollen sich vorstellen und sie wollen auch vorgestellt werden. Sie fiihlen
sich wohl, wenn sie wissen, wie der Gesprichspartner heifit und sie reden den
anderen in informellen Situationen mit Vornamen und in formellen Situationen mit
Frau bzw. Herr + Nachname an. Die finnische Kultur dagegen ist als ,no name’ -
Kultur bekannt. Das heifit, dass wir Finnen den Namen unseres Gesprichspartners
nicht im Gesprich erwihnen. Fir uns ist die Anrede verbunden mit dem Namen
sogar als Tadel zu verstehen. Fiir Finnen ist die ,Namenlosigkeit’ personlicher
Schutz, fiir Deutsche bedeutet das, dass er von der Gruppe ausgeschlossen ist. (Salo-

Lee & Winter-Tarvainen 1995, 92-93; Yli-Renko 1994, 22.)

Die Deutschen verbinden sich nach Salo-Lee und Winter-Tarvainen (1995) zu
Verabredungen. Sie wollen dem vorher festgelegten Plan folgen. Einen Termin eine
Stunde vorher abzusagen ist eine Frechheit fiir Deutsche und in solchen Situationen
konnen sie ihre Enttduschung sehr stark verbalisieren. Zur finnischen Kultur gehort

es nicht, die Gefiihle der Enttduschung so stark und offen zu zeigen.

Finnische Konversation hat man oft als monologisch kategorisiert. Das bedeutet
lange Wortmeldungen ohne Unterbrechungen. Fiir die Sprechsituation sind auch
lange Pausen und eine geringe Menge von Fragen typisch. Diese Schlussfolgerungen
hat man ziehen kdnnen, indem man Konversationen, in denen Finnen sich zusammen
mit deutschsprachigen Personen unterhalten haben, betrachtet hat. Finnen ertragen
lingere Pausen sowohl zwischen Redebeitrigen als auch mitten im gleichen
Redebeitrag. Fiir Finnen ist das Schweigen ein Zeichen von Uberlegung und
Nachdenken, wihrend Deutsche es fiir Langsamkeit und Ratlosigkeit halten. Zur
finnischen Kultur hat es lange gehort, dass man den anderen nicht unterbrechen soll.
In der deutsprachigen Gesellschaft dagegen ist das Unterbrechen und das Stellen
weiterer Fragen oft ein Zeichen von Interesse. Finnen konnen das auf diese Weise
gezeigte Interesse fir Neugierde und sogar Aggressivitit halten. Deutsche erhalten
das Gesprich aufrecht zum Beispiel durch Small Talk. Das Sprechen nur wegen des

Kontakts scheint typischer fiir die deutsche als fiir die finnische Kultur zu sein. Small
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Talk wird in Deutschland zum Beispiel an Bushaltestellen, im Zug, auf
Arbeitspldtzen und in Geschiften benutzt, in Finnland redet man lange iiber das
Wetter. Andere Themen fiir Finnen sind Aktivititen, die mit den jeweiligen
Jahreszeiten zu tun haben; Beeren pfliicken, Pilze sammeln, Ski laufen oder Sachen,
die zu dem Platz gehoren, wo Small Talk stattfindet; zum Beispiel in der Bibliothek
redet man dariiber, wie schwer es ist, bestimmte Biicher zu bekommen. Small Talk
ist ein Mittel, um ein Mitglied in eine neue Gruppe zu bekommen. In Deutschland
wihlt man die Gesprichsthemen so, dass auch das neue Mitglied das Wort ergreifen
kann. In Finnland 14t man dem neuen Mitglied Zeit, sich zuerst mit der Sache
vertraut zu machen. Es wird nicht erwartet, dass es gleich an der Diskussion
teilnimmt. (Huttunen & Reijula 1998, 9; Lehtonen 1994, 57; Salo-Lee & Winter-
Tarvainen 1995, 97-101; Yli-Renko 1994, 21.)

In der deutschen Gesellschaft ist es wichtig, eigene Meinungen zu dufern und fiir sie
Argumente zu bringen. Es wird erwartet, dass zusitzlich zu Fakten auch mit eigenen
Meinungen argumentiert wird. Fakten ohne Meinungen klingen in den deutschen
Ohren langweilig. Politik als Gespridchsthema ist auch kein Tabu. Finnen dagegen
halten sich an Tatsachen. Beim Sprechen erwarten Deutsche, dass der
Gesprichspartner seine Gedanken verbalisiert, dass er nahe kommt und womdglich
das Ermuntern dadurch zeigt, dass er den anderen auf die Schulter titschelt. Finnen
brauchen einen ziemlich grofen Abstand zu den anderen Kommunizierenden, sie
wechseln Blicke mit dem Sprecher und zeigen mit Mienen Interesse aber sie
schweigen. Finnische Sprecher wollen leise Zuhorer um sich haben und sie beriihren
die Gesprichspartner auch seltener als Deutsche (Lehtonen 1984; Salo-Lee &
Winter-Tarvainen 1995, 100-103; Yli-Renko 1994, 22.)

8.4. Missverstindnisse der Kommunikation zwischen Menschen aus verschiedenen

Gesprichskulturen

Jeder Sprachbenutzer interpretiert die Kommunikation durch die Kultur, in der er
selbst aufgewachsen ist. Es konnen also Missverstindnisse und falsche

Interpretationen vorkommen und die h#ufigsten Schwierigkeiten kommen in 1.) den
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Hinweisen der Interpretation, 2.) Gesprichsprinzipien, 3.) Gespréichsregeln und 4.)

Hoflichkeitsregeln vor (Salo-Lee 1993, 79-85).

1.) Hinweise der Interpretation ‘

Das Gesprich ist die iiblichste Form der miindlichen Kommunikation. Die, die an
einem Gesprich teilnehmen, benutzen in ihren Interpretationsprozessen verschiedene
verbale und nonverbale Hinweise als Hilfe. Diese Hinweise der Interpretation sind
unter anderem verschiedene Mikrosignale (zum Beispiel Gesichtsausdriicke),
Nihesignale (zum Beispiel Korperbewegungen und -haltung), Signalkombinationen
(zum Beispiel Winken, Handdriicken und Nicken), bestimmte prosodische
Erscheinungen (zum Beispiel Intonation, Betonung und Tonhohe), Dialekt,
Wortwahl und Stilwechsel. Die Hinweise der Interpretation sind wie sogenannte
Ginge des Gesprichs; sie fiihren das Gespriach weiter, erzdhlen, was der Sprecher fiir
wichtig hilt, ob er Interesse fiir das Gespriachsthema hat und durch sie wird auch klar,
ob der Sprecher scherzt. Die Hinweise der Interpretation sind
Selbstverstindlichkeiten; man spricht nicht davon. Die Hinweise werden ja erst dann
wichtig, wenn etwas im Gesprich schief geht. Und auch dann wird das Problem als
Voreingenommenheit gesehen, was mit der Person selbst, nicht mit der Sprache, zu
tun hat. Je besser die Sprachbeherrschung der Sprachbenutzer ist, desto leichter
werden die Hinweise der Interpretation mit der Person, ihren Eigenschaften und ihrer

Personlichkeit verbunden. (Salo-Lee 1993, 80-81.)

2.) Gesprachsprinzipien

Das Gespriach funktioniert nach bestimmten Prinzipien und Normen, obwohl das
Gespridch oft chaotisch klingen wiirde. Eins der wichtigsten Prinzipien, die das
Gesprich einleiten, ist das Prinzip der Kooperation. Es wird angenommen, dass der
Sprecher in Kooperation mit dem Gesprichspartner agiert und dass er seine
Gesprichsiuferungen zu den jeweiligen Zielen zweckmissig benutzt. Diese
Maximen sind: 1.) die Maxime der Quantitit (gib die richtige Menge Information,
nicht zu viel, nicht zu wenig), 2.) die Maxime der Qualitét (der Redebeitrag muss so
wahrheitsgetreu sein wie moglich. Man soll auch keine Information weitergeben, die
unwahr oder deren Wahrheit unklar ist), 3.) die Maxime der Relation (der

Redebeitrag muss fiir das Gespréch relevant sein) und 4.) die Maxime der Art und
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Weise (sei deutlich, vermeide Unbestimmtheit, Mehrdeutigkeit und Redseligkeit).
(Grice 1975, 45-46; Salo-Lee 1993, 81-82.)

3.) Gesprachsregeln ‘

Das Gesprich ist als Ballspiel charakterisiert worden, da die Redebeitrige von einem
Sprecher zu einem anderen abwechselnd gehen. Dieses Ballspiel hat eigene
Spielregeln. Dazu gehort, dass die ,Mitspieler’ die Diskussion erdffnen, auf die
Initiativen der anderen antworten, die Diskussion im Gange halten und die
Diskussion beenden konnen. Auch der Zuhorer muss zeigen, dass er mitspielt. Dieses
geschieht zum Beispiel durch verbale Auferungen oder Nicken. Von den Mitspielern
wird auch Kreativitit, Flexibilitdt und Bereitschaft zur Mitarbeit erwartet. (Salo-Lee
1993, 83.)

4.) Hoflichkeitsregeln

Hoflichkeit kann positive, negative oder indirekte Hoflichkeit sein. Zur positiven
Hoflichkeit gehoren Aufmuntern, Schaffen einer angenehmen Atmosphire, den
Zuhorer als die zentrale Person hinzustellen, Ubertreiben, Scherzen, Notliigen und

Optimismus. Small Talk ist schon an sich ein Zeichen von Hoflichkeit.

Den anderen ,in Ruhe zu lassen’, Respektieren der Intimitdt, Unpersonlichkeit,
Vorsicht und Pessimismus gehdren zur negativen Hoflichkeit. Anspielung,
Bagatellisierung, Ironie, Gebrauch von Metaphern, allgemeine Unbestimmtheit oder
Generalisierung sind Merkmale der indirekten Hoflichkeit. (Brown und Levinson

1987).
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9. DIE UNTERSUCHUNG UND DAS KORPUS

Im folgenden Kapitel wird berichtet, was und wie untersucht worden ist und was
wird versucht, mit den Ergebnissen der Untersuchung zu erreichen. Auch das Korpus
dieser Arbeit wird préasentiert, also die Lehrbuchserien Kompass Deutsch und

Zusmmen.

9.1. Das Ziel der Arbeit und die Untersuchungsmethoden

In dieser Arbeit untersuche ich die Ubungen der ersten Kurse der Lehrbuchserien
Kompass Deutsch und Zusammen fiir A-Sprache samt die Materialien fiir Lehrer in
der Sekundarstufe. Mein Ziel ist herauszufinden, wie vielseitige Ubungsformen und
wieviele Ubungen es in diesen Lehrbuchserien gibt, die die miindliche
Sprachfertigkeit verbessern und verstirken. Die Untersuchung will auch ein
einheitliches Bild daraus geben, wie die miindliche Fertigkeit geiibt wird, wenn die
Lehrer keine eigenen Materialien produzieren, sondern nur die fiir jeden Jahrgang
gewihlten Lehrbiicher verwenden. In meiner Untersuchung wird danach gestrebt,
zwischen den Zeilen lesen zu konnen, ob die Autoren der Lehrbuchserien miindliche
Ubungen auch in der Praxis fiir wichtig halten. Ich habe also sowohl alle Ubungen
als auch miindliche Ubungen gezihlt. Durch die Anzahl aller Ubungen und

miindlicher Ubungen konnen einige Schlussfolgerungen gezogen werden.

Ich habe die Lehrbuchserien Kompass Deutsch und Zusammen gewdhlt, weil sie
beide ganz neu sind. Sie gelten fiir konstruktivistische Biicher, die miindliche
Fahigkeit hoch schitzen. Die Lernenden der A-Sprache haben bis zur Sekundarstufe
einen ziemlich groPen Wortschatz gesammelt und sie kénnen in der fremden Sprache
kommunizieren. Sie haben auch noch keinen Stress wegen der Abiturpriifung und ich
vermute, dass sie es ,,sich leisten” konnen, auch solche Fertigkeiten zu iiben, die
nicht direkt und obligatorisch in der Abiturpriifung getestet werden. In dieser
Hinsicht wire es empfehlenswert, die Gelegenheit zum Uben miindlicher

Sprachkenntnisse auszuniitzen.
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Ich bin alle Biicher durchgegangen (2 Kurse, 4 Stiick) und habe alle Ubungen
mitgezihlt, die miindliche Fertigkeiten verbessern konnen. Das heifft, dass auch
solche Ubungen gesammelt worden sind, die zum Beispiel unter
Schreibiibungssymbol stehen, die aber auch einen miindlichen Teil haben. Eine
Ubung, die mehrere Zusatzsiibungen hat (zum Beispiel 1a, 1b und Ic), sind fiir drei

Ubungen gezihlt worden.

Alle miindliche Ubungen sind in vier Hauptklassen eingeteilt worden: strukturierte
Ubungen, semistrukturierte Ubungen, Dramaiibungen und andere Ubungen. Ich
vermute, dass semistrukturierte Ubungen am haufigsten vorkommen. Sie helfen den
Lernenden, selbststindig fremde Sprache produzieren, aber verlangen nicht zu viel.
Zahlreiche Beispiele werden diese Klassen veranschaulichen. Die Beispiele kommen
sowohl auf Finnisch als auch Deutsch vor und die deutschsprachigen Beispiele habe

ich selbst tibersetzt.

9.2. Die Lehrbuchserie Kompass Deutsch

Die Lehrbuchserie Kompass Deutsch nennt als ihre Leitgedanken die Begriffe
»aktiver Lernender und ,,das Lernen zum Lernen®. Der Ausgangspunkt ist, dass das
Lernen am effektivsten ist, wenn der Lernende die Aufgaben selbststidndig 10st und
wenn der Lehrer durch seine Sachkenntnis den Lernprozess anleitet. Die
Lehrbuchserie Kompass Deutsch ist also geeignet fiir lernerorientiertes Lernen. Das
Setzen eigener Ziele und Selbstevaluierung sind wesentliche Methoden, worauf die

Lehrbuchserie sich stiitzt. (Kompass Deutsch1 Opettajan opas 1997, 5.)

Die Materialien der Lehrbuchserie Kompass Deutsch basieren auf den Prinzipien des
kommunikativen Sprachunterrichts, aber versuchen das aktivische Lemen,
Sprachfertigkeiten und das Entwickeln der natiirlichen Sprachkenntnisse zu betonen.
Ubungen werden oft zusammen mit dem Partner oder in kleinen Gruppen gemacht
und unter den Ubungen gibt es auch eine Menge Spicle oder spiclerische Ubungen.
Nach den Autoren passen einheitliche Episoden zu der Gedankenwelt der
Siebenkldssler. Die Texte behandeln das Leben gleichaltriger junger Leute und die

Schauplitze reprisentieren das heutige Deutschland; die Stadt Biidingen im Westen
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und Gorlitz, das die 6stlichste Stadt Deutschlands ist. (Kompass Deutsch 1 Opettajan
opas 1997, 5-6.)

Die Ubungen haben das Ziel, vielseitige und abwechslungsreiche Ubungen
anzubieten. Verschiedene Ubungstypen sind Text- und Horverstindnis,
Textwiedergabe, Wortschatziibungen, Kommunikationsiibungen, Grammatik und
Kompass —Ubungen. Mit Kompass —Ubungen sind Kommentare, das Vertiefen der
Sprachkenntnisse und Landeskunde gemeint. Die Ubungen sind nicht mit Symbolen
markiert, sondern die Aufgabenbeschreibung erklirt um was fiir eine Ubungsform es

sich handelt. (Kompass Deutsch 1 Opettajan opas 1997, 13-14.)

9.3. Die Lehrbuchserie Zusammen

Die Lehrbuchserie Zusammen hat das Ziel, vielseitige, lebendige und authentische
Sprache vermitteln zu konnen. Sie will ein richtiges Leben, keine
Lehrbuchwirklichkeit, schildern. Die gesprochene Sprache ist im Focus und es wird
versucht, sie moglichst vielseitig zu aktivieren. Die Buchserie will die Lernenden
ermuntern, Deutsch ohne Angst vor Fehlern anzuwenden. Zusammen I will den
Lernenden auch die deutsche Kultur mdoglichst realistisch und wahrheitstreu
beibringen. Unter Kultur verstehen die Autoren sowohl die Hochkultur als auch das
alltigliche Leben, das Millionen von Deutschen tiglich leben. Diese Infotexte
vermitteln den Lesern Information iiber Unterschiede und Gemeinsamkeiten in der
deutschen und finnischen Kultur. Die Worter in Infotexten sind nur so viel ins
Finnische iibersetzt worden, wie es notwendig gewesen ist. Wenn die Bedeutung
eines Worts abzumachen gewesen ist, ist sie nicht auf Finnisch gegeben worden, weil
die Lernenden auch fremde Worter “tolerieren” miissen. (Zusammen 1 Opettajan

materiaali 1999, 4-5.)

Die Lernenden werden ermuntert, die Verantwortung fiir das eigene Lernen zu
tibernehmen und die eigenen Leistungen selbst zu evaluieren. Die Atmosphire der
Materialien ist jung und realistisch, die auch schwierige Themen nicht zu vermeiden
versucht. Die Ubungen sind so aufgebaut, dass das Thema des Kapitels zuerst

aufgearbeitet wird und danach wird das Verstehen des Kapitels noch versichert. Als
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Nichstes wird die Geschichte noch erweitert und vertieft durch Wortschatz-,
Struktur- und miindliche Ubungen. Zum Schluss werden die Ubungen so
zusammengeheftet, dass sie die Welt der Lernenden beriihren. Die Ubungen
aktivieren auch die Gefiihle der Lernenden, weil die Ubungen dadurch besser erinnert
werden konnen. Die Ubungen sind mit Symbolen markiert. Diese sind
Bekanntmachung,  Horverstindnis, Textverstédndnis, miindliche Ubungen,
Grammatik, Kultur und Witz. (Zusammen 1 Opettajan materiaali 1999, 4-5;
Zusammen 1 Ubungen 1999, 5.)

10. ANALYSE

Das Korpus dieser Arbeit besteht aus vier Biichern. In diesen Biichern gibt es
insgesamt 962 Ubungen, wovon 281 miindliche Ubungen sind. Um die miindlichen
Ubungen moglichst gut untersuchen zu kénnen, war es erforderlich, die Ubungen in
Klassen einzuteilen. Ich habe vier Hauptklassen entworfen. Sie sind strukturierte
Ubungen, semistrukturierte Ubungen, Dramaiibungen und andere Ubungen.
Manchmal ist es nicht so deutlich zu sehen, in welche Klasse manche Ubungen
gehoren, weil sie mehrere Teile haben kénnen und weil die Aufgabenbeschreibung
nicht immer sehr eindeutig ist. In dieser Arbeit ist dieses Problem so geldst worden,
dass der Teil, der in der Aufgabenbeschreibung am meisten betont war, die

Einteilung bestimmt hat.

10.1. Strukturierte Ubungen

Strukturierte Ubungen sind in beiden Lehrbuchserien ziemlich gleich. Es gibt
mechanische Ubungen, Dialoge, Bilde Sitze —I"Jbungen, Spiele und A- und B-Karte -
Ubungen. Strukturierte Ubungen sind so aufgebaut, dass die Lernenden ziemlich
leicht vorwérts kommen. Sie miissen natlirlich auch Sprache auf eigene Faust
produzieren, aber die Autoren der Lehrbuchserien leiten die Ubungen so weit an,

dass die Ubungen ohne groflen Schwierigkeitein zu Ende zu fithren sind.



34

10.1.1. Mechanische Ubungen

Mechanische Ubungen kénnen als sogenannte ,,Aufwirmungsiibungen“ gesehen
werden. Oft haben die Lernenden in der Schule viele verschiedene
Unterrichtsstunden hintereinander ohne lange Pausen. Besonders wenn sie mehrere
Fremdsprachenunterrichtsstunden am gleichen Tag haben, konnen sie mit den
Sprachen durcheinander geraten. In dieser Hinsicht helfen mechanische Ubungen den
Lernenden, in die Sprache hinein zukommen. Auch Lemenden, die etwas schwicher
mit Fremdsprachen sind, haben in diesen Ubungen einen Aufstieg in die
Unterrichtsstunde. Mechanische Ubungen haben also ihren Zweck, aber Ubungen,
die das eigene Produzieren der Sprache von den Lernenden verlangen, sind am
effektivsten. Natiirlich kann man sich denken, dass mechanische Ubungen passend
fur die Verbesserung der Aussprache sind, aber dann miisste ein Sprachlabor zur

Verfigung stehen, damit die Lernenden ihre Aussprache auch bearbeiten kdnnten.

Kompass Deutsch hat sogar 20 Ubungen, in denen die Lernenden einen fertigen oder
beinahe vollstindigen Satz laut lesen miissen. Zusammen 1 dagegen hat sechs solche
Ubungen. Oft sind diese Ubungen zweiteilig; zuerst muss man die Liicken im
fertigen Text ausfiillen und danach die Sitze/Dialoge laut lesen, wie es auch in den

ersten zwei Beispielen der Fall ist.

(1) Kesi on tulossa. Julia tarvitsee uuden uimapuvun. Tdydennd Julian
ja didin keskustelu artikkelisanojen oikeilla péitteilld. Huomaa, etté
padtettd ei aina tarvita.

[Bald ist es Sommer. Julia braucht einen neuen Badeanzug. Fiille das
Gesprich zwischen Julia und ihrer Mutter mit den richtigen Endungen
von Artikelwortern aus. Merke, dass die Endung nicht immer notig ist.]

1. Julia: - Mein___ Badeanzug ist viel zu klein.

2. Mutter: - Du brauchtst also ein____ Badeanzug.

3. Julia: - Ja, und ich habe auch kein __ Jogginganzug.

4. Mutter: - Wir miissen ins Kaufhaus. Dein Bruder Florian hat auch
kein___ Trainingsanzug und kein___Turnschuhe.

15. Julia: - Und vielleicht noch etwas Schones fiir mein___ Mutti!
(Kompass Deutsch 1 Ubungen 2001, 124.)
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(2) Kay keskustelu 11a parisi kanssa.

[Lies das Gesprich 11a mit deinem Partner nach.]
(Kompass Deutsch 1 Ubungen 2001, 125.)

Oder das Output wird erst selbststiandig schriftlich ausgearbeitet und dann wird der
Text miindlich gedufert. Beispiel Nummer drei schildert zutreffend diesen

Ubungstyp:

(3) Kuvaa luokkatoveriasi

Jokainen luokan oppilas kirjoittaa nimensé lapulle. Laput sekoitetaan
ja jokainen nostaa yhden nimen — ei omaansa. Lapun henkilostéd on
kirjoitettava aina jotakin myonteistd; joko luonteesta tai ulkonddsti tai
molemmista. Luetaan laput d4neen.

[Jeder Schiiler der Klasse schreibt seinen eigenen Namen auf ein
Papierzettelchen. Die Zettelchen werden gemischt und jeder hebt ein
Zettelchen auf — aber nicht seinen eigenen. Es wird etwas Positives
tiber die Person geschrieben, deren Name auf dem Zettelchen steht;
entweder tiber den Charakter oder das Aussehen oder tiber beides. Die
Zettelchen werden laut gelesen.] (Kompass Deutsch 1 Opettajan opas
1997, 115.)

Im folgenden Beispiel Nummer vier haben die Autoren die Lernenden aufmerksam
darauf gemacht, dass sie auch durch Mienen und Tonhohen die Gefiihle verstérken
konnen. Sonst ist die Ubung mechanisch. Die Sitze sind fertig da und die

Kommentare sind von einer frithereren Ubung bekannt.

(4) Valitse edellisen tehtdvin ilmauksista sopiva seuraaviin tilanteisiin!
Lue lauseet vield parisi kanssa. Kommentoi ilmeikkéésti, ddnensévylld
voit ilmaista hyvin esimerkiksi hdmmastyst!

[Wihle von den Ausdriicken der vorigen Ubung den passendsten zur
folgenden Situationen! Lies die Sitze nochmal mit deinem Partner laut.
Kommentiere ausdrucksvoll, mit dem Tonfall kannst du gut zum
Beispiel Erstaunen ausdriicken. ]

- Deutschland hat ca. 80 Millionen Einwohner und die Fliche ist

388 000Km?. Deutschland hat 16 Bundeslinder...
- !

- Wir miissen morgen eine Klassenarbeit in Chemie schreiben.

- Ich bleibe lieber zu Hause!
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- Der Rektor hat gesagt, dass wir am Samstag zwei extra Stunden
Physik haben!

- Hor mal, ich kann im Sommer in die Schweiz fahren!
!

!

- Ich habe doch tausendmal gesagt, ich komme nicht mit dir in die
Oper!

: !

- Hilf mir! Geh bitte nicht! !
(Zusammen 1 Ubungen 1999, 158.)

Auch das Buchstabieren ist eine Form mechanischer Ubungen. Diese Ubungen
kommen nur einige Male vor und gerade am Anfang des Kurses. Spiter bekommt das

Buchstabieren keine Beachtung mehr.

(5) Tavaa seuraavat nimet saksaksi.

[Buchstabiere folgende Namen auf Deutsch.]

1. Biidingen 2. Miinchen 3. Volkswagen 4. Claudia Schiffer
5. Michael Schumacher 6. Jani Sievinen 7. Taru Valkeapii
8. Mika Mintyld

(Kompass Deutsch 1 Ubungen 2001, 8.)

In Zusammen 1 Opettajan materiaali gibt es eine Ubung (Beispiel Nummer sechs),
die unter der Beschreibung Partnerdiktat steht. Diese Ubung ist in dem Sinne
miindlich, dass die Lernenden dem Partner den fertigen Text diktieren miissen, aber
das Diktieren passiert gegenseitig. Sie werden den Inhalt des Textes ohne Hilfe des
anderen Lernenden nicht wissen und um den Text einheitlich verstehen zu konnen,

miissen sie das Diktat aufschreiben.

(6) Séhkopostiviesti — Parisanelu

A. Dora kirjoittaa sihkopostiviestin kaverilleen Susille, jolle hin haluaa
kertoa paittdjdisjuhlassa sattuneesta yllattavistd kidnteestd. Parisi
sanoo sinulle puuttuvat sanat ja ilmaukset. Kirjoita ne saksaksi aukotet-
tuun viestiisi. Aloita sanomalla ensimmdiinen sana.
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[Dora schreibt eine E-Mail an ihre Freundin Susi, der sie iiber ein
unerwartetes Ereignis auf dem Abschlussfest erzihlen will. Dein
Partner erzahlt dir die fehlenden Worte und Begriffe. Schreibe sie auf
Deutsch in deine Mail auf. Fange an und sage das erste Wort.]

Liebe !

ganz schnell

. Wir haben natiirlich

und an den Computern
etc.

B. Dora kirjoittaa sdhkopostiviestin kaverilleen Susille, jolle hidn haluaa
kertoa pédttdjiisjuhlassa sattuneesta ylléttavisti kidnteestd. Parisi
kertoo sinulle puuttuvat sanat ja ilmaukset. Kirjoita ne saksaksi
aukotettuun viestiisi. Parisi aloittaa sanomalla ensimmadisen sanan.

Dora schreibt eine E-Mail an ihre Freundin Susi, der sie {iber ein
unerwartetes Ereignis auf dem Abschlussfest erzihlen will. Dein
Partner erzihlt dir die fehlenden Worte und Begriffe. Schreibe sie auf
Deutsch in deine Mail auf. Dein Partner beginnt und sagt das erste
Wort.

Susi!
Ich erzihle dir iiber unser
Abschlussfest. viel
getantzt
gesurft und gespielt.
etc.
(Zusammen 1 Opettajan materiaali 1999, 117-118.)

10.1.2. Dialoge

Dialoge kommen in allen Biichern so vor, dass der Dialog fertig oder fast fertig
geschrieben ist, der Lernende braucht den Dialog nicht ins Deutsche zu iibersetzen
oder der Dialog ist fertig produziert, aber die Lernenden miissen einige Teile des
Dialogs gegen andere Worter tauschen. Von Dialogen, die den Lernenden etwas
freiere Hinde geben, gibt es nur einige Beispiele, aber siec gehdren unter
semistrukturierte Ubungen. Diese Ubungen geben den Lesern Elemente, die sie im

Dialog verwenden sollten, aber sonst ist die Struktur ziemlich frei.

Die ersten zwei Beispiele (Beispiele Nummer sieben und acht) sind meiner Meinung
nach Beispiele von ungelungenen Dialogen. Die Lernenden brauchen nicht unbedingt

den Inhalt des Dialogs zu verstehen. Diese Drill -Ubungen haben eine fertige Struktur
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zur Verfiigung und die Ubung bringt eigentlich nichts Neues bei. Leider gibt es
dieserlei Ubungen insgesamt sogar sieben Stiick und sie kommen in Kompass

Deutsch 1 vor.

(7) Keskustele parisi kanssa siitd, miten eri henkilot sijoittuivat
kisoissa.

[Diskutiere mit deinem Partner wie verschiedene Personen in
Wettbewerben plaziert sind.]

Der Wievielte war...?  Er war der....

sijoitus: 1. Otmar Gottlund
Plazierung: 2. Hagar Rasmussen

3. Peter Huber

4. Klaus Lehmann

etc.
(Kompass Deutsch 1 Ubungen 2001, 147.)

(8) Valitse ruokakorista, miki syotdvi millekin eldimelle sopii. Kdy
parisi kanssa keskustelu.

[Wihle aus dem Esskorb, welches Essen zu welchem Tier passt.
Diskutiere mit deinem Partner dariiber.]

- Was gibt Franziska dem...? - Sie gibt dem .... Hundekekse.
(Kompass Deutsch 1 Ubungen 2001, 239.)

Im nichsten Beispiel muss der Lernende den Dialog zuerst ins Deutsche libersetzen.
Hier hat der Lernende ein bisschen mehr Wahl, wie er seine Auferungen formuliert,

aber der Inhalt des Dialogs ist doch bestimmt.

(9) Autossa Jokke kertoo herra Rossille, miten tdhin tilanteeseen on
jouduttu. Kdy heidén keskustelunsa parisi kanssa saksaksi. Vaihtakaa
osia. Ald kuitenkaan lue suoraan kirjasta, sen sijaan voit kdyttas
edellisen tehtdvin sanontoja apunasi.

[Im Auto erzihlt Jokke Herrn Rossi, wie er in diese Situation
geraten ist. Filhre das Gesprich mit dem Partner auf Deutsch durch.
Wechselt die Rollen. Lies aber nicht direkt vom Buch, statt dessen
kannst du die Redewendungen der vorigen benutzen.]

Herra/Herr Rossi: Jokke:
Miksi olet niin raivoissasi? Mini en 16yd4 vanhempiani.
Miten niin? Mit4 on tapahtunut? He ovat matkalla Karlsruheen

ilman minua. Menen takaisin
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Suomeen.
Olipa katala temppu! Olet aivan
yksin. Sinulla ei ole matkatavaroita
eikd takkia. Tami ei voi olla totta!
Minulla on kiannykk3. Soita heille! Minun vanhemmillani ei ole
kannykkéad.

Onko sinulla ndlkd? Otan sinut

mukaan kotiini. Kiitos. Tulen mielelldni.

(Zusammen 1 Ubungen 1999,27.)
Manchmal lassen die Aufgabenbeschreibungen etwas Anderes erwarten als was die
Aufgaben dann in Wirklichkeit anzubieten haben. Folgende Ubung ist in Zusammen
1 (1999, 167) zu finden. Es handelt sich um eine Debatte, aber die Form der Debatte
ist fertig vorgegeben. Aufgaben wie Debatten konnten so gut unter der Kategorie
~Dramaiibungen* stehen, da jeder mit solchen Situationen anders umgeht. Ubungen
wie Debatten sind auch oft mit starken Gefithlen zusammen gebunden und sie
konnten dramatisiert werden. Die Autoren haben diese Ubung Debatte genannt, aber

ich plaziere sie doch unter Dialogen.

(10) René ja Jokke kiistelevit urheiluhallissa. Dora puuttuu peliin. Kiy
parisi kanssa kiistely saksaksi.

[René und Jokke debattieren in der Sporthalle. Dora mischt sich ein.
Fiihre die Debatte zusammen mit deinem Partner auf Deutsch durch.]

René: Etk6 mieluummin halua pysyd alhaalla? Et selvii ylos asti!
Jokke: Jdtd minut rauhaan.

René: Vai pitddkoé minun kantaa sinut? Otan sinut olkapéilleni.
Jokke: Pidé suusi kiinni! En ole tehnyt sinulle mitién!

René: On parasta, ettd tulen mukaan, jotta sinulle ei tapahdu

mitdén. [lman minua et péise ylos. Dora, voitko ottaa sekuntikellon?
Dora: Minusta tuo on typerdé. En halua, etté tappelette keskenénne.
(Zusammen 1 Ubungen 1999, 167.)

Das letzte Beispiel von Dialogen konnte von seiner Form her gut auch in dem
Kapitel ,,mechanische Ubungen® stehen. Der Dialog ist fertig geschrieben und die
Lernenden brauchen den nur laut zu lesen. Einige Teile des Dialogs sind
unterstrichen und die Idee ist, die unterstrichenen Teile gegen ein anderes Wort zu
tauschen. Aber wenn man die unterstrichenen Teile sich niher ansieht, kann man
feststellen, dass sie Substantive sind. Man muss also die Struktur des Dialogs nicht

dndern, sondern nur einzelne Worter. Es ist auch deutlich zu merken, dass der Dialog
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kaum Merkmale beinhaltet, die typisch fiir gesprochene Sprache sind. Die Kunden

verzogern beim Bestellen gar nicht und es kommen keine Heckenausdriicke vor, was

sehr unwahrscheinlich in einer authentischen Situation wére.

(11) Nam4 ilmaukset auttavat sinua pelastautumaan nilkikuolemalta
saksalaisessa ravintolassa, toisin sanoen osaat oikein sanakdintein
tilata ja maksaa ruokasi ja juomasi. Ky parisi kanssa seuraava
ravintolakeskustelu saksaksi. Vaihdelkaa alleviivattuja ruokia ja juomia
viereisen sivun ruokalistan mukaan.

[Diese Ausdriicke retten dich vor dem Hungertod in einem deutschen
Restaurant., Mit anderen Worten kannst du die richtigen Begriffe beim
Bestellen und Bezahlen benutzen. Lies mit deinem Partner den
Restaurantdialog durch und wechselt die unterstrichenen Essportionen
und Getrinke gegen andere, die auf der Speisekarte auf der anderen
Seite stehen.]

Asiakas/Kunde/Kundin: Tarjoilija/Kellner(in):
Bedienung! So, bitte sehr!

Die Speisekarte, bitte!/

ich mochte die Speisekarte, bitte! Was mochten Sie trinken?
Ich nehme eine Cola, bitte!/

Ich mochte eine Cola, bitte! Kommt sofort!

Wir mochten schon bestellen! Ja, bitte schon!

Fiir mich eine Salamipizza, bitte!
Und fiir mich eine Pizza Margherita, bitte! Ja, gern.
Fiir wen ist die Salamipizza?

Fiir mich, bitte! Guten Appetit!

Wir moéchten bezahlen!/

Zahlen, bitte! Ja. Hat es Ihnen geschmeckt?
Danke, sehr gut! Zusammen oder getrennt?
Getrennt, bitte! Das macht 18,90 Mark.

Hier 20 Mark, bitte schon.

Stimmt so. Vielen Dank.

(Zusammen 1 Ubungen 1999, 193.)

10.1.3. Bilde Sitze —Ubungen

Bilde Sitze —Ubungen werden in allen Biichern hauptsichlich schriftlich realisiert.

Von strukturierten, miindlichen Ubungen war Kompass Deutsch 1 mit fiinf Ubungen

am besten reprisentiert. Leider sind diese Ubungen auch sehr monoton und einfach.

Die Aufgabe der Lernenden ist eigentlich nur, auf Grund des Inhalts des Textsbuchs
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die fertig angefangenen Sitze zu beenden. Die Beispiele Nummer zw6lf und dreizehn

veranschaulichen was damit gemeint ist.

(12) Kerro Julianista jatkamalla annettuja lauseita tekstin mukaan.
[Erzihle tiber Julian und beende die Sitze nach dem Inhalt des Textes.]

1. Julian wohnt...

2. Biidingen ist eine...
3. Biidingen liegt...

4. Julian ist...alt.

10. Die Kaninchen heifen..., der Hund heift... und die Katze...
(Kompass Deutsch 1 Ubungen 2001, 7.)

(13) Kerro Julianin perheestd jatkamalla annettuja lauseita.
[Erzihle tiber Julians Familie und beende die angefangenen Sitze. ]

1. Der Hund heift...

2. Am Nachmittag gehen...
3. Don ist schon ziemlich...
4. Don ist noch ganz...

iO. Franziska spielt am liebsten...

(Kompass Deutsch 1 Ubungen 2001, 13.)
Zusammen 1 hat auch drei Beispiele von Ubungsform, in der nach dem Inhalt des
Textes Sitze zu bilden sind. Ein Beispiel ist sehr dhnlich wie Beispiel Nummer
dreizehn. Ein zweites Beispiel ist auf Finnisch und die Elemente der Ubung muss
man zuerst passend kombinieren und dann ins Deutsche iibersetzen. Das dritte

Beispiel gehort eher unter semistrukturierte Ubungen.

Die nichste Ubung ist ein gutes Beispiel dafiir, wie effektiv das Verstehen des Textes
noch iberpriift werden kann. Die Lernenden kombinieren passende Elemente der
Sitze zusammen und bilden Sitze. Die Elemente sind auf Finnisch gegeben und die

Lernenden miissen also daran arbeiten, Sitze auf gut Deutsch bilden zu konnen.

(14) Yhdistd tekstin perusteella yhteenkuuluvat asiat. Kerro tapahtumat
parisi kanssa kokonaisin lausein saksaksi.
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[Kombiniere die nach dem Text zusammen gehdrenden Sachen.
Erzéhle die Ereignisse mit deinem Partner mit vollstdndigen Sétzen auf

Deutsch. ]

1.ilta A. ruokaa ja juomaa

2. tilata B. huono

3. Jokke C. puhua huomeniltaisesta pédttdjdisjuhlasta
4. kiipeily D. menni poliisiasemalle

10. Dora J. mielettdmén mustasukkainen

(Zusammen 1 Ubungen 1999, 188.)

Zus#tzlich hat Zusammen 1 zwei Ubungen, in denen die Lernenden Sitze bilden und
kommentieren miissen. Auch Kompass Deutsch 1 hat zwei solche Ubungen. Dagegen

haben die Extramaterialien fiir Lehrer keine miindlichen Bilde Sitze —Ubungen.

Das Beispiel vom Typ Bilde Sitze ist aus Kompass Deutsch 1 (Beispiel Nummer 15)
und ist verniinftiger als das Beispiel aus Zusammen I (Beispiel Nummer 16). Es ldsst
den Lernenden ein bisschen mehr Phantasie benutzen, wie verschiedene Auferungen
gebildet werden konnen. Zusammen 1 gibt in seinen Ubungen fertige Sétze entweder
auf Finnisch oder auf Deutsch. Kompass Deutsch 1 gibt auch Vorschlige, mit

welchen Ausdriicken kommentiert werden kann, was Zusammen 1 nicht tut.

(15) Mieti parisi kanssa, miten laatikossa olevat lauseet sanotaan
saksaksi.

[Uberlege zusammen mit deinem Partner, wie die Worter im Kistchen
auf Deutsch zu dufern sind.]

Hyvit kaverit.../Gute Freunde...
1. nauravat yhdessi
2. eivit riitele koskaan.
3. ovat aina yhdessi. 12. itkevit joskus yhdessi.
Keksi itse lisdd./Denk dir mehr aus.

Valitse jokin laatikon véittdmistd ja sano se saksaksi. Parisi kertoo,
onko hin samaa vai eri mieltd kuin sind. Keksikdd myods omia
viittdmid.
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[Suche eine Behauptung aus dem Kiéstchen aus und sage sie auf
Deutsch. Dein Partner erzihlt, ob er der gleichen Meinung ist oder
nicht. Denkt euch auch eigene Behauptungen aus. ]

Beispiel:

Gute Freunde lachen zusammen. Ja, das stimmt!

Ja, das stimmt! Nein, das stimmt nicht!

Ja, kiar! Nein, nicht immer.
Sie weinen auch.

Aber natiirlich! Nicht unbedingt!

Finde ich auch. Finde ich nicht.
Quatsch!

(Kompass Deutsch 1 Ubungen 2001, 42.)

(16) Sanokaa seuraavat lauseet vuorotellen saksaksi. Kommentoi parisi
vaittimid.
[Sagt folgende Sitze wechselweise auf Deutsch. Kommentiere die

Behauptungen deines Partners.]

1. Loma saksassa on riittivén pitké.

2. Suomen kieli on aivan yksinkertaista.
3. Suomessa on liikaa kédnnykdité.

4. Luonnonsuojelu on typerii.

5. Suomalaiset rakastavat saunaa.

6. Maantieto on mielenkiintoista.
(Zusammen 1 Ubungen 1999, 91.)

10.1.4. Spiele

Spiele sind eine sehr beliebte Ubungsform in diesen Lehrbiichern. Es ist deutlich zu
sehen, dass besonders die Materialien fiir Lehrer bieten viele Spiele an; in Serie
Kompass Deutsch 1 gibt es 11 Spiele oder spielerische Ubungen und die Anzahl
gleicher Ubungen ist in Zusammen 1 sogar 19. Das Ubungsbuch der Lehrbuchserie
Zusammen 1 dagegen beinhaltet keine Spiele, aber in Kompass Deutsch war die

Anzahl 10 Stiick.

Am hiufigsten werden die Spiele mit Wiirfeln und Spielbrett, das abgedruckt worden
ist, gespielt. Meistens testen die Spiele, ob sich die Lernenden an die neuen Worter
oder Begriffe, die gerade behandelt worden sind, auch erinnern konnen. Spiele

konnen beim Lernen sehr niitzlich sein. Die Lernenden konnen das Spiel im eigenen



44

Takt spielen und andere Mitspieler konnen den anderen helfen. Dies verbessert die
Gruppenatmosphire und wenn der Lehrer auch noch darauf achtet, dass nicht immer
die gleichen Lernenden zusammen spielen, lernen die Lernenden mit verschiedenen
Menschen umgehen. Siebenkldssler sind noch Kinder und sie mdgen Spiele. Eine
spannende oder auf andere Weise wichtige Situaﬁon im Spiel zusammen mit
kinetischem Kontakt helfen den Lemenden den Lernstoff besser zu erinnern. Der

Lehrer hat die Rolle, in unklaren Stellen sein Konnen zur Verfiigung zu stellen.

(17) Paisetteko parisi kanssa sanastoruudukon 1dpi?

Sano parillesi START -ruudussa oleva sana. Hénen tehtdvénsi on
etsid se saksaksi ruudukosta. Loydetty4dn sanan parisi sanoo
vuorostaan sinulle saksalaisen sanan alla olevan sanan. Edetk&d niin,
kunnes péisette ENDE -ruutuun saakka.

[Kommt ihr, du und dein Partner, durch das Wortkéstchen durch?

Sag deinem Partner das Wort vom START-Kistchen. Seine Aufgabe
ist, das Wort auf Deutsch im Kistchen zu finden. Nachdem dein Partner
das Wort gefunden hat, sagt er dir das Wort unter dem deutsch-
sprachigen Wort. So spielt ihr weiter, bis ihr das ENDE-Kistchen
erreicht habt.]

START manchmal essen heute Geige
silloin tdlldin lounas tunne aina kdsi
helfen bleiben Mittagsessen Pantoffel ~ klar
tandin tuoda iltapdiva haistaa lukea
bringen riechen Hand abundzu  Nase
syoda myShemmin auttaa jaada tohveli
Nachmittag Gefiihl lesen immer spater
neni viulu joskus selvi ENDE

(Kompass Deutsch 1 Ubungen 2001, 22.)

Unter verschiedenen Spielformen, die hauptsichlich Partnerspiele bevorzugen, gibt
es auch eine Ubung, dic ermoglicht, dass alle Lernenden der Klasse gleichzeitig
mitspielen konnen. Diese Ubung ist auch so verschieden zu den anderen Ubungen,
die die Form von Spiel haben, dass ich sie hier schildern will. Diese Ubung zeigt,
dass das Sprachenlernen auch Spaff machen kann und darf. Die Ubung fordert nicht

direkt die miindliche Fertigkeit, aber wenn die Lernenden wéhrend des Spiels sich
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auf Deutsch unterhalten, um das Spiel zu Ende fithren zu konnen, hat das Spiel doch

seinen Zweck.

(18) Liebe Liebe —peli

Pelin ideana on muodostaa kaksi ,,ihmisveistosta* opettajan antamien
lappujen kdskyjen mukaisesti. Yksi oppilas kummastakin joukkueesta
menee seisomaan omalle puolelle luokkaa. Seuraavaksi yksi oppilas
kummastakin ryhmisti nostaa pinosta lapun ja ns. liittyy veistokseen
(ensimmdiseen oppilaaseen) lapun osoittamalla tavalla. Jos lapussa
lukee esim. Hand-Riicken, oppilas laittaa kitensi ensimméisen oppilaan
selkddn. Liebe-Liebe —kortin saaja voi itse valita, miten hén liittyy
edellisten pelaajien muodostamaan veistokseen. Peli jatkuu, kunnes
toinen joukkueista ei voi enidd toteuttaa lapun kiskyd tai veistos hajoaa.

Liebe Liebe —Spiel

[Die Idee des Spiels ist, zwei ,,Menschenskulpturen” nach den Zetteln
zu bilden, die der Lehrer ausgeteilt hat. Ein Lernender von beiden
Gruppen geht in seinen eigenen Teil des Klassenzimmers. Als néchstes
lost ein Lernender von beiden Gruppen ein Zettelchen aus und wird ein
Teil der Skulptur (des anderen Lernende) so wie es auf dem Zettelchen
steht. Wenn zum Beispiel Hand-Riicken auf dem Zettelchen steht,
plaziert der Lernende seine Hand auf den Riicken des ersten Lernenden.
Liebe-Liebe —Karte bedeutet, dass der Spieler seinen Platz in der
Skulptur selbst wihlen darf. Das Spiel geht weiter, bis eine von den
Gruppen nicht mehr weiter spielen kann oder wenn die Skulptur
,»kaputt geht®.]

Hand-Riicken Fuf-Knie Nase-Schulter Kopf-Magen
Ohr-Arm Finger-Bein Mund-Arm Hand-Schulter
Hand-Magen  Arm-Hand Hals-Hand Hand-Fuf
Knie-Hand Bein-Ohr  Nase-Arm Finger-Nase
Ohr-Schulter ~ Fuf-Bein  Nase-Riicken Mund-Hand

Arm-Arm Liebe-Liebe Liebe-Liebe Liebe-Liebe
(Zusammen 1 Opettajan materiaali 1999, 101, 103.)
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10.1.5. A- und B —Karte -Ubungen

Mit A- und B —Karte -Ubungen ist eine Ubungsform gemeint, die wenigstens fiir die
Lernenden, dic Kompass Deutsch I benutzen, bekannt ist; diese Ubungsforrn kommt
sogar 23 Mal vor. Auch die Autoren der Lehrbuchserie Zusammen 1 haben diese
Ubungsformel drei Mal verwendet. Die Idee dieser Partneriibung ist, dass der Partner
die richtigen Antworten darauf hat, was der andere sagen muss. Die Struktur der
Ubung ist also ganz einfach, aber sie fordert die Selbststindigkeit der Lernenden in
der Unterrichtsstunde. Sie konnen die Aufgabe in aller Ruhe durchgehen, ohne dass
die Antworten vom Lehrer kontrolliert werden. Natlirlich steht der Lehrer mit Rat
und Tat da, wenn notig, aber hauptsichlich arbeiten die Lernenden selbststindig.
Diese Ubungsform ist leicht zu lernen, aber ich bin nicht ganz iiberzeugt, ob es

sinnvoll ist, so viel Wiederholung in den Ubungen zu haben.
(19) Sanokaa parikeskustelun suomalaiset vuorosanat saksaksi.
Peittdk&dd parinne sarake. Auttakaa toisianne tarvittaessa.

[Ubersetzt die finnischen Repliken des Gespriichs auf Deutsch. Deckt
die Spalte des Partners ab. Helft einander nétigenfalls. ]

B. Olet Ravi ja parisi on Julian
Parisi aloittaa.

A. Olet Julian ja parisi on Ravi.
Sini aloitat.

Du bist Julian und dein Partner Ravi Du bist Ravi und dein Partner

Du fingst an. Julian. Dein Partner fingt an.

1.- Tiedatteko mitd? Isdni matkustaa 1.- Wisst ihr was? Mein Vater

kuudeksi kuukaudeksi Suomeen. fihrt fiir 6 Monate nach
Finnland.

2.- Ein halbes Jahr! Du spinnst!

3.- Ei, ithan totta. Hin lentdi
jo 10. huhtikuuta Helsinkiin.

4. - Warum denn?

5. - Héanen firmansa lidhettid
hinet sinne.

6.- Hauptsache, du bleibst hier!
Unsere Mannschaft wire nichts
ohne dich.

(Kompass Deutsch 2001, 181.)

2.-Puoleksi vuodeksi? Ali
viitsi!

3.- Nein, im Ernst! Er fliegt
schon am 10. April nach
Helsinki.

4.- Miksi sitten?

5.- Seine Firma schickt ihn hin

6.-Pddasia, ettd sind jddt tinne!
Joukkueemme ei olisi mitiin
ilman sinua.
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10.2. Semistrukturierte Ubungen

Der Unterschied zwischen strukturierten und semistrukturierten Ubungen ist, dass die
Ergebnisse der semistrukturierten Ubungen je nach dem Lemenden sehr
unterschiedlich sein konnen. Die Ubung an sich ldsst den Lernenden mehr Freiheit,
die Ubung so zu realisieren, wie sie wollen als strukturierte Ubungen. Und wenn die
Lernenden fithlen konnen, dass sie Einfluss auf die Ubung haben und dass die Ubung
durch ihre eigene Personalitét eine besondere Form bekommt, verpflichten sie sich
auch leichter zu der Aufgabe. Auf diese Weise wird der Lernprozess auch effektiver;

woran man gearbeitet hat, erinnert man sich auch leichter.

Die semistrukturierten Ubungen der Lehrbuchserien  Kompass Deutsch und
Zusammen konnen in folgende Subkategorien eingeteilt werden: Interviews, Dialoge,

Bilde Sitze, Diskutiere und Erzihle iiber das Bild.

10.2.1. Interviews

Interviews sind eine Ubungsform, deren Struktur allen bekannt ist. In authentischer
Situation hat der Interviewer die Fragen einigermafen fertig, aber das Gespridch wird
zum Beispiel durch Antworten angeleitet; derjenige, der auf die Fragen antwortet,
sagt etwas Interessantes und der Interviewer stellt spezifischere Fragen. Der
Interviewer kann auch merken, dass manche Fragen den anderen stdren oder dass er
ungern ein gewisses Thema behandeln mochte. Um die gute Atmophére
aufrechterhalten zu konnen, wechselt der Interviewer am besten das Thema oder

beginnt das gleiche Thema aus anderer Perspektive zu betrachten.

Die Lehrbuchserie Kompass Deutsch beinhaltet insgesamt sechs Interviews und
Zusammen funf. Leider sind sie alle etwas zu viel angeleitet entweder so, dass die
Fragen fast fertig gegeben sind oder so, dass die Themen begrenzt sind. In manchen
Ubungen spielt das Aufschreiben auch eine bestimmte Rolle. Im Beispicl Nummer
20 konnen die faulsten Lernenden sich mit nur drei Fragen und Antworten begniigen,
aber mit Phantasie und Begeisterung kann das Interview sehr vielseitig werden. Die

Aufgabenbeschreibung achtet auch auf die deutschen Sitten beim Griiffen, was sehr
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erfreulich ist. Beispiel Nummer 21 dagegen ist eine ungelungene Ubungsform von
Interviews. Nur die uniken Antworten, die die Lernenden auf die Fragen geben, sind

der Grund dafiir, dass diese Ubung unter semistrukturierten Ubungen stehen kann.

(20) Harjoituskirjan ensimmdiisessé tehtdvissd s.10-11 sinuttelit
henkilsitd. Kuvittele, ettéd he olisivatkin 20 vuotta sinua vanhempia
ja teitittelet heitd. Haastatelkaa pienryhmissé néitd henkilditd.
Kysykid nimed, kotimaata ja asuinpaikkaa. Muistakaa kételld
tervehtiessd ja hyvistellessi!

[In der ersten Ubung des Ubungsbuchs auf der Seite 10-11 hast
du die Personen geduzt. Stelle dir vor, dass sie 20 Jahre dlter
wiren als du und du siezt sie. Interviewt in Kleingruppen diese
Personen. Fragt nach Name, Heimat und Wohnort. Vergesst
nicht die Hand zu geben beim Griifen und Abschied!]
(Zusammen 1 Ubungen 1999, 34.)

(21) Haastattele pariasi kysymalld hineltd seuraavat tiedot.
Kirjaa hiénen vastauksensa kohtaan ,,mein Partner/meine Partnerin.

[Interviewe deinen Partner und frage ihn folgende Sachen.
Schreibe seine Antworten in ,,mein Partner/meine Parnerin® auf.]

ich mein Partner/meine Partnerin
1. Wie heift du?
2. Wo wohnst du?
3. Wie alt bist du?
4. Gehst du in die siebte
oder achte Klasse?

10. Hast du einen Hund oder

andere Haustiere?

(Kompass Deutsch 1 Ubungen 2001, 9.)
Im folgenden Beispiel sind den Lernenden Stichwdrter gegeben worden. Ein
semistrukturiertes Interview konnte so aufgebaut werden, aber die Antworten sind
jetzt in diesem Beispiel an den Inhalt des Textes gebunden. Den Lernenden konnte
auch betont werden, dass sie gerne eigene Fragen stellen konnten und dass die
Antworten ausgedacht sein konnten. Meiner Meinung nach ist das Testen des

Textinhalts jedoch nicht das Ziel dieser Ubung.
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(22) Olet padssyt haastattelemaan Claudiaa. Miti osaat kysyé héneltd?
Miti Claudia vastaa? Esitd haastattelu parisi kanssa, kun valmiina on
vihintdin kahdeksan kysymysta.

[Du hast die Gelegenheit, Claudia zu interviewen. Was kannst du sie
fragen? Wie antwortet sie? Fiihre das Interview zusammen mit deinem
Partner, wenn mindestens acht Fragen fertig sind.]

...eine Familie? ...einen festen Freund?
...verheiratet? ...Sport...?
...Lieblingsmusik? ...Lieblingsessen?
...Lieblingskleider? ...geboren?
...wie finden ...Deutschland?

...die USA?

...Spanien?

...die Insel Mallorca?
...machen..., wenn...alt werden?
...rauchen...?

...Lieblingsfarbe?

...welche Sprachen...?

...studieren...?

(Kompass Deutsch 1 Ubungen 2001, 138.)

10.2.2. Dialoge

Semistrukturierte Dialoge gibt es im Korpus dieser Arbeit auch, aber leider nur sechs
Stiick, also wesentlich weniger als strukturierte Dialoge. Das ist schade, weil die
Dialogthemen sehr alltéglich und praktisch sein konnten. Heutzutage ist es iiblich,
dass auch junge Leute viel reisen und gerade miindlich geiibte alltigliche Situationen
konnten schon wihrend der nichsten Reise behilflich sein. Und wenn man die Sitze
des Dialogs hat selbst machen konnen, kann man sich besser an sie erinnern, als
wenn man nur fertige Sitze nachsprechen wiirde. Und wenn die Struktur des Dialogs
ungeschlossen ist, konnen die Lernenden auch solche Worter und Situationen

mitnehmen, die fiir sie relevant, wichtig und niitzlich sind.

Das Beispiel Nummer 23 ist eine gute Ubung fiir jeden, der im Ausland ein Zimmer
mieten will. Dem Lernenden wird geholfen, was alles beim Zimmervermieten gut zu
wissen ist, aber wie der Lernende seine Sitze formuliert, darf er selbst bestimmen.

Hilfsworter auf Deutsch sind gegeben.



50

(23) Kdykaia pareittain keskustelu, jossa olette hotellin vastaanotossa
varaamassa huonetta. Keskustelkaa seuraavan rungon mukaan.
Reagoikaa toistenne puheeseen ja vastatkaa kysymyksiin. Alla olevasta
laatikosta saatte sanastoapua.

[Fuhre das Gespréich mit deinem Partner. Ihr seid an der Reseption im
Hotel und wollt ein Zimmer reservieren. Der Dialog hat folgende
Struktur. Reagiere auf das Gesprich des Anderen und antworte auf die
Fragen. Das Kistchen unten gibt Wortschatzhilfe.]

Vastaanottovirkailija Asiakas

Der Rezeptionist Der Kunde/ die Kundin

Tervehtiminen Tervehtiminen ja vapaiden
huoneiden kysyminen

Yhden/kahden hengen huone? Parveke/TV/minibaari?
Aamiainen, milloin ja
millainen?

Suihku/kylpy? Hinta?

Kuinka monta y6td? Ravintola?

Huoneen numero ja avaimen anto Miten pédsen keskustaan?

das Doppelzimmer, das Einzelzimmer, mit Bad, mit Dusche, der
Balkon, die Minibar, der Schliissel
(Zusammen1 Opettajan materiaali 1999, 42.)
Im néchsten Beispiel werden Phrasen geiibt. Manche Phrasen geben Freiheit, zum
Beispiel Toll!, Bis dann! und Danke, gleichfalls!, vielerlei Situationen um den Satz

herum zu bauen. Ich finde es auch gut, dass Phrasen erwihnt werden; sie werden in

jeder Sprache anders verwendet und sie konnen nicht wortwoértlich iibersetzt werden.

(24) Keksi parisi kanssa pienid vuoropuheluja, joissa kdytit edelld
olevia fraaseja. Voit aloittaa malleista.

[Denk dir zusammen mit deinem Partner kleine Dialoge aus, in denen
du oben aufgefiithrte Phrasen verwendest. Du kannst mit den
Beispielsdtzen anfangen.]

-Sinulla on tén4d4n syntymipiivi.

Tissd on lahja. Syddmelliset onnittelut! - Kiitos paljon!
- Ndemme toisemme (uns) maanantaina.

Hauskaa viikonloppua! - Kiitos samoin!
(Zusammen 1 Ubungen 1999, 57.)

Das letzte Beispiel von semistrukturierten Ubungen ist aus Kompass Deutsch. Den

Lernenden sind sechs Redewendungen gegeben und die Aufgabe der Lernenden ist,
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sie in kleinen, selbst entworfenen Dialogen zu benutzen. Die Redewendungen sind
auch alltidglich und gebriuchlich. Ubungen, die die gleiche Struktur haben wie diese,

gibt es noch drei mehr in Kompass Deutsch.

(25) Tee parisi kanssa pienid keskusteluja, joissa kiytdt hakemianne
sanontoja. Esittdkd4d keskustelut. (Edellisen tehtdvin sanonnat:

1. Mikd héténd? 2. Odota! 3. Mitd mieltd olet?

4. En oikein tiedd. 5. Hopohopo! 6. Sitd paitsi...)

[Mache zusammen mit deinem Partner kleine Dialoge, die solche
Redewendungen beinhalten, die ihr gerade tibersetzt habt. Fiihrt die
Dialoge vor.]

(Kompass Deutsch 1 Ubungen 2001, 36.)

10.2.3. Bilde Sitze -Ubungen

Bilde Sitze —Ubungen beinhalten in dieser Arbeit sowohl Ubungen, in denen Fragen
formuliert und gestellt werden miissen als auch Ubungen, wo etwas erzihlt wird. Die
Gemeinsamkeit dieser Ubungen ist, dass den Lernenden Stichworter als Hilfe
gegeben sind; sie konnen sie benutzen oder der eigenen Phantasie einen ziemlich
freien Lauf lassen. Diese Ubungsform ist in beiden Ubungsbiichern der
Lehrbuchserien Kompass Deutsch und Zusammen am meisten vertreten. Kompass
Deutsch beinhaltet sogar 57 und Zusammen 18 Bilde Sitze —Ubungen. Die

Lehrmaterialien fiir Lehrer haben dagegen keine Beispiele zu dieser Ubungsform.

In beiden Lehrbuchserien gibt es reichlich solche Ubungen, die das Beispiel Nummer
26 schildert. Eine Liste Worter wird gegeben, aus denen vollstindige Sitze zu bilden
sind. Manche Verben leiten einigermafen die Wortwahl an, aber sonst sind die

Hiénde sozusagen frei.

(26) Muodosta lauseita annetuista sanoista. Voit lisétd lauseisiin my6s
omia sanoja. Taivuta verbit. Sano lauseet vuorotellen parisi kanssa.

[Bilde Sitze aus den gegebenen Wortern. Du kannst auch eigene
Worter in die Sitze hinzufiigen. Konjugiere die Verben. Sprich die
Sitze wechselweise mit deinem Partner nach.]
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Ich essen Mundharmonika
Meine Deutschlehrerin =~ gehen das Handy
Deine Freunde spielen den Konig
Ihr schlafen Salat
Du aus/sehen Fisch
Meine Eltern mit/nehmen : wiitend
Dein Opa an/rufen draufen
Wir fahren ins Kino
tanzen nach Siidamerika
kochen unter dem Tisch

(Zusammen 1 Ubungen 1999, 33.)

Im Beispiel Nummer 26 oben konnen die Lernenden die Worter kreuz und quer aus
den Spalten wihlen und Sitze bilden. Das nichste Beispiel (Nummer 27) funktioniert
etwas anders. Die Worter, die einen Satz bilden miissen, sind bestimmt, aber mit
Phantasie konnen die Lernenden aus gleichen Elementen verschiedene Sitze bilden.

Wenigstens dann, wenn man die Perspektive wechselt.

(27) Kyselkii toisiltanne mielipidettid seuraavista asioista.
[Fragt einander was ihr von folgenden Sachen haltet.]

Beispiel: Vanilleeis — gut — Schokoladeneis
- Was findest du besser, Vanilleeis oder Schokoladeneis?
- Schokoladeneis ist besser.

1. Deutsch — leicht — Englisch

2. Januar — kalt — Dezember

3. Sommer — schon — Herbst

4. Ein BMW - schnell — ein Mercedes-Benz

5. Computerspiele — interessant — Internet

6. Ein BMW-Motorrad — teuer — ein Harley Davidson — Motorrad
7. Tennis — schwer — Schilaufen

(Zusammen 1 Ubungen 1999, 147.)

Das folgende Beispiel ist aus Kompass Deutsch. Ich finde diese Ubung gelungen.
Die Lernenden diirfen solche Satze bilden, wie es ihnen gefillt. Nur ein Wort oder
Begriff muss eingebaut sein, aber sonst sind die Ergebnisse einmalig. Diese Ubungen
passen auch vom Niveau her allen Lernenden; wer weniger sprachbegabt ist, kann

einfachere Sitze bilden, wihrend ein ehrgeiziger Lernender in einem langen und

komplizierten Satz sein eigenes Konnen iiberpriifen kann.
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(28) Tee parillesi kysymyksid kdyttden annettuja sanoja. Kysykéi ja
vastatkaa vuorotellen.

[Stelle deinem Partner Fragen und die verwende angegebenen Worter.
Fragt und antwortet wechselweise.]

1. puhua 2. huumori(ntaju) 3. viisas 4. shakki

5. olla hyvilla tuulella 6. arvosana/numero 7. ilman virheiti
8. lybmitdn 9. tuntea 10. koulussa
Beispiel: 1. Sprichst du Deutsch? - Aber klar!

2. Hast du...?

(Kompass Deutsch 1 Ubungen 2001, 48.)

Auch Zusammen bietet fast eine shnliche Ubung an. Diese Ubung ist etwas leichter,
weil die Begriffe schon fertig auf Deutsch gegeben sind. Ich halte es fiir wichtig, dass
schon in der Aufgabenbeschreibung gesagt ist, dass die Lernenden mit eigenen
Sommerereignissen die Liste vervollstindigen diirfen. Fir manche Siebenklidssler
kann es immer noch sehr wichtig sein, dass sie eigene Erfahrungen mit anderen teilen

konnen.

(29) Kesdloma on ohi, joten on aika muistella menneitd! Kyselki ja
kertokaa pareittain, miti teitte ja miti ette tehneet kesdlomalla.
Laatikosta saat apua, mutta kerro vield itse lisdd kesétapahtumistasi.

[Der Sommerurlaub ist vorbei, also es ist Zeit, an die vergangene Zeit
zu denken. Fragt und erz#hlt paarweise, was ihr im Sommerurlaub
gemacht und nicht gemacht habt. Im Késtchen findest du hilfe, aber
erzihle noch mehr von deinen Sommererlebnissen.]

Rock-Festivals besuchen Erdbeeren (mansikoita) essen
am Strand liegen Rollschuh laufen

in einem Kiosk arbeiten Deutsch lernen

nach Stockholm fahren nach Griechenland fliegen
im See schwimmen Freunde an/rufen

lange schlafen Englisch sprechen

reiten lesen

angeln (onkia)

(Zusammen 1 Ubungen 1999, 53.)
Auch das Sichvorstellen als Ubungsform darf nicht vergessen werden. Sie ist
besonders niitzlich, wenn die neuen Lernenden der Sekundarstufe das Schuljahr

beginnen und einander nicht kennen. Im nichsten Beispiel stellen die
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Klassenkameraden Fragen und versuchen herauszufinden, wie die angegebenen

Worter oder Zahlen etwas mit dem Leben des anderen zu tun haben.

(30) Oppilaat kirjoittavat ryhmissi itsestdédn kalvolle tai taululle
muutamia tietoja. Muut ryhmin jdsenet tekevit kysymyksid saksaksi ja
arvuuttelevat ja kyselevit, miten ndmaé tiedot liittyvét itse kunkin
oppilaan eldmiin.

[Die Lernenden schreiben in Gruppen einige Fakten tiber sich selbst an
die Tafel oder auf eine Folie. Andere Mitglieder der Gruppe stellen
Fragen und versuchen zu raten, wie diese Fakten zum Leben der
jeweiligen Lernenden gehoren. ]

(Zusammen 1 Opettajan materiaali 1999, 7.)

10.2.4. Diskutiere

Mit dem Verb ,diskutieren” ist in dieser Untersuchung eine Ubungsform gemeint,
wo ein Thema gegeben ist, aber die Aufgabenbeschreibung leitet die Ubung sonst
kaum an. Sie gibt hochstens Hinweise, welche Ausgangspunkte behandelt werden
konnten, aber mehr nicht. Dieserlei Diskussionen kommen nur drei Mal vor.
Siebenkldssler kénnen meiner Meinung nach schon eigene Meinungen dufern und
begriinden. Diskutiere —Ubungen konnten wenigstens die Gelegenheit anbieten, diese
Kenntnisse zu verbessern und zu vertiefen. Die Themen brauchen nicht allzu ,.fein®
zu sein, so dass die Lernenden auch eigene Meinungen zum Thema haben konnten.
Anders gesagt, dass sie auch solche Situationen erlebt, gehort, gelesen oder auf
andere Weise kennengelernt haben, um sich eine eigene Meinung zur Sache bilden

zu konnen.

Das Beispiel Nummer 31 ist in Kompass Deutsch zu finden und das Thema ist uns
allen bekannt: Kleider. Die Lernenden haben gerade Kleiderworter gelernt und jetzt
heift es iiber Kleider zu sprechen, was kein unverniinftiges Thema ist. Jeder braucht
Kleider und muss sie auch ab und an kaufen. Mit kleinen Verdnderungen und
Erweiterungen konnte man diese Diskussion im Geschift mit einem Verkdufer

durchfiihren.

(31) Keskustele parisi kanssa siitd, mit4 teilld kahdella on yllanne.
Jatkakaa keskustelua kyselemilld myos, mitd muilla ryhmééin
kuuluvilla on yll44n.
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[Diskutiere zusammen mit deinem Partner, was ihr zwei anhabt. Fiihrt
die Diskussion weiter und fragt auch, was die anderen der Gruppe

anhaben.]
(Kompass Deutsch 1 Ubungen 2001, 124.)

Die Beispiele der Diskussioniibungen in der Lehrbuchserie Zusammen kénnen noch
vielseitiger behandelt werden. Sie geben sogar die Moglichkeit, die Themen
philosophisch zu betrachten. Das nichste Beispiel fithrt die Leser in die Welt der

Astrologie.

(32) Seuraavassa on kuvailtu eri horoskooppimerkkien
luonteenpiirteitd. Keskustelkaa pienryhmissi, sopivatko luonnehdinnat
tuntemiinne henkil6ihin. Ovatko kaverinne horoskooppimerkkiensi
mukaisia?

[Im folgenden sind die Charakterziige der Sternzeichen geschildert.
Diskutiert in Kleingruppen, ob die Charakterisierungen zu den
Personen, die ihr kennt, auch passen. Sind eure Freunde den
Sternzeichencharakterisierungen @hnlich?]

(Zusammen 1 Ubungen 1999, 177.)

Und im letzten Beispiel zur Diskussion macht man sich Gedanken dariiber, wie das
Leben in zwanzig Jahren aussieht. Die Lernenden kdnnen entweder realistisch oder

phantasievoll sich denken, wie ihr Leben in zwanzig Jahren abléduft und in was fiir

einer Lebenssituation sie sich dann womdglich befinden.

(33) Kahdenkymmenen vuoden kuluttua sini olet noin 34-vuotias! Miti
sinulle kuuluu silloin? Oletko naimisissa vai sinkku? Onko sinulla
lapsia? Onko sinulla kotieldimida? Miti teet tydksesi? Missd asut? Miten
vietdt vapaa-aikasi? Miltd maailma nayttdid? Keskustele parisi kanssa
ja/tai pienryhmissé ja vield koko luokan kanssa!

[In zwanzig Jahren bist du etwa 34 Jahre alt! Wie geht’s dir dann? Bist
du verheiratet oder Single? Hast du Kinder? Hast du Haustiere? Was
machst du beruflich? Wo wohnst du? Was machst du in deiner
Freizeit? Wie sicht die Welt aus? Diskutiere zusammen mit deinem
Partner und/oder in Kleingruppen und noch mit der ganzen Klasse!]
(Zusammen 1 Ubungen 1999, 217.)

Diese drei Diskussioniibungen sind alle meiner Meinung nach sehr gut. Ich kann mir
gut vorstellen, dass die Lernenden diese Themen interessant und wichtig finden. Die

Ubung, die das Beispiel 33 schildert, gibt den anderen Information von den eigenen
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Klassenkameraden. Und wenn man seine eigenen Klassenkameraden kennt, kann
man sie besser verstehen und es ist realistisch zu erwarten, dass auch die
Gruppenatmosphire besser wird. Es ist schade, dass Diskussion als Ubungsform in
diesen Lehrbuchserien nicht bevorzugt ist. Nach meinen eigenen Erfahrungen kdnnen
die Lernenden sich auf dieserlei Ubungen intensiv konzentrieren und dann wire es
empfehlenswert, dass die Ubungen in der Unterrichtsstunde auch mehr als nur ein
paar Minuten Zeit bekommen. Aus meinen eigenen Schuljahren kann ich mich
erinnern, dass gerade Diskussionen auch nach den Unterrichtsstunden aufregend

wirkten.
10.2.5. Erzihle iiber das Bild

Im Korpus dieser Arbeit gibt es insgesamt 25 Ubungen, in der iiber ein Bild oder eine
Bildserie zu erzdhlen oder zu fragen ist. Bilder und Bildserien sind eine gute
Ubungsform; jeder sieht auch im gleichen Bild Verschiedenes oder sie interpretieren
sie auf personliche Weise. Jemand sieht etwas, was der andere gar nicht sehen kann.
Diese Ubungsform gibt den Lernenden auch die Freiheit, die Sprache je nach den
Fihigkeiten zu produzieren. Ein begabter Sprachbenutzer findet sicher eine Menge
Elemente, die er detailliert schildern kann. Ein schwécherer Lernender dagegen kann
im Allgemeinen feststellen, welche Situation das Bild zeigt und was die Personen auf

dem Bild machen.

Besonders die Lehrmaterialien fiir Lehrer in der Lehrbuchserie Kompass Deutsch
beinhalten Bildserien zu den Kapiteln des Textbuchs. Die Lehrer konnen diese Bilder
als Folien kopieren und die Lernenden erzéhlen mit eigenen Worten, wie der Inhalt
des Kapitels lautet. Diese Folien konnen natiirlich auch am Anfang der
Unterrichtssstunde verwendet werden; mit Hilfe der Bilder kénnen die Lernenden

erzihlen, was ihrer Meinung nach im Kapitel passiert.

(34) Kerro kalvon kuvista kdyttden hyviksesi annettuja sanavihjeita
(Kahdeksan kuvaa)

[Erzdhle tiber die Bilder der Folie und niitze die Worttips aus.]
(Acht Bilder)
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. Gassi gehen, ein Hundejahr

. Vater? Mutter?

. an der Stadtmauer...

. zaubern, Tricks

. am Geburtstag

. Franziska?

. der Nachbar

(Kompass Deutsch 1 Opettajan opas 1997, 107.)

0NN AW

Auch das Ubungsbuch Zusammen hat gleiche Ubungen wie das nichste Beispiel
zeigt. In der Ubung wird nochmals der Inhalt des neuen Kapitels wiederholt. Die
Ubung wird wahrscheinlich zusammen mit dem Partner durchgefiihrt und sie kénnen

einander helfen, wenn einem die Worte fehlen.

(35) Kerro hotellihuoneen tapahtumista kuvavihjeiden perusteella
saksaksi. (Kuvasarja sisiltdd viisi kuvaa)

[Erzihle auf Deutsch was laut den Bildern im Hotelzimmer passiert.]

(Die Bildserie beinhaltet fiinf Bilder)

(Zusammen 1 Ubungen 1999, 72-73.)
Nicht immer miissen die Bilder etwas Gemeinsames mit dem Inhalt des Textbuchs
haben. Natiirlich werden die neuen Worter und Begriffe geiibt, die das Textbuch den
Lernenden beibringt, aber hier ist der Inhalt oder die Ereignisse des Kapitels nicht
gemeint. Die Beispiele Nummer 36 und 37 veranschaulichen diese Behauptung. Im
Beispiel Nummer 37 verlangt die Ubung vom Lernenden, eine Rolle zu iibernehmen

und sich in die Situation der Person auf dem Foto hineinzuleben.

(36) Postinkantaja on jakanut pdivén postin. Keskustele parisi kanssa
siitd, mitd postilaatikoissa on.

[Der Brieftriger hat Post gebracht. Diskutiere zusammen mit deinem
Partner, was es in Briefkisten gibt.]

Beispiel: - Was gibt es in Cornelias Briefkasten?
- Dort gibt es eine Zeitung und...
(Kompass Deutsch 1 Ubungen 2001, 125.)
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(37) Doran serkku Luigi on valokuvannut innokkaita kinnykank#yttéjia
eri tilanteissa. Esitd valokuvien henkilGitd ja parisi on linjan toisessa
padssid Keskustelkaa saksaksi. Vaihtakaa osia.

(Viisi valokuvaa)

[Doras Cousin Luigi hat eifrige Handybenutzer in verschiedenen
Situationen fotografiert. Suche dir ein Foto aus und spiele die Person
auf dem Foto. Dein Partner ist am Telefon. Diskutiert auf Deutsch und
tauscht die Rollen.]
(Fiinf Fotos)
(Zusammen 1 Ubungen 1999, 118.)
Nur einmal werden die Lernenden darum gebeten, eigene Fotos mitzubringen und
tiber sie in Kleingruppen zu erzihlen. Dieser Vorschlag kommt in Kompass Deutsch
Opettajan opas (1997, 24) vor und wire sehr empfehlenswert. Je mehr verschiedene
Ubungsformen die Unterrichtsstunden anbieten konnen, desto besser; dadurch
konnen alle Lernenden eine Ubungsform finden, die einem am niitzlichsten ist.

Auferdem ist das Zeigen eigener Fotos eine personliche Geste, die die Lernenden

nidher zueinander bringen kann.
10.3. Dramaiibungen

Mit Dramaiibungen sind in dieser Untersuchung solche Ubungen gemeint, in denen
die Lernenden eine Rolle iibernehmen, sich bewegen und zusammen eine kleine
Produktion machen. Diese Ubungen setzen natiirlich voraus, dass genug Zeit zur
Verfligung steht. Fir manche Menschen ist es leichter, eine andere Rolle zu
ibernechmen und dann die ganze Personalitit sozusagen ,,aufs Spiel zu setzen und
loszulegen; wenn man dann Kritik bekommt, bekommt die fremde Person die
Kritik, nicht das richtige Ich. Diese Ubungen kénnen zeitaufwendig sein, aber sie
konnen auch auf viele Weise sehr erfolgreich sein. Die Schiiler lernen in Gruppen zu
arbeiten, andere Menschen zu beriicksichtigen und etwas Eigenes zu produzieren.
Und wenn die Produktion grof ist, brauchen sie auch viel Geduld. Alle diese
Eigenschaften sind sehr niitzlich nicht nur schon jetzt, sondern auch spiter im

Berufsleben.
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In meinem Korpus gibt es nur sieben Dramaiibungen. Zwei Ubungen kommen in der
Lehrbuchserie Kompass Deutsch und fiinf Ubungen in Zusammen vor. Im einfachsten
Fall sind die Ubungen Pantomimen, die drei Mal vorkommen. Pantomimen werden
oft mit Stille verbunden, aber hier heiffit es zu raten, was der andere spielt. Die

néchsten Beispiele veranschaulichen die Idee der Pantomimeiibungen.

(38) Opettaja ascttaa kalvon nahtdviksi ja pyytdd yhtd oppilaista
esittimidn pantomiimina yhden (kalvon) harrastuksista. Toiset
arvaavat, misti harrastuksesta on kysymys.

[Der Lehrer legt eine Folie auf und bittet einen Lernenden, ein

Hobby aus der Folie als Pantomime zu spielen. Die anderen versuchen
zu raten, um welches Hobby es sich handelt.]

(Kompass Deutsch 1 Opettajan opas 1997, 108.)

(39) Arvo, miti teet ja miten teet: heitd noppaa kahdesti. Harjoittele
esitys ensin pantomiimina parisi kanssa ja esité se sitten koko luokalle.

[Lose aus, was du tust und wie du es tust; wiirfle zwei Mal. Ube die
Pantomimevorstellung zuerst zusammen mit deinem Partner und spiele
sie dann fiir die ganze Klasse.]

Wie? Was?

1. traurig 1. den Fernseher anschalten
2. wiitend 2. dein Zimmer putzen

3. verliebt 3. Fischsuppe kochen

4. stolz 4. am Telefon sprechen

5. begeistert 5. Hausaufgaben machen

6. nervos 6. in der Disko tanzen

(Zusammen 1 Ubungen 1999, 103.)

Das einzige Beispiel von Rollenspielen gibt es in Zusammen I Opettajan materiaali.
Diese Ubung ist ziemlich weit angeleitet, da die Personen schon vorher bestimmt
sind. Die Aufgabe der anderen ist, herauszufinden, was fiir eine Person der andere ist.
Die Fragen sind auch fertig gegeben. Keine besonders gut gelungene Ubung, aber mit

manchen Verbesserungen konnte die Ubung anspruchsvoller sein.

(40) Oppilaat jaetaan neljdn hengen ryhmiin. Jokainen oppilas saa
roolikortin, josta ilmenee, kuka hin on. Toisten tehtdvéni on kysells,
minkd ikdinen kyseinen henkil6 on, missd hén asuu, mikd on
mahdollisen puolison nimi ja onko heilld kenties lapsia.
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[Die Lernenden werden in Gruppen mit vier eingeteilt. Jeder Lernende
bekommt eine Rollenkarte, die erzéhlt, wer er ist. Die Aufgabe der
Anderen ist, Fragen zu stellen, wie alt die Person ist, wo sie wohnt, wie
der mogliche Partner heifft und ob sie Kinder haben.]

A. Matti Metsila

- suomalainen

- 56 —vuotias

- naimisissa: puoliso englantilainen Sarah Wall, 50 v.

- asuvat Suomessa, mutta matkustavat keséisin Englantiin.

D. Rosella Spaghetti

- italialainen

- 31-vuotias

- puoliso espanjalainen Carlos Comos, 29 v.

- asuvat tdlld hetkelld Hollannissa

- lomailevat aina Espanjassa Carlosin #idin ja sisaren luona
(Zusammen 1 Opettajan materiaali 1999, 19, 24.)

Schauspiele werden zwei Mal vorgeschlagen. Im Beispiel Nummer 41 spielen die
Lernenden eine Episode im Restaurant und im Beispiel Nummer 42 fiihren sie vor,

wie das Leben von Jokke und Dora in der Zukunft ablduft.

(41) Muodostakaa kolmen tai neljén hengen oppilaan ryhmid. Kukin
toimii vuorollaan tarjoilijana. Valitse Pizzeria "Luna Verden” listalta
itsellesi alkuruoka, pizza, jilkiruoka ja juoma. Esittéké4 ravintola-
tilanne koko luokalle!

[Macht Gruppen mit drei oder vier Personen. Jeder spielt einmal die
Rolle des Kellners/der Kellnerin. Wihle dir aus der Speisekarte der
Pizzeria ,,Luna Verde“ Vorspeise, Pizza, Nachtisch und Getrink. Fiihrt
die Episode im Restaurant fiir die ganze Klasse vor.]

(Zusammen 1 Ubungen 1999, 194.)

(42) Oppilaat esittévit pienryhmissé ndytelmékatkelmia Doran ja Joken
tulevaisuudesta sellaisena kuin he sen nopan avulla ovat saaneet
selville. (Pelialusta on tekstikirjassa)

[Die Lernenden fithren in Kleingruppen kleine Schauspielstiicke aus
Doras und Jokkes Zukunft auf, wie sie durch Wiirfeln herausgefunden
haben.] (Das Spielbrett ist im Textbuch)

(Zusammen 1 Opettajan materiaali 1999, 121.)
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Oft hort man Lehrer sprechen und planen, dass das Wissen und Konnen
verschiedener Schulficher mehr ausgenutzt werden sollten. Die letzte Dramaiibung
bietet eine gute Moglichkeit dazu an. Viele Schulen haben eigene
Freundschaftsschulen und es wire schon, ein Video iiber die eigene Schule zu
machen. Vielleicht gibt es ein solches Video schon, aber die Repliken miissten

synchronisiert werden. Das technische Konnen ist also mindestens notig.

(43) Monessa koulussa kidy nykyisin kansainvilisii vieraita. Voidaan
muodostaa oppilasryhmii ja esitelld oma koulu saksaksi kiertamalld
koulurakennuksessa tai laatia esim. saksankieliset puheosuudet koulun
esittelyvideolle.

[Viele Schulen bekommen heutzutage internationale Giste. Aus
Lernenden konnen Schiilergruppen gebildet werden und sie kdnnten

die eigene Schule und das Schulgebédude zeigen und tiber die Schule auf
Deutsch erzidhlen oder sie konnten die Repliken des Videos iiber die
Schule sychronisieren.]

(Kompass Deutsch 1 Opettajan opas 1997, 37.)

10.4. Andere Ubungen

Diese letzte Klasse beinhaltet ein paar Beispiele von Ubungen, die ich verdichtig
oder komisch finde. Eine Ubungsform ist auch dabei, weil ich deren Effektivitit mit

zwei verschiedenen Ubungsweisen vergleichen will.

In Kompass Deutsch kommt drei Mal eine Ubungsform vor, deren Idee ich nicht
einsehen kann. Ich bezweifle auch, ob die Lehrer diese Ubungsform auch mal

getestet haben. Ich halte sie namlich nicht fiir besonders konstruktivistisch.

(44) Harjoittele kertomaan perheesté niin hyvin, ettd osaat kuvailla sita
parillesi ja koko luokalle. Mitd muuta osaisit kertoa Julianista ja hdnen
perheestddn? (Edellisessd tehtévissi on pitinyt opetella kertomaan
Julianin perheesti jatkamalla annettuja lauseita)

[Ube und erzihle iiber die Familie so gut, dass du sie fiir deinen Partner
und diir die ganze Klasse beschreiben kannst. Was anderes kannst

du tiber Julian und seine Familie erzéhlen?] (In der vorigen

Ubung hat man iiber Julians Familie so erzihlt, dass man die
angefangenen Sitze hat beenden miussen)

(Kompass Deutsch 1 Ubungen 2001, 13.)



62

Meiner Meinung nach handelt es sich hier nur um das Auswendiglernen.
Die Autoren der Lehrbuchserie Kompass Deutsch helfen dem Lehrer/der Lehrerin mit
dieserlei Ubungen nicht in seiner/ihrer manchmal schwierigen Aufgabe, die

Lernenden zu motivieren.

In Zusammen gibt es eine Ubung, die ich hervorragend finde. Wie schon im
Theorieteil im Kapitel Kommunikationsstrategien (s. Kapitel 6.2.) erwihnt wurde,
muss man nicht jedes Wort und jeden Ausdruck kennen, um den Inhalt des
Gespridchsthemas zu verstehen. Man kann auch raten oder zum Beispiel
Umschreibung benutzen. Im nichsten Beispiel ist die Idee der Ubung, die Bedeutung
einzelner Worter zu erkliren und durch Mimik noch zu versichern, dass die

Erkldrung richtig verstanden wird.

(45) Ei kannata vaieta, jos et tiedd tai muista jotain sanaa tai sanontaa
Ich bekomme jede Woche 30 Mark von meinen Eltern.

Selittdkad pareittain vuorotellen seuraavat sanat saksaksi. Jos sanat
eivit riitd kertomaan, niin ottakaa eleet ja ilmeet avuksi!

[Es lohnt sich nicht zu schweigen, wenn du ein Wort oder einen
Ausdruck nicht kennst oder dich nicht erinnern kannst. Du kannst ja
immer die gleiche Sache auch anders erklédren. Zum Beispiel das Wort
Taschengeld > Ich bekomme jede Woche 30 Mark von meinen Eltern.
Erzihlt paarweise abwechselnd die Worter auf Deutsch. Und wenn die
Worter nicht genug sind, um die Sache klar zu machen, verwendet auch
Geste und Mimik!]

isoditi, sauna, puutarha, kinnykkd, tietokone, iltapdiva, syntyméipdivi,
ruuhka, padnsirky, vihainen, peliautomaatti, lapsi, joulu, koulu
(Zusammen 1 Ubungen 1999, 61.)

In Kompass Deutsch gibt es auch eine Ubung die auf diese Weise, wie Beispiel
Nummer 45 oben, funktionieren konnte. Aber jetzt wie die Aufgabenbeschreibung
lautet, ist nur der bestimmte Begriff gewollt. Ich denke, dass das Erkldren und
Umschreiben noch mehr Spafy macht als nur das Lautsprechen eines Worts. Beim

Erklidren braucht man auch noch mehr Woérter und dies macht die Ubung effektiv.

(46) Kysykdi toisiltanne numeroidut sanat saksaksi. Katsokaa
tarvittacssa apua tekstikirjan aukeamalta 24A.
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[Fragt einander die numerierten Worter auf Deutsch. Wenn notig, findet
ihr Hilfe im Textbuch 24A.]

Beispiel: - Wie heift ,,rakastunut® auf Deutsch? - Hmm, verliebt.
1. rakastunut 8. hapan

2. onneton 9. kiihtynyt

3. iloinen 10. innostunut

4. ylldttynyt 11. surullinen

5. masentunut 12. vihainen

6. pettynyt 13. loukkaantunut

7. tyytyviinen 14. visynyt

15. jénnittynyt
(Kompass Deutsch 1 Ubungen 2001, 248.)

11. ZUSAMMENFASSUNG DER ANALYSE

In allen Biichern gibt es ziemlich viele miindliche Ubungen und prozentual liegt die
Anzahl miindlicher Ubungen in den Ubungsbiichern bei 20-30%. In den Materialien
fiir Lehrer liegt sie erwartungsgemdf wesentlich hoher, iiber 50%. Die Materialien
fir Lehrer haben traditionell viele Spiele und Erzihle iiber das Bild -Ubungen
beinhaltet und diese Biicher machen keine Ausnahme. Die Biicher meines Korpus
sind verschieden aufgebaut. Kompass Deutsch 1 Ubungen beinhaltet iiberhaupt viele
Ubungen. Das ganze Buch hat mehr als 500 Ubungen und jedes Kapitel hat mehrere
Teile: Aktivierung, Basistext, Horverstindnis, Erweiterungstext und Zusatziibungen.
Oft dachte ich, dass die grofe Menge von Ubungen nicht unbedingt ein Vorteil ist.
Die Lernenden der A-Sprache haben in der Sekundarstufe zwei, hochstens drei
Stunden Unterricht pro Woche in der Sprache und das Angebot der Ubungen ist
gewaltig. Sie konnen auf gar keinen Fall alle Ubungen durch gehen. Natiirlich wollen
die Autoren des Ubungsbuchs Kompass Deutsch eine Auswahl anbieten, aber das
bedeutet viel Arbeit fiir die Lehrkrifte. Sie miissen eine Menge Ubungen durchgehen,
um die passendsten Ubungen zu der jeweiligen Klasse zu finden und dazu braucht
man Zeit. Auch die Lernenden kénnen ,,Angst* bekommen, dass es so viele Ubungen
im Buch gibt, die sie gar nicht gemacht haben oder machen werden. Kompass
Deutsch 1 Opettajan opas bietet viel Bildmaterial fiir die Basistexte an und das Buch
beinhaltet auch viele Spiele. Im Opettajan opas gibt es detaillierte Hinweise fiir die

Lehrkrifte, wie die Stunden aufgebaut sein sollten und welche Ubungen in welcher



64

Stunde als Hausaufgaben zu geben sind. Fiir einen Lehrer, der seine Karriere gerade
anfangt, konnen diese Hinweise eine grofe Hilfe leisten, aber sonst hitte ich mehr

von diesem Opettajan opas erwartet.

Zusammen 1 Ubungen ist fiir den gleichen Kurs geeignet wie Kompass Deutsch 1
Ubungen, aber Zusammen 1 Ubungen beinhaltet etwa 40% weniger Ubungen als das
andere Buch. Nach meinen Erfahrungen macht das nichts aus. Vielleicht ganz im
Gegenteil. Die Ubungen sind mit Symbolen markiert und das erleichtert die Arbeit
der Lehrkrifte, da sie gleich wissen konnen, um was fiir eine Ubung es sich hier
handelt. Zusammen 1 Opettajan materiaali ist ein eigenes Material, das keine
Hinweise zu den Ubungen, die im Ubungsbuch sind, gibt. Alle Ubungen sind neu
und sie konnen als selbststindige Ubungen gemacht werden. Als Nachteil im
Vergleich zu Kompass Deutsch 1 Opettajan opas finde ich, dass die Bildserien zu
den Texten des Textbuchs ganz fehlen. Mit Hilfe von Bildern kdnnten die Lernenden
sowohl, bevor das Kapitel behandelt worden ist, als auch nachher den Inhalt

miindlich erzdhlen.

Im allgemeinen beinhaltet mein Korpus zu viele strukturierte Ubungen. Mechanische
I"Jbungen, die nur das Lautlesen verbessern, sind zweifelhaft. Besonders ist das der
Fall, wenn kein Sprachlabor zur Verfiigung steht. Die Lernenden konnen natiirlich
die Aussprache des Klassenkameraden verbessern, aber es wire noch niitzlicher,
wenn sie die eigene Aussprache horen und kontrollieren und sich selbst korrigieren
konnten. Und auch im Vergleich zu den Moglichkeiten, wenn die Lernenden ein
Sprachlabor benutzen konnten, gibt es zu viele Lautlesen —Ubungen. Dies kommt
besonders in Kompass Deutschl Ubungen vor, da das Buch auch im allgemeinen
mehr Ubungen hat. Spiele gibt es in diesen vier Biichern genug, aber nicht zu viel.
Wie schon erwidhnt, haben die Lemenden hochstens drei  Stunden
Fremdsprachenunterricht in der Woche, was nicht viel ist. Natiirlich konnen die
Unterrichtsstunden nicht nur miindliche Ubungen beinhalten; auch die anderen
Bereiche der Sprache miissen beachtet werden. Ich kann mir gut vorstellen, dass die
Spiele erstens weggelassen werden, wenn die Zeit knapp wird. Aber durch Spiele

konnten die neuen Worter und Begriffe spielerisch und ungemerkt getestet werden.
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Die Spiele konnen auch eine wesentliche Rolle bei der Verbesserung der

Gruppenatmosphire spielen (s. Kapitel 10.1.4.)

Wie schon vermutet, kommen semistrukturierte Ubungen am hiufigsten vor. Sie
passen vom Niveau her fiir die meisten Lernenden. Der Bilde Sitze —Ubungstyp ist
die am meisten verwendete Ubung, was eigentlich sehr verstindlich ist. Man stellt ja
Fragen, fragt nach Meinungen und kommentiert, wenn man im Umgang mit anderen
Menschen ist. Aber am besten vertieft sich das Fragenstellen zur Diskussion. Man
diskutiert iiber ein bestimmtes Thema, begriindet eigene Meinungen und die
Diskussion geht weiter. Das sind nicht nur einzelne Fragen, die man stellt, sondern
das Thema wird ausgearbeitet und vertieft. Diese Ubungen gibt es nur drei Stiick,

was ein Nachteil ist.

Dramaiibungen kommen haufiger in der Lehrbuchserie Zusammen vor, aber auch in
dieser Lehrbuchserie sind sie zu wenig. Die Ubungen, die jetzt in diesen allen vier
Biichern zu finden sind, sind ein guter Anfang, aber das geniigt nicht. Im
Fremdsprachenunterricht sind die Moglichkeiten, die Sprache lebendig und wirklich
zu machen, begrenzt. Natiirlich kdnnen Videos und CDs Abwechslung anbieten und
die authentische Sprache bekannt machen, manchmal gelingt es den Schulen sogar,
Reprisentanten aus dem jeweiligen Sprachraum als Giste zu bekommen, aber die
Visiten ins Zielland sind kaum moglich. In dieser Hinsicht haben zum Beispiel die
Biologielehrer es leichter; sie konnen zusammen mit den Lernenden in die Natur
gehen und ganz konkret die Umgebung erobern. Sprachlehrer miissten schon
deswegen die Gelegenheit, die Sprache selbst zu produzieren, auch ausniitzen.
Dramaiibungen ermdglichen, die Sprache ganzheitlich zu erfahren und ich glaube,
dass dies auch die Einstellung zum Zielland und dessen Kultur fordert. Das wire

auch ein Ziel des Rahmenplans zum Sprachenlernen (s. Kapitel 4).

Im Theorieteil ist auch iiber Small Talk (s. Kapitel 8.2.) gesprochen worden. In
diesen vier Biichern, die das Korpus dieser Untersuchung bilden, gibt es leider keine
Small Talk ~Ubungen, obwohl sie leicht mit Dramatibungen zu verbinden wiren. Die
Lernenden konnten im Klassenzimmer zum Beispiel eine Cocktailparty veranstalten

und testen, wie sie Small Talk beherrschen und wie sie sich dabei fiihlen.
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Was die miindliche Kommunikativitit angeht, finde ich die Lehrbuchserie Zusammen
besser als Kompass Deutsch. Die Ubungen der Lehrbuchserie Zusammen sind
abwechslungsreicher und kreativer. Weil die Lehrbuchserie Zusammen weniger
Ubungen beinhaltet als Kompass Deutsch, haben die Ubungen auch weniger
Wiederholung. Von beiden Lehrbuchserien hitte ich noch mehr selbstindige
miindliche Ubungen erhofft. Leider ist der miindliche Teil der Ubung zu oft eine
Zusatziibung zu der richtigen, schriftlichen Ubung. Die beiden Lehrbuchserien
vermitteln auch Information iiber die deutsche Kultur. In Zusammen hat die
Information mit menschlichen Sitten und Gebriuchen mehr zu tun, wihrend
Kompass Deutsch hauptsichlich Information iiber Landeskunde und administrative

Themen vermittelt.
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12. SCHLUSSBETRACHTUNG

In der vorliegenden Arbeit wurde versucht, das Thema ,,Kommunikativitit und
miindliche Ubungen in zwei Lehrbuchserien fiir Deutsch der Sekundarstufe*
vorzustellen. Das beinhaltet unter anderem sowohl das theoretische Wissen tiber die
miindlich und schriftlich realisierte Sprache als auch das Untersuchen der

miindlichen Ubungen.

Miindliche Ubungen bieten sicherlich Ubungssituationen an, in denen allerlei
Gefihle prisent sind. Wenn man spricht, ist man sozusagen ganz offen mit seinem
Konnen. Deswegen miissten die Lehrbiicher moglichst vielseitige Ubungen
beinhalten, so dass alle Lernenden wenigstens eine fiir sich passende Ubungsform
finden konnten. Manche, wahrscheinlich etwas schwichere Lernende, mogen
mechanische Ubungen, aber solche Ubungen, die Kreativitit von den Lernenden
verlangen, sind fiir den Lernprozess am effektivsten. Das auf diese Weise Gelerntes
bleibt am besten im Gedichtnis und es ist zu vermuten, dass Ubungen, die den

Lernenden nicht unterschitzen, auch am meisten Spaf} machen.

Wie in der Arbeit deutlich geworden ist, braucht man heutzutage immer mehr
Sprachkenntnisse und vor allem die Féhigkeit, die Sprache situationsgerecht und
kommunikativ zu verwenden. Auch die positive Einstellung zu fremden Sprachen
und Kulturen ist wesentlich. Sprechen lernt man nur durch Sprechen und eine gute
Lernbuchserie beinhaltet auch Information tiber die jeweilige Kultur. Sie spornt die
Lernenden auch an, die Zusammenarbeit der verschiedenen Kulturen positiv zu

sehen.

Mein eigenes Ziel mit der Untersuchung war, die miindlichen Ubungen kritisch
betrachten zu lernen und im Laufe der Zeit ist der Stil dieser beiden Lehrbuchserien
Kompass Deutsch und Zusammen mir bekannt geworden. Vor ein paar Wochen habe
ich dann erfahren, dass ich im Herbst in einer Schule als Lehrerin anfangen werde
und dass diese Schule eine von diesen beiden Lehrbuchserien benutzt. Mein eigener

Prozess mit der Pro Gradu —Arbeit geht also weiter. Jetzt kann ich meine eigenen
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Kommentare und Verbesserungsvorschldge auch in meiner Arbeit zu verwirklichen

versuchen.
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