AFFEKTIVA FAKTORER I ABITURIENTERS FINSKINLARNING I DET
FINLANDSSVENSKA GYMNASIET

Pro gradu-avhandling

i nordisk filologi

vid Jyviskyld universitet
varen 2002

Pauliina Kautto



JYVASKYLAN YLIOPISTO

Humanistiska fakulteten Institutionen fér nordiska sprak

Forfattare Pauliina Kautto

Titel Affektiva faktorer i abiturienters finskinlarning i det finlandssvenska gymnasiet

Amne Typ av avhandling
Nordisk filologi Pro gradu-avhandling
Avhandlingen fardig varterminen 2002 Antalet sidor 70
Sammandrag

Syftet med denna undersékning var att utreda hur abiturienterna i det svenska gymnasiet
instéller sig till finska och finskinldrning; hurdan deras motivation ar for finska som ett

obligatorisk amne i gymnasiet. Med tanke pa attityderna utreddes det hurdana attityder

abiturienterna har till finskan och finskinldrningen. Jag ville aven utreda om de
finlandssvenska abiturienterna éar intresserade att studera finska. Syftet med denna
undersokning var ocksa att undersdka sambanden mellan attityder, motivation och intresset

och dessa faktorers samband med studieframgang. Vidare utreddes det om det fanns
skillnader i abiturienternas attityder, motivation och intresse som var férbundna med

bakgrundsvariabler (kén, hemort (ensprakig/tvasprakig milj¢), gymnasium, foraldrarnas

kunskaper i finska och abiturienternas finsksprakiga vanner samt anvandning av finska
utanfér klassrummet).

Materialet for understkningen baserade sig pa en abiturientenkat som utférdes i fem
gymnasier i olika orter i Svenskfinland i november 2001. Sammanlagt 169 abiturienter tog
del i understékningen genom att ange sina reaktioner pa olika pastaenden pa en skala med
fyra punkter (instammer helt, instammer delvis, instammer inte, instdmmer inte alls).
Hartill fick abiturienterna ange nagra bakgrundsuppgifter om sig sjalva och sina
skolprestationer.

Finlandssvenska abiturienter uppskattade finska sprakets vikt i Finland vilket ledde till att
allmant taget var abiturienternas attityder till bade finska och finskinl&rningen mycket
positiva. Abiturienternas motivation fér finska var ocksd mycket stark, och den integrativa
motivationen var viktigast fér dem. Vid sidan av attityderna och motivationen till finskan var
intresset viktigt for finskinlarningen och darigenom prestationer. De mest centrala
bakgrundsvariablerna var spraklig bakgrund och anvandningen av finska utanfér
klassrummet. Tvasprakiga abiturienter hade positivare attityder och var mera intresserade
av att studera finska men svensksprakiga hade @nda hégre motivation att studera finska.
Vidare skall man namna att anvandningen av finska utanfér skolan sammanhangde ocksa
ganska starkt med de affektiva faktorerna.

| denna undersdkning installde abiturienterna sig mycket positivt till den obligatoriska
finskundervisningen i gymnasiet. | Pargas och Kristinestads gymnasier var alla abiturienter
for ‘tvangsfinskan'. | Narpes, Ekenes och Karis-Billnds gymnasier fanns det daremot nagra
abiturienter som motsatte sig till den obligatoriska finskundervisningen.

Uppslagsord attityd, motivation, finskinlarning
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1 INLEDNING

En av de svaraste utmaningarna for spraklédraren &r att vicka elevernas intresse for spraket och
dess inldrning. Manga forskare och spriklédrare har dryftat frdgan varfor nigra elever lar sig
sprak snabbare och littare 4n andra. Att inldrningsresultat kan variera i en elevgrupp som har
fatt samma undervisning har lett forskarna att rikta sin uppmirksamhet pa sjédlva inldraren.
Det har observerats att vid sidan av inldrarens egen personlighet, sprakbegavning och allmén
intelligens dr bade motivationen fér och attityden till sprakinlérning de avgérande faktorerna

med tanke pa inldrningsresultat.

Finlandssvenskarna dr en minoritet i Finland och finlandssvenskan &r ett minoritetsprék. I det
finlindska samhillet dr det viktigt for finlandssvenskarna att behirska majoritetsspraket
finska eftersom de flesta dagligen kommer i kontakt med spriket. Det finléndska samhillet
har utvecklats i en riktning dir kommunikation mellan individer frdn andra sprék- och
samhéllsgrupper 4r nidstan oundviklig av méanga orsaker, och kravet att kunna kommunicera
pa finska har f6r en finlandssvensk blivit allt storre. Finlandssvenskarnas behov av finska dr
mycket stérre dn deras behov av andra sprék, eller finnarnas behov av t.ex. svenska eller
engelska. Goda kunskaper i finska ses ofta som en f6rdel pa arbetsmarknaden och finskan &r
det viktigaste spriket i ekonomiska, kulturella och sociala situationer i storsta delen av
Finland. (Brunell 1988, 17-18; Sundberg 1985, 18.) P4 grund av detta dr den obligatoriska
finskundervisningen i de svenska skolorna inte ett lika omstritt &mne som den obligatoriska
svenskundervisningen i de finska skolorna. Néstan alla torde vara bekanta med begreppet
“tvangssvenska”, men begreppet “tvangsfinska” hor man anvéndas néstan enbart pa starkt
svensksprakiga omraden. Hur omgivningen forhaller sig till finska och dess inldrning

avspeglar sig naturligtvis 1 inldrarnas attityder och motivation.

Syftet med denna undersokning 4r att utreda hur abiturienterna i det finlandssvenska
gymnasiet instiller sig till finska och finskinldrning; hurdan deras motivation &r att studera
finska som ett obligatoriskt &mne i gymnasiet. [ undersékningen utreds ocksé samband mellan
motivation, attityder och intresse for finskinldrning och dessa faktorers samband med
studieframgang. Som utgdngspunkt presenteras Maslow’s behovhierarki och Madsens
motivklasser samt tidigare undersokningar om attityder och motivation. Det tas dven upp

unders6kningar om finskinldrning.



Aftektiva faktorer 1 finskinlirning 4r ett omradde som man har undersgkt ganska lite. P.g.a.
detta kommer jag att jaimfora resultaten frdn denna undersékning med nagra motsvarande

undersdkningar som har gjorts av de affektiva faktorerna i svenskinldrning i Finland.

2 BEHOV, MOTIV OCH MOTIVATION

2.1 Maslow’s behovhierarki

Maslow (1943) anvédnder behovsbegreppet som baselement i sin motivationsteori. Hans
behovshierarki baserar sig pa tva huvudpremisser. Enligt den forsta har ménniskan en vilja att
tillfredsstélla vissa specialbehov, vilka Maslow ger i form av f6ljande hierarki:

1. fysiologiska behov
behov av trygghet
behov av samhorighet

behov av uppskattning

AT SRS B\

behov av sjélviorverkligande

I borjan av sitt verk behandlade Maslow &dven tvéa ytterligare behov:
6. behov av kunskap och forstielse samt
7. estetiska behov.
Dessa tva ndmns ofta nir man talar om Maslow’s hierarki fastdn man inte later dem ingé i de

egentliga behovshierarkin (Peltonen & Ruohotie 1992, 53).

Maslow’s behovshierarki bygger hellre pa subjektiviskt upplevda behov dn pa uppférande och
aktiv verksamhet (Rubenowitz 1971, 210). Otillfredsstéllda behov har and4 en tendens att 6ka
orolighet vilket fir minniskan att bete sig for att nd sin inre balans. Nér behovet ir
tillfredsstallt forlorar det sin effekt som en motiverande faktor tills behovet uppstar pa nytt.

(Peltonen & Ruohotie 1992, 53.)

Den andra huvudpremissen bakom Maslows tdnkande &r foljande: efter att behov pa lagre
nivaer dr tillfredsstdllda overférs mianniskan till foljande niva och forsoker tillfredsstilla
behoven pa denna niva. Nir behov pa ldgre niva &r tillfredsstillda vickas pa detta sitt nya,

hogre behov som styr beteendet. Det ldgre behovet forsvinner dnda ingenstans ndr ménniskan



Overgar fran ldgre till hogre nivdn utan det bara slutar verka aktivt. De otillfredsstéllda
behoven styr funktioner. Innan minniskan Sverfors till f6ljande nivd behdver behoven inte
vara hundraprosentigt tillfredsstdllda. De olika behovstyperna foljer inte varandra distinkt
utan varje behovs relativa styrka varierar enligt tillfredsstéllelsenivan: (Peltonen & Ruohotie
1992, 54.) Ur skolans synvinkel kan man ténka sig att eleven borjar férverkliga sig sjdlv forst

nir hans fysiologiska behov ir tillfredsstéllda.

Behoven kan antingen vara medvetna eller omedvetna. Oftast dr de &ndd omedvetna vilket dr
viktigt fran motivens synpunkt. I Maslow’s (1943) modell & motivationen en kraft som
varierar stindigt och som strivar efter att fylla allt hogre behov. Ménniskan 4r aldrig helt

tillfredsstilld.

2.2 Madsens motivklasser

Motiv dr en kategori f6r de aktiverande processer som styrs av deltagande hjdrncentra och de
motiverande faktorer som fOrorsakar processer. Motiven kan indelas i fem klasser: 1)
Organiska motiv, 2) emotionella motiv, 3) sociala motiv, 4) intellektuella motiv och 5) sémn-

och aktivitetsmotiv. (Madsen & Egidius 1981, 20.)

Med dessa motiv menas frimst ménniskans fysiologiska grundbehov, som &r viktiga for
individens tillvaro men som inte har ndgon ndmnvird pedagogisk betydelse. De tva viktigaste
emotionella motiven ir ridsla och hat. Dessa befrdmjar inte inldrningsprocessen men i stillet
kan kénslan av trygghet och bekvam atmosfir paverka inldrningen positivt. Kontaktmotivet &r
ett socialt grundmotiv, med vilket menas viljan att umgas med andra ménniskor och strdvan
efter att behalla denna kontakt. De forvintningar och krav som gér tillbaka pé personer som &r
viktiga for en kan paverka pa ett motiverande sdtt. Prestationsmotivet som ocksé hor till de
sociala motiven uppstar ofta i en tavlingssituation, och om det &r starkt kan det till och med
leda till goda inldrningsrsultat. Nyfikenhet, som stimuleras bl.a. av nya och kontroversiella
foreteelser, dr ett av de viktigaste intellektuella motiven. Aktivitetsmotivet far déremot
individen att agera for sjilva aktivitetens skull och det dr skadligt om det inte finns nigon
stimulans eller aktivitet alls. Somnmotivet dr reaktionen till aktivitetsmotivet och foérorsakar

variation mellan aktivitet och s6mn.



Vakkuri (1999, 23) anser att ménniskans beteende regleras samtidigt av flera olika motiv. De
kan ocksa variera vid olika tidpunkter och de kan kombineras. Madsen och Egidius (1981, 37)
samt Laine (1978, 27-28) gor géllande att de motiv som ér riktade mot samma mal bildar ett
motivsystem men det dr dnda inte klart vilket motiv eller motivsystem som &r det mest
centrala f6r inldrningen. Inget motiv utesluter ett annat, men ett motivsystem kan utvecklas

till personens sk. huvudmotiv.

2.3 Motivation och behov

Motivationen &4r en avgdrande faktor ndr det gidller inldrning av nya férdigheter. Ett behov &r
en inre obalans som far ménniskan att agera for att nd balans. Variationen som forekommer i
de minskliga behoven samt behovens relativa styrka styrs pa ett viktigt sétt individens vilja
att ta itu med och klara av uppgifterna. Det finns ménga uppfattningar om vilka dessa
faktorer dr, men sex stycken har ofta framhallits (Ausubel 1978), ndmligen

1. behovet av att uppticka och utforska det okénda.

2. behovet av att manipulera omgivningen och orsaka férandringar.

3. behovet av att vara aktiv bade fysiskt och psykiskt.

4. behovet av att stimuleras av omgivningen, ménniskor eller tankar.

5. behovet av att internalisera resultaten av upptidckterna och aktiviteterna och 16sa

problem.

6. behovet av att vara kind, accepterad och beundrad av andra.

Brown (1987, 115) pastar att det 4r samma behov som ligger bakom motivationen att ldra sig
sprak. Han konstaterar ocksé att om man ser pd motivation som ett tillfredsstillande av behov
dr man vildigt ndra behavioristernas teorier om stimulus - respons. Om
fraimmandespraksinldrning forstdrker ménniskans ego blir det i sin tur en forstdrkande faktor
for fortsatt inldrning. Kinslan av att lyckas med nagonting kan dérfor vara en mycket stark

motivationsfaktor for att ldra sig mera.



3 ATTITYDER
3.1 Definition

Enligt Smith (1971, 82) r en attityd ett relativt stabil forestéllningssystem som far ménniskan
att bete pa det séttet som hon har blivit van vid att géra. Attityden &r ’relativt étabil’ darfor att
den &r inlérd, och de attityder som ér inldrda kan ocksa bli utldrda och 6verges. Rosenberg &
Hovland (1960a, 1) definierar attityd som en bendgenhet att reagera pé ett visst sétt pa ett
visst objekt. Attitydens objekt kan vara bl.a. fysikaliska, sociala och ekonomiska samt
kulturella men dven individen sjdlv kan vara attitydens objekt (Mustila 1990, 13). Karvonen
(1967, 9) konstaterar att individen kan anses ha en attityd till ett objekt om han har ett stabilt

sétt att reagera pé objektet.

Attityder gentemot sprakbrukare och sprakets kultur 4r inte de enda attityder som péverkar
inldraren fast de har fatt stérst uppmérksamhet. Det finns dven forskning om andra omraden
dér attityder finns. Enligt Linnarud (1993, 93) har en del forskare undersokt vikten av
fordldrarnas attityd till spraket. Som exempel ndmner hon Stern (1967) som har visat att barn

till positiva forildrar klarar sig béttre an de med negativa fordldrar.

Attityden har en riktning — den kan vara antingen positiv eller negativ — och en intensitet, dvs.
hur stark attityden dr (Karvonen 1967, 19). Peltonen och Ruohotie (1992, 39) konstaterar att
attitydens intensitet och riktning beror pa internaliseringsgraden av saker och pa ménniskans
erfarenheter och anlag, for det finns vanligtvis en interaktionsprocess mellan attityderna och
firdigheterna. Om ménniskan kdnner att hon har lyckats pa ett omrdde blir hennes attityder
positivare till detta omrade, han 6kar sina anstrdngningar och utvecklar och forbéttrar sina
fardigheter p4 omréadet. (Peltonen & Ruohotie 1992, 39.) Linnarud (1993, 93) séger att hog
motivation eller en positiv attityd till uppgiften underlittar sprékinldrningen. Hon fortsétter att
det dr virt att notera att hog motivation och en positiv attityd kan véixa fram hos en inlérare pa

grund av en kénsla av att lyckas.
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3.2 Attitydens uppkomst och f6réndring

Attityderna 4r objektknutna som uppstar genom erfarenheter av objektet. Man kan skaffa
erfarenheter t.ex. genom kontakter med andra ménniskor (kommunikation, interaktion,
iakttaglse och observation). Genom interaktion kan attityder skaffas bland annat pa fyra olika
satt: 1) man Overtar firdiga attityder frdn forebilder, 2) man éivertar— attityder som
gruppnormer, 3) attityderna uppstar eller féréindras till f6ljd av den information som riktas till
individen och 4) attityderna uppstar och foridndras som ett resultat av starkt affektiva

upplevelser och trauman. (Mustila 1990, 14; Jaakola & Mikinen 1994, 176-177.)

Larsson (1989, 64) hidvdar att det finns manga teorier om hur attityder uppkommer och
fordndras. Inldrningsteorierna for attitydutveckling och attitydfordndring menar att
inldrningen av attityder inte skiljer sig fran annan inldrning och att alla inlérningsformer kan
vara inblandade. En attityd mot ett frimmande sprak uppkommer enligt Smith (1971, 82-85)
pa samma sitt som attityden dverhuvudtaget: Det forsta steget dr kognitivt, sedan kommer
affektiv och till sist evaluativ. Nistan likadan dr Karvonens (1967, 14) teori. Han ser t.ex.
formationen av attityder som en inldrningsprocess. Forst ldr sig ménniskan urskilja ett objekt 1
sin omgivning. Hennes reaktioner pa objektet bel6nas, belonas inte eller till och med
bestraffas och ddrigenom blir olika affektiva kénslor férknippade med objektet. Kénslorna
kan vara antingen positiva eller negativa och ménniskan bendgen att antingen séka kontakt
med objektet eller att undvika det. Peltonen och Ruohotie (1992, 40) skriver om omedveten
och medveten inldrning av en attityd. I omedveten och oavsiktlig inldrning dr ménniskan inte
medveten om den emotionella och informella grunden till en attityd; hon vet inte nér hon har
tilldgnat sig sin attityd. I medveten och avsiktlig inldrning kan hon medvetet forsoka att

instilla sig positivt eller negativt till ett visst objekt.

De funktionella attitydteorierna menar att méanniskan utvecklar attityder som 4r mest
funktionella for att kunna fungera i en viss situation (Larsson 1989, 65.) Dessa teorier betonar
behovens roll. En ménniska har ett behov eller ett mal, och attityder &r instrument med vilka
ett behov eller ett mal uppnas. (Karvonen 1967, 31.) Nér ménniskans behov féréndras,
forandras ocksa hennes attityder som ansluter sig till behoven. Nér ett nytt behov uppstir kan
den gamla attityden blir oandvéndbar. For att tillfredstdlla det nya behovet maéste attityden

antingen fordndras eller bytas till en helt ny attityd. Det &r ocksd mdjligt att behovet inte
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fordndras, men attityd ombytet sker p.g.a. att en ny attityd verkar vara effektivare och bittre.

(Katz 1960, 177-178.)

Enligt Larsson (1989, 64-65) betonar konsekvensteorierna strdvan mot konsekvens 1
attitydsystemet, dvs. striver efter balans, symmetri och konsonans. En av dessa teorier, teorin
om kognitiv dissonans, menar att om en persons kognitioner (kunékaper, asikter,
uppfattningar) om nagonting dr motstridiga med varandra, befinner sig personen i ett tillstdnd
av kognitiv dissonans. Tillstandet &r inte behagligt, for det fororsakar psykiska spanningar och
problem. Dérfor vill vi minska dissonansen genom att antingen tillféra nya kognitiva element
som kan reducera dissonanssen eller genom att dndra vart beteende, négon eller nagra av de

motstridiga kognitionerna.

3.3 Attitydens komponenter

Attityderna kan uppfattas som system som bestar av tre komponenter: 1) affektiv, 2) kognitiv
och 3) konativ eller handlingskomponenten. Den affektiva komponenten hénfor sig till
individens emotionella reaktioner och beskriver hur positiva eller negativa kénslor ett objekt
vicker hos individen. Den kognitiva komponenten innefattar bl.a. individens k#&nnedom,
virderingar, asikter, Overtygelser och antaganden som personen forbinder med olika
attitydsobjekt. Den konativa eller handlingskomponenten syftar till alla handlingar och
atgirder som individen vidtar mot attitydsobjektet. Handlingskomponenten syftar inte bara till
konkreta handlingar, utan den skall snarare uppfattas som aktionsberedskap. (Rosenberg &

Hovland 1960a, 1-5; Mustila 1990, 13; Jaakola & Mékinen 1994, 176.)

Alla attitydskomponenter har inte lika stor vikt for den totala attityden. Vi kan t.ex. ta ett
politiskt parti som exempel pd ett attitydsobjekt. En ménniska kan hon mycket positiva
affektiva kdnslor mot partiet. Men nir hon skall séga orsaken till detta kan han bara ge nagra
svaga argument. Nir man studerar hur hon egentligen handlar i forhallande till partiet mérker
man att hon varken dr medlem i partiet eller har rostat pa det. Vi kan allts& konstatera att
denna minniskas attityd bestar av en mycket stark affektiv komponent, en klart svagare
kognitiv komponent och en mycket svag handlingskomponent. (Karvonen 1967, 20.) Pa detta
sétt varierar den affektiiva och den kognitiva komponenten tillsammans (Peltonen & Ruohotie

1992, 46). Attityderna till mat kan &ven anses vara irrationella: de innehéller en stark affektiv
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komponent, men fa kunskapselement. Likadana attityder dr vanligtvis dven attityderna till

etniska grupper. (Peltonen & Ruohotie 1992, 45.)

Komponenterna 4r inte samstdmmiga och detta &r ingalunda en ovanlig foreteelse.
Komponenterna kan sté i motsatsforhallande till varandra lika vél som olika element inom en
komponent. En person kan ha en forestadllning, t.ex. att alla ménniskor &r jéimfnstéillda och har
ritt att leva i frihet (kognitiv komponent). Personen kénner djupt och medlidsamt med
flyktingarnas livséden men har samtidigt en kénsla av oro och obehag 6ver att de har kommit
till orten (affektiv komponent). Personen undviker kontakt med dem och beter sig ibland
avvisade mot dem (handlingskomponent). Att det finns skillnader mellan
handlingskomponenten och 6vriga komponenter dr inte sa underligt. Ofta finns det ett flertal
attityder inblandade i en handling, och dessutom #r det inte endast attityder som styr
handlingarna. Personen i exemplet betedde sig avvisande mot flyktingar kanske darfor att

andra ménniskor i omgivningen dven gjorde det. (Larsson 1989, 64.)

Larsson (1989, 63) pastar att komponenterna dr inbdrdes beroende av varandra fast de kan
ocksd vara motstridiga med varandra. Man kan sdga att det 4r mestadels sannolikt att den
affektiva och kognitiva komponenten samvarierar tydligt (Karvonen 1967, 18). Pa basis av sin
forskning har Rosenberg och Hovland (1960b, 200) kommit till den slutsatsen att nédr den
affektiva komponenten 1 en individs attityd forindras sker det &ven motsvarande
omorganisering av hans forestdllningar och oOvertygelser om objektet. Rajecki (1982)
presenterar ocksa flera undersékningar som visar att de olika komponenterna har en tendens
att samvariera med varandra. Med tanke pa den konativa eller handlingskomponenten tycks
det ha betydelse om det finns en Overenstimmelse mellan den affektiva och den kognitiva
komponenten eller inte. I allménhet 4r beteendets forutsdgbarhet hogre ndr detta &r fallet

(Rajecki 1982, 42).

Flera attitydsforskare har framhédvt den affektiva komponentens vikt. Affektiva reaktioner hor
till ett smabarns forsta reaktioner och de blir djupt rotade i personlighetssystemet. De
affektiva reaktionerna ldrs in snabbt, men fordndras langsamt. Jimfort med de andra
komponenterna dr den affektiva komponenten svérare att foréndra. (Karvonen 1967, 17, 20-

21; Peltonen & Ruohotie 1992, 45.)
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3.4 Attitydens funktioner

Enligt Peltonen och Ruohotie (1992, 46) anser Karvonen att attitydernas komponenter hor
starkt thop med deras funktioner. Triandis (1971, 4) menar att attityder har flera olika
funtioner och vi har attityder eftersom 1) de strukturerar och forenklar de talrika
sinnesfornimmelser som vi far fran omgivningen och dirigenom underléttar \;é’lr forstaelse av
virlden. 2) De utgor ett filter f6r informationen som mdter oss. Attityderna stéder var
sjdlvkinsla och kénslan av trygghet for de ger oss mgjlighet att undvika oangendma sanningar
om oss sjidlva och om omgivningen. 3) Attityderna hjdlper oss att anpassa oss till en
mangskiftande virld for genom att fa oss att reagera sa att vi far berom och tack fran
omgivningen for det vi foretar oss. 4) Attityderna ger oss dven mgjlighet att uttrycka véra

overtygelser och vérden.

Krashen (1981, 159) anser att i sprakinlidrningen har attityden tvd funktioner. A ena sidan
hjdlper de eleven att tilldgna sig spraket och uppmuntrar honom att kommunicera med de som
talar det. A andra sidan hjilper attityderna eleven att utnyttja spraket som han har hort. Utdver

att forsta sprak dr eleven 6ppet mot det frimmande spraket.

Triandis (1971, 5) betonar att vi med attityder sparar tid eftersom vi slipper ta stédllning till
objektet for attityden varje géng vi stoter pa det. Vi kan ocksd dra nytta av véra tidigare
erfarenheter av liknande objekt och reagera pa basis av dessa. Enligt Larsson (1989, 67) ger
attityder stabilitet och konsekvens at beteendet. Attityderna gor det ockséd mojligt for en
utomstdende att forutsiga en individs beteende utifrdn kunskapen om dennes attityder. A
andra sidan kan attityderna ocksa hindra oss fran att géra en omprévning av véara asikter,

vilket kan vara en nackdel.

Med hjilp av attityderna dr det ldttare for oss att anpassa oss i omgivningen for de hjélper oss
att komma vil till ritta med ménniskor som har likadana attityder. Oftast dr det sa att de
minniskor som dr viktiga for oss i var sociala omgivning har likadana attityder som vi har. Vi
byter eller fordndrar vara attityder for att de skall sta i 6verenstdmmelse med dessa viktiga

manniskors attityder. (Triandis 1971, 5.)

Sammanfattningsvis kan man konstatera att vi kan ha attityder pa basis av olika orsaker och

dven attityderna kan ha manga funktioner samtidigt. Positivt med attityderna dr att de
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underlittar vart liv pA ménga sétt men det &r viktigt att ta hinsyn till att attityderna ocksa har
negativa konsekvenser, de kan utgéra ett mycket effektivt hinder nér vi forsoker ldra oss

nagot nytt eller férsdker utveckla oss.

3.5 Attityder i sprakinldrning

3.5.1 Olika attitydtyper

Laine och Pihko (1991) indelar attityder som ansluter sig till det frimmande spraket pa
foljande sitt: a) attityder till malspraket, b) attityder till malkulturen och c) attityder till

talarna av malspréaket.

Gardner (1985, 136-137) siiger att med tanke pa sprakinldrningen &r attitydernas betydelse i
att de péverkar elevens motivation och dédrigenom hans inldrningsresultat. Attityderna har
inverkan pa hur eleven beter sig i studiesituationen, hur allvarligt han strivar efter att ldra sig
maélspraket och hur héart han arbetar for att lira sig det. Positiva attityder gor eleven
entusiastisk for och intresserad av att ldra sig det frimmande spréket och hjdlper honom att

uppritthalla motivationen som gor det mojligt for honom att lyckas med sprakinldrningen.

3.5.2 Attityder i anslutning till spraket

Hannuksela (1997, 17) skriver att spraket dr viktig del av varje kultur och existerar inte utan
sina talare. Sprdk och kultur bildar en helhet, och dérfor ansluter sig ocksd attityder till
malspréket, attityder till malkulturen och attityder till talarna av mélsprdket mycket nira till
varandra. Dessa attityder spelar en viktig roll i sprékinldrningen. Elevens motivation &r l4g
om hans attityder dr negativa eller om han till och med ringaktar sjdlva spraket, dess talare

och deras kultur, vill han knappast besvira sig att ldra sig detta sprék.

Det finns ett samband mellan attityden till klass, ldrare och sprakinldrning (Krashen 1981,
161.) Laine (1976) har konstaterat i sina attitydundersokningar att de oberoende variabler som
bist korrelerade med attityder var kon, klassniva, framgangen bade allmint och i det

frimmande spraket, antalet sprak eleven studerar, allmént spriksinne och kontakterna till
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spraket utanfor skolan. I Laines undersokning (1976) var flickor pa alla nivder mera

motiverade och hade positivare attityder &n pojkar.

Elevernas attityder till malspraket, maélkulturen och talarna av- malsprdket péverkas
naturligtvis av de attityder som finns i deras omgivning. Gardner har studerat engelsksprékiga
studenter som ldrde sig franska i1 Kanada och utredde bl.a. dessa studeﬁters och deras
fordldrars attityder till fransksprakiga. De studenter som hade en integrativ instéllning till
inldrningen av franska hade forildrar som ocksé forholl sig integrativa och sympatiska till den
franska gemenskapen. Den integrativa motivationen tycktes vara ett resultat av familjens
attityder som inte direkt berodde pa fordldrarnas kunskaper i franska eller hur ménga franska
bekanta de hade. (Gardner & Lambert 1972, 5.) Familjens betydelse &r speciellt stor
utvecklingen av attityder nér det géller smabarn men nir barnet vixer kommer det med flera
paverkande faktorer, sdsom kamrater, massmedia och hela den sprakgemenskap han /hon

lever 1.

Lambert (1967, 95) har delat in de personlighetsdimensioner med vilka vi typiskt bedomer tal
och talare i tre olika kategorier. Nagra dimensioner reflekterar talarens kompetens (t.ex.
intelligens, sjdlvsdkerhet, ambition och flit) nagra redlighet (sdsom palitlighet, drlighet och
vélvilja) och nagra socialt uppskattade egenskaper (sdsom vénlighet och sinne f6r humor).
Indelningen har tillimpats mycket i undersokningar om attityder till regionala och sociala
dialekter. Det har studerats hur talarens dialekt paverkar t.ex. hans mojligheter att fa

arbetsplats. (se t.ex. Ryan & Giles 1982.)

Har négra faktorer inverkan pé hur vi instéller oss till olika sprak eller sprékvarianter och dess
talare? Edwards (1982, 21) hidvdar att ndr méinniskorna bedémer olika sprdkvarianter
(dialekter eller accenter) reflekterar deras bedomningar inte lingvistisk eller estetisk kvalitet 1
sig utan snarare medvetenhet om den socialekonomiska status och prestige som talarna av
varianterna har. Laine (1993a, 10-11, 13) tar upp begreppet etnolingvistisk vitalitet. I sin
undersékning métte han etnolingvistisk vitalitet bl.a. med aspekter som ekonomisk makt och
formo6genhet, representation i det kulturella livet och representation 1 massmedia samt
upplevd stolthet ver historia, kultur och prestationer. Med tanke pa sprakinldrningen séiger
Laine att om sprakinlédraren anser att talarna av malspréket som grupp har ont om vitalitet
jamfort med inldrarens egen grupp kan motivationen for att Jdra in malgruppens sprak vara

svag. Det dr viktigt hur sprékinldraren sjdlv erfar den etnolingvistiska vitaliteten, inte s&
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mycket hurdan den &r i verkligheten. Laine anser att det ocksd &dr av betydelse hurdana
relationer mellan den egna gruppen och malgruppen &r enligt sprékinlérarnas mening.
Spénningar och gamla roller mellan grupperna kan ha ett negativt inflytande pa attityder till

och motivation for fraimmandespraksinldrning.

Ryan, Giles och Sebastian (1982, 3-5) diskuterar ocksa vitalitet nir det géiﬂer attityder till
sprak. De anser att det tycks finnas tvé kritiska sociokulturella determinanter bland de faktorer
som paverkar hur sprakvarianter ses inom en sprakgemenskap eller inom en stérre social
grupp (t.ex. nation). Den ena determinanten &r vitaliteten, dvs. den grad till vilken en
sprakvariant har synbar vitalitet. Nar spraket har flera och viktiga funktioner for en stor grupp
ménniskor dr dess vitalitet stor. Den andra determinanten 4r standardbundenheten. Fishman
(1972, 24-25) tycker att en sprakvariant dr standardiserad nér det finns kodifierade normer
vilka definierar ritta anvindningen och nir dessa normer dr accepterade inom en
sprakgemenskap. Normerna presenteras t.ex. i ord- och grammatikbdcker, och man anvénder
standardvarianten i férvaltning, massmedia och inom skolvdsendet. Standardbundenheten &r
en relativt statisk determinant, medan vitaliteten varierar efter tid och plats (Ryan, Giles &
Sebastian 1982, 3-5). Finska spréket i Finland t.ex. kan anses ha mera vitalitet for de svenskar
som bor i finsksprékiga trakter ddr finska anvénds i vardagsumgénge &n for dem som bor 1
svensksprakiga trakter ddr man hor finska talas mycket sédllan. Ryan, Giles och Sebastian
(1982, 5) betonar att ménniskornas forestdllningar om sprikets standardbundenhet och

vitalitet 4r viktigare for attityder dn deras verkliga existens.

Med tanke pa eleverna i detta studie kan det antas att vitaliteten av finska spraket dr storre for
eleverna i finsksprikiga och tvasprakiga stdder &n for eleverna i svensksprakiga stdder. I
Nirpes hoér man finska relativt séllan. Karis &r ddremot en tvasprikig kommun didr man
dagligen st6ter pa finska i namnskyltar, i affédrer osv. I Karis dr det ocksd viktigt att behérska
bade finska och svenska for att kunna fa arbete inom servicesektorn och den kommunala

sektorn.

Laine (1993a, 7-9; 1995, 70-73) talar ocksd om etnolingvistisk identitet, att man kénner sig
tillhora en etnolingvistisk grupp, som en faktor som har att géra med attityder i anslutning till
spraket. Den etnolingvistiska identiteten har bade positiva och negativa sidor. Nér identiten &r
frisk och stark, kan den frigéra ménniskan till att kommunicera med den andra gruppen och

hjdlpa minniskan att lira sig dess sprik. A andra sidan upplevs den egna gruppens sprak
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vanligen som en stark markor av identiteten och den kan forhindra ménniskan att ta kontakter

med medlemmar av en annan etnolingvistisk grupp och att ldra sig deras sprak.

3.5.2 Attityder och skolframging

Peltonen och Ruohotie (1992, 48) péastar att undersokningarna frén skolvérlden visar att
elevernas attityder mot studier, ldroamne, skola och ldrare har ofta bara ett l4tt samband med
inldrningsresultat och skolarbete. 1 olika delgrupper kan man 4ndd f& mycket olika
korrelationer. Till arbetet i klassrummet hér ofta ménga begriansande faktorer (sdsom regler
och normer) som hindrar attitydskillnaderna att paverka beteendet. Mellan elevernas attityder
kan det finnas stora skillnader och olika begrinsande faktorer kan paverka olika elever pa
olika sitt. Det 4 mycket béttre att analysera sambandets karaktdr 4n att frdga om det finns

samband mellan attityder och inldrningsresultat/beteende. (Peltonen & Ruohotie 1992, 48.)

Attityderna #r starkt knutna till motivation och inldrningsresultat. Faerch, Haastrup och
Phillipson (1984, 208) och Linnarud (1993, 93) menar att en positiv attityd kan uppfattas som
hog motivation, som i allménhet leder till bittre inldrningsresultat. A andra sidan kan vara att
studieframgdngen har 6kat positiv instéllning till inldraren. Det &r alltsa inte entydigt om den
positiva attityden forbéttrar resultaten eller om det &r de goda inldrningsresultaten som ger

upphov till den positiva attityden.

Linnarud (1993, 92) framhéver att attityderna till malspraksgruppen kan bli mera positiva till
foljd av den grad av framgéng som inldraren uppnar i sprékinldrningen. Samma sak hénder

med motivationen: ju bittre man blir, desto mera motiverad dr man.
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4 MOTIVATION
4.1 Definition och komponenter

Ordet motivation kommer fran det latinska ordet "movere” som betyder ’rora sig’ (Peltonen
& Ruchotie 1992,16). Med begreppet motivation avser man ett psykiskt tillstand som
bestimmer med vilken intensitet en ménniska handlar i en viss situation och vad hon inriktat
sig pa (Ruohotie 1982, 8). Motivationens stamord &r eft motiv. Ett motiv kan t.ex. vara ett
behov, en drift, en attityd, en Onskning, en beloning eller en bestraffning, dvs. vilken som
helst sak eller vilket som helst fenomen inom eller utanfér ménniskan som inverkar pa hennes
motivation (Heinonen & Kari 1978, 63-65; Peltonen 1981, 72). Motiven framkallar och
uppritthaller ménniskans beteende och dess malsdttning. (Heikkinen 1964, 29). M.a.o. dr
motiven orsaker till motivation, och en minniskas motivation beror pd hur starka hennes

motiv dr (Peltonen 1981, 69, 72).

Peltonen och Ruohotie (1992, 14) hivdar att motivation dr den viktigaste situationsberoende
faktor som hor till inldrningsprocessen. Visentligt dr att bade inldrningsprocessen och

motivationen paverkar tre skeden: mal, méitning och feedback.

Motivation kan anses ha tre komponenter: 1) intensitet, med vilket man menar energistyrkan
hos minniskan; den fir henne att bete pa ett visst sétt, 2) riktning, det vill sdga beteendet har
ett mal, minniskans beteende #r inriktat pa nagot, och 3) systemorientering som syftar pa
krafter som finns hos en minniska och i hennes omgivning. Dessa krafter ger feedback och
antingen forstirker intensiteten av méanniskans drivkraft och riktningen av hennes energi eller
far henne att avsta fran verksamhetens riktning och inrikta sina anstréngningar pa négot annat.

(Steers & Porter 1975, 6; Peltonen & Ruohotie 1992, 16-17.)

Mustila (1990, 7) péstér att olika omstindigheter utanfor eller 1 ménniskan péverkar hennes
motivation och inldrning. Det anses allmint att uppskattning och berdm verkar
motivationsskapande. Béde kiénslan av att har gjort en insats och att ha vunnit framgang &r en

kraftiga motiverande faktorer.
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4.2 Skillnaden mellan motivation och attityd

Skillnad mellan motivation och attityd dr inte s latt att iaktta. "Motiv’ 4r en bendmning inom
individualpsykologins omrade och ’attityd’ &r ett f6rsok att svara pa likadana frdgor inom

socialpsykologin. (Mustila 1990, 15.)

Laine (1978, 21-22) anser att motiven och attityderna ger inriktningen péa den handling som
forvintats. I motsats till attityderna dr motiven dynamiska, de har energigivande funktion.
Forutom riktning bestimmer motiven handlingens intensitet och varaktighet. Mustila (1990,
15) sdger att ett motiv dr ett aterkommande kroppsligtillstdnd, som stéller handlingsenergin
till férfogande. Det 4r bestdmt av ett handlingsaktiverande moment som har ndgonting med
driftspénning att géra. Attityderna &dr ddremot inriktade pa beredskap att aktivera motiv. Efter
att ha blivit tillfredsstillda forsvinner motiven for att senare dyka upp och ater forsvinna.

Attityderna finns kvar som en bestdende allmén orientering hos en ménniska.

Viberg (1989, 105) presenterar Gardners socialpsykologiska modell f6r hur attityderna
indirekt #r relaterade till sprakfiardigheten via motivationen. Féljande figur belyser denna

relation.

SOCIAL MILJO — ATTITYDER —MOTIVATION — SPRAKFARDIGHET
1 |

FIGUR 1. Gardners socialpsykologiska modell for andraspraksinldrning

Den sociala miljon formar olika attityder. Attityderna ger upphov till olika typer av
motivation som i sin tur paverkar sprakfiardigheten. Inldrningsresultat kan i sin tur paverka

attityderna.
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4.3 Olika motivationstyper
4.3.1 Inre och yttre motivation

Det finns olika slag av motivation. Vi kan tala om inre och yttre motivation vilka olika
forskare definierar pa olika sétt. Detta beror pa att ndr man skiljer inre och ytire motivationen
frén varandra kan man betona olika synvinklar. For inre motivation &r det karakteristiskt att
orsakerna till beteendet &r interna. Den inre motivationen &r férknippad med tillfredstédllandet
av behoven péa hégre niva dvs. behoven av sjdlvférverkligande och sjdlvutvecklande. Den
yttre motivationen dr ddremot beroende av omgivningen, den #r formedlad av ndgon annan én
personen sjédlv. Den yttre motivationen ansluter sig ofta till behoven pé lidgre niva, t.ex. pa
behoven av trygghet och samhérighet. (Peltonen & Ruohotie 1992, 18-19.) Eleven har yttre
motivation nir han arbetar for att f4 nagon slags beloning t.ex. i form av ett bra vitsord eller
for att vara sina fordldrar till lags. Om han ddremot kdnner att sjdlva uppgiften ger honom
tillfredstillelse och att den 4r en beloning i sig sjdlv, har han en inre motivation. Den inre
motivationen bestér starkt av kognitiva motiv eftersom den inriktar sig pa uppgiften (Laine
1978, 30). Yitre beloningar giller ofta bara en kort tid och man kan ofta ha ett behov av att fa
dem. Inre beldningar dr langvariga och de kan bli en kélla av bestdnde motivation och dérfor

dr inre bel6ningar effektivare 4n yttre. (Peltonen & Ruohotie 1992, 19.)

Inre och yttre motivation kan inte betraktas som helt separata, utan de kompletterar varandra
och en inldrningssituation omfattar oftast badde yttre och inre motivationsfaktorer. Yttre
motivation kan leda till inexakt och dalig inldrning medan inre bel6éningar oftast befrdmjar
inldrningen mer effektivt dn yttre. Ytterligare kan det vara svart for eleven att komma ihdg det
han eller hon ldrt sig. (Peltonen & Ruohotie 1992, 19; Laine 1978, 29.) Linnarud (1993, 91)
framhéver att det i skolan 4r svart att bedéma hur motivationen fungerar. Hon séger att det
kan vara klokt att som ldrare forséka utréna hur elevernas motivation ser ut och forsdka

paverka den i sa positiv riktning som mojligt.
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4.3.2 Allmin och situationell motivation

Aven om det #r svart att urskilja situationella eller allménna faktorer i motivationsstrukturen
har Mustila (1990, 64) gjort ett forsok att dra en grins mellan allmén och situationell
motivation. Med allmidn motivation menar Ekola och Vaherva (1976, 145) en allmin
instéllning till utbildning. Ruohotie (1982, 7) betonar att allmin motivation skildrar
beteendets allmidnna riktning och intensitet, en sorts medelnivd. Utom riktningen och
intensiteten framhdver allmidn motivation ocksd verksamhetens varaktighet. Allmén
motivation dr m.a.o. ett relativt bestaende tillstand. (Ruohotie 1982, 7.) Mustila (1990, 64) har
rdknat med foljande motivationsfaktorer i den allminna motivationen: instrumentell
motivation, integrativ motivation, viljan att studera sprak, viljan till kontakter med landet och
dess invénare, instillning till invanarna, etnocentrism och intresse for sprakstudierna.
Ruohotie (1982, 7) konstaterar att situationell motivation varierar fran en situation till en
annan p.g.a. de faktorer som paverkar motivationen just i denna situation. Den har allts en
dynamisk karaktdr. (Ruohotic 1982, 7.) Till den situationella motivationen hér déremot
foljande faktorer: lusten att studera svenska, viljan att delta 1 klassundervisning, viljan att
arbeta med hemuppgifter, instdllningen till ldrare, och viljan att ldsa extra, t.ex. tidningar, och
lyssna pa radio. Aven lirarens undervisning och elevens inldrning under lektionerna kan
hinforas till den situationella motivationen. (Mustila 1990, 64.) Ruohotie konstaterar dock

(1982, 7) att den situationella motivationen &r starkt beroende av den allménna motivationen.

4.3.3 Instrumentell och integrativ motivation

En av de mest kinda motivationsundersokningarna dr den av Gardner och Lambert (1972).
Under en 12-ars period gjorde de omfattande undersdkningar i Kanada, USA och pa
Filippinerna for att kartligga hur attityder paverkar sprékinldrning. Gardner och Lambert
(1972, 3) skiljer mellan tva typer av motivation: instrumentell motivation dir nyttoaspekterna

framtriader, och integrativ motivation, dér sociala skdl dominerar.

Med instrumentell motivation menas att man vill uppna ett instrumentellt mal genom att ldra
sig ett sprak. Det kan vara for att komma léngre i1 karridren eller for att f& ett bra betyg 1
skolan. For ndgra inlédrare kan det rdcka med att klara sig p& banken eller kanske som turist.

(Linnarud 1993, 90.) Enligt Gardners och Lamberts teorier forutsitter framgéngsrika
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sprakstudier integrativ motivation. 1 denna mening &r l&ngvarig motivation nddvéndig for
inldrning av ett frimmande sprak. (Gardner & Lambert 1972, 14.) Med integrativ motivation
menas att eleven vill integreras och bli en del av det frdmmande sprékets kultur och
ménniskan vill identifiera sig med det andra samhillet s& mycket som mojligt. (Linnarud
1993, 90.) Enligt Gardner och Lambert (1972) &r integrativ motivation det viktigaste.
Linnarud (1993, 90-91) konstaterar att granserna mellan de tva typerna &r inté skarpa och det
verkar naturligt att badda kan finnas hos en och samma inldrare. Vilken typ som ger bést
resultat beror ocksd pd sammanhanget. Distinktionen mellan instrumentell och integrativ
motivation har klargjort att det dr mojligt att ldra sig ett sprak utan att {6r den skull behova

dndra sin personlighet och integreras 1 kulturen.

I de studier som Gardner och Lambert (1972, 4) utférde nadde integrativt motiverade elever
béttre resultat och larde sig spréket littare 4n instrumentellt orienterade elever. Brown (1987,
116) formodar att integrativ motivation spelar en avgdrande roll nér det géller framgéngsrik
sprakinldrning. Nagra ldrare och forskare 4r av den mening att den &r en nddvéndig
forutsdttning for lyckad sprakinldrning (Linnarud, 1993, 90-91). Vuorinen (1993, 14) betonar

dock att nagra studier visar att instrumentell motivation leder till béttre inlérningsresultat.

4.4 Motivation och sprékinlérning
4.4.1 Motivation och inldrningsresultat

Det dr ett allmént faktum att motivationen har en betydande roll i inlérningen. Enligt Laine
(1976, 1-2)  forklarar motivationen i sprakinldrningen 15-33 % av skillnaderna 1
sprakfardigheter. Aven andra forskare har forsokt wutreda om nigon av
motivationsorienteringarna skulle leda till béttre sprakinldrningsresultat &n de andra. Gardner
och Lambert (1972, 16) har ansett att en student med integrativ orientering kunde vara bittre
motiverad eftersom hans mal 4dr sddana som sannolikare uppritthaller en sadan ldngvarig
anstringning som behovs till inldrningen av ett andrasprak. Flera Gardners och Lamberts
undersokningar har framhévt att de inldrare som &r integrativt motiverade far hogre podng nér
kunskap 1 ett spradk testas. Mustilas (1990, 181) undersékning  visade att finska
gymnasisternas motivationsorientering for svenskstudierna &r 1 relaterad med betyg 1 svenska.

Eleverna med integrativ orientering lyckades bittre 4dn eleverna med instrumentell orientering.
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Sammanfattningsvis kan man sdga att den integrativa orienteringen kan vara en viktig
forutsittning for lyckad sprakinldrning. Négra ldrare och forskare anser att den integrativa
motivationen ir till och med nédvindig for andraspraksinldraren (Brown 1987, 116). Laine
(1977, 8-9) menar att den integrativa orienteringen leder till varaktig motivation och till att
sprakinldraren dr intresserad av att fortsidtta sprakstudier ocksd utanfoér skolan. Om man
verkligen vill nd goda sprakkunskaper och langvarig motivation for sprékiﬁlérningen tycks
den integrativa motivationen vara viktig. Gardner och Lambert (1972, 12) ddremot anser att
den instrumentella orienteringen riacker nér elevens mal &r att bara né sddana sprakkunskaper

med vilka han blir godkédnd i provet eller fa ett tillridckligt hogt betyg.

Aven nyare undersokningar har visat att de personer som har en starkare instrumentell
orientering har fitt hogre podng i spraktest an de som har starkare integrativ orientering
(Brown 1987, 116). Laine (1977, 8) har ocksé tyckt att den instrumenella orienteringen &r
viktig f6r att nd bra inldrningsresultat. Brown (1987, 116) konstaterar dock att nyare
undersoékningar visar att det inte finns ett enda sétt att ldra sig ett malsprék utan nigra inldrare
kan i nigra sammanhang ldr sig battre ndr de &r integrativt orienterade och andra nér de &r
instrumentellt orienterade. Nédr man tar hénsyn till sprakinldrningen i klassrummet tycks fo6r
sin del den kognitiva orienteringen vara sérskilt viktig. Laines undersokning (1978, 91) visade

att den hade den starkaste anknytningen till resultat 1 inldrningen av ett frimmande sprak.

Kantelinen (1995, 50-51) skriver att nidr man jamfér olika motivationsorienteringarnas
samband med inldrningsresultat i ctt frimmande sprak skall man hélla i minnet att det
viktigaste inte dr hurdana skl inldraren har till inldrningen utan hur viktiga dessa skl &r for
honom. Hon betonar att ju viktigare skilen &r desto mera beredd 4r han att arbeta for att ldra
sig. Naturligtvis avspeglar sig arbetsbordan for sin del sig i inldrnigsresultaten. Gass och
Selinker (1994, 255) didremot tycker att motivationens forhallande till studieframgéng &r ett
kontroversiellt tema eftersom det &r svért att bestimma vilken som &r orsak och vilken som &r

verkan.
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4.4.2 Faktorer som paverkar motivationen for sprakinldrningen

Inldrning och motivation ar titt forknippade med varandra. Eftersom de béda dr osynliga
foreteelser och salunda hypotetiska konstruktioner, kan de betraktas ur olika filosofiska och

teoretiska synvinklar. (Metsdmuuronen 1997, 33.)

Leino (1981, 63) konstaterar att det p.g.a. flera studier och pedagogisk praxis har blivit
uppenbart att motivationen spelar en speciellt central roll i inldrningen. Den &r en faktor som
lararen kan paverka och darfoér dr fragorna angéende motivationen visentliga nér det géller
didaktik. Kristiansen (1992, 30-31) pdpekar dock att endast f& motivationsfaktorer kan
kontrolleras av ldraren och att det inte rader ndgon allmén enighet om vad motivation
egentligen &r eller vad den bestér av. Leino (1981, 63) definierar motivationen som ett system
bestande av faktorer som styr och vicker beteende. Systemet innehdller bade inre och yttre
motiv. Till de inre motiven hor till exempel elevens behov, attityder, vanor, dnskemal och
intressen, medan framgang, straff, beléning och informationen om resultat &r yttre motiv.

(Heinonen och Kari 1978, 63.)

Ruohotie, Kaheli och Kleemola (1981, 2) hdvdar att effektiv inlérning forutsétter att man
skapar och bevarar motivationen, men att viacka och styra elevernas intresse stiller stora krav
pa ldraren. Det 4r problematiskt att man inte tillrdckligt kénner till motivationsprosessens
detaljer. Kristiansen (1992, 30) papekar att det dr sannolikt att hég motivation forbattrar
inldrningsresultaten i fall andra paverkande faktorer 4r konstanta. Aven Ausubel, Novak och
Hanesian (1978, 399-401) konstaterar att motivationens roll i inldrningen &r ett omstritt &mne
i psykologin. Synpunkterna varierar mellan tva poler: nagra tycker att ingen inlédrning sker
utan motivation medan andra fornekar att motivation skulle ha ndgon betydelse i
inldrningsprocessen. Det tycks vara sé att motivationen &r en viktig faktor i inlédrningen och

befrdmjar den i hog grad, men den &r ingalunda en nédvéndig férutsétining {or inldrningen.

Man anser ofta att det dr en svar uppgift att motivera elever. Det finns ingen anvisningslista
om allméngiltiga motiveringsmetoden for lararna. Med hjélp av olika undersékningar har man

4nda kunnat visa nagra delomréden vilka dr viktiga med tanke pd motiveringen av eleverna.

Konet verkar vara en betydande faktor i sprakinldrningen. Flera undersokningar har visat att

flickor har starkare motivation for sprakinldrning #n pojkar (Mustila 1990, 172). Minga
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undersékningar har tagit dven upp att prestationer har ett starkt samband med motivationen i

sprakinldrningen.

Mustila (1990, 40) betonar att ansprékslosa resultat 1 frimmande sprak i allménhet anses bero
pa bristen av motivation. Enligt honom péverkas motivationen bl.a. av foljande férhallanden:
1. forhallandena i skolan (lédrare, liromedel, klassatmostir) |
2. forhéllandena utanfor skolan (férdldrarnas sprakkunskaper, kontakter med ménniskor
som har ett frimmande sprak som modersmal, utlandsresor)

3. personliga faktorer (begdvning, intresse for sprakstudierna, férvéntningar).

Laine (1977, 6) siger att redan elevernas positiva uppfattning om ldraren dkar motivationen
for sprakstudier. Leino (1981, 66) betonar att man ska fdsta speciellt uppmirksamhet pé
motivationsskanpandet redan i boérjan av studierna. Eleven borde {4 positiva
inldrningsupplevelser fran forsta borjan. Kénslan av framgang dr viktig. Aven en positiv
atmosfir i klassrummet dkar motivationen. Eleven ska ocksa vara medveten om bestimda mal

och malen ska vara tydliga och acceptabla (Leino 1981, 67; Mustila 1990, 43).

Mustila (1990, 43-44) framhdver dven att flera undersokningar betonar hemmets,
omgivningens och forildrarnas betydelse for uppkomsten av béde allmin
prestationsmotivation och allmin inldrningsférméga. Fordldrarnas uppmuntran och instéllning
till studierna av ett frimmande sprék paverkar dven elevens instéllning till sprakinlédrningen.
For att eleven skall bevara sin motivation dr det viktigt att han far kénna att han lyckas i sina

studier eftersom fortsatt misslyckande férorsakar dngslan, fruktan och hjélpléshet.
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5 ATTITYDER OCH MOTIVATION I FINSKINLARNING

Lindholm och Still (1985, 38) gor gillande att attityder till finska och svenska samt till sjélva
finskundervisningen varierar fran elev till elev. Elever med negativa eller likgiltiga attityder
kan indelas i tva grupper: 1) svenska elever som inte vill ldra sig finska och 2) tvasprakiga
och finska elever som inte anser sig behova nagon finskundervisning alls. Svénska elever med
motvilja mot finskundervisning finns troligen pa landsbygden och i skérgérden, dédr miljon &r
svensk och finskan upplevs som ett svart och frimmande sprak. Brunell (1983, 41) hévdar att
finskan didremot i rent finska miljéer kan ha s& hog status, att eleverna talar bara finska pa

rasterna och har direkt motvilja mot att tala svenska.

Svenska elever som vill ldra sig finska och tvasprakiga eller ensprakiga finska elever som
sysselsiitts pa att meningsfullt sitt har oftast positiva attityder béde till spréken och till
finskundervisningen. Positiva attityder bade till det sprak som studeras och till det folk som

talar det, paverkar studieframgéngen gynnsamt. (Lindholm & Still 1985, 38-39.)

Begreppsparet instrumentell och integrativ motivation forknippas  sérskilt  till
sprékundervisningen. Eleven som har instrumentell motivation vill ldra sig spriket av
nyttoskél och da blir spraket ett verktyg att skaffa sig andra fordelar. For finlandssvenskarnas
del skulle detta betyda, att inldrningen hos elever som anser att de behover finska i sin
utbildning och i sitt kommande yrke for att kunna umgas med finnar préglas av instrumentell
motivation. Om en elev ddremot har integrativ motivation for finska vill han lédra sig spraket
av intresse. Han vill kanske identifiera sig med finnarna och sitta sig in i deras kultur och
beteende. Integrativ motivation kan antas forekomma speciellt hos elever fran tvasprékiga

hem.

Motivationen hos de finlanssvenska eleverna i allménhet varierar naturligtvis i lika hég grad
som hos andra. Deras forhallande till finskundervisningen kan dock vara speciellt till £61jd av
att deras utgdngsniva dr si olika. Ljuggren och Nygard (1997, 69) betonar att ju mer de
finlandssvenska eleverna kommer i kontakt med det finska spréket desto storre &ar
sannolikheten att de ocksd dr motiverade att ldra sig finska. Detta anser ocksd Anitta
Westrgérd och Maria Komsi (MS 2001, 8) som é&r ldrare i finska i Nérpes gymnasium. De
betonar att motivationen dr A och O och for att kunna klara finskan i studentexamen borde

eleverna vara aktiva pé fritiden och pa egen hand ta itu med finskan. I Ljuggrens och Nygérds
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(1997, 69) undersokning visar att atta av tio elever onskar ldra sig finska for att kunna umgas

med finsksprékiga, vilket tyder pa att de &r integrativt motiverade.

Tidigare unders6kningar har visat att férdldrarnas modersmal och graden av elevernas bruk av
finska i den milj6én de lever i hog grad paverkar deras prestationer i skolan (Brunell 1977, 19).
[ Knubb-Manninens (1982, 15) undersékning angav eleverna att 70 % av fér'eildrarna bara
talas svenska sinsemellan, 10 % for det mesta svenska och 20 % lika ofta svenska som finska.
Familjens umgingessprak var alltsa 1 langt mer &n hilften av fallen uteslutande svenska,

medan svenska och finska talades jamsides i 20 familjer av 100.

Skolan och miljon #r faktorer som i hog grad péverkar elevernas kunskaper 1 finska och
modersmalet. Barn som flitigt kommunicerar pa finska &r tydligt béttre i prov 4n de som inte
gor det (Brunell 1988, 105). Miljons sprék har ocksa stort inflytande pa vilket sprdk som talas
mellan barn och forildrar (Béckstrém 1993, 11).

Viljan att tala finska ar enligt Knubb-Manninens (1982, 19-28) undersékning storre pé orter
med manga finsksprakiga. Dér det fanns lika manga finsk- som svensktalande féredrog var
femte elev i drskurserna 3 och 7 i hennes undersékning att tala finska nér det var mojligt. Om
majoriteten av befolkningen var finsk, steg antalet ytterligare med 5 %. Om omgivningen var
helt finsk, talade 40 % av eleverna finska da det var mojligt. I arskurs 3 verkade eleverna ha

en aning storre vilja att tala finska.

Knubb-Manninen (1982) kom fram till att barn uppskattar finska och svenska olika beroende
pa var de bor. P4 svenska orter uppskattas svenskan mer, och pa finska orter finska.
Undersokningen péavisar ocksa att de elever som kommer frén ensprékigt svenska orter anser
att de mest lart sig finska i skolan, medan eleverna pa tvasprakiga orter med svensk majoritet
anser att de lért sig lika mycket finska i skolan som i miljén. Aven det sprak barnen talar med
kamraterna péverkar sprakkunskaperna. Lds- och skrivvanorna hade samband med
kontakterna med finska 6verlag. Eleverna med mycket finska kontakter ldste finska mest.

(Knubb-Manninen 1982, 18-21.)
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6 UNDERSOKNINGENS SYFTE OCH PROBLEMSTALLNING

Syftet med denna undersdkning &r att kartligga affektiva faktorer i finskinldrning hos
svensksprékiga abiturienter. Tyngdpunkten i undersdkningen ligger péa abiturienternas
attityder till finska och finskinldrning samt deras motivation att studera finska, men jag éar
ocksd intresserad av att utreda hur abiturienterna instéller sig till obligatorisk
finskundervisning. Syftet dr ocksd att utreda sambandet mellan attityder och motivation,
sambanden mellan dessa affektiva faktorer och prestationerna samt bakgrundsvariablers (kon,
hemort, gymnasium, frivilliga sprakstudier, fordldrarnas kunskaper 1 finska och
gymnasisternas kontakter med finsksprakiga samt anvdndningen av finska utanfor

klassrummet) samband med de affektiva faktorerna.

Undersokningsproblemen kan presenteras pa foljande sétt:
1. Attityder:
a) Hurdana &r abiturienternas attityder till det finska spraket?
b) Hurdana &r abiturienternas attityder till finskinlérning?
2. Motivation:
a) Ar abiturienterna motiverade for finskstudier?
b) Ar deras motivation instrumentell eller integrativ?

3. Intresset for finskinldrning:

a) Ar abiturienterna intresserade sig av att studera finska eller studerar de finska bara
p.g.a. att det dr ett obligatoriskt &mne 1 gymnasiet?

4. Hur anknyter attityderna, motivationen och intresset for finskinldrningen till varandra?

5. Hur anknyter attityderna, motivationen och intresset for finskinldrningen till prestationer?

6. Finns det skillnader i attityderna, motivationen och intresset for finskinldrningen som é&r
férbundna med bakgrundsvariablerna (kon, hemort, gymnasium, forildrarnas kunskaper 1
finska och gymnasisternas finsksprakiga védnner samt anvéndning av finska utanfor
klassrummet)?

7. Instillning till den sk. "tvangsfinskan™:

a) Hur abiturienterna forestéller sig till frigan om den oblikatoriska finskundervisningen
i de finlandssvenska gymnasierna?

b) Finns det skillnader i instillningarna mellan gymnasierna och orterna?
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P4 basis av tidigare undersokningar och allmén diskussion kan det anses vara mojligt att stélla

upp foljande antaganden:

1)  Tvasprakiga och de svenska abiturienter som har finsksprakiga vénner har en positiv
attityd bade till finskan och finskundervisningen samt de &r motiverade att ldra sig
finska. (se s. 30) |

2)  De svenska abiturienter som bor pé orter med svensksprakig majoritet har negativare
attityder till finskan och finskundervisningen 4n de som bor pa orter med
finsksprakig majoritet. (se s.30).

3) Positiva attityder och finsksprékiga vénner paverkar positivt prestationer. (se s. 30)

4) Instillning till obligatorisk finskundervisning i de finlandssvenska skolorna antas

vara negativare i starkt svensksprakiga orter 4n i tvdsprakiga orter.

7 MATERIAL OCH METODER
7.1 Forsokspersoner

Datainsamlingen utfordes i november 2001 i fem orter i olika delar i Svenskfinland. Dessa
orter valdes p.g.a. att de alla dr ensprékigt svensksprakiga eller tvasprikiga. Det skulle ha
varit bra att dven f4 med i undersokningen finlandssvenska gymnasier fran ensprékigt
finsksprékiga orter for att fa ett mera omfattande understkning, men tyvérr var de inte villiga
att delta i undersékningen. Jag hade sjédlv inga kontakter till stdderna eller gymnasierna, vilket
gjorde att det var nagot svérare att hitta villiga forsokspersoner att delta i undersékningen,

samt att utféra undersékningens empiriska del och datainsamlingen.

Med i undersékningen var Ekends gymnasium, Karis-Billnds gymnasium, Kristinestads
gymnasium, Nirpes gymnasium och Pargas svenska gymnasium. Forsokspersonerna i
undersokningen var abiturienter som redan hade gott om erfarenheter badde av studier av
finska och sjdlva spraket. Forsokspersonernas fordelning efter gymnasiet och konet visas i

tabell 1.
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Ekenis Karis-Billnds | Kristinestads | Nirpes Pargas N (%)
gymnasium | gymnasium | gymnasium | gymnasium | svenska
gymnasium
Kvinnor |18 20 11 19 23 91 (53,8)
Main 14 20 12 17 15 78 (46,2)
N (%) 32 (18,9) 40 (23,7) 23 (13,6) 36 (21,3) 38 (22,5) 169 (100)

Sammanlagt 169 abiturienter tog del i undersékningen. Frdn Ekenids fanns det med 32
deltagare, vilket 4r ca 19 % av alla deltagare. Fran Karis deltog i understkningen 40
abiturienter (ca 24 % av alla), fran Kristinestad 23 deltagare (ca 14 %) och frdn Nérpes 36
abiturienter (ca 21 %) samt fran Pargas 38 abiturienter (22,5 %). Karis-Billnds gymnasium
var representerat med storsta gruppen medan Kristinestads gymnasium med minsta gruppen.
Av tabellen framgar att kvinnorna utgjorde en knapp majoritet av deltagarna (53,8 %). Detta
avspeglar inte situationen i hela populationen, for det fods flera pojkar &n flickor men detta
representerar situationen i gymnasierna, for flera flickor dn pojkar véljer att fortsétta till

gymnasiet efter grundskolan.

Abiturienterna har delats in i tva grupper enligt den sprékliga bakgrunden. Nér det giller
tvasprakighet i Finland, och dven i denna undersékning, tinker man frdmst pd fardigheter i
bade det finska och det svenska spréket. Abiturienterna fick sjdlv bedéma sin sprékliga
bakgrund, dvs. det fanns inga kriterier 1 undersokningen som skulle ha begrinsat eller
definierat begreppet tvasprakig, men manga av dem som séger sig vara tvasprékiga kommer

fran tvasprakiga hem. Fordelningen efter den sprakliga bakgrunden framgér av tabell 2.
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Ekenis Karis- Kristinestads | Nirpes Pargas N (%)
gymnasium | Billnds gymnasium |gymnasium |svenska
gymnasium ‘gymnasium
Svensksprakiga |24 28 15 28 23 118
(69.8)
Tvasprakiga 8 12 8 8 15 51(30,2)
N (%) 32(18,9) 40 (23,7) 23 (13,6) 36 (21,3) 38 (22,5) 169 (100)

Materialet i denna undersdkning bestod av 51 tvasprakiga abiturienter (ca 30 %) och 118
ensprakigt svensksprékiga abiturienter. Den stdrsta gruppen tvasprékiga forsékspersoner i
denna undersokning kom frén Pargas svenska gymnasium; 39,5 % av deltagarna fran Pargas
sade sig vara tvasprakiga. Med minsta gruppen tvasprakiga kom fran Nérpes gymnasium.
Sprakbakgrunden antas paverka abiturienternas attityder till, motivation fér och intresset {6r

finska och finskinldrning.

7.2 Enkét

Datainsamlingen utfordes i form av en enkdtundersokning. Enkdten innehéll
attitydspastdenden som var antingen positiva eller negativa (se bilaga 1). Péstdendenas
fortecken fordndrades till fornuftiga efterat i kodningen. Abiturienternas uppgift var att
reagera pa pastdendena genom att anvéinda en skala med fyra punkter: 1= instimmer helt, 2 =
instimmer delvis, 3 = instimmer inte, 4 = instimmer inte alls. Hér till fick abiturienterna ange
nagra bakgrundsuppgifter om sig sjdlva (t.ex. kon, spraklig bakgrund) och uppgifter om sina

prestationer.

Som grund i utformingen av enkiten anvédndes en enkédt av Hannuksela (1997) och en enkiét
av Gronholm (1996). Storsta delen av uppgifterna togs direkt ur dessa enkiter. Uppgifterna
var alltsd redan testade, och de hade visat sig vara anvidndbara och fungerande. Néagra

uppgifter utformade jag sjdlv pa basis av undersékningarna av Hannuksela (1997), Jaakola
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och Mikinen (1994) och Grénholm (1996) och pa basis av mina egna kunskaper och

erfarenheter.

Vid utarbetandet av enkiten ansags att uppgifterna fordelar sig péd olika innehéllsomraden pa
foljande sitt:
1. Attityd till det finska spréket: uppgifterna 11, 12, 14
2. Attityd till finskinldrning: uppgifterna 13, 15, 16
3. a) Motivation

Instrumentell motivation: uppgiften 18

Integrativ motivation: uppgifterna 17, 19, 23, 24
b) Foréldrarnas attityder till finskinldrning: uppgiften 22
Intresset for finskinldrning: uppgifterna 20, 21
Anvindning av finska utanfér gymnasiet: uppgifterna 1-6
Foraldrarnas sprakkunskaper: uppgifterna 9, 10
Forildrarnas sprékbakgrund: uppgiften 7
Bakgrundsuppgifter: uppgifterna 26, 27, 29

© ® N v R

Prestationer: uppgifterna 8, 28
10. Instillningen till tvangsfinskan: uppgiften 25

Av enkitens uppgifter bildades sammanlagt 5 medelvirdesvariabler och en summavariabel
(se bilaga 2). Av bakgrundsvariablerna bildades nya variabler genom att sld samman tvéa eller

flera variabler.

7.3 Insamling och behandling av data

Med hjilp av enkéten och finskldrarna utforde jag insamlingen av data. Jag kom dverens med
finskldrarna att jag skickar enkiterna och f6ljebrevet till dem och de utfor sjdlva
undersdkningssituationen med forsdkspersonerna i skolan. Efter att abiturienterna hade fyllt 1
frageformulédren postade ldrarna enkédterna tillbaka till mig. Abiturienterna fick fylla i enkéten
i borjan av sin finsklektion, vilken visade sig vara en lamplig tidpunkt. Tack vare att
abiturienterna fick gora uppgiften under finsklektionen och inte hemma blev bortfallet inte sa

stort. Innan enkiiterna delades ut fick abiturienterna muntliga instruktioner av finskldraren. De
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blev ombedda att arbeta sjdlvstindigt och att ange sina egna &sikter. Det framhévdes att

undersékningen gors anonymt, dvs. ingen kommer att veta vem som svarat vad.

I valet av metod maste man forst forstd sina problem och fatta beslut om vilka fragor som
skall stillas. Dérefter viljer man den vetenskapliska forskningsmetod som &r bést dgnad att
besvara de fragor som stillts. (Brunell 1988, 63.) I denna undersdkning anvéﬁdes kvantitativa
metoder for att kunna gora statistiska generaliseringar. Meningen var att man pé sa sitt kan
med viss sdkerhet uttala sig om uppfattningar och asikter hos alla de abiturienter utifran vilka
som har gjorts mitt urval. Styrkan i den kvantitativa metoden ligger i att informationen tas
fram pa ett sdtt som mojliggér generalisering. Svagheten dédremot ligger 1 att man inte har
nagon garanti for att den information som samlas in dr relevant for den fragestéllningen man

har.

I behandling av data matades varje abiturients resultat in i ett statistikprogrammet SPSS. For

analysering av data anvindes f6ljande metoder:

METOD ANVANDNING

1. Fordelningar Jamforelse mellan variabler

2. Cronbachs alfa-koefficient Summa- och medelvirdesvariablernas inre
konsistens

3. Pearson korrelation koefficient Summa- och medelvirdesvariablernas samband med

varandra och med bakgrundsvariabler

4. Dubbelriktad t-test Jamforelse av skillnader mellan summa- och
medelvirdesvariablerna och kénen, jaimforelse
mellan medelvirdesvariablerna

5. Enkelriktad variansanalys Jamforelse av skillnader mellan gymnasier

Dessa ovannidmnda metoder valdes dérfor att de har visat sig vara fungerande i tidigare
motsvarande undersdkningar (se t.ex. Hannuksela 1997, Laine & Pihko 1991 och Mustila
1990).
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7.4 Reliabilitet och validitet

Enligt Mustila (1990, 103) ir reliabiliteten den grad av sdkerhet med vilken den aktuella
variablen mits. I denna undersokning testades reliabiliteten med hjédlp av Cronbachs alfa-
koefficienter. De beridknades for varje summa- och medelvirdesvariabel. Med hjélp av alfa-
koefficienten #4r det mojligt att bedoma ett maétinstruments inre kbnsistens. Om
reliabilitetskoefficienterna blir hoga, tyder det pa att alla variabler innehallsméssigt hor till
variabelgruppen i fraga. I allminhet anses det att ndr alfa-koefficienten dr minst 0.6 4r den
acceptabel, och om det dr 6ver 0.8 ar den mycket bra. Maximum &r 1.00. Det skall dndé
nidmnas att om alfa-koefficienterna blir relativt laga 4r antalet i variabler i gruppen litet och da
kan man acceptera #dven de alfa-koefficienter som &r under 0.6. Summa- och

medelvirdesvariablernas alfa-koefficienterna framgar av tabell 3.

TABELL 3. Alfa-koefficienterna for summa- och medelvirdesvariablerna

Summa-/medelvirdesvariabel Alfa-koefficient
Mv 1 Attityd till det finska spraket 0.60
Mv 2 Motivation att studera finska 0.60
Mv 3 Instresset for finskinldrning 0.42
My 4 Attityder till finskinldrning 0.68
Sv 1 Anvindning av finska utanfor klassrummet 0.61

Summa- och medelvirdesvariablerna fick pé ett undantag medelmattiga, allmént acceptabla
alfa-koefficienter. Hogsta koefficienter fick medelvdardesvariabel 4 Tattityder till
finskinldrning” (a = 0.68). Ligsta koefficienten fick ddremot medelvérdesvariabel 3 “intresset
for finskinldrning” vars relativt laga alfa-koefficient var a = 0.42. Koefficienten dr tydligt
lagre pa grund av att medelvirdesvariabeln &r bildat av bara tva variabler, vilket 1 sin tur
paverkar alfa-koefficienter. P4 basis av alfa-koefficienterna kan det konstaterats att summa-
och medelvardesvariablerna har bra inre konsistens och de enstaka variablerna hor

innehéllsméssigt tydligt ihop.

Med validiteten avses att mitinstrumentet méter det som det 4r avsett att méta. Mustila (1990,
106) papekar att i attitydforskning &r det problematiskt att visa pa undersékningens validitet
eftersom validiteten inte kan uttryckas med empiriska koefficienter. Darfor dr man tvungen att

forsbka redogbra for undersokningsresultatens validitet pd logiska grunder. I denna
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undersdkning forvintades enkéten vara valid eftersom den till en stor del utformades pa basis
av uppgifter som redan tidigare hade anvénts 1 attitydsundersékningar. Enkéten forstktes gora

sé klar och enkel som mojligt for att undvika missforstand.

8 RESULTAT

I forsta resultatavsnittet skall jag betrakta resultaten summa- och medelvardesvariabler som
representerar olika affektiva faktorer 1 sprakinldrningen. Dessa affektiva faktorer, speciellt
attityder och motivation, skall jag presentera ndrmare i var sitt avsnitt. | samband med varje
affektiv faktor skall jag redogéra for dess korrelationer till andra affektiva faktorer. I bilaga 4

finns en lista 6ver korrelationerna mellan de affektiva faktorerna.

Déarefter skall jag undersoka de affektiva faktorernas samband med prestationer.
Prestationerna  representeras  av  abiturientens egen  bedémning om  sin

kommunikationsférméaga pa finska samt abiturientens senaste skolvitsord i finska.

Sedan skall jag diskutera bakgrundsvariablernas samband med de affektiva faktorerna.
Skillnaderna mellan olika gymnasier och orter, mellan kvinnor och min och mellan
svensksprakiga och tvasprakiga abiturienter. Jag skall ocksé redogéra de affektiva faktorernas
samband med forildrarnas kunskaper i finska, abiturienternas anviandning av finska utanfor

gymnasiet och deras kontakter med finsktalande.

Béde sk. tvangssfinskans och —svenskans stéllning &r en omstritt &mne i1 dagens Finland och i
sista resultatavsnittet behandlar jag abiturienternas instdllning till den obligatoriska

finskundervisningen i de svensksprikiga gymnasier i Finland.

Jag kommer att behandla resultat av statistiska test och da skall jag presentera bara de resultat

som ér statistiskt signifikanta, dvs. p<=.05.
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8.1 Medelvirdesvariabler
8.1.1 Attityd till det finska spraket: medelvirdesvariabel 1

Attityderna till finskan kan forvintas vara positiva eftersom finlandssvenskarna dr en del av
finska folket och det finska spraket 4r majoritetens modersmal. Vart samhille har utvecklats i
en riktning ddr kommunikation mellan finnar och finlandssvenskar ar ndstan oundviklig av
manga orsaker, och kravet att kunna kommunicera pa finska har fo6r en finlandssvensk blivit

allt storre (se s. 3). Detta kan férvantas ta sig uttryck dven 1 abiturienternas attityder.

Medelviardesvariabel 1 bestod av f6ljande pastdenden:
11. ’Jag skulle vilja vara bra i finskan.’
12. ’Jag anser att det dr viktigt att kunna finska.’

14. ’Jag skulle vilja anvéinda finska s& mycket som mojligt.”

Medelvirdesvariabeln inneholl pastdenden som mitte attityder till det finska spraket.
Medelvidret for medelvirdesvariabeln attityd till det finska spréket” var 1.50. Det anger att
de finlandssvenska elevernas instéllning till finskan var mycket positiv, vilket dr en bra férdel

i inldrning av finska. Av figur 2 framgar medelvérdena f6r de enstaka variablerna.

25

FIGUR 2. Medelvirden for attityd till det finska spraket

Nistan alla abiturienter ansag att de var bra i finskan och majoriteten av abiturienterna tyckte

dven att det dr viktigt att kunna finska. Medelvirdet {6r variabel 14 ”jag skulle vilja anvinda
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finska sa mycket som mojligt” var 2.17, vilket tyder pa att abiturienterna inte ville anvinda

finska sa mycket som mojligt.

Av tabell 4 framgar medelvdrdesvariabelns “attityd till det finska spréket” korrelationer med
andra  medelvirdesvariabler. ~ Medelvirdesvariablernas  korrelationer med — andra
medelvirdesvariabler var statistiskt signifikanta och relativt héga. Den starkaéte korrelationen
radde med motivationen att studera finska ( r = 0.59): ju mera motiverade abiturienterna var
att studera finska, desto positivare var deras attityder till finska. Samma tendens kan mérkas
ocksa nir det gillde attityder till finskinldrning, men korrelationen var inte lika stark (r =
0.47). Den svagaste korrelationen radde med intresset for finskinldrningen (r = 0.42). Hur
intresserad abiturienten var av att ldra sig finska hade sin betydelse for attityden till det finska

spraket.

TABELL 4. Medelvirdesvariabelns “attityd till det finska spraket” korrelationer med andra

medelvdrdesvariabler

Medelvirdesvariabel medelvardesvariabel 1
Mv r p

2 Motivation att studera finska 0.59 .000

3 Intresset {or finskinldring 0.42 .000

4 Attityder till finskinldrning 0.47 .000

8.1.2 Motivation att studera finska: medelvirdesvariabel 2

Medelvirdesvariabel 2 “motivation att studera finska” baserade sig pa f6ljande pastanden:
17. ’Jag vill 1dra mig finska, for att lattare fa arbete som vuxen.’
18. ’Jag vill ldra mig finska, for att béttre kunna umgas med finsksprakiga.’
19. ’Jag vill ldra mig finska, for att fa ett gott betyg.’
22. ’Mina fordldrar anser att det dr onddigt att studera finska.” (o)

23. Jag skulle sluta ldsa finska om det inte var obligatorisk.” (0)

Medelvirdet for medelvirdesvariabeln var 1.66 vilket tyder pa att abiturienternas motivation

att studera finska var mycket stark. Bokstaven (0) inom parentes efter pastdendet betyder att
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pastaendets fortecken vindes om i efterkodningen. Medelvérdesvariabeln inneh6ll ménga

dimensioner i motivationen och i nedan gar vi ndrmare in pa dem.

Variablerna 17, 19 och 23 miitte speciellt instrumentell motivation och variabel 18 integrativ
motivation. Medelvirdet for instrumentell motivation var 1.82 och for integrativ motivation
1.63. Pa basis av medelvdrdena kan man konstatera att bada motivationefna var mycket
starka. Integrativ motivation var &ndd nagot starkare &n instrumentell motivation.

Medelvirdena for de enstaka variablerna framgér av figur 3.

FIGUR 3. Medelvdrden for motivationen att studera finska

Den viktigaste orsaken for abiturienterna att studera finska var att de med hjélp av kunskaper 1
finska lidttare kunde f& en bra arbetsplats som vuxen. Den andra orsaken for den
instrumentella motivationen, att studera finska d4ven om det inte var obligatorisk, fick ocksé
ett stort understdd av abiturienterna. Ddremot storsta delen av abiturienterna inte studerade
finska i 6nskan for att fa ett bra vitsord i betyget. Medelvirdet f6r det integrativa motivet var
relativt hogt vilket i sin tur tyder pa ett abiturienterna anség ocksa att det var viktigt kunna

umgés med finskatalande pa finska.

Variabel 22 miitte abiturienternas uppfattning om sina forildrars instdllning till finskstudier
nir det gillde viktigheten att studera finska. Medelvirdet for detta variabel var 1.22, dvs.

enligt abiturienterna tycktes finska spraket dtnjuta ett mycket hogt anseende bland fordldrarna.
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Medelvirdesvariabelns “motivation att studera finskan” korrelationer med andra
medelvirdesvariabler presenteras i tabell 5. Som det ovan konstaterades fanns det rétt hoga
positiva korrelationer mellan attityderna till det finska spraket och motivationen att studera
finska (r = 0.59). Det dr att mirka att den inbdrdes korrelationen av intresset for
finskinldrningen (r = 0.37) var bara ndgot svagare 4n den inboérdes korrelationen av attityderna
till finskinldrningen (r = 0.41). Attityderna till finskinldrningen ocﬁ intresset  for

finskinldrningen sammanhéingde alltsa ganska mycket med varandra.

TABELL 5. Korrelationer mellan medelvirdesvariabel 2 “motivation att studera finska” och

med andra medelvdrdesvariabler

Medelviérdesvariabel medelvirdesvariabel 2
Myv r P

1 Attityd till det finska spraket 0.59 .000

3 Intresset for finskinldring 0.37 .000

4 Attityder till finskinldrning 041 .000

8.1.3 Intresset for finskinldrning: medelvirdesvariabel 3

Medelvirdesvariabel 3 utgjordes av uppgifterna
20. ’Jag studerar finska eftersom det later trevligt.’

21. ’Jag tanker fortsitta studera finska efter gymnasiet.’

Medelvirdesvariabel 3 inneholl tva pastdenden som mitte intresset for finskinldrningen.
Medelvirdet for medelvdrdesvariabeln var 2.73. Detta tyder pa att abiturienterna inte var sa
intresserade av att ldra sig finska fastin de, som det tidigare har konstaterats, &nda var mycket
motiverade att studerande finska. Nedan gér vi nidrmare in pa péstdendena och de enskilda

medelvirdena.

Medelvirdet for variabel 20 var 3.08 vilket betyder att storsta delen av abiturienterna var av
den asikt att de inte studerar finska p.g.a. att det de tycker att finskan later trevligt. P4 basis av
medelvirdet kan man tolka att abiturienterna ansag att finskan later oangendmt. Medelvirdet
for variabel 21 ”jag tinker fortsdtta studera finska efter gymnasiet” var 2.40. Medelvirdet

visar att abiturienterna inte var sé ivriga att fortsdtta sina finskstudier efter gymnasiet. Det



40

skall dnda konstateras att variabel 21 inte nodvédndigtvis méter verkligt intresse eftersom
finskan #r ett obligatoriskt 4mne i manga skolor ocksa efter gymnasiet. Denna variabel kan
ocksa ha varit i nagon man vilseledande for abiturienterna kan ha uppfattat att detta betyder
att de skall fortsitta studera finska som huvuddmne vid universitet. Det skulle ha varit béttre
att ha ordet vill i stéllet for tdnker och tilldgga ’i ndgon form’, dvs. variabel skulle ha varit
”jag vill fortsétta studera finska i ndgon form efter gymnasiet”. Om detta hadé varit format pa
detta sitt skulle det sidkert ha paverkat dven till bAde medelvirdesvariabelns och det enskilda

variabelns medelvirde.

Medelvirdesvariabeln korrelerade positivt med andra medelvirdesvariabler (se tabell 6).
Korrelationen mellan attityd till det finska spraket och intresset fér finskinlérningen var
medelméttig (r = 0.42). Dédremot korrelationen mellan motivationen att studera finska och
intresset for finskinldrningen var nagot lagre (r = 0.37) vilket tyder pé att sambandet mellan
intresset och motivationen dr inte lika stor som sambandet mellan attityderna och intresset.

Den starkaste korrelationen radde med attityderna till finskinlérningen (r = 0.56).

TABELL 6. Medelvirdesvariabelns “intresset for finskinldrning” korrelationer med andra

medelvdrdesvariabler
Medelvirdesvariabel medelvirdesvariabel 3
Mv r P
1 Attityd till det finska spréaket 0.42 .000
2 Motivation att studera finska 0.37 .000
4 Attityder till finskinldrning 0.56 .000
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8.1.4 Attityder till finskinldrning: medelvéardesvariabel 4

Medelvirdesvariabel 4 innefattade 3 pastdenden:
13. *Det &r trevligt att studera finska.’
15. ’Jag anser att finskan &r ett intressant &mne i skolan.’

16. ’Om jag kunde vilja skulle jag inte studera finska.” (o)

Medelvirdet for medelvirdesvariabel “attityder till finskinldrning” var 2.53. Detta betyder att

abiturienterna instdllde sig nagot negativt till inldrningen av finska. Medelvérdena for de

enskilda variablerna presenteras 1 figur 4.

FIGUR 4. Medelvdrdena for de enskilda variablerna.

Variabel 15 miitte instéllning till finskstudier och dess medelvirde var 2.89 vilket tydligt visar
att enligt abiturienterna finskan inte #r ett intressant dmne i skolan. Medelvirdet for variabel
13 “det dr trevligt att studera finska” var ocksd hogt (2.67). Detta betyder att abiturienterna
ansdg att studierna i finska var trakiga. Fastin attityderna till finskinléringen tycks vara déliga
vill abiturienterna dnda studera finska. Medelvérdet for variabel 16 ”om jag kunde vilja skulle
jag inte studera finska” var 2.08, vilket i sin tur betyder att storsta delen av abiturienterna

skulle vilja studera finska &ven om det inte var obligatoriskt.
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TABELL7. Medelvardesvariabelns “attityder till finskinldrning” korrelationer med andra

medelvardesvariabler
Medelvirdesvariabel medelvirdesvavariabel 4
mv r p
1 Attityd till det finska spraket 0.47 .000
2 Motivation att studera finska 0.41 .000
3 Intresset for finskinldring 0.56 .000

I tabell 7 presenterades medelvirdesvariabelns “attityder till finskinlérning” korrelationer med
andra medelvirdesvariabler. Skillnaderna mellan olika korrelationer med attityderna till
finskinldrningen var inte stora. Den starkaste korrelationen raddde, sdsom &ven 1 de tidigare
presenterade korrelationer, med intresset for finskinldrningen (r = 0.56) och den svagaste
med motivationen att studera finska (r = 0.41). Skillnaden mellan den starkaste och den
svagaste korrelationen var 0.15 vilket dr mycket litet. Korrelationen mellan attityderna till

finskinldrningen och attityderna till finskan var medeimattig (r = 0.47).

8.1.5 Affektiva faktorers samband med prestationer

Tidigare undersokningar har visat att de affektiva faktorerna, speciellt motivationen och
attityderna, spelar en roll 1 inldrningen och har ett tydligt samband med prestationer. 1 denna
understkning representerade abiturienternas senaste vitsord 1 finska deras skolprestationer i
finska. Abiturienterna fick ange vitsordet pa en skala med sju virden. Det forsta (1)
motsvarade vitsordet 4 och 7 = vitsordet 10. For abiturienten &r hans egen bedémning om sin
kommunikationsférméga pa finska ocksd betydelsefull med tanke péd finskinldrningen i
framtiden. Dessa variabler anvéndes som kriterier f6r de affektiva faktorernas inflytande.
Tabell 8 visar de affektiva faktorernas korrelationer med vitsordet 1 finska och med

abiturienternas egen bedémning om sin kommunikationsférméga pa finska.



43

TABELL 8. De affektiva faktorernas korrelationer med vitsordet i finska och med

abiturientens egen bedomning om sin kommunikationsformaga pa finska

Medelvirdesvariabel vitsord egen beddomning
Mv r r

1 Attityd till finska -0.17* -0.15%

2 Motivation att studera finska -0.15%

3 Intresset for finskinldrning -0.16*

4 Attityder till finskinldrning -0.39%** -(0.32%**

Signifikansnivéder: * p<=.05, ** p<=.01, *** p<=.000

Vitsordet i finska hade negativa korrelationer med alla affektiva faktorer och abiturientens
egen bedomning om sin kommunikationsférmaga med tvé affektiva faktorer. Detta betyder att
ju bittre prestationer abiturienten har i1 finska, desto positivare dr hans affektiva faktorer.
Korrelationer 1 abiturientens egen beddmning 1 medelvirdevariabler “intresset {or
finskinldrning” och “motivation att studera finska” var inte statistiskt signifikanta. Det kan
mérkas att de affektiva faktorernas korrelationer med abiturientens egen bedémning om sin
kommunikationsférméga pa finska var ungefir lika stora eller ndgot ldgre an med vitsordet i
finska. Starkast korrelerade kriteriumvariablerna med attityder till finskinldrning. Ju
positivare abiturientens attityd till finskinldrningen var, desto béttre vitsord hade abiturienten 1
finska och desto bittre kommunikationsférmdga ansag han att han hade pa finska.
Attityderna till finskan samt motivationen att studera finska och intresset for finskinlérningen

korrelerade svagt negativt med vitsordet 1 finska.

8.2 Bakgrundsvariablernas samband med affektiva faktorer

I enkédten blev abiturienterna ombedda att ange ndgra bakgrundsuppgifter. 1 detta avsnitt
behandlas dessa bagrundsuppgifter och deras samband med de ovan beskrivna affektiva
faktorerna. Aven i detta sammanhang presenteras med nigra undantag bara de resultat som #r

statistiskt signifikanta, dvs. p<=.05.
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8.2.1 Ort och gymnasium

Nir man jamfor problemfordelningen i de olika omradena kan man konstatera att attityderna
och motivationen kan upplevas som ett problem framfor allt i de mest svensksprakiga
trakterna (se s. 26). Omgivningen som abiturienten lever i kan ha en viktig betydelse {or
affektiva faktorer. P4 samma sitt kan gymnasium som inldrningsomgivning ha sin betydelse
och variera mycket. Med i denna undersékning var fem gymnasier och alla var i olika orter i
Svenskfinland. Alla orter 4r antingen tvasprdkiga eller svensképrékiga. Ekends och Nérpes ar
starkt svensksprakiga orter ddr man séllan stéter pa anviandningen av finska. I Karis, Pargas
och Kristenastad hér man didremot oftare finska och stéter pa det t.ex. i skyltar och butiker.
Att triffa finnar och hora finska talas i sin omgivning kan antas paverka attityderna till finska
och finskinldrning. For att testa eventuella skillnader mellan orterna och gymnasierna

anvindes enkelriktade variansanalyser.

I bara en affektiv faktor fanns det statistiskt signifikanta skillnader mellan gymnasierna. Den
var intresset for finskinldrningen (F= 2.536, p=.042). I intresset for finskinldrningen skilde sig
Karis-Billnds gymnasium fran Kristinestads gymnasium och Ekends gymnasium. Jamf{6rt med
dessa gymnasier var intresset for finskinldrningen bland abiturienterna 1 Karis-Billnds
gymnasium negativare. Det skall #ndd konstateras att medelvirdet for Kristinestads
gymnasium var 2.46, vilket betyder att intresset for finskinldrningen var neutralt medan det i

de andra gymnasierna var klart negativare.

Medelvirden for intresset f6r finskinlédrningen var foljande:

Kristinestads gymnasium m = 2.46
Ekends gymnasium m=2.66
Nérpes gymnasium m=2.68
Pargas svenska gymnasium m=2.78

Karis-Billnds gymnasium m=2.96
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8.2.2 Kon

P& basis av tidigare undersékningar kan man anta att flickor och pojkar skiljer sig fran
varandra 1 alla medelvérdesvariabler. Flickorna har varit mera motiverade f6r inldrningen av
svenska och de har haft en positivare uppfattning om sig sjdlva som svenskinldrare (se t.ex.
Mustila 1990). Resultaten i denna undersokning forvéntas att étmisténe' 1 ndgon form

instimma med dessa tidigare undersokningsresultater.

Skillnaderna mellan konen testades med dubbelriktat t-test (tabell 9). Resultaten var
Overraskande. Enligt t-testen fanns det inga statistiskt signifikanta (p<=.05) skillnader mellan

kvinnorna och méinnen i de affektiva faktorerna.

TABELL 9. T-test over skillnaderna mellan konen och de affektiva faktorerna

Medelvirdesvariabel n X t-varde p

Mv 1  Attityd till det finska spraket

kvinnor 91 1.54 1.313 191
méin 78 1.45

Mv 2 Motivation att studera finska
kvinnor 91 1.68 .044 965
min 78 1.67

Mv 3 Intresset for finskinldrning
kvinnor 91 2.77 876 383
man 78 2.69

Mv 4  Attityder till finskinldrning
kvinnor 9] 2.58 637 525
mén 78 2.51

8.2.3 Spréklig bakgrund

Bland bakgrundsuppgifterna fick abiturienterna ange om de var ensprakigt svensksprakiga
eller tvasprakiga. Det antas att om abiturienten &r tvasprakig dr nagondera av hans foréldrar
finsksprékig, vilket i sin tur antas péverka abiturienternas attityder till finskan och

finskinldrningen, motivation att studera finska och intresse for finskinldrning. Anknytningarna
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mellan tvasprakighet och de affektiva faktorerna samt mellan ensprakighet och de affektiva

faktorerna testades med dubbelriktade t-test. I tabell 10 sammanfattas resultaten av t-testen.

TABELL 10. T-fest over skillnaderna mellan den sprdkliga bakgrunden och de affektiva

faktorerna

Medelvirdesvariabel n X t-virde p

Mv 1 Attityd till det finska spraket

svensksprakig 118 1.51 0.756 450
tvasprakig 51 1.46

Mv 2 Motivation att studera finska
svensksprakig 118 1.66 -0.621 535
tvasprakig 51 1.71

Mv 3 Intresset for finskinldrning
svensksprakig 118 2.77 1.128 261
tvasprakig 51 2.65

Mv 4  Attityder till finskinldrning
svensksprakig 118 2.64 2.718 007
tvasprakig 51 2.33

Statistiskt signifikanta positiva korrelationer forekom endast i en medelvirdesvariabel. Med
attityder till finskinldrning korrelerade ensprakighet starkare (medelvdrdet = 2.64) 4n
tvasprakighet (medelvédrdet = 2.33). De tvasprdkiga abiturienterna hade nagot positivare
attityder till finskinldrning &n de ensprikigt svensksprékiga vars attityder till finskinlarning
var en aning negativa. Skillnaderna mellan de svensksprakigas och de tvésprakigas attityder

till finskinlarning var dock inte stora.

8.2.4 Anvindning av finska utanf6r klassrummet

I denna understkning utreddes abiturienternas anvindning av finska utanfor klassrummet med
sex uppgifter. Abiturienterna fick ange hur ofta de talar finska utanfor skolan pa skalan med
fyra punkter: nummer 1 motsvaras ’aldrig’, 2 = 1 — 3 génger 1 veckan’, 3 = ’mera 4n tre
ganger 1 veckan’, 4 = ’dagligen’. Abiturienterna fick ocksé ange hur ménga finsksprakiga
vénner de hade pa skalan: 1 = "ingen’, 2 =1 — 5 vinner’, 3 = "6ver 5 finskatalande vénner’.

Det utreddes dven hur ofta abiturienterna brukade titta pd finska TV-program och lyssna pa
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finska radio pa samma skala som i den forsta frdgan, samt om de liste finska tidningar och
hur ménga finska bocker de ldste om éaret. Vid sidan av anvéndningen av finska kan
personliga kontakter med finnar spela en viktig roll i sprékinlédrningen. Om en abiturient har
finsksprakiga védnner eller andra kontakter med finskatalande kan detta ha ett positivt
inflytande framfor allt pa hans attityder till finnar men ocksa pa hans attityder till det finska
spraket. Kontakterna med finnar kan vécka och uppritthalla intresset for 'ﬁnska och oOka

motivationen for finskstudier.

Utanfor skolan talade ca 30 % av abiturienterna aldrig finska och 34 % talade 1 -~ 3 génger i
veckan finska. Mera dn tre ganger i veckan talade bara ca 9 % av abiturienterna finska men
dnda ca 27 % pastod sig anvéinda finska dagligen. Medelvérdet for denna variabel var 2,33.
Storsta delen av de finlandssvenska abiturienter som deltog i undersékningen hade dtminsténe
en finsksprékig vin. Ca 40 % av abiturienterna hade 1 — 5 finsksprakiga vinner och ca 26 %
av svararna hade éver fem finsksprakiga vinner. Anda hade ca 34 % av abiturienterna ingen
finsksprakig vin. Medelvérdet for denna variabel var 1,92, dvs. nagot ldgre 4n till den forsta
fragan. Nér det géllde tittandet pa finska TV-program svarade ca 53 % av abiturienterna att de
brukar titta pa de finska TV-programmen dagligen eller mera &n tre gnger 1 veckan och ca 39
% tittade 1 — 3 ganger i veckan och bara ca 8 % pastod sig att aldrig titta pa de finska TV-
programmen (medelvdrdet = 2,81). De finlandssvenska abiturienterna var ocksd ivriga att
lyssna pa finska radioprogram. Ca 42 % av svararna lyssnade dagligen, ca 17 % mera &n tre
ganger 1 veckan, ca 31,5 % 1 — 3 ganger i veckan och bara 9,5 % av abiturienterna aldrig
lyssnade finska radioprogram (medelvérdet = 2,92). Det &r ofta mycket lattare att 14sa finska
tidningar 4n bocker. Detta syntes dven 1 denna undersékning. Ca 73 % av svararna brukade
lasa finska tidningar (medelvirdet = 1,27) men bara 5 % laste mera dn fem finsksprdkiga
bocker 1 aret. Mindre &n en bok 1 aret ldste ca 55 % av abiturienterna och ca 40 % laste 1 — 5
bocker 1 aret pa finska. Medelvirdet for denna variabel var 1,51. Medelvirdena for de

enskilda variablerna presenteras 1 figur 5.
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FIGUR 5. Medelvdirdena for de enstaka variablerna

Av dessa ovanbeskrivna uppgifter bildades en summavariabel som representerade
anvindningen av finska utanfor klassrummet. Medelvédrdet for summavariabeln var 2,20
vilket betyder att abiturienternas anvindning av finska pé fritiden var aktiv. Om abiturienten
har flera kontakter med finskan kan detta inverka positivt pa hans attityder till finskan och 6ka
hans motivation att studera finska. For att testa dessa antaganden rdknades korrelationer

mellan anvindningen av finska utanfor klassrummet och de affektiva faktorerna. Resultatet av

korrelationerna framgar av tabell 11.

TABELL 11. Summavariabelns “anvindningen av finska utanfor klassrummet”

korrelationer med de affektiva faktorerna

Medelvirdesvariabel

Mv r p
1 Attityd till det finska spraket -0.30 .000
2 Motivation att studera finska -0.19 015
3 Intresset for finskinldring -0.23 .003
4 Attityder till finskinldrning -0.27 .000

Av tabellen framgar att anvindningen av finska utanf6ér klassrummet hade statistiskt
signifikanta negativa korrelationer med alla andra medelvirdesvariabler. Starkast korrelerade
anvindningen av finska utanfor klassrummet med attityden till det finska spréket och intresset
for finskinldrningen. Detta tyder pa att ju mera abiturientern anvénder finska pa fritiden,

desto positivare attityd har han till det finska spraket och finskinldrningen. Att anvinda finska
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utanfr klassrummet sammanhidngde ocksd med intresset for finskinldrningen, och en svag

positiv korrelation kan mirkas ocksa med motivationen att studera finska (r = 0.19).

8.2.5 Foraldrarnas kunskaper i finska

Hur bra fordldrarna behirskar finska torde ocksd vara av betydelse med tanke pi
finskinldrningen. I Mustilas understkning (1990, 183) var det speciellt integrativt motiverade
elever som hade fordldrar som behirskade svenska spréaket. Det kan antas att ocksé
fordldrarnas kunskaper i finska har en motsvarande betydelse med tanke pa finskinldrningen.
Om forildrarna kan finska 4dr det sannolikare att d&ven barnet far kontakter med finskan och
finska talande #ven utanfor skolan dn om foréldrarna inte kan finska. Det kan ocksé antas att
fordldrar med goda kunskaper i finska har positiva attityder till spriket och dess talare och att
deras attityder avspeglar sig dven i deras barns attityder. Att férdldrarna har kunskaper 1 finska

betyder ocksa att barnet kan fa hjédlp och konkret std i laxor fran sina foréldrar.

Abiturienterna bedomde béada fordldrars kunskaper i finska skilt for sig. De fick besvara
fragan ” Tycker du att din pappa/mamma talar finska: 1 = utmiérkt, 2 = bra, 3 = n6jaktigt eller
4 = daligt”. Medelvirdet for modrarnas kunskaper 1 finska var 2.02, och medelvérdet for
fiddrarnas kunskaper i finska var 1.99. Detta tyder pa att abiturienterna ansdg deras faddrars
kunskaper i finska vara nadgot bittre & modrarnas. Av dessa tvd variabler bildades en
medelvirdesvariabel for den fortsatta analysen. Den nya variabeln representerade bada
fordldrarnas kunskaper i finska. Korrelationer mellan foréldrarnas kunskaper i finska och de

affektiva faktorerna presenteras 1 tabell 12.

TABELL 12. Korrelationer mellan fordldrarnas kunskaper i finska och de affektiva

faktorerna
Medelvirdesvariabel
Mv r P
1 Attityd till det finska spraket 0.23 .003
2 Motivation att studera finska 0.16 036

Forildrarnas kunskaper i finska korrelerade pa ett statistiskt signifikant sétt med bara tva

medelvirdesvariabler. Bada korrelationer var positiva men svaga och med bada



50

medelvirdesvariabler hade fordldrarnas kunskaper i finska ungefér en lika stor korrelation.
Korrelationen med attityd till det finska spraket var dnda nagot storre (r = 0.23) 4n med
motivation att studera finska (r = 0.16). Fordldrarnas goda kunskaper 1 finska kan alltsd ha ett
forstarkande inflytande pé barnets attityd till det finska spraket och motivationen att studera

finska.

8.3 Instdllning till obligatorisk finskundervisning i gymnasiet

Rosbick och Ronnqvist (1989, 2) skriver att finskan &r for finlandssvenskarna mera &n ett
framtida studie- och turistsprak, den 4r en del av den milj6 i vilken finlandssvenskanrna lever
och en praktisk nédvindighet for framtiden. [ denna undersckning utreddes abiturienternas
instillning till obligatorisk finskundervisning i det finlandssvenska gymnasiet med ett uppgift
pa skalan 1 = for och 2 = mot. P4 basis av Rosbdck och Ronnqvists text kan man anta att
storsta delen av abiturienterna antar sig behova finska i framtiden och &r darfor for den

obligatoriska finskundervisningen. Instéllningen efter gymnasierna framgér av tabell 13.

TABELL 13. Instdllningen efter gymnasierna

Ekenis Karis-Billnds | Kristinestads |Nirpes Pargas N (%)
gymnasium gymnasium | gymnasium | gymnasium svenska
gymnasium
For 29 36 23 31 38 157
(93,5)
Mot 3 3 - 5 - 11
(6,5)
I allminhet forhéller sig abiturienterna mycket positiva till den obligatoriska

finskundervisningen i det svenska gymnasiet. Sammanlagt 157 av 169 abiturienter (93,5 %)
var for och bara 11 abiturienter (6,5 %) var mot den obligatoriska finskundervisningen 1i
gymnasiet. Mest mot obligatorisk finskundervisning i gymnasiet var abiturienterna 1 Nérpes
gymnasium ddr fem abiturienter motsatte sig den obligatoriska finskundervisningen. I
Kristinestad gymnasium och i Pargas gymnasium var man ddremot mest for “tvangsfinskan”.

I dessa gymnasier var alla forsokspersonerna for den obligatoriska finskundervisningen. P4



51

Ekends och Karis-Billnds gymnasier var 3 abiturienter emot den obligatoriska

finskundervisningen.

9 SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

Syftet med denna undersékning var att utreda hur abiturienterna i det finlandssvenska
gymnasiet instiller sig till finska och finskinldrning; hurdan deras motivation &r att studera
finska som ett obligatorisk Zmne i gymnasiet. Med tanke pa attityderna utreddes det hurdana
attityder abiturienterna har till finskan och finskinldrningen. Jag ville dven utreda om
finlandssvenska abiturienter 4r intresserade att studera finska. Syftet med denna undersékning
var ocksé att underséka sambanden mellan attityder, motivation och intresse och dessa
faktorers samband med studieframging. Vidare utreddes det om det fanns skillnader 1
abiturienternas  attityder, motivation och intresse som var forbundna med
bakgrundsvariablerna (kon, hemort (ensprakig/tvasprakig milj6), gymnasium, fordldrarnas
kunskaper i finska och abiturienternas finsksprékiga vénner samt anvindning av finska

utanfor klassrummet).

Materialet for undersokningen baserade sig pd en abiturientenkdt som utférdes i fem
gymnasier olika orter i Svenskfinland i november 2001. Sammanlagt 169 abiturienter tog del i
understkningen genom att ange sina reaktioner pé olika attitydspastdenden pa en skala med
fyra virden (instimmer helt, instimmer delvis, instimmer inte, instimmer inte alls). Hértill
fick abiturienterna ange nagra bakgrundsuppgifter om sig sjdlva (t.ex. spréklig bakgrund, kon)
och uppgifter om sina skolprestationer. [ borjan av frdgeformuléret fanns det frdgor vilka

mitte abiturienternas anvidndning av finska utanfor klassrummet.

I undersokningen om sambanden mellan variablerna anvéndes korrelationer, t-test och
variansanalyser. Med utgdngspunkt i dessa metoder kan man sdga foga om
kausalforhédilandena mellan variablerna. [ resultatanalyserna stédde jag mig pa tidigare

undersékningar, speciellt pA Hannukselas (1997) och Mustilas (1990) understkningar.

Den forsta medelvirdesvariabeln bestod av tre variabler som mitte abiturienternas attityder
till det finska spraket. Allmént taget var abiturienternas attityder mycket positiva till finskan.

De ansag att det 4r viktigt att kunna finska och ville vara bra i det. Detta kan i stort sett
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forklaras sa att finskan &r ett slags nyckel till det finska samhéllet och ett allmént kant faktum
ar att det dr ganska svart att fa en bra arbetsplats 1 storsta delen av Finland om man inte kan
finska. Med tanke péd finlandssvenskarnas stora behov av en kommunikativ kompetens i
finska var det Overraskande att abiturienterna #ndé inte ville anvinda finska s& mycket som
mojligt. En orsak till detta kan vara att finskan anses vara ett svart sprak (se s. 5) och kanske
abiturienterna inte litar pa sin sprakforméga. Abiturienternas egna erfarenhetér tycktes ocksa
spela en roll for attityderna. Abiturienternas anvéndning av finska utanfér klassrummet
korrelerade negativt och statistiskt mycket signifikant med attityder till det finska spraket.
Abiturienterna hade mycket kontakter med finnar, f6r ca 27 % sade sig prata finska dagligen
pé fritiden och 6ver 40 % av abiturienterna hade 1 — 5 finsksprékiga vénner. Korrelationerna
visade att ju mera abiturienterna anvinde finska utanf6ér klassrummet desto positivare var

deras attityder till det finska spraket.

Abiturienterna tycktes vara mycket motiverade att studera finska. I denna undersdkning var
abiturienterna integrativt och instrumentellt motiverade for sina finskstudier. Resultaterna
visade att skillnaderna mellan abiturienternas instrumentella och integrativa motivation inte
var stora. Variabeln som miitte integrativ motivation var 4nda nagot starkare &n medelvirdena
for de variabler som miitte instrumentell motivation. De viktigaste orsakerna till att studera
finska var att med hjilp av finskan kan man lattare f4 arbete som vuxen och syssla med
finskatalande ménniskor. Aven i Hannukselas (1997) undersdkning anség forsékspersonerna
dessa ovanndmnda vara de viktigaste orsakerna att studera det andra inhemska spraket. Utover
Hannuksela kom Ljuggren och Nygérd (1997) i sin undersokning till den slutsatsen att ju
mera de finlandssvenska eleverna kommer i kontakt med det finska spriket desto storre dr
sannolikhten att de ocksd dr motiverade att studera finska. Det bidsta medelvirdet fick
variabeln som miitte abiturienternas uppfattning om sina fordldrars instéllning till finskstudier
nir det gillde viktigheten att studera finska. Detta betyder att abiturienterna ansdg sina

forialdrar stoda dem 1 sina finskstudier.

Vid sidan av intresset for finskinldrningen var attityderna till finska och finskinldrning
betydelsefulla faktorer for motivationen att studera finska. Motivationens korrelationer med
attityderna till det finska spraket var allra starkast. Hur positiv instdllning abiturienten hade
for finska hade alltsd sin betydelse for hans motivation att studera finska. Den andra starkaste

korrelationen radde mellan motivationen att studera finska och attityderna till finskinldrningen
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och en aning svagare korrelation rddde mellan motivationen att studera finska och intresset

for finskinldrningen. Det raddde ett positivt samband med alla de affektiva faktorerna.

Medelvirdesvariabeln “intresset for finskinldrning” inneholl tva péastdenden som miétte hur
intresserade abiturienterna var att studera finska. Resultaten visade att abiturienterna i de
svenska gymnasierna inte var sd intresserade av att ldra sig finska. De anség»att finskan inte
later trevligt. Abiturienterna var ocksd negativt instillda till att fortsétta studera finska efter
gymnasiet. Frigan &r i vilken utstrdckning abiturienterna Gverhuvudtaget, och speciellt de
tvasprakiga, upplever finskundervisningen som meningsfull saddan den i allménhet bedrivs i
dagens gymnasium. Medelvirdesvariabeln korrelerade positivt men négot svagt med de andra
medelvérdesvariabler. Starkast korrelerade intresset f6r finskinldrningen med attityderna till
finskinldrningen och lagst med motivationen att studera finska. Detta tyder pé att det laga

intresset inte paverkar attityderna och motivationen mycket.

Abiturienterna ansdg att det dr viktigt att behérska finska spraket och de tyckte att deras
fordldrar var av samma &sikt. Man kunde miérka en stark positiv instdlining till att studera
finska om finskan var ett frivilligt &mne. Trots detta var attityderna till finskinldrningen hos
abiturienterna i denna undersokning ganska negativa. Abiturienterna insag finskstudiernas
vikt men dnda tyckte de inte att finskan var ett intressant dmne i skolan utan ansag att det dr
oangendmt att studera finska. Orsaker till detta &r méanga, men den viktigaste dr sikert att
kunskaperna i finskan anses vara nédvéandiga for att klara sig bra 1 dagens Finland. Eftersom
abiturienterna anvidnde ganska mycket finska pa sin fritid kan man anse att
inldrningsresultaten i hog grad beror pa hur aktiva abiturienterna var att anvinda finska
utanfor skolan istéllet for att hur flitigt de gjorde sina ldxor eller hur aktiva de var pa
lektionerna. Inlérningsresultaten for sin del paverkar abiturienternas affektiva faktorer i

sprakinldrning.

Attityderna till finskinldrningen korrelerade medelmattigt med de affektiva faktorerna. Den
starkaste korrelationen rddde med intresset f6r finskinldrningen och den svagaste med
motivationen att studera finska. Varpa kan sedan bero att fastéin finskan tycks vara ett trakigt
dmne i skolan &r abiturienterna dnda mycket villiga att studera finska? Ett dr under alla
omsténdigheter klart: finlandssvenskarna behover i dagens lidge finskan som en kanal for

savél individ- som kulturinflytanden. Att finlandssvenskarna 4r en del av finska folket och
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finska 4r majoritetens modersmal kan anses vara orsaker till att abiturienterna uppskattar

kunskaper 1 finska mycket, och detta i sin tur leder till att de vill studera finska.

Alla affektiva faktorer korrelerade negativt med vitsordet i finska, vilket betyder att ju
positivare attityder och hdgre motivation abiturienten hade desto béttre var hans vitsord i
finska. Attityder till finskinldrning hade det allra starkaste sambandet med vitsordet. Med de
andra affektiva faktorerna radde nagot svaga korrelationer. Med tanke pa prestationerna dr det
ocksd av betydelse hur abiturienten sjdlv erfar sina sprékfdrdigheter. Abiturientens egen
beddmning om sin kommunikationsférmaga pa finska instimde ganska mycket med vitsordet
i finska ty korrelationen med dessa variabler var hoga. Korrelationerna mellan abiturientens
bedomning om sin kommunikationsférméga och de affektiva faktorerna var saledes relativt
likadana som mellan vitsordet i finska och de affektiva faktorerna. Med attityderna till finska
och attityderna till finskinldrning hade vitsordet i finska emellertid hogre korrelationer &n
abiturientens egen bedémning. Det var nagot dverraskande att vitsordet 1 finska forefoll alltsd
vara mera betydelsefullt f6r finskinldrning 4n hur abiturienten sjédlv ansdg att han kunde
anvinda finska i praktiken. I Hannukselas undersokning (1997) var detta helt tvértom; elevens
egen bedémning om sin kommunikationsférméga pé svenska tycktes vara mera betydelsefull

4n vitsordet.

Mot férhandsuppfattningen var det nagot dverraskande att de affektiva faktorerna inte var
konsbundna: kvinnorna och ménnen skilde sig inte statistiskt signifikant fran varandra i
ingendera affektiva faktorer. Tidigare utredningar och undersdkningar har &nda visat att t.ex.
kursvalen i sprak har kommit till att bli kénsbundna samt att flickorna vitsordas hogre &n
pojkarna dven da skolprestationerna dr pa samma niva (Brunell 1977, 54). Att resultaten i
denna unders6kning inte pekade pa nagra skillnader mellan kvinnor och min 1 de affektiva
faktorerna kan knappast tolkas sé att skillnader generellt sett inte f6rekommer. Man kan peka
pa atmintone en faktor som mdjligen gjorde att skillnaderna var obefintliga 1 detta
sammanhang. Det har visat sig att kvinnor i storre utstrdckning &n mén har valt att studera i
gymnasiet, och det kan hinda att de mén som viljer att studera pa gymnasiet dr d4 mycket
motiverade och har positiva attityder dven for finskstudier. Det kan mycket vil tdnkas att

bl.a. denna faktor har bidragit till att det inte kunde pavisas nagra konsskillnader.
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Det var ndgot dverraskande att den sprakliga bakgrunden inte tycktes vara ndgon mérkvérdig
avgorande faktor. Statistiskt signifikanta positiva korrelationer mellan den sprakliga
bakgrunden - som dven avspeglar sig i abiturienternas hemsprék - och de affektiva faktorerna
forekom endast i en medelvirdesvariabel, i attityder till finskinldrningen. Resultaterna visade
att de tvasprékiga hade nagot positivare attityder till finskinldrningen &n de ensprakiga, men

skillnaden var inte stor.

De finlandssvenska abiturienterna tycktes vara mycket flitiga att anvénda finska utanfor
klassrummet. En stor del av abiturienterna talade finska mera dn tre ganger i veckan och de
flesta hade flera finsksprikiga vdnner. Lyssnandet av finska radioprogram och tittandet av
finska TV-program var ocksa populdra. Trots detta korrelerade denna summavariabel nagot
svagt med de affektiva faktorerna. Anvindningen av finska utanfor klassrummet paverkar
mest attityder till det finska spraket och minst motivation att studera finska. Att alla
korrelationer var ndgot svaga tyder pa att anvindningen av finska inte har nagon stor

betydelse for de affektiva faktorerna.

I Herberts (1996) undersokning instéllde eleverna i Ekenids hogstadium sig mera negativt till
det finska spréket dn de finsksprakiga svararna gjorde. I denna undersokning instdllde sig
abiturienterna ddremot mycket positivt till den obligatoriska finskundervisningen 1 det
finlandssvenska gymnasiet. Bara ca 6,5 % av alla abiturienter var mot den sk.
“tvangsfinskan”. Studenter i Nirpes gymnasium instéllde sig negativast till den obligatoriska
finskundervisningen. Diaremot i Pargas och Kristinestad instillde ingen av abiturienterna sig

mot “tvangsfinskan”.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att resultaterna i denna undersékning 1 stort sett
stoder tidigare undersdkningar om temat. De finlandssvenska abiturienterna uppskattar det
finska sprékets vikt i Finlad vilket leder till att de 4r motiverade att studera finska och har
positiva attityder till bade spraket och dess inldrning. Anvéindningen av finska utanfor
klassrummet och den sprikliga bakgrunden wvar centrala bakgrundsvariabeler vilket
motsvarade forvdntningarna. Tvasprakiga abiturienter hade positivare attityder och var mera
intresserade av att studera finska men de ensprakigt svensksprakiga hade &nd& hogre
motivation att studera finska. Vidare skall man nimna att anvdndningen av finska utanfor

klassrummet sammanhingde ocksa ganska starkt med de affektiva faktorerna.
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Med tanke pa pedagogiken kan man p.g.a. resultaten i denna undersdkning gdra nigra
utvecklingsférslag. Att abiturienterna vill vara begévade finskldrare och att de kénner att
finskkunskaperna #r viktiga ger en bra grund for finskundervisningen. Det &r viktigt att
studenterna far uppleva framgang i sina studier men ocksd att de instéller sig positivt till
finskinldrningen och kénner att finskstudierna &r intressanta och trevliga. Det skulle vara
viktigt att abiturienterna och dven de alla svensksprakiga eleverna kundé fa personliga
kontakter med finskatalande och ddrigenom mdjligheter att anvénda sina kunskaper 1 finska.
Svensksprakiga och finsksprakiga skolor kunde vara mera 1 ndra sammarbete t.ex. genom
gemensamma kurser och temadagar, elevutbyte, besok, resor och fester. Sprakldrarens och
skolans uppgift skulle vara att gora reklam och uppmuntra sina studenter att delta i dessa
evenemang. P4 de orter ddr antalet finsksprakiga ar stort torde detta inte vara ett speciellt stort

problem, men pa orter med f4 finskatalande kréver det mera men da &r det desto viktigare.

Det kan konstateras att uppgifterna och inldrningsmélen skall sté i ett lampligt férhéllande till
inldrningsforutsittningarna. De skall inte vara for svara, men inte for létta heller for att
inldraren skall kinna det fornuftsfull att forséka nd dem och for att han skall kunna fé
upplevelser av framgéng som stddjer sjdlvuppskattningen. Detta stéller stora krav pd bade
differentieringen och bedémningen 1 undervisningen. (Hannuksela 1997, 102.)
Undervisningsmetoderna skall vara mangsidiga och tillfredstilla studenternas behov och
motiv i finskinldrning. Ndr man anvinder intressant undervisningsmaterial och medryckande
undervisningsmetoder samt ger studenterna mojligheter till kontakter med finskatalande och
det finska spriket har man sannolikt en positiv inverkan pa deras attityder till finska och
finskinldrning. Dértill kunde det vara speciellt nyttigt pa svensksprakiga orter att man under
finsklektionerna diskuterar finska och svenska sprékets betydelse for Finlad forr och nu. Nér
man ger rétt information kan man paverka den kognitiva komponenten av attityder vilket {6r

sin del kan ha inflytande pa de 6vriga attitydskomponenterna.

Undersokningsresultaten tyder pa att sprakinldrningen oftast innefattar en blandning av olika
motivationstyper. Dérfor borde man ta hdnsyn till de olika orienteringstyperna nér
sprakundervisningen planeras. Den instrumentella motivationen kan forstirkas b.la. genom att
ge information om finskkunskapernas nyttighet och fordelar i arbetslivet. Aven i starkt
svensksprakiga kommuner finns det arbetsplatser ddr kunskaperna i finska dr nédvéndiga. Det
kunde ocksa vara nyttigt att bestka olika foretag och bekanta sig med de funktioner som

innefattar anviandning av det finska spraket. Hannuksela (1997, 105) pdminner 4nd4 att det
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emellertid skall héllas i minnet att allt paverkar allt pa det affektiva omradet och nédr man far
till stdnd en positiv utveckling i en affektiv faktor har detta sannolikt ett positivt inflytande

ocksa pa andra affektiva faktorer.

Det skall betonas att resultaten i denna undersokning skall uppfattas endast som
riktningsgivande. Som tidigare konstaterats var hela landet inte representerat utan
forsokspersonerna kom fran starkt svensksprakiga orter frén véstra Finland. Antalet

forsokspersoner var ocksa lagt, vilket i sin tur kan anses forsvaga undersokningens reliabilitet.

Enkét som undersokningsmetod har den svagheten att man fir information om bara de
faktorer som pa forhand forefaller vara centrala och viktiga enligt forskarens mening. Flera
andra visentliga faktorer kan d& bli obeaktade. I foreliggande undersokning hade
abiturienterna inte méjlighet att fritt ange sina tankar eller asikter om undersokningens fragor
vilket begridnsade undersdkningen ganska mycket. Man kunde ha anvént t.ex. dppna fragor

och intervjuer som kompletterande understkningsmetod.

Det skall #@nnu papekas att alla affektiva faktorer inte har undersokts i denna undersdkning
utan jag har konsentrerat mig bara pa attityderna, motivationen och intresset. Bl.a. sprakjag,
karaktirsdrag och etnolingvistisk identitet och vitalitet blev utanfor ndrmare granskning. Det
skall ocksd konstaterats att attityderna, motivationen och intresset utgor ett sd omfattande
forskningsomréide att denna undersokning inte alls kunde tdcka det uttommande. Att utveckla
effektivare mitare och undersokningsmetoder och att fordjupa kunskaper om det affektiva
omradet utgdr en utmaning till framtida undersokningar. Det skulle vara intressant t.ex. att
forska i de svensksprakiga abiturienternas sprakjag i finska och hur det och de affektiva

faktorerna férandras under gymnasietiden.
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BILAGA 1. Jyvéskyla den 12 november 2001

Hejl

Jag ar mycket tacksam f6r att er skola var villig att delta i min undersékning. Undersékningens syfte ar
att kartldgga abiturienternas aftityder till och  &sikter om finskundervisning samt motivation fér att
studera finska i gymnasiet.

Undersokningen gérs helt anonymt och ingen kommer att veta vem som svarat vad. Nér svaren kommer
in sammanstdlls de i form av statiska tabeller och en enskilds svar kommer ej att kunna utlésas.

Jag 6nskar att Du skulle be abiturienterna svara pd enkéten helst i bérjan av lektionen. Svaren ér viktiga
fér mig och jag hoppas att s& ménga abiturienter som méjligt skulle svara pé& fr&gorna. Jag hoppas
dven att Du postar frégeformuléren tillbaka senast i bérian av december.

Den fardiga pro gradu -avhandlingen kommer att finnas pé universitetsbibliotek i Jyvéskyld och dven pé
internet, tidigast p& véren 2002.

Om Du har ndgra frégor om undersékningen s& hér av dig.

P& férhand tack fér er medverkant!

Med vénliga hélsningar

Pauliina Kautto

Institutionen 16r nordiska sprék
Jyvaskyla universitet

e-post: paukautt@st.jyu.fi
telefon: 050-3490307
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ABITURIENTERNAS ATTITYDER, ASIKTER OCH MOTIVATION
TILL FINSKUNDERVISNING | GYMNASIET

Frageformularet hosten 2001
Pauliina Kautto

Institutionen fér nordiska sprak vid Jyvaskyla universitet

Kryssa for det svarsalternativ som passar dig bast!
1. Talar du finska utanfér skolan? Aldrig
1 - 3 ganger i veckan

Mera an tre génger i veckan

Dagligen
2. Har du finsksprakiga vanner? Ingen

1-5

Over 5
3. Tittar du pa finska TV-program? Aldrig

1 - 3 ganger i veckan
Mera &n tre ganger i veckan

Dagligen

Aldrig

1 - 3 ganger i veckan

4. Lyssnar du p3 finska radioprogram?

Mera &n tre ganger i veckan

Dagligen

Ja
Nej

5. Laser du finska tidningar?

6. Laser du finska bocker? Mindre &n en bok i aret
1- 5 bocker i aret

Mera &n 5 bocker i aret

Mamma

~

. Ar nagondera av dina foraldrar finsksprakig?

Pappa

o0 0040 00 0OO0o0O0 OobOoo ooo ogooo

Ingendera



8. Tycker du sjalv att du talar finska

9. Tycker du att din pappa talar finska

10.

".
12.
13.
14.
15.
16.
17.

18.

19

20

21.

22.

23.

24.

25.

Tycker du att din mamma talar finska

Jag skulle vilia vara bra i finskan

Jag anser att det &r viktigt att kunna finska

Det &r trevligt att studera finska

Jag skulle vilja anvanda finska sa mycket som mgjligt
Jag anser att finskan &r ett intressant amne i skolan

Om jag kunde vélja skulle jag inte studera finska

Jag vill 1ara mig finska, for att lattare fa arbete som vuxen
Jag vill lara mig finska, for att battre kunna umgés

med finsksprakiga

. Jag vill lara mig finska, for att fa ett gott betyg

Jag studerar finska eftersom det later trevligt

Jag ténker fortsdtta studera finska efter gymnasiet
Mina féréldrar anser att det ar onddigt att studera finska
Jag skulle sluta Iasa finska om det inte var oblikatoriskt
Jag tror att med tanke pa framtiden

har jag behov av att kunna finska

Ar du for eller mot oblikatorisk finskundervisning

i gymnasiet?

Utmarkt
Bra
Nojaktigt
Daligt

O0o0oagd

Utmérkt
Bra
Nojaktigt
Daligt

Utmarkt
Bra
Nojaktigt
Daligt

oo oO0oO0Ogg
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BAKGRUNDSFRAGOR

26. Gymnasium:

27. Kén: [ Kvinna [] Man
28. Vitsord i finska: 04 OOds5 e O7 Od& [9
29. Jag ar: [ svensksprakig [ tvasprakig

30. Har du ytterligare synpunkter pa denna undersdkning och dess fragor sa skriv dem gérna har.

110
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TACK FOR SVARET!!
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BILAGA 2. Variabler: uppgiftsnummer 1 enkéten och variablers namn och innehall

1 kysl talar finska utanfor skolan

2 kys2 har finsksprékiga vinner

3 kys3 tittar pa finska TV-program

4 kys4 lyssnar pa finska radioprogram

5 kysS laser finska tidningar

6 kys6 laser finska bdcker

7 kys7 fordldrarnas sprékliga bakgrund

8 kys8 egen bedémning av sin kommunikationsférméga pa finska
9 kys9 faderns kommunikationsférmaga pa finska

10 kysl0O moderns kommunikationsférméga pé finska

11 kysll vill vara bra i finskan

12 kysl2 anser att det dr viktigt att kunna finska

13 kysl13 anser att det 4r trevligt att studera finska

14 kysl4 skulle vilja anvénda finska s mycket som m&jligt

15 kysl15 anser att finskan &r ett intressant &mne i skolan

16 kysl6 finska skall vara ett obligatorisk/valfritt &mne i gymnasiet
17 kysl7 vill 1dra sig finska for att léttare fa arbete som vuxen

18 kysl8§ vill l4ra sig finska sor att bittre kunna umgés med finsksprékiga
19 kysl9 vill l4ra sig finska for att fa ett gott betyg

20 kys20 studerar finska eftersom det later trevligt

21 kys21 tianker fortsétta studera finska efter gymnasiet

22 kys22 abiturientens

23 kys23 skulle sluta ldsa finska om det inte var obligatorisk

24 kys24 tror att med tanke pa framtiden har behov av att kunna finska
25 kys25 instdllning till obligatorisk finskundervisning 1 gymnasiet
26 kys26 gymnasium

27 kys27 kon

28 kys28 vitsord 1 finska

29 kys29 spraklig bakgrund

30 kys30 kommentarer om understkningen

Medelvirdesvariabler: namn i de statistiska analyserna, namn i texten och variabler som ingér i
medelvirdesvariablerna

KA1 “attityd till det finska spraket”; kys11, kys12, kys14

KA2 ”motivation att studera finska”; kys17, kys18, kys19, kys22, kys23
KA3 “intresset for finskinldrning”; kys20, kys21

KA4 attityder till finsinldrning”; kys13, kys15, kys16

KAS ”fordldrarnas kunskaper i finska”; kys9, kys10

Summavariabel: namn i de statistiska analyserna, namn i texten och variabler som ingar i
summavariabeln

SUMMAL “anvédndning av finska utanf6r klassrummet”; kys1, kys2, kys3, kys4, kys5, kys6



BILAGA 3. Variablers fordelningar /medelvirden och standardavvikelser (N = 169)

BAKGRUNDSVARIABLER:
Skolor:

Ekenis gymnasium
Karis-Billnds gymnasium
Kristinestads gymnasium
Nirpes gymnasium

Pargas svenska gymnasium

Orter:
Ekenis
Karis
Kristinestad
Nérpes
Pargas

Spraklig bakgrund
Svensksprakig
Tvésprakig

Kon:
Kvinna
Man

Faderns kunskaper i finska

Moderns kunskaper i finska

Talar finska utanfor skolan

Har finsksprakiga vinner

Tittar pa finska TV-program

Lyssnar pa finska radioprogram

Liser finska tidningar

Liser finska bocker

Vitsord i finska

32
40
23
36
38

32
40
23
36
38

118
51

91

78
1.99
2.02
2.33
1.92
2.81
2.92
1.73
1.51

7.52

%
18.9
237
13.6
21.3
22.5

18.9
23.7
13.6
213
22.5

69.8
30.2

53.8
46.2

sd
1.012

1.023
1.166
0.772
1.029
1.058
0.444
0.599

1.430
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Negativ/positiv instillning till

finskstudier i gymnasiet

For
" Mot

KRITERIUMVARIABLER:

Vitsord i finskan

Abiturientens egen bedémning om

sin kommunikationsférmiga pd

finska

VARIABLER:

kysl
kys2
kys3
kys4
kysS
kys6
kys7
kys8
kys9
kys10
kysll1
kysi2
kys13
kys14
kys15

X
2.33
1.92
2.81
2.92
1.73
2.51
2.55
2.31
1.99

2.02

1.12
120
2.67
2.17
2.89

sd
1.166
0.772
1.029
1.058
0.444 (0)
0.599
0.731
0.960 (0)
1.012
1.023
0.381
0.471
0.787
0.809
0.743

(0) = variabelns riktning har omvénts

1.07

157
11

>

4.52

2.69

kys16
kys17
kysl18
kys19
kys20
kys21
kys22
kys23
kys24
kys25
kys26
kys27
kys28
kys29

MEDELVARDES- OCH SUMMAVARIABLER:

KA1
KA2
KA3
KA4
KAS
SUMMALI

X
1.50
1.66
2.73
2.53

2.005
2.20

0.248

%
93.5
6.5

Sd
1.430

0.960

2.08
1.48
1.63
2.14
3.08
2.40
1.22
1.85
1.32
1.07
3.05
1.46
4.52
1.30

sd
1.026 (0)
0.630
0.731
0.838
0.678
0.933
0.498 (o)
0.985 (0)
0.560
0.248
1.455
0.500
1.430
0.460
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BILAGA 4. Korrelationer mellan affektiva faktorer

70

KA1 KA2 KA3 . KA4 KA5 SUMMAA1

KA1 Pearson Correlation 1 ,593*% ,418™ ,470™ ,229™ -,298™"
Sig. (2-tailed) , ,000 ,000 ,000 ,003 ,000
N 169 169 169 169 169 169

KA2 Pearson Correlation ,593*" 1 L3717 ,406™" ,161* -,187*
Sig. (2-tailed) ,000 , ,000 ,000 ,036 ,015
N 169 169 169 169 169 169

KA3 Pearson Correlation ,418* 3717 1 ,558* -,020 -,230™1
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 , ,000 , 799 ,003
N 169 169 169 169 169 169

KA4 Pearson Correlation 470" ,406™ ,558™ 1 ,108 -,267*7
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 , ,181 ,000
N 169 169 169 169 169 169

KAS5 Pearson Correlation ,229* (161" -,020 ,103 1 -,409™
Sig. (2-tailed) ,003 ,036 , 799 ,181 , ,000
N 169 169 169 169 169 169
SUMMA1  Pearson Correlation -,298** -,187* -,230™% -,267* -,409*1 1
Sig. (2-tailed) ,000 ,015 ,003 ,000 ,000 ,
N 169 169 169 169 169 169

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).



