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Sammandrag

Syftet med denna pro gradu -avhandling 4r att ta reda pa vad gymnasiets arbetsbocker i B-
svenska innehéller och hurdana skillnader som férekommer mellan olika lirobokserier.
Undersdkningmaterialet bestr av 6vningarna i ldroboksserierna Heja! Uuden lukion ruotsi
1-3, Medvind 1-3 och Puls som alla anvinds som ldromaterial i svenska som B-sprék i det
finldndska kursformade gymnasiet. Metoden 1 denna avhandling 4r kvantitativ.

I teoridelen klarldggs hurdana utgdngspunkter svenskundervisningen har och vilka mal som
stalls for B-svenskan i gymnasiet. Ytterligare betraktas hurdan roll liroplanen och
laromaterialet spelar i sprdkundervisningen och redogérs foér begreppen inldrning och
undervisning av frimmande sprak i gymnasiet.

I analysdelen utreds hur méanga &vningar som ingdr i olika laroboksserier och hur
6vningarna fordelar sig efter receptiva och produktiva sprakfirdigheter. I avhandligen
klargors hur mycket sprikfirdighetens olika delomridden och sprikets nivéer trinas i
dvningama, vilka arbetssitt som anvénds och vilka 6vningstyper uppgifterna presenterar.
Dessutom tas det reda p& hur rubriker och symboler utnyttjas i vningarna och i vilken man
ovningarna fyller mélen for svenskundervisningen och kraven pa laromaterialet.

Resultaten 4r att 6vningarna i dessa laroboksserier varierar med avseende pa sin placering,
sitt antal, mangden av évning pa sprékfirdighetens olika delomraden och spraknivaer samt
med avseende pé arbetssitt, form, innehall och anvindning av rubriker och symboler. Alla
laroboksserierna uppfyller éndé de krav som stills pd dem. Eftersom liroboksserierna
foljer kronologiskt varandra kan man upptécka vissa utvecklingstendenser i 6vningarna.
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1 INLEDNING

Larobockerna utgér det viktigaste hjdlpmedlet i svenskundervisningen i gymnasiet. Darfor far
de inte vara hurdana som helst och det finns vissa krav som lirobSckerna ska fylla. Eftersom
ovningarna i laroboksserierna utgér den priméra kéllan for 6vningsuppgifterna for eleverna ar
det viktigt att inse hur stor roll de egentligen spelar med avseende pa hur mycket 6vning

eleven far och med hurdana uppgifter han trénar sina sprakkunskaper.

Syftet med denna avhandling &r att ta reda pa vad arbetsbéckerna i praktiken innehaller och
hurdana skillnader det forekommer mellan olika ldroboksserier. UndersSkningmaterialet i
detta arbete bestdr av Ovningamna i tre liroboksserier fér B-svenska i det finlindska
kursformade gymnasiet. Med G&vningar anses hir de i separata arbetsbocker eller i
textbdckernas 6vningsdel forekommande Svningsuppgifter som forutsétter aktivt deltagande
och tankeprocesser hos elever och som berdr ndgot delomrade av sprakfirdigheten eller ndgon

sprakniva.

I det hir arbetet presenterar jag forst hurdana utgéngspunkter svenskundervisningen har och
vilka mal som stills fér B-svenskan. I kapitel 3 ger jag en kort Gversikt 6ver lidroplanens och
ldromaterialets roll i sprékundervisningen. Sedan gér jag over till att belysa begreppen
inldrning och undervisning av frimmande sprak i gymnasiet. I detta kapitel tar jag upp de
mest kinda inldrningsteorierna och redogér for hurdan roll motivation och attityder spelar vid
inldrningen. Ytterligare betraktar jag undervisningen pé varje delomrade av sprékfirdigheten

och pé varje sprdkniva separat.

I kapitel 5 betraktas undersdkningsmaterialet lite ndrmare och mélet med analysen anges. I
analysdelen utreds hur ménga Gvningar som ingdr i dessa tre larobokserier och hurdan
disposition bokserierna har. Sedan studeras hur Svningarna fordelar sig pa receptiva och
produktiva sprakfiardigheter och klargérs hur mycket sprakfirdighetens olika delomraden och

sprakets olika nivaer trdnas i 6vningarna och hurdana betoningar det finns i liroboksserierna.

I denna avhandling analyserar jag ytterligare vilka arbetssitt som forekommer 1

laroboksserierna och i vilken man dessa arbetssitt anviands. Direfter redogor jag for vilka



olika dvningstyper som forekommer i ldrobSckerna och vilka betoningar som kan upptéckas
mellan kurserna eller bokserierna. Detta arbete ska ocksé kartligga hur rubriker och symboler
utnyttjas i samband med Svningarna. I kapitel 14 tas det reda pd i vilken mén Svningarna
fyller malen fér svenskundervisningen och kraven pa liromaterialet. I slutet sammanfattar jag
de viktigaste resultaten. Eftersom dessa liroboksserier foljer kronologiskt varandra kan man
upptiicka om det forekommer vissa utvecklingstendenser i larobockerna. Metoden i denna

undersékning ar kvantitativ.



2 UNDERVISNING AV B-SVENSKAN I GYMNASIET

2.1 Utgangspunkter for svenskundervisning

I gymnasiet far varje elev undervisning i svenska. De flesta lir sig svenska som B;sprék, med
vilket menas ett sprék som eleven borjar studera i sjunde klassen i grundskolan. I grundskolan
ir antalet kurser sex och i gymnasiet sju. Kurserna ér sjélvstindiga malinriktade studieenheter
som behandlar ett sirskilt tema och omfattar 38 lektioner var. (Jfr Ryhdnen 1987, 2; Malinen
1985, 58.)

2.1.1 Svenskans stillning i Finland

Finland har tva officiella sprék. P4 grund av detta idr kunskaper dven i det andra inhemska
spréket en forutsittning for den nationella enhetligheten. Spraket ar ett betydande medel for
kommunikation mellan individer och grupper. En av sprékets viktigaste uppgifter &r att skapa
sociala relationer och uppritthalla dem. Spraket aterspeglar ocksd de attityder som individen
har. P4 detta sitt kan spréket antingen beframyja eller frsvara relationerna mellan individen
och gruppen. (Vieraiden kielten opetus kurssimuotoisessa lukiossa, 1 fortsittningen VKOKL
1982, 2, 35.)

Svenskan vidgar elevernas virldsbild. Den framstiller Finland som en del av Norden och
Europa och ger eleverna en del av deras allminbildning. Svenska spréket utgdr ett
kommunikationsmedel som beh6vs 1 ménga yrken och i livet 6verhuvudtaget samt ger
eleverna firdigheter att arbeta bade i de inhemska och i de nordiska arbetsmiljGerna.
Ytterligare dstadkommer svenska ett betydande nordiskt kulturkapital och bekriftar elevernas
kulturidentitet. (Lukion opetussuunnitelman perusteet, i fortséattningen LOPS 1994, 45.)

Svenskans officiella stillning fungerar som motivering for svenskinldrningen for ménga.
Resultaten pé en finldndsk undersékning visar att t.o.m. 62 % av eleverna nimnde detta motiv

som den viktigaste grunden f6r svenskinldrningen. Enligt samma undersokning anser ocksé



lararna att anvandningen av sakliga motiveringar (t.ex. svenskans viktighet i arbetslivet, inom
industrin och handeln samt behovet i de fortsatta studierna) och elevernas egna erfarenheter
(anhériga och bekanta i Sverige eller sommarjobb i Sverige och i svensksprikiga trakter i

Finland) fungerar som de effektivaste motiveringssitten. (Penttinen 1982, 12-13.)

2.1.2 Undervisningens indelning i kurser och kursernas innehéall

I B-spréket, som boérjar i sjunde klassen pa hégstadiet, finns fem obligatoriska kurser och tva
fordjupade kurser 1 gymnasiet. P4 basis av statsridets beslut om timfordelningen delas
gymnasiestudier i tre olika grupper: i obligatoriska, férdjupade och tillimpade studier. Eleven
maste avldgga alla de i timférdelningen skrivna obligatoriska kurserna medan de fordjupade

och tillampade kurserna ar valfria. (Pohjala 1994, 43.)

Verket ”Grunderna for ldroplanen™ beskriver innehallet i de obligatoriska kurserna men for
de férdjupade kurserna ges bara forslag till teman och betoningar (Pohjala 1994, 43). Pa de
fordjupade kurserna kan koncentreras t.ex. pa 6vandet av den muntliga sprékfirdigheten samt
produceringen och bearbetningen av texter av olika slag. Ocksa behandlingen av de centrala
temana kan fortsittas. Kurserna ger en mdjlighet att fordjupa sig grundligare i nordisk

litteratur eller konst. (LOPS 1994, 48.)

De fordjupade kurserna ir avsedda for att vara fortséttnings- eller kompletteringskurser for de
obligatoriska kurserna. Skolan och eleven kan sjdlv bestimma om placeringen av de
férdjupade kurserna. De tilldimpade kurserna &r for sin del oftast integrativa kurser som har
samarbete mellan flera dmnen. De kan till och med vara kurser anordnade i en annan skola.

Innehallen i de tillampade kurserna bestdms pa skolans niva. (Pohjala 1994, 43.)

2.1.3 Undervisningens natur

Undervisningen 1 gymnasiet baserar sig pd de forutsittningar som grundskolan har gett och

skapar basen for en individualiserad sprdkundervisning pad féljande skolstadier och for



vuxenstudier (VKOKL 1982, 13). Studerandet dr mer teoretiskt inriktad #n i grundskolan
(Lukion oppimateriaaleja koskeva ohjeisto, i fortsdttningen LOKO 1979, 3). Utgéngspunkten
for undervisningen &r utvecklandet av elevernas kommunikationsforméga pa si sitt att
forstielse och produktion av muntliga eller skriftliga meddelanden fast ansluter sig till

varandra. (LOPS 1994, 49.)

I borjan av gymnasiestudierna ska elevernas utgéngsniva kartliggas. De elever, elevgrupper
eller klasser som har otillréckliga baskunskaper i dmnet ska ta itu med repetition. Om det
finns gott om strukturer som ska repeteras, ska de behandlas jamt pa kurserna under det forsta
lasaret. Elevens eller undervisningsgruppens utgangsniva kan ocksa vara hégre #n normalt
och 1 s& fall ska kursens ldrostoff vidgas och fordjupas i enlighet med elevernas

forutsittningar. (VKOKL 1982, 33.)

P4 varje kurs féstas uppmirksamhet vid utvecklingen av alla delomridden av sprakkunskaper.
Under det forsta l4séret ska den muntliga produktionen betonas, f6r 6vning i den har varit det
viktigaste malet i svenskundervisningen i grundskolan. Vid sidan av det aktiva 6vandet av
firdigheten att anvinda spraket muntligt betonas ocksd de dvriga delomridena beroende pa
hurdant vérde dessa har for olika sprakbrukssituationer. (Lukion kurssimuotoinen oppiméaéri

ja oppimadridsuunnitelma, i fortsittningen LKOJO 1981, 41.)

I ldrodmnena tillimpas moderna och mangsidiga studie- och undervisningsmetoder (LOPS
1994, 48). M&jliga metoder dr exempelvis lararstyrd klassundervisning, sjilvstindigt arbete
och arbete i grupper. Ocksd foreldsningar och diskussioner kan anvindas. (LOKO 1979, 3.)
Med hjilp av par- och gruppdvningar bjods mdjligheter till effektiv 6vning av
sprékkunskaper. Eleverna kan ocksd delta i valet av arbetsmetoder och liromaterial. Elevernas
individualitet iakttas och de handleds att tillimpa olika studiestrategier. Under studiernas géng
blir eleverna vana vid frivilligt och sjdlvstdndigt arbete, informationss6kning, uppgiftersval

och evalueringen av sitt eget arbete. (LOPS 1994, 48-49.)

Innehallet i undervisningen ska bilda en fungerande enhet. I valet av innehéllet ska man iaktta
integrationsprincipen bade mellan svenskan och andra frimmande sprik och mellan svenskan

och andra &mnen. Teman kan vara olika och samma tema kan férekomma pé flera kurser.



Teman berikas ocksé si vitt som mdjligt med hjélp av nordisk litteratur, musik, teater, film,

video och press. (LOPS 1994, 46-48.)

Léraren har ansvaret for att utveckla elevernas studiefirdigheter och valkunskaper. En av
lararens uppgifter 4r att hjélpa eleverna att hitta de effektivaste arbetssitten och att vinja
eleverna vid mélsittningen och sjilvevalueringen. (Komsi 1994, 39.) Eleverna ska sjilva ta
ansvaret for sina studier (LOPS 1994, 49). Andelen sjilvstindigt studerande 6kar fran arskurs
I till &rskurs IIT (LOKO 1979, 4).

Inldrningen av nya kunskaper, firdigheter eller attityder borjas med att man forst vicker
elevernas intresse for larostoffet. Exempelvis kan elevernas tidigare erfarenheter av temat tas
upp. Den nya informationens anvéndbarhet eller aktualitet kan ocksa betonas. (Leino 1979,
20.) I borjan av varje kurs ska eleverna ges en tydlig bild av kursen for att malen blir klarare.
Man ska ocksd komma  Overens om  evalueringssitten d&  (Lukion

opetussuunnitelmatoimikunnan mietinté IIB, i fortsédttningen LOM 1977, 531).

2.1.4 Studentexamen och dess betydelse f6r undervisning

Studentexamen ir ett stort prov pd kunskaper och mogenhet. Aven undervisningen paverkas
av den. Studentexamens retroaktiva verkan 4r kdnd i undervisningen; det som miits i

studentexamen, lirs ut mest (Penttinen 1982, 15).

Enligt studentexamensférordningen testar provet i det andra inhemska spraket tal- och
skriftforstéelsen samt formégan att anvéanda spraket skriftligt med utgangspunkt i gymnasiets
larokurser. Den muntliga sprakfirdigheten mits inte i examen. Till f6ljd av detta ir
sprékproven vildigt skriftligt betonade jamfort med viktigheten av den muntliga
sprakfirdigheten nufortiden. (Pohjala 1994, 42.)

Under den senaste tiden har provet bérjat klart forindra. Nufértiden innehaller provet i
horforstéelse mer autentiskt tal #n tidigare. Aven kommunikativiteten har Skats i provet

genom produktiva svar som har tagits 1 bruk. P& det séttet har antalet flervalsuppgifter



minskat. Trots foréndringar finns det utvecklingsbehov fortfarande. Idag bestar tvé tredjedelar
av provets betoning av flervalsuppgifter, vilket dr underligt eftersom flervalsuppgifter &r helt
fraimmande fér den kommunikativa sprékfirdigheten och sprikundervisningen. T.ex. testas
textforstaelsen nistan uteslutande med hjilp av flervalsuppgifter. Exempelvis borde
forstaelsen och produktionen av texter testas mangsidigare och mer livsndra &n tidigare i den

skriftliga delen. (Pohjala 1994, 42-43, 45.)

2.2 Mal foér B-svenskan

Som allmint mél for svenskundervisningen &r att ge eleverna férutsittningar for att férsta och
anvinda svenska spriket muntligt och skriftligt pa sa sitt att han p.g.a. lirokurserna kan klara
av de centrala muntliga och skriftliga kommunikationssituationerna. I undervisningen betonas
utvecklandet av det vardagliga sprékbruket och uttrycksformégan. Uppmirksamhet ska ocksi
fistas vid attitydfostran, iakttagandet av andra minniskor och ett artigt och konstruktivt
sprakbruk. Undervisningen ska stodja elevens motivation till utvecklandet av sina
sprakkunskaper och modighet att anvidnda spraket. (LKOJO 1981, 39-40.) Mélen omfattar
ocksd utvecklandet av en positiv attityd gentemot spriket och férdjupandet av kulturella
kunskaper (Jfr VKOKL 1981, 11; Lukion opetussuunnitelman perusteet, i fortsittningen
LOPS 1985, 125). |

I verket ”Grunderna for gymnasiets ldroplan 1994” definieras mélen for Bl-spraket i
gymnasiet. Enligt dem ska eleven ndjaktigt kunna forsta tal av allmin natur i normalt tempo,
klara av vardaglig kommunikation, behirska sprakets centrala ord och uttryck samt
grundstrukturer och vid behov med hjdlpmedel forstd innehéllet i en riksspraklig text.
Ytterligare ska eleven vid behov med hjdlpmedel kunna producera en kort berittande,
skildrande, argumenterande eller stdllningstagande text. Syftet dr ocksd att eleven kan
redogora for det visentliga sakinnehéllet i vad han har last eller hort. Ytterligare ska han ocksa
kunna behirska de kommunikationssitt som &r karakteristiska for svenska spraket och svensk

kultur. (LOPS 1994, 46.)



ett viktigt delomrade i sprékundervisningen &r kulturkunskaper for de skapar i sin tur
forutsittningar for naturligt uppfoérande och flytande sprakliga uttryck. Samtidigt bidrar
kidnnedomen om omrédets kultur till en djupare forstielse av det frimmande spréiket eftersom
betydelserna hos ord och uttryck &r bundna till kulturen inom omradet. (VKOKL 1982, 12.) I
samband med undervisningen ska hela det nordiska sprdkomradet behandlas. Eleverna far
bekanta sig vid sidan av finlandssvenska frimst med rikssvenska, men i ndgon méan ocksa
med norska och danska med hjélp av band- och textprover. Dessutorh kan de vanligaste

skillnaderna och likheterna mellan svenska, danska och norska behandlas. (LKOJO 1981, 40.)

Eleverna ska tilldgna sig en viss kinnedom om finlandssvenskar och om de nordiska linderna
samt deras folk och kultur. Undervisningen ska ta upp nordiska seder och viarden samt jaimfora
den finska och den finlandssvenska kulturkretsen med den nordiska. Till goda kunskaper i
svenska hor ocksé kannedom om skillnader och likheter mellan de nordiska kulturnormerna.
(LOPS 1994, 46.) Eleverna ska ocksa kunna beritta om sin egen kultur och férhallandena i
Finland (se t.ex. VKOKL 1982, 12,16; Takala 1976, 91).



3 LAROPLAN OCH LAROMATERIAL SOM PAVERKANDE FAKTORER I
SPRAKUNDERVISNING

3.1 Laroplan

En ldroplan med sina forteckningar om vad som ska undervisas i nigot lirodmne utgér en bas
for planeringen av undervisningen i skolan och tillverkningen av undervisningsmaterialet.
Laroplan innehéller ménga olika nivéer och har flera uppgifter. Eftersom laroplanen ger de

allminna ramarna for undervisningen ar det viktigt att kinna till dess innehall.

3.1.1 Begreppet liroplan

Begreppet liroplan #r ett vanligt féSrekommande uttryck inom skolviriden. Alla syns veta vad
uttrycket innebir men begreppet liroplan ir mangtydigt. A ena sidan kan det tolkas mycket
brett. I s& fall omfattar den alla erfarenheter en elev fir i skolan. A andra sidan kan begreppet
uppfattas begrinsat som en plan &ver dnskvirda resultat. (Drakenberg 1989, 6.) Generellt kan
man s#ga att laroplanen &r en praktisk instruktion som tolkar alla foreskrifter och anvisningar
gillande uppfostringen och undervisningen. Den bestimmer hur uppfostringen och

undervisningen ska planeras och forverkligas i skolan. (Laukkanen 1983, 428.)

Liroplanen fungerar som en forhandsplan Gver alla de aktiviteter med vilka de for skolan
uppstillda uppfostringskraven forséks forverkliga (Kasvatustieteen kisitteisté 1990, 132).
Laroplanen giller savil larokurser som anvisningar till uppndendet av malen (Malinen 1985,
42). Den ger en ram for hur undervisningens innehédll kommer att gestaltas (Lundgren &
Svingby & Wallin 1982, 11). Ytterligare utgoér ldaroplanen ett viktigt hjdlpmedel och
handledning for liraren, ty med dess hjilp gor ldraren sitt bista i klassrummet nér han

handleder elevernas inldrning och utveckling till balanserade personligheter (Kari 1994, 86).

Léroplanen utgér ett samband mellan skolans inre aktiviteter och samhillet. Den bildar en

formedlande ldnk mellan den planering som géller hela riket och den individuella handledning



som #dger rum i skolan. Liroplanen 4r en del av ett komplicerat planeringssystem for
utbildningen, dir laroplanen péverkas av ménga héll, t.ex. av kommunala planer, elevers
férvintningar, handledningar f6r undervisningen, ldromaterial och lirare. (Malinen 1985, 42-

44.)

3.1.2 Olika nivaer 1 ldroplan

Begreppet ldroplan kan syfta pa laroplaner av olika nivaer: rikets eller kommunens, skolans,
klassens eller elevens nivd. Det kan ocksa finnas skillnader mellan betoningarna. I praktiken
ar det inte sjdlvklart vad som menas med begreppet ldroplan 1 varje enskilt fall. En sak 4r anda

Kklar: ldroplanen 4r avsedd for att frimja inldrningen och att utesluta oénskade konsekvenser.

Liroplanssystemet kan beskrivas som en del av undervisningssystemet. Den riksomfattande
laroplanen ”Grunderna for laroplanen” bildar grunden f6r kommunala ldroplaner. P4 grund av
den kommunala liroplanen utarbetar varje skola arligen en arbetsplan, som tar ndgra principer
for laroplanen och mal som tyngdpunkter for skolaret. Skolorna viljer ocksé ldrobocker som
visar vad undervisningen innehallsméssigt &r i skolan i frdga. Den riksomfattande liroplanen
tillsammans med skolans arbetsplan bildar grunden for planeringen av undervisning pa

lararens och klassens niva. (Kangasniemi enligt Kari 1994, 88.)

Verket ”Grunderna for 1droplanen” innehaller statsradets och skolsstyrelsens anvisningar som
giller laroplanen (Laukkanen 1983, 429). Det framstiller timfordelningen och mélen samt en
plan for tillimpningen av larokurserna (Malinen 1985, 29, 59). Ytterligare innehaller det
instruktioner t.ex. om skolarbetets allminna anordningar, larodmnen, dess larokurser och
kursantal, periodiseringen av undervisning, givandet av stodundervisning, elevhandledning
och instruktioner i undervisningen utanfér skolan (LOPS 1985, 7). Forverkligandet av
laroplanen péaverkar studentexamen som holls pa grund av den bekriftade laroplanen.

(Malinen 1985, 29.)



3.1.3 Léroplanens uppgifter

Léroplanen har ménga uppgifter. En av ldroplanens uppgifter ir att med hjilp av skollagarnas
maélséttning paverka samhéllets utveckling i en viss riktning. For att principen om den
fortsatta bildningen kunde forverkligas fungerar grunder for liroplanen som integrerande
anvisningar till undervisningens méal och innehéll pa olika utbildningsnivéer. P& detta sitt
utgor laroplanen ett medel for utbildningssystemets helhetsplanering. (Laukkanen 1983, 428-
429.)

Léroplanen fungerar ocksd som ett medel att precisera skollagarnas uppfostringsmal.
Samtidigt utgér den utgangspunkten for planeringen av undervisningen och ger stod &t
lararens planeringsarbete. Liraren avgor valet av undervisningsmetoderna, men metoderna far

inte ldamna foljder som strider mot de uppstillda mélen. (Laukkanen 1983, 429, 431.)

Inverkan av det skriftliga liromaterialet p4 uppndendet av de uppstillda malen 4r extremt
betydande. Till foljd av detta miste laromaterialet 6verensstimma med ldroplanen. En av
liroplanens uppgifter 4r att styra utarbetningen av liromaterialet. Ytterligare utgér liroplanen
ett kriterium for evalueringen. P4 basis av ldroplanen evalueras helhetsplaneringen av
utbildningssystemet, utvecklandet av ldromaterialet, féljderna av undervisningen och

uppnaendet av uppfostringsmélen. (Laukkanen 1983, 430-431.)

3.1.4 Den gillande ldaroplanen f6r gymnasiet

Laroplanen for gymnasiet forenar utbildningspolitiska stdllningstaganden, pedagogiska mal
och undervisningsarbete. Den 4r en central handling som handleder undervisningsarbetet.
(LOPS 1985, 6.) Laroplanen fér gymnasiet dr kursformad sedan &r 1981. Statsradet stadfiiste
dé den kursformade timférdelningen i gymnasiet och skolstyrelsen bekriftade nya larokurser
som ansluter sig till den. (Malinen 1985, 59.)

Grunderna for laroplanen &r inte si stringa som tidigare. Nuf6rtiden ger de mer mojligheter

och beslutanderitt till skolorna i utarbetandet av ldroplanen och forverkligandet av
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undervisningen. Stérre valmojligheter och profileringen Skar undervisningens méangfald.
Ocksd laromaterialet och forverkligandet av undervisningen kan variera mycket mellan
skolorna eftersom det inte léngre finns ett riksomfattande kontrollssystem for lirobocker.

(Pohjola 1994, 44.)

Gillande det andra inhemska spriket har andelen muntlig sprakfirdighet 6kats i grunderna for
laroplanen. Eftersom kunskapen att sammanfatta texter behovs bade i de fortsatta studierna
och i arbetslivet har den ocksd tagits med. Som didaktisk synpunkt framhidvs en
inldmingsuppfattning som betonar & ena sidan elevens aktivitet, initiativformaga och
ansvarskinsla och & andra sidan informationssdkning och anvindningen av information. Av
detta sitt att uppfatta inldrningen foljer att lirarens roll och uppgifter har fordndrats mer och

mer i riktning mot handledaren av inlérningen. (Pohjola 1994, 45.)

3.2 Liromaterial

Laromaterial har en viss stillning savil i det finldndska skolsystemet som i undervisningen. Det
finns olika slags ldromaterial som kan anvindas i undervisningen och béade liraren och eleverna
har stor nytta av liromaterialet, speciellt av laroboken. Liromaterialet har en egen referensram

och det finns en méngsidig vixelverkan mellan delfaktorerna i den.

Vid undervisning har liromaterialet vissa uppgifter som ansluter sig till informationsférmedling
eller befrimjandet av inldrning. Laromaterialet kan utnyttjas savil i undervisningssituationen
som i planeringen och evalueringen. Dels pa grund av de kravande uppgifter som ldromaterialet
har kan det inte vara hurdant som hellst utan det stills vissa krav pa ldromaterialet som ska bli

fyllda. Ytterligare varierar kraven pa laromaterialet lite beronde pé skoldmnet.

3.2.1 Liromaterial och dess stillning i skolsystem

Liromaterialet ingér som en del i det finldnska skolsystemet, som #r komplicerat och beror

manga hall. I sjdlva undervisningssituationen tilldgnar sig eleverna ny information oftast med



hjidlp av ldraren och ldromaterialet som bada nagdr som bestandesdelar i det finléindska

skolssystemet. Foljande figur 1 fortydligar hur liromaterialet placerar sig i skolsystemet.

Skolsystemet och laroplanen —
Léararna —————]
Undervisningsmetoderna

Studiestrategierna och -teknikerna

4

v

Lirobockerna
Forlagen e De tekniska hjilpmedlen

v

Eleverna

_" Inl&rningsresultaten

Figur 1. Laromaterialets stillning i det finléindska skolsystemet (Kari 1990; 18)
(figuren 4r Gversatts och omarbetats av forfattaren)

A

——
-

Som det framgar av figuren péverkas undervisningen 1 skolan av méanga faktorer dven om
laromaterialet kan spela en stor roll pé lektionerna. Laromaterialet fungerar som férmedlare av
laroplansenliga kunskaper. Samtidigt styr det utvecklandet av personlighet, tinkande och
evalueringsformaga, handleder till samarbete samt ger redskap for insamling och evaluering
av ny information (Oppimateriaalikomitean mietintd, 1 fortsittningen OMKM 1973, 48.)
Laromaterialet &r alltid ndgot slags operationalisering av liroplanen (Kansanen & Uusikyld

1983, 62; Kansanen & Uusikyld & Kalla 1980, 3).

Anvindningen av liromaterialet o6kar forhandsplaneringen och organiseringen av
undervisningens mal och innehall, vilket ir en fordel materialet har. Dessutom underléttar
laromaterialet valet av larostoff, hjélper till i lirostoffets systematiska strukturering, mojliggor
planeringen av undervisning delvis enbart pd grund av ldromaterialet och forbittrar
systematiskt iakttagande av inldrningspsykologiska faktorer. Liromaterialet underlittar

individualisering av undervisning och anvéndning av olika undervisningsmetoder. Materialet
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hjélper till att motivera och aktivera inldrningen och gér inldrningen allt effektivare. Tack vare
laromaterialet kan undervisningen vara likvérdig i olika klasser och omsténdigheter. (Leino

1979, 1-2.)

Den finlindska liromaterialkommittén (1973, 1-2) Konstaterar att liromaterialet bestar av allt
det material som formedlar information i undervisningssituationen och med vars hjilp
tillignandet av kunskaper och férdigheter sker. Laromaterialkommittén gér en skillnad mellan
liromaterial och tekniska redskap. P4 grund av denna indelning kan hjilpmedlen for

inldrningen delas i foljande tva kategorier:

1) liromaterial som omfattar allt material som férmedlar eleverna de kunskaper, fardigheter
och sitt att umgas med ménniskor som &r utsatta som mal for utbildningen

2) tekniska hjcilpmedel med vilkas hjilp ett visst ldrostoff stills till elevernas forfogande.

I kategorin ldromaterial ingér ldromaterial av olika slag. Dit hor skriftligt och audiovisuellt
material, inldrningsspel och annat material som likstidlls med dem. Det skriftliga materialet
kan i sin tur omfatta ldro-, kurs-, arbets- och 6vningsbocker samt bredvidldsningsbécker,

handledningar f6r lararna, brevkurser och kompendier. (OMKM 1973, 2.)

Liroboken anvinds ofta som en konkret liroplan som styr och i nigon mén ersétter
planeringen av undervisningen (Stein 1990, 753). Den utgér det centralaste medlet i
undervisningen. Liroboken fungerar ofta som ett réttesnre for liraren sdvil i planeringen av
undervisningen som i férverkligandet och disponerar hela den didaktiska processen. P4 basis
av laroboken avgors ofta sddana val sdsom vilka innehdll tas upp inom undervisningen och 1

vilken ordning det gors. (Olkinuora & Lappalainen & Mikkila 1992, 100.)

Liaroboken #r ett mangsidigt 1aromaterial som kompletterar undervisningen. Den anvinds for
att 4skadliggéra, fordjupa och lagra in information i minnet. Liroboken kan anvindas bade
som undervisnings- och inldrningsmaterial. For ldraren fungerar den som
undervisningsmaterial, pd vilket han bygger undervisningen. For eleven fungerar liroboken
som inldrningsmaterial, som behévs speciellt vid individuellt arbete. (Jfr Leino 1979, 11;

Huuhka 1974, 2; OMKM 1973, 1.)
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Vid sprékinldrningen 4r ldroboken det viktigaste skriftliga liromaterialet for eleven. I de flesta
lirodmnen &r liroboken ensam ett tillrdckligt liromaterial for eleverna. Behovet av annat
skriftligt eller audiovisualt material beror pad malen i ldrokursplanen. (LOKO 1979, 2.) I
fraimmandespraksundervisning ska liroboken kompletteras med inspelningar (Leino 1979,

29).

Laromaterialet kan erbjuda mangsidigt Ovningsmaterial som motsvarar elevernas
forutsittningar gillande kraven pd méngden, kvaliteten och svéarighetsnivan. Det kan ocksd
erbjuda tilliggskurser eller hénvisningar till andra tilliggsmaterial. therligare kan
laromaterialet innehalla material for stddundervisning. Det dr &ven mdjligt att materialet ar
grupperat pa ett lampligt sdtt med avseende p& kraven péd undervisningen i en sammansatt

klass. (Leino 1978, 23.)

3.2.2 Laromaterialets referensram

Utarbetningen av ldromaterialet paverkas av ldroplanen som ger de allminna ramarna for
undervisningen, malen och ldrostoffet. Laromaterialet inverkar pa forhandsplaneringen av
undervisning och sjdlva undervisningssituationen som i sin tur senare paverkas av inldrningen

och elevernas egenskaperna. (Niskanen & Leino 1977, 28). Féljande figur illustrerar relationerna

mellan de olika faktorerna i1 liromaterialets referensram.

LAROPLANEN .
J' LAROMATERIALET

N

PLANERINGEI\f AV UNDERVISNING

U )

...............................

UNDERVISNINGSSITUATIONEN :  inldrningen

malen och utgéngsnivan anotdningarna i
innehallen hos eleverna undervisningen » evalueringen

T T T ........................ i

Figur 2. Ldromaterialets referensram (Leino 1978; 6) (forfattarens egen Sversittning)

15



Undervisningen kan till en stor del basera sig pa liroboken, som i sin tur baserar sig pé
laroplanen. Liroboken innehaller ldrostoffet organiserat och framstillt 4 ena sidan pa grund av
pedagogiska synpunkter, 4 andra sidan pa basis av den systematik som larostoffet kriver. (Jfr
Huuhka 1974, 2; Niskanen & Leino 1977, 32.) Med hjilp av anordnandet av undervisning

férs6ker man skapa tillféllen som dr gynnsamma for inldrningen (Leino 1978, 17).

Léromedlen och -materialet fungerar som stdd fér andamélsenlig inldrning (OMKM 1973, 1).
Glaser och Cooley (1973, 833) har konstaterat att liromaterialet framstiller och bearbetar
larostoffet samt ingér 1 inldrningsprocessen. Nir man ténker pad ldromaterialets mojligheter i
undervisningen och i inldrningen, 4r det inte dndamalsenligt att betrakta enbart det lirostoff
som ingar i materialet utan man ska ocksa iaktta de sitt med vilkas hjilp lirostoffet framstills.
Man ska ocksé ligga mérke till hurdana mdjligheter det finns for eleverna att arbeta med

laromaterialet under inldrningsprocessen.

Liaroboken anvinds sidllan som den enda killa som innehaller plansenligt lirostoff for den
kompetteras ofta med olika slags liromaterial, t.ex. med arbets- och bredvidldsningsboécker,
diaserier, tonband och annat audiovisuellt material samt handledningar avsedda for lirarna
(OMKM 1973, 1). Korkeakoski (1990, 142) #r av den &sikten att liroboken och arbetsboken
anslutande sig till den tillsammans med handledningar for lirare innehéller nistan allt vad
larama behover i skolan: mal, innehall, behandlingssitt, bakgrundginformation for lirare,

laromaterial och dven material fér evalueringen av inldrningsresultat kan finnas i dem.

Undervisning dr vixelverkan mellan l4raren och eleverna. Inldmingsprocessen kan tidvis ske
tydligt enbart mellan eleven och liromaterialet, men ofta inverkar liraren pa inldrningen. Hur
kraftigt och hur ldnge ldromaterialet ersétter ldraren beror pa materialet och sittet att anvinda
det. Vildigt kraftigt har undervisningsprocessen Gvergatt fran liraren till liroboken om ldraren
efter lektionen bara visar eleverna sidan pa vilken de dvningar finns som ska goras. (Leino

1978, 4.)
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3.2.3 Laromaterialets uppgifter

Laromaterialet underléttar och intensifierar inldrningen. Det formedlar och &stadkommer
eleverna siddana uppleverser och inldmingsprocesser som har som foljd dndamalsenliga,
bestdende férindringar i kunskaper och fardigheter samt affektiva inverkningar dvs.
forandringar i elevens reaktioner gillande accepterande eller avvisande av olika slags

objekt.(OMKM 1973, 1; Kari 1972, 10.)

Laromaterialets uppgift kan uppfattas som en utmaning som kan rikta sig till en individ eller
till en grupp. Liromaterialet utgér en av de faktorer som styr och reglerar
undervisningssituationer. Materialet kan & ena sidan reglera hur mycket elevens egna tankar
har utrymme vid inldmingen, dvs. hur stor méjlighet det finns for eleven att uttrycka sina
tankar och erfarenheter. A andra sidan kan det bestimma hur mycket det finns tillfillen till
sociala kontakter, dvs. hurdana moéjligheter eleverna har att utbyta asikter med varandra.

(Flanders 1970, 317.)

P4 grund av nagra finldndska undersékningar pastar Koskenniemi och Komulainen (1983, 5)
att ldromaterialet paverkar innehéllet i undervisningen mer #n vad sjdlva ldroplanen gor.
Enligt dem utformas undervisningen inte direkt pa basis av liroplanen utan indirekt pa grund
av larob6cker. Enligt Kari (1990, 21) kan ldro- och arbetsbocker for sin del begrénsa

undervisningen vilket inte #r laroplansenligt.

I manga definitioner av ldromaterialet betonas tva funktioner. For det forsta betonas det att
liromaterialet formedlar eleverna information och for det andra att liromaterialet frimjar
inldrningen. (Ekola 1978, 4.) Léiromaterialet hor till undervisningens systematiska
planeringshelhet. Det ser for sin del till att liroplanen forverkligas. (Miittd 1984, 5.) Vanligen
ar forst ldromaterialet en sddan konkretisering av ldroplanen som ldrarna anvinder i
undervisningens planering och forverkligande (jfr Kilborn & Johansson & Lundin 1977, 5;

Koro 1978; Leino 1978, 5). Till 61jd av detta stills det héga krav pa liromaterialets kvalitet.

Liromaterialet kan anvindas i olika faser av undervisningen: i planering, férverkligande och

evaluering (Oppimismateraalitybryhmén muistio, i fortsittningen OMTM 1972, 5). I
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undervisningens planering utgér liroboken grunden for valet av lirostoff. Boken kan da ge
stod at bade valet av innehéll och arbetssitt. (Ekola 1978, 5.) Tack vare lirobdckernas
handledande funktion i planeringen av undervisningen har lidrarna mer tid och energi for
planeringen av behandlingssitten for det egentliga ldrostoffet. Men dven om lidroboken hjilper
till i undervisningens planering, maste ldraren ta hand om tillimpandet av liromaterialet.

(Malinen 1985, 142.)

Eftersom ldroboken baserar sig pa en ldroplan och lirostoffet i boken &r indelat pa sadant sitt
som frimjar inlérningen, kan undervisningen basera sig till en stor del p4 liroboken. P4 s sitt
undviker ldraren den arbetsamma planeringen av allminna linjer i undervisningen och
indelningen av ldrostoffet i undervisningsenheter. Dispositionen i boken dr en fordel for
ldraren men dven eleverna har nytta av den eftersom pa basis av den kan de folja ordningen i
undervisningen och ha en aning om vad som kommer att behandlas pa f6ljande lektioner.

(Huuhka 1974, 2).

I forverkligandet av undervisning har liromedlen enligt Kristoffersson & Malmquist (1972,

61) f6ljande funktioner: 1) att vicka elevernas studieintresse, engagera och stilla problem, 2)
att instruera, foSrmedla kunskaper och sammanfatta samt 3) att komplettera och férdjupa
studerandet. Dessa funktioner kan dven finnas i Gagnés (1970) indelning av liromaterialets

funktioner. I indelningen framstéller han uppgifterna tydligt vid olika faser, som det framgar

av figur 3.
Laroboken ska
i planeringen 1 forverkligandet i evalueringen
stoda valet av stoda
- innehall moti- | | infor- ge -den formativa evalueringen
- arbetssitt vera mera | |6vning -den summativa
- material evalueringen

Figur 3. Ldrobokens funktioner i undervisnings- och inlirningsprocessen (Ekola 1978: 7)
(forfattarens egen Sversittning)
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Om man betraktar ndrmare larobokens uppgifter i fasen forverkligande, utgérs uppgifterna har
av motivation, informering och 6vande. Vid motiveringen kan liroboken vara till nytta genom
att 1) vicka och uppritthdlla uppmérksamhet, 2) informera om studiemdl och 6nskvirda
studieresultat samt 3) framkalla n6dvindiga férkunskaper och firdigheter (Gagné enligt Ekola
1978, 6). Denna funktion gidllande motiveringen av eleverna sammanfaller med den ovan
presenterade Kristoffer & Malmquists forsta funktion. Som motiverande faktorer kan fungera
t.ex. vickande av intresse och behov, livsndrhet, anvindbarhet, allmidnuppfattning om

inlédrningsforemal och beskrivning av dess relation till en stérre helhet (Leino 1978, 21).

Den andra funktionen 1  forverkligandet, informeringen, ingdr i sjilva
undervisningssituationen. Den omfattar framstéllning av ldrostoff, handledning av studerande
och aterkoppling (Gagné enligt Ekola 1987, 6). Ekola (1978, 6) ér av den &sikten att denna
informeringsfunktion 4r den vidaste funktion som man traditionellt stiller fr liroboken.

Presenteringen och disponeringen av kunskaper ingér i denna fas.

Romiszowski (1974, 9) konstaterar att samtidigt som ldraren undervisar i gmnet fungerar han
som en forebild for eleverna. Léraren férmedlar inte bara kunskaper utan ocksd vicker
elevernas intresse, diskuterar frigor som dyker upp, ger eleverna $vningar i anvindningen av
den nya kunskapen och foljer deras utveckling. Laromaterialets funktion &r att hjilpa ldraren i
alla dessa uppgifter (Ekola 1974, 5). Liromaterialet ska dessutom handleda eleverna till
sjdlvstandigt och frivilligt arbete bade i och utanfér skolan (OMTM 1972, 6-7).

Evalueringen utgdr den tredje funktionen i forverkligandet av undervisning. Den omfattar
befrdmjandet av transfer, férstirkandet av inldming och &ven hir aterkoppling (Gagné enligt
Ekola 1978, 6). Hit hor inte bara rutin6vningar utan ocksd mangsidiga och krivande 6vningar

som 1 bésta fall bidrar till individuell kreativitet (Ekola 1978, 6).

I en enkel form av inldrning dr en omedelbar feedback ir effektivast men fallet #r inte
nddvindigtvis likadant i inldrningen pé hogre niva, dir aterkopplingen kan komma i méinga
former och dven enbart inifrdn. (Gagné 1970, 315.) Om ldrostoffet dr delat i sma, enkla
inldrningsuppgifter i liromaterialet &r det naturligt att en omedelbar feedback ges. Feedbacken

kan da inga i materialet. (Leino 1978, 26.)
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Liroboken ska ge stod bade at den formativa evaluering som sker i undervisningssituationen
och 4t den summativa evaluering som sker efterdt samt bedémer uppnéendet av olika slags
mal (Ekola 1978, 6). Laromaterialet kan ocksé innehalla formativa prov och uppgifier eller
aterkoppling i anslutning till dem. Den formativa evalueringen kan ske antingen enbart i form
av observationer och handledande som liraren utfor eller den kan bearbetas till formativa
prov. Laromaterialet kan ocksd underlitta den summativa evalueringen. I slutet av kursen kan
laromaterialet innehalla repetitionsuppgifter som for sin del kan upprepa och sammanfatta

saker och fungera som modeller f6r proven. (Leino 1978, 26.)

3.2.4 Allminna krav pé ldromaterial

Laroplanen stiller sina krav pa laromaterialet. Den innehéller t.ex. kravet p& informationens
felfrithet, objektivitet och aktualitet. Aven faktorer som ansluter sig till informationens
begriplighet ingér i de i ldroplanen beskrivna kraven. Lirostoffet ska anknyta vertikalt till
enheterna 1 materialet samt horisontalt till andra #dmneshelheter som studeras bredvid.

Framstillningarna ska ocksd vara sprakligt ldmpliga. (Jfr Leino 1978, 5.)

Till allménna kriterier for ldromaterialet hor att materialet ska motsvara de for inldrningen
uppstdllda maélen och passa samman med elevens kunskapsnivd och andra
inldrningsfirdigheter samt undervisningssituationen. Liromaterialet ska motivera och aktivera
eleverna samt bilda en enhetlig helhet. Lérostoffet ska vara organiserat, indelat och placerat i
en ordning som befrimjar inldrningen. Kunskaperna i materialet ska vara aktuella och
visentliga samt fylla krav pa effektiv kommunikation. (Alanen 1974, 10-11.) Larostoffet kan
kompletteras med bilder, som ofta askadliggor och fortydligar foreteelser. De kan ocksé ha en

stor betydelse for elevernas attityder (t.ex. Romiszowski 1974, 95).

Kraven pé laromaterialet stillda av Laroplanskommittén (1979, 3) for gymnasiet 4r mer
specificerade. Enligt den ska l&romaterialet:
1) forverkliga gymnasiets allménna mél och mélen for larokurser

2) mojliggora anvéndningen av mangsidiga arbetssitt
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3) frimja elevens utveckling i individuellt arbete

4) framja gemensamhetsplaneringen av undervisning

5) lampa sig for elevernas dlder, vilket betyder att materialet &r tillrickligt littlisligt och att
det forbereder eleverna till att l4sa vetenskapliga texter

6) ta hinsyn till arbetssitt rekommenderade vid larokurserna.

De viktigaste kriterierna pd ldromaterialet baserar sig alltsd pa 1) liroplanen, 2) planeringen av
undervisning pd skolans och ldrarens nivd samt 3) undervisningssituationen. Dessa tre
determinant omfattar goda krav pa ldromaterialet oberonde av om kraven stills av samhiillet,

individen, ldraren eller skolmyndigheterna. (Leino 1978, 6.)

Laromaterialets uppgift 4r att handleda savil de elever som har svarigheter i amnet sdsom de
som har intresse och forutsdttningar till att fortsitta lingre i ldroimnet #n andra.
Laromaterialen och 6vningarna i dem ska leda eleverna till ett systematiskt sitt att nirma sig
foreteelser, att samla observationer och att 16sa problem. Framstillnings- och arbetssitten i
laromaterialet ska limpa sig for undervisningen av gymnasister som haller pd att bli
sjdlvstandiga. Stoffet 1 ldromaterialet ska betona huvudpunkter och innehéila

sammanfattningar. (LOKO 1979, 4.)

Laroboken ska dversstimma med huvudprincepema i ldroplanen och ldrostoffet ska motsvara
larokursplaner. I ldrostoffet ingér vanligtvis Svningar och uppgifter. P4 studiernas basniva ska
uppgifterna innehélla rikligt med 6vningar av olika slag. Boken ska bjuda mojligheter till
individualicerat arbetande och sjdlvstiindigt studerande. En del av 6vningarna ska limpa sig
for stodundervisning. Liroboken kan innehalla ocksa hianvisningar till vad for slags material
kan anvindas som bredvidmaterial. Undervisningen fSrutsitts att visa ldrodmnets relationer

till praktiken och hjilpa till eleverna vid yrkesvalet. (LOKO 1979, 3-4, 6, 8.)
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3.2.5 Laromaterialet i sprak

Eleverna behéver ldromaterialet under hela gymnasietiden och materialet bér fi vara i
elevernas bruk #nda till studentexamen. I spraken behovs det for forverkligandet av liroplanen
sdvil ldrobok som arbets- eller 6vningsmaterial samt audiovisuellt material som ansluter sig
till dessa. Allt detta material bildar tillsammans ett eget ldromaterialsystem, till vilket ocksa
handledningar for lararen kan hora. Parallella, alternativa liromaterialsystem kan ocksd

anvindas eftersom malen kan uppnés pd ménga olika sitt. (LOKO 1979, 8-9.)

Olika inldrningsfirdigheter och utgingsnivéer hos eleverna forutsitter anvindningen av
metodisk differentiering som ska tas hinsyn till redan i utarbetandet av béde liro- och
ovningsbocker. I undervisningen kan anvindas ocksd annat material som differentierande
material, som lampar sig for gruppen i fraga. (LOKO 1979, 8-9.) Laromaterialet ska utarbetas
pé sd sitt att det ger lirarna mojligheter till undervisningens differentiering och eleverna

méjligheten till individuellt arbetande (OMTM 1972, 16).

Laroplansenligt ldrostoff framstills i liroboken. Ovningarna och uppgifterna anslutande sig
till ldrostoffet befinner sig huvudsakligen i en skild 6vnings- eller arbetsbok. Eftersom det
viktigaste mélet for undervisningen av frimmande sprdk #dr utvecklandet av
kommunikationsfirdigheten 1 centrala sprakbrukssituationer, ska &vandet av den
kommunikativa sprakfirdigheten tas héansyn till i valet av texter och utarbetandet av 6vningar
i larobockerna. Syftet 4r att laromaterialet formedlar en uttrycksfull och objektiv bild av
sprdkomrédet, minniskornas vardagliga liv med sina problem, arbetslivet, samhillsstrukturen

och kulturen. Internationella teman &r ytterst viktiga. (LOKO 1979, 8-9.)

I borjan av gymnasiet ska ldromaterialet forstirka de strukturer som har ldrts in i grundskolan.
Eftersom elevernas utgdngsniva ska iakttas 4r de forsta kurserna avsedda for repetition och
kontroll av utgéngsnivan. (Se t.ex. VKOKL 1982, 33; LOKO 1979, 9-10.) I liromaterialet ska
forekomma tillrdckligt med vardagligt sprakbruk i dndamailsenliga sprikbrukssituationer.
Aven meningama i 6vningama ska representera naturligt, i kommunikationssituationer
anvindbart sprdk. Det centrala ordférrddet och strukturerna ska upprepas tillrickligt bade i
liro- och arbetsboken. (LOKO 1979, 9.) Amneskretsarna ska ocksi upprepas och vid
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repetitionen borde anvéndas ett annat behandlingssitt 4n tidigare si att eleverna striver efter

nya mél och inte tdnker att de redan behérskar saken (Leino 1978, 17).

Léarostoffet ska stegvis forsvaras. Med hjélp av differentiering kan man erbjuda lirostoff med
olik svarighetsgrad. For de elever som lir sig langsammare ska det finnas enkla och tydliga
uppgifter, medan fér de elever som tillignar sakerna littare ska det finnas tillrickligt med
fordjupande stoff och sprakligt krivande vningar anslutande sig till det. Atminstone en del
av ldrostoffet ska ingé 1 liroboken och Svningsboken som ansluter sig till den. (LOKO 1979,

10.)

Vid sidan av saktexter ska forekomma tillimpliga belletristiska texter, t.ex. dikter, noveller,
textprover osv. Texterna bor vara intresserade och litterdrt hogklassiga. Spraket i dem ska vara
av lamplig svarighetsgrad. Ytteligare borde varje elev lisa tminstone ett svensksprakigt verk
under gymnasietiden. Allt lidrostoff ska erbjuda en mgjlighet till elevcentrerat arbete. Bruket
av bandinspelningar ska hoéra till den dagliga sprikundervisningen. (LOKO 1979, 10; LOM
1977, 532.)
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4 INLARNING OCH UNDERVISNING AV FRAMMANDE SPRAK I GYMNASIET

4.1 Intirning

Inlirning 4r en vanlig foreteelse som sker i livets alla omriden varje dag. Aven om inléming
ar for alla bekant finns det trots det olika teorier om vad inldrning &r och hur den férekommer.
Om man betraktar sprékinlédrning sker den olik beroende pd om den 4ger rum i skolan eller
utanfor. Dessutom finns det skillnader om eleven redan kan ett sprak eller inte, dvs. om det &r
frdga om tillignandet av modersmalet eller frimmandespraksinldrning for férutsittningarna

for dessa fall 4r olika. Ytterligare spelar motivation och attityder en stor roll vid inldrning.

4.1.1 Allmint om inldrning

Inldming 4r individuellt. Den paverkas av elevernas forutsittningar, undervisningen och
omgivningen. Skillnaderna péd inldrningsresultat mellan olika elever kan bero pd ménga
faktorer. Mognad, intressen, fantasi, kognitiv och affektiv formaga, arbetstempo,
temperament, psykomotoriska firdigheter, sjdlvuppfattning eller fortroende m.m. har alla sin

inverkning pa inldrningen. (Jfr Ericsson 1989, 146; Walberg 1984, 21.)

Inldrningen kan ha affektiva eller kunskapliga resultat men den kan ocksa ha nagonting med
skicklighet att gora (jfr Walberg 1984, 21). Vid inldrningen uppstér alitid nagot nytt: nya
kunskaper, firdigheter, antaganden, uppfattningar, attityder eller kunskapsstrukturer. Aven en
ny bild av sig sjidlv i forhdllande till verkligheten och till andra minniskor kan uppstd som

resultat av inldrning. (Takala 1992, 13.)

Ytterligare kan individens instéllning till saker bli forindrad. Vanligtvis har inldrningen
onskade resultat, men ibland kan resultaten ocksa vara odnskade. (Heinonen 1971, 45.) Vid
sprakinldrningen &r exempelvis interferens frén ett annat sprék ett odnskat resultat.
Interferensen kan vara observeras till exempel i elevens uttal, grammatik eller i ordforrad (Jfr

VKOKL 1982, 36).
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Under inlérningens ging blir individens prestationer effektivare. Samtidigt 6kar fastigheten
och antalet fel minskar. Aven skadliga inverkningar i inldmingssituationen bérjar minska.
Individen bdorjar tdla battre olika slags storningar och blir inte si ldtt trott pa
inldrningsprocessen. P4 inldrningens hogre niva far firdigheten nya nyanser. Som resultat av
inldmingen kan individens attityd fordndras och som foljd av detta kan inldrningen borja

motivera sig sjélv. (Heinonen 1971, 45-46.)

4.1.2 Nagra sprakinldrningsteorier

Sprakinldrningen har studerats ldnge och det finns olika uppfattningar om hur den sker.
Uppfattningama om sprikets karaktir och sittet att ldra sig spriket varierar beroende pa
vilken synpunkt man tar pd sprikinlirningen. Aven undervisningsmetoderna, som aterspeglar
den bakomliggande sprakinldrningsteorin, #r olika. De numera mest kinda
sprakinldrningsmetoderna dr den audiolingvala, den kognitiva och den konstruktivistiska

metoden.

Den audiolingvala sprékinldrningsteorin grundar sig pa behaviorism och strukturalism.
Spraket uppfattas som en social foreteelse, som bestdr av vanor som utformas mekanistiskt
genom stimulus-reaktion-kopplingar. Omgivningen och feedbacken ir centrala vid
inldrningen. Sprakkunskaperna anses besta av lyssnande, talande, l1dsande och skrivande, som
ska ldras in 1 denna ordning. Malet dr goda sprékkunskaper och bra kinnedom om den
fraimmande kulturen.(Ryhinen 1987, 19; Rivers 1972b, 20; Takala 1976, 57; Lahdes 1997,
14.)

Rivers (1964, 13-17) anser de viktigaste dragen for den audiolingvala undervisningsmetoden

vara f6ljande:

1) Talat sprak Gvas fore skrivna former.
2) Undervisningsmetoderna baserar sig pa vetenskaplig analys av skillnaderna mellan

modersmalet och det frimmande spréaket.



3) Spréket trdnas med speciella strukturdrillar och overinldrning av sprkets strukturer
framhdivs.
4) Med hjdlp av dialoger lir man sig att reagera i situationer som liknar riktiga

kommunikationssituationer. Dialoger trénas tills de blir automatiska.

Enligt denna inlérningsteori ska eleven kunna anvinda spréket riktigt och flytande. Han ska
kunna forstd det frimmande sprdket i den form som de som har spriket som modersmail
anvinder det. Uttalet ska utvecklas till sddan niva att de som har spriket som modersmal kan
acceptera det. Eleverna ldr sig texter mer eller mindre utantill. Eftersigning, utantillisning och
kérlasning anvinds i undervisningen. En dryg anvindning av audiovisuala hjdlpmedel #r
kénnetecknande for undervisningen av forstdelsen och talandet. (Rivers 1972b, 20; Ericsson

1989, 158; Cook 1991, 136; Takala 1976, 57.)

Grammatiktrining sker 1 form av drillar med strukturer himtade fran ldromedlen.
Generaliseringar av regenbundenheter och skapande av regler pé basis av exempel anvinds.
Den grammatiska inldrmingsgingen byggs upp systematiskt. Drillar utgor tillfillen att 6va
strukturer medan dialogernas funktion 4r att presentera och exemplifiera strukturerna och
orden i kontexterna. Lisandet av autentiskt material rekommenderas och stora inslag av
extensiv ldsning bor forekomma i undervisningen. Lisandet ska ske litt och utan nigon
medveten Oversittning. Eleven ska #dven skriftligt kunna kommunicera allt det han kan
kommunicera muntligt och fri kreativ skrivning &r viktig. (Ericsson 1989, 153; Cook 1991,
136-137; Rivers 1972b, 20, 24.)

Den kognitiva teorin &r en annan vilkdnd inldrningsteori. Den baserar sig i sin tur pa

gestaltpsykologi och transformationsgrammatik. Grundtanken #r att inldrningen av ett
frammande sprak ar en medveten process och att det bista sittet att befrimja sprakinlirningen
ar att fa eleverna att forstd alla grammatiska strukturer de kommer att anvinda. Detta medfor
noggrann analysering av ljud, ordférrdd och strukturer samt iakttagande av skillnaderna
mellan modersmalet och malspréket, som har central stillning i undervisningen. (Ryhinen

1987, 20; Leino 1980, 178.)
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Sprdkanvindningen antas utveckla automatiskt i meningsfulla situationer om inléraren bara
behdrskar sprékets fonetiska, lexikaliska och syntaktiska system. Dérfor dr det viktigare att
forsta sprékets struktur 4n att tréina sprkanvindning. Dessutom antar man att medvetenheten
om skillnaderna mellan maélsprdket och det frammande spraket #r gynnsam for
sprakinldrningen. Alla delomrdden 1 sprdket borjas trdna frin borjan vilket betyder att
Gvningar i ldsandet eller skrivandet inte forsenas. Grammatiska strukturer behandlas deduktivt

innan eleverna bérjar tillimpa dem. (Takala 1976, 58.)

Konstruktivisterna dr av den asikten att inlérning &r en aktiv process under vilken individen

sjdlv skapar holistiska modeller om vérlden och om sin egen verksamhet. Ménniskan viljer
aktivt ut det stoff han haller pd att ldra sig, bildar sig uppfattningar och konstruktioner om
1akttagelserna och forséker med deras hjdlp forklara och tolka olika foreteelser. Man antar att
yttre strukturer omvandlas vid informationsbehandling till inre strukturer som lagras in i
hjarnan. Senare inverkar dessa transformerade strukturer pd minniskans foérmaga att tinka
eftersom det nya stoffet paverkar och assimilerar de tidigare kunskapsstrukturerna och
verksamheterna, som 1 sin tur riktar och styr uppmirksamheten, véljandet och tolkningarna.

(Engestrom 1990, 19; Mastta 1984, 9.)

Mainniskans informationsbehandlingskapacitet dr begriansad och uppmirksamheten kan riktas
mot ett hall & gingen. Darfor méste man vilja ut den information man kommer att behandla
vidare. Centralt vid inldrningen &r hur meningsfullt individen upplever situationen och hur bra
strukturerna passar in i hans tidigare kunskapsstrukturer. Det 4r viktigt att inléraren verviger
och kombinerar det nya stoffet med sina verksamheter och tidigare kunskapsstrukturer,
eftersom iakttagelserna blir meningsfulla férst genom kopplingar till det tidigare inldrda och
till den referensram som har utformats p.g.a. de tidigare erfarenheterna. (von Wright 1981, 23;

Maiitta 1984, 9-10; Engestrom 1990, 19.)

Eftersom individerna inte alltid kan sjdlvsténdigt iaktta och transformera strukturerna i den
komplicerade omgivningen pa ett 6nskvért sétt, forsdker man underlétta dessa processer med
hjélp av undervisningen. Laromaterialet utgor da ett medel som framstiller omgivningens
strukturer i en reducerad och forstdelig form. Liromaterialet hjalper till att skapa en sédan

omgivning for inldrningen dir eleven kan koncentrera sig pa att ldtt tilligna sig ny
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information. Vad for slags ldromaterial man hér utnyttjar, spelar ingen stor roll. Det viktigaste

ar att materialet framkallar en inre tankeprocess. (Méattd 1984, 10.)

4.1.3 Inldrning av frimmande sprak i skolan

Vid sprakinidrning lirs in en ny kod med vilken man uttrycker samma saker som pa
modersmalet. Den nya koden skiljer sig ofta sd avsevirt frén modersmalet (t.ex. med avseende
pd ordférrddet och grammatiken) att inldrningen krdver anpassningsférméga. Som
sprakbrukare 4r eleven en nybérjare som troligen har mer att siga och skriva dn vad hans

kunskaper i det nya spraket tillater. (Takala 1976, 80.)

Sprakundervisningen i skolan utgér fran det faktum att eleverna redan kan ett sprik, namligen
sitt modersmal. Till foljd av detta har de redan kunskaper i olika slags foreteelser och i spréket
overhuvudtaget. Dessutom har de kommunicerat om sina tankar, 6nskemal och olika slags
drenden hela sitt liv. P4 sé sitt har inldrningen av ett frimmande sprak en bra utgéngspunkt.

(Takala 1992, 135.)

I bérjan av inldrningen vet eleven praktiskt taget nistan ingenting om spréket i1 frdga. Enligt
Leino (1980, 172) representerar detta skede ett slags slutet system eftersom elevens
mojligheter till spontan kommunikation pa det frimmande spraket ar obefintliga. Men redan
pa forsta lektionen lér sig eleven négra ord eller meningar och hans kunsskap i spréket borjar
Oka. S& smaningom kénner han till mer och mer ord och strukturer och det blir méjligt for
honom att sjidlvstindigt uttrycka sig pa det frimmande spréket. Hans sprakformaéga &r pa vig
till ett 6ppet system. Men hér &r det virt att minnas sdsom Takala (1976, 80) paminner oss att

utvidgningen av den nya koden en 1ang process och kréiver bl.a. tolerans av frustrationer.

Nér man betraktar inldrningen av ett frimmande sprak i skolan ska man enligt Leino (1978,
54) ligga mirke till att det frimmande spriket som eleverna 4r utsatta for i skolan ar
kontrollerat och representerar skrivet sprik. Aven undervisningen pi lektionerna dr

systematisk, vilket utgér en skillnad mellan inldrningen i skolan och utanfor.



Undervisningens kognitiva helhetsmdl 4r férmagan att kommunicera pa det frimmande
spriket. For att kunna bilda grammatiskt riktiga meningar beh$vs grammatisk kompetens som
omfattar behirskningen av de regler som definierar hur spraket anvinds och hur meningarna
bildas. Kommunikationen forutsitter ocksd situationskompetens som #r ansvarig for att
spraket anviands pa s sitt som situationen kriver. D4 behdvs kiinnedom om vad som &r

tillampligt eller acceptabelt i en viss situation under en viss tid. (Leino 1980, 172-173.)

Eftersom den grammatiska kompetensen &r enligt Leino (1980, 173) en ovillkorlig
forutsittning for den kommunikativa kompetensen maste sprakets basstrukturer och -
ordforrad trinas systematiskt speciellt i bérjan av undervisningen. Man ska ocksa ligga mirke
till att &ven om det 4r majligt for sprakbrukaren att begriinsa sina yttranden pa si sitt att han
anvénder bara de strukturer han kénner till bést kan han inte kontrollera det sprak som riktas
mot honom. Dirfor dr kunskaper bade i tal- och textférstdelse nédvindiga fér en lyckad

kommunikationssituation.

En effektiv inlédrning och automatisering av kunskaper kriver riklig, méngsidig och varierande
6vning. For att man kan anvéinda och forstd spraket behovs sprakmaterialet som &r litt att
aterkalla till minnet. I undervisningen 6vergés frén igenkénnade, forstdende och tillignande

till aktivt och sjalvstindigt tillimpande av spraket. (LOPS 1994, 49.)

Inldrningsresultaten péverkas dels av ldrobok, dels av ldraren, ty liroboken innehéller
larostoffet och lararen hjélper till i tillignandet av det. Men inldrningsresultat paverkas ocksé
av andra faktorer. Exempelvis spelar ldroplan, undervisningsmetoder, elevens individuella
faktorer och undervisningsgruppens storlek en viktig roll i inlérningen. (Jfr OMKM 1973, 55;
OMTM 1972, 26.)

Leino (1975, 24) pdminner oss om att undervisningen forsoks alltid gora litt och trevlig, men
eftersom inldmingen i frimmande sprak dr kumulativ, vilket betyder att nya strukturer baserar
sig pa det tidigare inldrda, kdnner ménga inlérare att inlérningen forsvaras med tiden vilket 1itt

kan f6rursaka motivationsproblem.
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4.1.4 Motivationens och attitydemas roll vid inldrning

Motivationen ansluter sig vanligtvis till allt medvetet och t.o.m. en del av omedvetet uppférande.
Den bildar upp ett system som péverkar och styr vad ménniskan gér. Motivation &r en viktig
faktor vid all inldrning. Om motivationen saknas helt och hallet sker ingen inldrning. Dérfér &r
det viktigt att individen blir intresserad av det han haller pa att lira sig. En effektiv inldrning
forutsitter ocksa att uppmérksamheten bibehaller sig tillrickligt linge. Aven lirostoffet ska vara
meningsfullt for inldraren. (Heinonen 1971, 63 ; Leino 1975, 21; Linnarud 1993, 89, 93; Lahdes
1997, 15, 56; OMTM 1972, 17.)

Motivationen kan komma inifrdn eller utifran. Gillande sprakinldrning kan inldraren sjilv vilja
lara sig ett nytt sprak eller ndgon annan kan foresld det. Beroende p& vad som &stadkommer
motivationen kan man skilja tvd olika typer av motivationen: inre och yttre. Den forsta typen,

inre motivation, viller fram ur ménniskan sjdlv och ar relativt varaktig och dkta. Man ir djupt

intresserad av det som ska ldras in, vilket medfor att inlérningen blir effektivare. Exempelvis kan
individens hobbyer, attityder eller behov skapa detta slags motivation. Nir det giller
motivationen for frimmandespréksinldrningen kan den inre motivationen vara synlig i form av
en positiv attityd mot det folk som talar sprdket. Motivationen kan vicka intresse foér den
fraimmande kulturen och viljan att bekanta sig med de ménniskor som talar spraket. (Linnarud

1993, 91; VKOKL 1982, 29-30; Leino 1975, 21-22.)

Den andra typen av motivationen, yttre motivation, &r konstruerad och styrs helt utanfér

inldraren. Detta &r fallet t.ex. om betyg, 16n, karridr eller status fir eleven att tillfdlligtvis arbeta
flitigt. Inldrningen av det frammande spraket sker da i hopp om ekonomisk nytta eller socialt
erkinnande. En ménniska som lar sig spraket pa grund av en nyttoaspekt utgér ett exempel pa
yttre motivation. Den yttre motivationen &r inte r sd effektiv som den inre. (Se t.ex. Ericsson

1989, 142; VKOKL 1982, 30-31; Leino 1975, 21-22.)

Elevernas instillning till frammandespraksinldrningen varierar. Négra haller den for en
givande hobby, andra kan tycka att de har nytta av den i framtiden. I alla fall &r motivation en
viktig faktor vid inldrningen i skolan, fér den bestdmmer till en betydande del hur effektiv

inldrning &r. Motivationen inverkar pa hur mycket eleven &r intresserad av ldrostoffet och vad



som drar hans uppmérksamhet. Motivationens intensitet framgar ocksi av det hur mycket
eleven vill trina med 6vningar, hur han upplever det arbete som sprakinlarning kriver, hur
ivrigt han letar efter kontakter med ménniskor som talar det frimmande spréket och hur villig
han #r att fortsitta sprikstudier efter skolslutet. (VKOKL 1982, 30; Linnarud 1993, 90;
Lahdes 1982, 173-174; Heinonen 1971, 75; Leino 1975, 22.)

Kinslorna spelar ocksa en synlig roll i graden av motivationen. En del av motiven ansluter sig
néra till ménniskans vilja att uppnd vilbehag och framging och undvika misslyckanden.
Kinslan av att lyckas kan vara en stark motivationsfaktor for att ldra sig mera. Dirfér ska
eleverna fé positiva inldrningsupplevelser eftersom de terspeglas i inldrningen. Vid inldrning
ska man liagga mérke till hurdan atmosfér det finns i klassrummet eftersom elevernas intresse
for inldrning okar om atmosfiren &r trygg, behaglig och uppmuntrande. Eleverna ska uppleva
inldrningssituationerna som meningsfulla, varierande och intressanta, vilket dr viktigt for

motivationen. (VKOKL 1982, 30; Leino 1978, 66.)

P4 tal om inldrning &r det alltid frdga om att strdva efter mal. Om inldrningen dr malinriktad
och malen upplevs som viktiga finns det goda forutséttningar for inlimingen. Malen ska vara
tydliga och realistiskt stdllda samt iaktta elevens utgangsniva och inldrningsforutsittningarna.
For att {3 eleverna motiverade ir det viktigt att de godkinner mélen. (Lahdes 1997, 100;
Heinonen 1971, 75; Leino 1978, 67.)

Betydande for inldrningen dr att eleven far veta om sin utveckling. Informationen om
lyckandet i inldirningen fungerar som en positiv forstirkare som hojer motivationen och
anspréksnivan stillt av eleven sjilv. Kénslan av att lyckas paverkar elevens sjalviortroende,
formningen av jaguppfattning och uppfattningarna om hurdana mgjligheter det finns i
framtiden. Om eleven har en god jaguppfattning, intresse for inldrningsuppgiften och tro pa
sina egna mojligheter kan detta uppmuntra honom att férsoka och ta risker och pa sé sitt
skapa bra motivation for inldarmingen. Om fraimmandespraksinlidrningen forstirker elevens ego
blir det en forstirkande faktor for fortsatt inldrning. (Leino 1978, 67; VKOKL 1982, 31-32;
Takala 1992, 13; Linnarud 1993, 90.)
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Vid sidan av motivation utgér elevernas attityd till landet dar spréket talas och dess invanare
en annan betydande faktor for inlédrningen. Integrativ motivation &r definitivt till nytta vid
frimmandespraksinlérning eftersom en positiv uppfattning om ett lands kultur bidrar till goda
resultat i inlarningen. Elevens grundattityd till ménniskor som talar malspraket maste vara i
ndgon méan positiv eftersom fraimmandespriksinlirning forutsitter ett slags villighet och
fardighet att identifiera sig med den andra gruppen. Om eleven tycker att ménniskor som talar
malspraket dr konstiga eller opélitliga och att deras sprak later mirkligt kan han inte utan
svérigheter och hdmningar hérma t.ex. sprékets intonationsmdénster och lira sig naturligt uttal.
Om elevens grundattityd 4r positiv i bérjan av sprakstudierna ir det viktigt att motivationen
ocksd bibehdlls. Om man lyckas med sprakinldrningen ger den positiva effekter dven pa

attityderna. (Linnarud 1993, 90-92; Takala 1976, 80.)

Hog motivation och en positiv attityd till spréket underlittar inlimingen (Linnarud 1993, 93).
Nir det giller undervisningen i ett frimmande sprik, utgér malspriket, dess linder och
minniskor enligt Ericsson (1989, 142) den frimsta motivationenskillan. Det #4r avsevirt
roligare for eleverna att ldra sig spriket dtminstone till en del genom sprékets talare. P& grund
av detta ska eleverna f& information t.ex. om musik, konst, litteratur, kultur, seder, bruk och
levnadsvanor. Eftersom verkligheten sjilv kan inte nds, maste reproduktioner av den utnyttjas:
ljud- och videokassetter, bocker, tidningar och annat autentiskt material. Eleverna maste
uppleva att malspraket forekommer inte enbart i larobocker utan att det utgor ett viktigt
vardagligt kommunikationsmedel for millioner ménniskor. Denna upptickt anses vara

motivationshéjande.

Sprakinldrning i klassrummet &r en o#kta situation om den jimfSrs med verkliga
spraksbruksituationer. Denna artificiella karaktir av frimmandespraksinliming kan vélla
motivationsproblem i skolan. Darfér bér man i undervisningen foérsoka skapa si naturliga
kommunikationssituationer som mojligt. Eleverna ska ha dkta kommunikationsuppgifter att

utfora, vilket borde inverka positivt pd motivationen. (Jfr Takala 1976, 81; Kaarna 1976, 3.)

Man forsoker vicka elevens intresse med hjélp av liromaterialet. Meningen ir att lirostoffet
framstillas pé ett intressant sétt. Uppmirksamhet fistas dven vid layouten i materialet. Med

hjélp av variationen inom materialet, ovintade vindningar och problemenstillningar foérsoker
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man att befrdmja att uppritthdlla motivationen. Temana i materialet forsoks planera pa s sitt
att de dr nira eleverna for att eleverna kan identifiera sig med teman. Det ir ju nistan oméjligt
att i eleverna motiverade om de inte ens pa modersmalet har nigontig att séiga om teman som
behandlas 1 materialet. Eftersom de faktorer som paverkar motivationen varierar frdn en
manniska till en annan pa grund av var och ens personliga egenskaper och tidigare kunskaper,
borde det i wundervisningen anvindas liromaterial med olika framstillningssitt.
Motivationssvarigheter kan ndmligen fororsakas ocksé av de metoder och 6vningsformer som

anvinds vid inldrningen. (OMTM 1972, 17; Leino 1975, 24.)

4.2 Undervisning

Undervisning dr medveten, malinriktad verksamhet. Den &4r social vixelverkan mellan
eleverna och ldraren. Syftet med undervisningen &r att skapa goda forutsittningar for
inldrningen och uppnéendet av mélen. Inlédming f6ljer undervisningen och dr dess allménna,

stindiga egenskap. (Jfr Kangasniemi 1990, 30; Lahdes 1997, 14.)

Undervisningen bestdims av pedagogiska grundregler och didaktiska principer.
Undervisningens funktion dr att hjélpa till i tillignandet av kunskaper, utvecklandet av
tankande och skapandet av virden och attityder. Undervisningens basmodell kan anses
omfatta fyra faser som utgdrs av mail, planering, undervisnings-inldmingsprocess och

evaluering. (Kangasniemi 1990, 30; Kangasniemi 1984, 394; Lahdes 1982, 16.)

4.2.1 Sprakundervisning

Eftersom spréket utgér ett kommunikationsmedel borde sprikundervisningen oka elevens
mojligheter till kontakter med andra ménniskor pd det fraimmande spraket. Det ska
astadkommas en sddan attityd hos eleverna som uppmuntrar dem att motta och producera
meddelanden pé det frimmande spraket. Skolan kan frimja detta genom att forse eleverna

med anvindbara sprakkunskaper. (Se t.ex. Petro 1975, 13; Takala 1992, 134.)
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Sprakkunskaper ska kunna anvéndas pa ett kreativt sétt i olika kommunikationssituationerna.
Dirfor ska man i all sprdkundervisning stréva efter att den produktiva sprakfirdigheten si
sminingom vidgar och blir allt flytande. Eleverna ska lira sig ett tillrdckligt ordforrad och
forstdeligt uttal. Ocksé kunskaper i grammatikbehérskningen ska trinas. Preciseringen av
sprakanvindningen kan vara en etapp p& vigen mot bittre behirskning av spraket. (Takala

1992, 135.)

For att nd maélen uppstillda for sprakutvecklingen behdvs systematisk undervisning, 6vning
och feedback. Tillfillen att mdta och anvidnda det frimmande spriket i naturliga, dkta
situationer och kommunikationsuppgifter dr viktiga. Liraren ska se till att eleverna fér tillgang
till forstaelig input och korrigera felen vid behov. Han ska férbereda eleverna att klara spraket
utanfor klassrummet. Léararen ska skapa mojligheter for eleverna att anvinda spraket, vinja
eleverna vid att anvdnda strategier for vidare inldrning och kommunikation samt ge

aterkoppling kring hur inldrningen fortskrider. (Takala 1992, 135; Lightbown 1988, 13-15.)

4.2.2 Undervisning i sprékfirdighetens olika delomraden

Sprakfirdigheten bestar av fyra olika delomraden: horforstaelse, talande, lisforstaelse och
skrivande. Lirostoffet delas 1 helheter pa sa sitt att de & ena sida ansluter sig till det tidigare
inldrda och & andra sida skapar grunden for senare kunskaper. I praktiken delas faserna i
undervisning pa grund av dispositionen i boken och undervisning sker for det mesta pa basis
av den. Eftersom olika delomradena i sprakfirdigheten ansluter sig fast vid varandra ska de
inte heller Gvas separat. I det foljande betraktas inlirning av olika delomraddena i

sprékfardigheten ett 4t gdngen.

4.2.2.1 Horforstaelse

Lyssnande har ofta betraktats som passiv sprakfirdighet. Denna uppfattning ir &nda

missvisande for lyssnande &r en aktiv process som forutsétter lyssnarens aktiva medverkande,
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t.ex. uppmirksamhet, snabb reaktion och minnesprocesser. (Littlewood 1981, 66; VKOKL
1982, 40; Leino 1979, 78-79.)

Att 6va horforstielse anses vara en mycket central del i undervisningen av friimmande sprik.
Detta dr latt att forstd for flera ménniskor som kommunicerar pa frimmande sprak har ofta
svérigheter att forstd vad samtalspartnern siger vilket forsvarar kommunikationen. For att
eleverna ska bli vana vid att hora det frimmande spréket ska horforstielse6vningama vara en
naturlig del av aktiviteterna pa lektionen och vara med i undervisningen redan frin bérjan av

sprakstudierna. (Leino 1982, 18; VKOKL 1982, 41.)

Ovningarna i horforstielse ska gradvis forsvaras. Det forsta materialet for
horforstaelsedvningar utgors av texter i bockerna dven om andra material bér finnas. I bérjan
forsoker man skilja olika ljud och forstd enstaka sprakliga element (ord, strukturer, uttryck).
Efter det 6var man forstdelsen av ldngre avsnitt (meningar, frigor, korta basdialoger) och sa
smaningom 6vergdr till forstdelse av innehéllet i det man hort (t.ex. i dialog, i berittelse eller i
samtal). Senare kan man koncentrera sig pa ¢vandet av de implicit uttryckta betydelserna.

(VKOKL 1982, 41, 43.)

I en normal kommunikationssituation visar man pé ett lampligt sitt att man har forstatt vad
den andra har sagt. Fleven forutsitts att gora detsamma pé lektionen. Han ska visa vad han har
forstatt genom att utfra Svningar av olika slag. Spriket i horforstielsedvningarna ska
representera naturligt sprak och eleverna ska lira sig forsta tal som innehéller ord som de inte
kénner till. Eleverna ska bli vana vid att lyssna pé sprékprov med olika tempo, svarighetsgrad

eller grad av dialekt. (VKOKL 1982, 43-44; Takala 1979, 72; Leino 1979, 82.)

En méngsidig behandling av autentiska texter &r en viktig del av sprékinldrningen. Ryhinen
(1987, 30) definierar termen autentisk text som text som dr skriven av andra, for andra
dndamal 4n att anvindas i liromedel. De autentiska texterna har alltsd inte normaliserats i
spraksundervisningssyfte. Autentiskt material ldmpar sig speciellt for utvecklandet av

receptiva kunskaper, for det ger en 1amplig modell och 6kar motivationen.
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Horforstéelse kan testas med olika slags 6vningar. Vid valet av kontrollsitt ska man iaktta
sévil elevernas utgéngsnivd som Ovningens typ och svérighetsgrad. Ett flervalsuppgift
kontrollerar ofta detaljer medan samtalet pa basis av det horda snarare kontrollerar forstielsen
av det visentliga innehéllet. Horforstdelsedvningar ska inte begrinsas till de typer som
forekommer i studentexamen for variationen av Gvningstyper dr 16nande for elevernas

motivation och utveckligen av sprdkkunskaper. (VKOKL 1982, 44.)

4.2.2.2 Den muntliga produktionen

Att léra sig tala fraimmande sprék betraktas ofta som en av de svéraste sprakfirdigheterna for
ldraren att stédja eleven med (Brown & Yule 1983, 25). Dirfor ska uppmirksamhet fistas
hela tiden vid utvecklandet av den muntliga firdigheten, som utgér basen for
kommunikationen pd det frimmande sprdket. Enbart ldngsiktigt, malmedvetet 6vande kan
skapa de forutsittningar som den muntliga produktionen kriver. (VKOKL 1982, 44)

Det 4r inte ldtt att f3 eleverna att uttrycka sig sjilva pa det frimmande spriket. Exempelvis
végar de ldttare producera svar i en kontrollerad 6vning #n att tala om ett givet dmne. (Ur
1981, 2.) Déarfor borde det frimmande sprdket anvindas s& mycket som méjligt i
undervisningen s att eleverna blir vana vid anvindningen av malspriket. Alla
undervisningssituationer dir eleverna antingen ensamma, i kor eller i grupp muntligt anvinder

det frimmande spriket utvecklar deras talfirdighet. (VKOKL 1982, 44.)

Ovandet av den muntliga sprakfirdigheten bérjas med repetition, hoglisning, korta frigor och
svar samt sdnger. Uttal-, rytm- och intonationsévningar, som kompletteras med struktur- och
situationsdvningar, utvecklar ocksd den muntliga sprakfirdigheten. Manga Svningstyper for
den muntliga produktionen tilldmpar sig dven for grupparbete vilket h6jer elevernas aktivitet.
Olika slags spel och tdvlingar passar bra som 6vningsformer. Ovningssituationer kan stddas

med hjélp av bilder och bildserier. (VKOKL 1982, 45.)

I en kommunikationssituation 4r det viktigt att bdde f6lja de kommunikationssitt som #r

typiska for sprakets kultur och att ha forméagan att klara av brister i sina sprikkunskaper.
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Skillnaderna mellan modersmalet och det sprik som lirs in ska iakttas. Aven den icke-verbala
kommunikationen och uttrycksmodigheten liggas mirke till pd lektionema. Till
kommunikationsévningar hér bl.a. asiktsyttringar och yttringar av egna kinslor samt
skildringar av intryck och uppfattningar. Eleverna fir 6vning i att uppritthalla
kommunikation, att vertala, att motivera och att argumentera pa det frimmande spréket. Sa
sméiningom o6vergas till mer krdvande kommunikationsuppgifter i undervisningen. (LOPS

1994, 49.)

Den muntliga produktionen kan &ven o6vas i samband med textbehandling. Limpliga
arbetsformer vid sidan av ldrarstyrd diskussion kan d& exempelvis vara styrd eller fri
pardiskussion, frdgor producerade av elever eller referat. P4 studiernas hégre nivier kan
eleverna framstilla personliga asikter, skapa kommunikationssituationer stimulerade av bild,
ljud och meningar eller redogora f6r innehéllet i en berittelse, film eller upplevelse. (VKOKL
1982, 45.)

4.2.2.3 Listorstaelse

Eftersom vi finldndare dr representanter for en liten sprékgrupp maste vi ofta ty oss till
frimmande sprak i kommunikationen med representanter for andra linder. Aven om behovet
av den muntliga sprikfirdigheten nufértiden betonas ir det inte vettigt att ifrégasitta
viktigheten av de receptiva firdigheterna for méanga behéver exempelvis redan vid yrkestudier
skaffa information i bocker skrivna pd ett annat sprék #n modersmélet. Dirfor utgér
utvecklandet av elevernas forméga att ldsa texter pd frimmande sprik ett av maélen for
sprdkundervisningen 1 gymnasiet. Meningen &r att man lir sig att hitta det visentliga

sakinnehallet i texten s& snabbt som méjligt. (Leino 1979, 83; VKOKL 1982, 46.)

Intensivt och extensivt ldsande &r tva parallella arbetsformer som béda passar for 6vandet av
lasforstaelse. I bérjan av studierna anvidnds mer den intensiva metoden och #dven om
anvandningen av den extensiva metoden 6kar mot slutet av studierna, behévs den intensiva
behandligsmetoden hela gymnasietiden. I b6rjan borde materialet f6r extensivt lisande vara i

ndgon man littare 4n materialet for intensivt lasande. (VKOKL 1982, 48; Leino 1979, 85.)
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Tidigare har man anvint betydligt mera den intensiva metoden, dir iakttagandet av det
strukturella har varit centralt. Eleverna forutsitts ha lért sig nistan alla saker som férekommit
1 stycken. Syftet med denna metod &r att eleven med hjilp av ldraren koncentrerar sig pé
forstdelsen av ordforrdd, strukturer och innehall och pé sa sitt skapar grunden for det egna
aktiva sprékbruket genom att utvidga ordforrddet och forbittra behirskningen av
grammatiken. (VKOKL 1982, 46.)

Till den intensiva textbehandlingen kan héra lyssnandet av inspelningar eller utvidgandet av
ordférrdd med hjélp av ordgrupper, synonymer och motsatspar, lirarstyrda frigor och
forklaringar. Ytterligare kan uttalsévningar, pardiskussion, olika slags muntliga och skriftliga
drillévningar, diktering, hégldsning eller dramatisering anvindas. Typiskt f6r den intensiva

metoden é&r att eleverna repeterar hemma det som lirts in pa lektionen. (VKOKL 1982, 46.)

Nufortiden har virdet av den extensiva textbehandlingen bérjat betonas. Den hir metoden
forutsétter inte att eleven lar sig allt utan meningen ar att innehdllet blir f6rstat. Lisandet sker
relativt snabbt och uppmirksamhet fistas vid ord och strukturer bara om forstdelsen av
innehallet kriver det. Till f6}jd av det extensiva ldsandet blir eleven van vid att forséka gissa
betydelser av nya ord och uttryck, anvinda ordbocker och hitta textens budskap. (VKOKL
1982, 46-47; Leino 1979, 85.)

Denna metod ldmpar sig bdst for 6vningsform i hégre klasser eftersom den forutsitter
behérskningen av sprakets basstrukturer och ordforréd, men det &r motiverat att anvinda
metoden énda frén forsta studiedret. Bra 6vningsmaterial utgors t.ex. av dikter, noveller och
utdrag ur skén- och facklitteratur. Metoden kan dven anvindas som en form av differentiering.

(VKOKL 1982, 46-47; Leino 1979, 85.)

Extensivt ldsande #r en vildigt elevcentrerad och motiverande arbetsform. Eleven kan
fortskrida i sin egen takt och vilja en text som intresserar honom. Det finns 4nda skil for
lararen att forsakra sig om att eleverna har forstit innehallet ritt. I detta syfte kan anvindas
exempelvis fri eller styrd pardiskussion, muntligt referat, oliga slags muntliga reaktions- eller
tolkningsuppgifter eller skriftliga kontrolluppgifter. Det ér inte nédvindigt att kontrollera allt.
(VKOKL 1982, 47-48.)
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4.2.2.4 Den skriftliga produktionen

Att skriva utgdr ett sitt att kommunicera. Eftersom sprakundervisningen i grundskolan
betonar den muntliga produktionen méste man i gymnasiet reservera tillrickligt med tid och
energi for skrivévningar. Eleverna ska vinja sig gradvis vid skrivandet. Eftersom det finns
flera olika texttyper och sitt att producera text ska ocks& 6vningsformerna vara méangsidiga
och varierande. Syftet med skrivévningar &r att utveckla elevernas uttrycksforméga.

(VKOKL 1982, 48, 50; Franssila 1975, 96.)

Eftersom skrivandet dr en komplicerad férmaga maste det 6vas gradvis och logiskt. Man ska
borja med latta uppgifter och oka svérighetsgraden stegvis. Under forsta gymnasiedret far
eleverna 6vning i skrivandet av enkla meddelanden, rapporter, skildringar och berittelser. Pa
de f6ljande kursemna forsdker man berika anvandningen av ordforrad och strukturer. D& borjar
man ocksa fista mer uppméarksamhet vid innehallet och stilen. Under det sista gymnasiearet
Okar malmedvetenheten vid skrivandet. Innehallet blir rikare och stilen forfinas. (VKOKL
1982, 49; Franssila 1975, 96.)

Skrivévningarna ska ansluta sig till hela undervisningssituationen. Skrivandet kan da ge stod
at 6vandet av andra delomrdden i1 spréket. Ordf6rradet for skrivévning kan exempelvis
férberedas med intensiv textbehandling och teman kan utvidgas med hjilp av diskussion,
extensiv ldsning eller horforstdelse. Skrivuppgifterna maste 4ven pad gymnasienivin

forknippas med vettiga sprakliga situationer. (VKOKL 1982, 51.)

Det har pastétts att till och med 80-90 procent av kommunikationen sker muntligt. Trots det
blir 6vandet av den skriftliga produktionen litt betonat i sprikundervisningen. Grunden for
detta utgdr vanligtvis studentexamen. Ordagrann Gversittning har linge fungerat som en
allmént anvind dvningsform for skrivandet. Den leder tyvirr till onaturligt och stelt sprak som
inte motsvarar kraven pd kommunikationen pa malspraket. Meningen med versittningen ska
vara att man siger innehallet pé ett annat sprak, att man tolkar satsen. Eleverna ska ocksa fa
undervisning i anvindningen av hjilpmedel, t.ex ord- och grammatikbocker. (VKOKL 1982,
51; Leino 1979, 101; Pohjola 1994, 45.)
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4.2.3 Grammatikundervisning

Att kunna producera sprak flytande forutsitter automatisk behérskning av sprékets
basstrukturer. I gymnasiet har det traditionellt fistats stor uppmérksamhet vid
grammatikundervisning for man i praktiken inte kan pasta att man kan nigot sprak forrén man
behirskar sprakets struktur dtminstone i nidgon man. (Jfr VKOKL 1982, 52; Corder 1976,
321.)

Om man utgér ifran att spraket utgér ett naturligt kommunikationsmedel &r det viktigt att inse
att sprakets kirna bestar av storre enheter dn ord. Till f5ljd av detta ska det i undervisningen
anvinds 6vningar dir sprakets basstruktur utgérs av satser, meningar och texter. Ytterligare dr
det viktigt att i 6vandet av strukturer dven anvindningsregler iaktias eftersom det réicker inte
att eleven kan forstd och producera sprékligt riktiga meningar utan han ska ocksd kunna
anvinda dem ldmpligt i olika situationer. Det dr onskvirt att grammatiken Svas med hjélp av
situationsbaserade ovningar s& mycket som méjligt. Aven idiomatiska uttryck ska tas fram

och 6vas. (VKOKL 1982, 52-53.)

I sk. langa sprék, till vilka svenska som B-sprik hor, forutsitts eleverna redan behirska
sprakets basstrukturer i gymnasiet. P4 lektionemna repeteras de bara kort och vid sidan av
repetitionen lirs in ndgra nya strukturer. Uppmirksamhet ska fistas vid skillnader mellan
malspraket och modersmalet. Svarigheter som l4tt uppstdr p4 grund av mélsprikets sérdrag
ska tas upp. Vid inldrning av grammatiska strukturer och regler utvecklas elevernas
slutledningférmaga pa ord-, sats- och textnivd. Lérarens uppgift vid grammatikundervisning
ir att ge material och exempel och vid behov forklara, beskriva och korrigera fel. (VKOKL
1982, 52; LOPS 1994, 48; Corder 1976, 343.)

Vid grammatikundervisningen kan man anvinda olika metoder. Enligt den induktiva metoden
inleds en ny struktur med hjélp av exempel. Eleverna forsoker hitta den nya strukturen som
senare trinas med 6vningar. Utgéngspunkten for den deduktiva metoden utgoér i sin tur en
regel eller en béjningsmodell som eleverna tillimpar i 6vningar. Denna metod passar bra for

repetition av redan inldrda strukturer eller i situationer diir man bara behdver kinna till
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strukturer i texten medan den induktiva metoden limpar sig bra for undervisning av nya

strukturer. (VKOKL 1982, 52-53; Alaniva 1975, 66.)

4.2.4 Undervisning i ordforrad

Ordforradet utgor ett viktigt element 1 sprakkunskaper. Med tanke pad kommunikation spelar
det till och med en viktigare roll &n behirskning av strukturer for utan strukturer kan man
uttrycka nagot, men utan ord ingenting. Meningen med ordinlédming 4r att eleven skaffar sig
ett solitt basordf6rrad och lér sig att anvianda det naturligt. For detta syfte utvidgas elevernas
kunskaper i ordf6rrad och strukturer konsekvent under hela gymnasietiden. Samtidigt férsdker
man skapa grunden for vidare ordinldrning pd egen hand dven efter gymnasietiden. (Jfr

VKOKL 1982, 54; LOPS 1994, 48.)

P4 tal om kunskaper i ordforrad ar det viktigt att goéra en skillnad mellan aktivt och passivt
ordforrad. Aktiv ordanvindning betyder formégan att sjilv anvinda ett ord pa ett lampligt sitt,
medan passiv ordforstielse innebdr att man forstar ett ord nir nigon anvinder det. Alla
ménniskor har ett betydligt stérre receptivt dn produktivt ordforrad, vilket betyder att de kan
kinna igen och tolka flera ord 4n de sjdlva kan producera. P4 samma sitt forutsétts eleverna
att kunna forstd sprdk av hogre svarighetsgrad speciellt vid textforstielsen @n de sjdlva kan
producera. Tack vare sprakanvindning kan en del av orden i det receptiva ordf6rraddet med
tiden forflyttas till det produktiva ordférradet. (Enstrém & Holmegaard 1993, 175; VKOKL
1982, 11.)

Ord som man ofta stéter pd nir man ldser eller talar med andra ménniskor ar vanligtvis
mycket littare att forstd och komma ihag @n ord som man sillan méter. Bara négra fa lar sig
ett ord efter att ha stétt pd det en enda ging. Dirfér 4r repetition en viktig del av
ordinldrningen. Till f6ljd av repetionen lagras orden i minnet. Generellt kan man pasté att ord
ar lattare att minnas om de analyseras och anknytas till tidigare inlirda enheter. Ytteligare blir
ordinldrningen effektivare om man ser och hor ordet samtidigt. Ord som anknyter sig till en
motiverad textforbindelse minns béttre 4n ord i formella Gvningar. (Enstrom & Holmegaard

1993, 171, 175; VKOKL 1982, 54-55.)



En allmén forestéllning 4r att korta ord &r littare att ldra sig &n 1anga. S4 behéver det inte alls
vara eftersom det 4r ménga faktorer som avgor om ordet #r litt eller svart. Sidana faktorer r
exempelvis ordets frekvens, graden av abstraktion respektive konkretion, om motsvarande ord
finns i modersmélet och om ordet har en enda klart definierad betydelse. Behérskningen av
sprakets ljudsystem och sitt att konstruera ord underléttar ordinldrningen. (Enstrém &

Holmegaard 1993, 171-172; VKOKL 1982, 54.)

Ordférrdd som undervisas ska vara sddant som méjliggér att man klarar sig i de vanligaste
kommunikationssituationerna. P4 f6ljd av detta ska utgdngspunkten for valet av ordférrad och
strukturer utgéra deras kommunikationsvirde, frekvens, lamplighet for olika teman och for

olika muntliga och skriftliga kommunikationsuppgifter. (Takala 1979, 75; LOPS 1994, 47.)

Sitt att studera ord varierar individuellt och kan férandras under studiernas géng. Traditionellt
har ordinldrning skett genom ordframstillning, betydelseférdjupning, inprinting av
tvésprakiga ordlistor och dvandet pé lektionerna. Orden kan ocksa ldras in genom oversittning
eller deras betydelse kan definieras for eleverna. Att skriva orden pa pappret ir ocks& en
mycket anvénd studieteknik. Alla dessa tekniker dr beaktansvirda metoder. For att eleven lir
sig ett ord grundligt &r det nddvéndigt att han ges tillfille att sjdlv anvinda ordet upprepade
ganger. (VKOKL 1982, 54; Enstrom & Holmegaard 1993,175-176.)

4.2.5 Uttals6vning

Ett gott uttal utgor basen for goda muntliga sprékkunskaper. I undervisningen iakttas dven
elevernas kunskaper 1 uttalet. Varje elev ska lira sig ett sddant uttal att manniskor som talar
det frimmande spriket kan acceptera det. UttalsGvningar ska bérjas redan i bérjan eftersom
felaktiga uttalsvanor dr svéra att fordndras. Man ska speciellt framhdva uttalet av sddana ljud
som inte existerar i elevernas modersmaél. Eleverna ska ocksa lira sig kinna den fonetiska

skriften. (VKOKL 1982, 56-57; Rivers 1972a, 116.)

For att eleverna kan tilldgna sig naturligt och flytande uttal, betoning, rytm och intonation ska

de fa hora svenska spréket och dess regionala varianter i originalversioner si ofta som méjligt.
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I undervisning ska ett uttalssitt anvindas konsekvent. Syftet med lyssnandet pid andra
varianter dr att eleverna ldr sig att forstd vad representaner for andra sprdkomréden siger.

(VKOKL 1982, 56-57; LOPS 1994, 49.)

I borjan av 6vandet lyssnar eleverna pd modeller pa bandet och siger efter. For att eleven kan
repetera orden rétt, méiste dven noggrant lyssnande av ljuden 6vas. Med hjilp av mimimala
par trdnas eleverna att iaktta skillnader mellan likartade ljud. Diktering dr en 6vningsform
genom vilken ldraren kan kontrollera om eleverna har lirt sig gora skillnader mellan olika
ljud. Produktionen av enstaka ljud ska inte liras in separat utan den ska undervisas i
kontexter. Ljudproduktion och uttal kan 6vas med hjélp av repetition och modellexempel.
Meningar som forekommer i uttalsdvningar ska vara naturliga och representera anvintbart

sprak. (VKOKL 1982, 56-57; Rivers 1972a, 120-121.)

Uttalet kan 6vas individuellt, i grupper eller i kér. Det kan trdnas med speciella uttals-, rytm-
och intonationsdvningar men #ven korta diskussioner eller sanger kan utnyttjas. Ibland kan
anvindningen av nonsens-kedjor 1 repetitionsévningar fylla en avkopplande eller
underhéllande funktion pé lektionen. Att ldra sig rim och ramsor eller dikter utantill kan vara
pa samma sitt trevligt. Uttalsvningar kan utféras antingen i klassen eller i spréklaboratoriet.
Fordelen med spraklaboratoriet ar att dven blyga elever vagar béttre trina sitt uttal. (VKOKL
1982, 56-57; Rivers 19725, 118-119, 121-122.)
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5 MATERIALET OCH MALEN MED ANALYSEN

Unders6kningsmaterialet i denna avhandling bestar av 6vningarna i liroboksserierna Heja!
-Uuden lukion ruotsi 1-3 (i fortsattningen Heja), Medvind 1-3 (i fortsittningen Medvind) och
Puls som alla anvidnds som ldromaterial i svenska som B-sprak i det finlindska kursformade
gymnasiet. Den &ldsta av ldroboksserierna &r bokserien Heja som hirstammar frén slutet av
1980-talet medan bokserien Puls dr den nyaste. Lirobokserien Medvind hirstammar frin

bérjan av 1990-talet.

Malet 4r att ta reda pa hur 6vningarna placerar sig i de olika liroboksserierna, hur mycket
Ovningar arbetsbockerna innehdller och hur &vningama fordelar sig efter receptiva och
produktiva sprakfirdigheter eller pd sprakfirdighetens delomrdden och pa sprakets nivier i
olika ldroboksserierna. Ytterligare studeras vilka arbetssitt som forekommer i béckerna och
hurdan 6vningarna fordelar sig efter sin form och sitt innehall. Dérefter underséks hurdana
rubriker och symboler uttnyttjas 1 samband med O&vningarna. Sedan betraktas hur

liroboksserierna nar de mal som uppstills for svenskstudier.

Foér det mesta undersks bokserierna 1 sin helhet och jamfors sinsemellan, men vid behov
betraktas ocksd 6vningarna inom ldroboksserierna. Eftersom 6vningarna ofta &r av blandad
typ, dvs. manga uppgifter ger 6vning pa flera delomrdden av sprékfirdigheten eller kan
utféras badde muntligt och skriftligt, kan det uppstd svérigheter vid inplaceringen av
Gvningarna i olika kategorier. Dérfor &r det viktigast att vara konsekvent vid placeringen och

tinka efter vad som forsdks uppné med uppgiften. Avgoérande ir grundtanken i 6vningarna.
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6 DISPOSTIONEN I LAROBOKSSERIERNA

I varje bok finns det alltid négot slags disposition. I samband med material for sprakstudier
kan det i boken ingd en sérskild enhet exempelvis for grammatik-, uttals- eller
situationsévningar men dispositionen kan vara lika vil vara gjord utan sddana enheter. Boken
kan ocksa innehalla kontroll- eller repetitionsuppgifter som intensifierar inldrningen men de 4r
inte nagra sjalvindamal. I denna undersckning skiljer sig ldroboksserierna fran varandra bade

med avseende pa dispositionen och existensen av kontroll- och repetitionsuppgifter.

I laroboksserien Heja finns dvningarna i skilda arbetsbocker som innehéller inga speciella
enheter. Alla ovningar inklusive uttals- och grammatikévningar trinas i samband med
6vningar for lasestycken. I denna l4roboksserie ér alla §vningarna forsedda med rubriker vilka
anger typen av 6vningen. Som exempel p& Svningstyper kan t.ex. nimnas Kysymyksid
adniteosasta (“fragor om inspelningen”), Kysymyksid sisdllostd ("frAgor om innehallet”),
Puhumisharjoitus (“talévning”) och Kirjoitusharjoitus (“skrivévning). Arbetsbéckerna i

liroboksserien Heja innehéller inga repetitionsuppgifter.

Dispositionen i bockerna i ldroboksserierna Medvind och Puls #r olik den 1 Heja for dessa
laroboksserier innehaller ocksé speciella enheter. I bokserien Medvind innehéller 1irobckerna
pa varje kurs en grammatikenhet medan en enhet for uttal bara finns i kurserna 1-5.
Grammatikévningarna &r gemensamma for de tva sista kurserna eftersom dessa kurser ingar i
samma arbetsbok. I alla kurser férutom i kurs 1 finns det ytterligare en enhet kallad ”Lis och
lev med”, som innehdller uppgifter baserade pa ndgon text. I slutet av sista kursen finns det en

enhet som ger instruktioner och dmnen f6r uppsatsskrivning.

Arbetsbockerna 1 serien Medvind innehdller repetitions- och Kkontrolluppgifter som
effektiverar inldrningen och erbjuder mdéjligheten till sjilvstindigt studerande. I slutet av
manga enheter finns det 6vningar med rubriken Kolla vad du kan eller Kolla vad du har lirt
dig som for det mesta repeterar 1 féregdende enhet eller tidigare forekommande prepositioner,
ord och uttryck men repetitionsuppgifterna kan innehalla ocksd grammatik. Exempelvis i
slutet av enhet 8 pé kurs 4 (s. 22) repeteras hur bisatserna bildas i 6vning 5 med rubriken

Kolla vad du kan.
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Aven i bokserien Medvind 4r 6vningarna rubricerade. Rubrikerna fungerar som hinvisningar
till vilken firdighet uppgiften trénar eller pd vilket sitt den dr avsedd fOr att utrittas.
Exempelvis betyder rubriken Diskutera att man i denna 6vning ska diskutera parvis eller 1
grupp om ett visst amne pa basis av en bild eller en text. P& motsvarande sitt hdnvisar
rubriken Bildgalleriet till att man i denna 6vning ska beritta eller skriva om en bild som finns
i bildgalleriet i textboken. En del av 6vningarna i bokserien Medvind &r ytterligare férsedda
med symboler som hinvisar till arbetssittet for uppgiften dvs. om Gvningen ska goras

individuellt, i par eller i grupp eller pa ndgot annat sitt.

I liroboksserien Puls finns évningarna i kurserna 1-2 och 6-7 i skilda arbetsbécker medan
texterna och 6vningarna i de dvriga kurserna (kurserna 3, 4 och 5) ingér i samma bok. I denna
bokserie finns nistan alla grammatikévningar i grammatikenheter i slutet av béckerna med
undantag av nagra fa repetitiva 6vningar i kurserna 6 och 7 som redan finns bland 6vningarna
efter ldsestyckena. Eftersom kurserna 1 och 2 finns i samma bok har de en gemensam enhet

for grammatikévningar. Detsamma géller ocksa kurserna 6 och 7.

Liroboksserien Puls innehdller inga repetitionsuppgifter eller rubriker pad Gvningar. Alla
ovningar ir forsedda med symboler som visar vilket arbetssitt som &r rekommenderat for
ovningen eller vad uppgiften trénar. I jamforelse med anvindningen av symbolerna i Medvind

kan 6vningarna i Puls ha flera symboler samtidigt.

Olika lidroboksserier skiljer sig frén varandra ocksa i den mingd information som de anger 1
sina innehélisforteckningar. I 1aroboksserien Heja innehaller arbetsboken for kurserna 1 och 2
ingen innehallsférteckning medan innehallsforteckningarna i de 6vriga arbetsbockerna i denna
laroboksserie angér information om hurdana de till ldsestycken anslutande 6vningarna &r och

vilka grammatikfragor som behandlas 1 boken.

P4 motsvarande sitt anger innehéllsforteckningarna i arbetsbéckerna i Medvind information
om vilket slags 6vningar det ingar i arbetsbockerna och vilka strukturer som tas fram i
grammatikenheterna. I ldroboksserien Puls ir fallet annorlunda. Innehéllsforteckningen i
arbetsboken for kurserna 1 och 2 1 denna ldroboksserie anger &mneskretsar som behandlas vid

de olika ldsestyckena medan innehallsforteckningen inte i de andra kurserna anger annat &n
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namnet pé lasestycket. I ndgra kurser i Puls framgér ocksé namnet pa de strukturer som ingér 1

grammatikenheten av innehéllsférteckningen.
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7 OVNINGARNAS ANTAL UNDER KURSERNA

Larobokserierna innehaller 6vningar mangsidigt och tranar sprakkunskaper pa olika sitt. Den
6vningsméngd som eleven fir under studierna varierar bl.a. beroende pa vilken bokserie som
anvinds och vilka dvningar som gors. Eftersom alla 6vningarna i bockerna inte dr avsedda
som obligatoriska kan eleven eller ldraren vilja de 6vningar som ar behovliga for enskilda
elever och som de ska utrétta. Till f61jd av denna valfrihet kan eleverna fa olika méngd 6vning

pa sprakfirdighetens delomréden och under sina sprakstudier 6verhuvudtaget.

Eftersom 6vningarna i ldroboksserien oftast utgér den priméra killan for 6vningsuppgifterna
for eleven spelar de pa detta sitt en viktig roll med avseende pd med hurdana uppgifter eleven
trénar sin sprakfirdighet och hur mycket 6vning han har till sitt forfogande. Ovningarna i
olika ldroboksserier varierar exempelvis med avseende pad antal, innehll, arbetssitt och
placering. Eftersom ldroboken r ett synnerligen viktigt och centralt medel for sprakinlérning

ar det intressant att se hurdana skillnader det finns mellan liroboksserierna.

Tabell 1 nedan visar antalet 6vningar i olika laroboksserier och 6vningarnas férdelning mellan
kurserna. I rikningen av 6vningarna har sddana inte tagits med dér eleven inte forutsétts att
géra nagonting eller ddr saken star pd finska. I dessa fall 4r de likvérdiga exempelvis med
lasestycken. Ytterligare har inplacering av 6vningamna 1 tabellen skett efter den principen att
om det finns mer &n en kurs i en bok och om kurserna i boken har ndgon gemensam enhet
exempelvis grammatikenhet har antalet 6vningar i enheten dividerats med antalet kurser,

vilket forklarar braktalen 1 tabellen.

Tabell 1 Antalet 6vningar 1 ldroboksserierna Heja, Medvind och Puls

ki k2 k3 k4 k5 k6 k7 totalt
Heja 153 105 110 101 82 101 85 737
Med- 162 226 175 190 170 157 130 1210
vind
Puls 156 150 157 163 163 160,5 101,5 1051

Larobokserien Heja innehéller 6vningar minst (sammanlagt 737 stycken) medan antalet
6vningar &r storst i serien Medvind (1210 6vningar). I bokserien Puls finns det 1051 6vningar.

Om man betraktar antalet dvningar 1 skilda kurser i ldroboksserierna, exempelvis avtalet
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Ovningar for kurs 1 i de olika ldroboksserierna, kommer det fram att det ligsta antalet
6vningar finns varje gang i bokserien Heja. Det storsta antalet 6vningar finns en gang i
laroboksserien Puls (kurs 6), medan i alla 6vriga kurser finns det mest 6vningar i Medvind.
Beaktansvirt dr att antalet dvningar ar hégre i1 alla kurser 1 Medvind 4n i nagon kurs i

bokserien Heja.

I medeltal finns det 105 6vningar per kurs i ldroboksserien Heja, 173 vningar i Medvind och
150 6vningar i Puls. Om man jamfér medeltalen med antalet 6vningar i skilda kurser i dessa
tre ldroboksserier kan man uppticka att antalet Ovningar per kurs varierar mest i

laroboksserien Medvind och minst i arbetsbockerna i Heja.

Av f6ljande stapeldiagram framgér de i tabell 1 nidmnda antalen Gvningar i olika kurser i

liroboksserierna i procent vilket mojliggér jimforelsen av andel O6vningar inom

laroboksserierna.
25,0
20,0 .
Heja
15,0 @ Hej .
" @ Med Vind
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Figur 4 Andel 6vningar inom ldroboksserierna

I laroboksserien Heja 4r antalet dvningar storst i arbetsboken for kurs 1 dér totalmidngden &r
153 6vningar vilket utgdr 6ver 20 % av alla vningar i denna bokserie under gymnasietiden.
Detta antal 4r t.o.m. 48 6vningar mer n i medeltal i kurserna i Heja. Antalet 6vningar &r ligst
1 kurs 5 som innehéller bara 82 §vningar. I de 6vriga kurserna finns det 101-110 Svningar per

kurs med undantag av sista kursen dér totalantalet &r 85 6vningar.

Nir man betraktar motsvarande situation i ldroboksserien Medvind kommer det fram att det

storsta antalet 6vningar finns tydligt i kurs 2 dir antalet Svningar dr utgor dryg 18 % av
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Ovningarna i denna ldroboksserie. Antalet ¢vningar forminskar efter kurs 4 mot slutet av
studierna. Det ligsta antalet 6vningar har i arbetsboken for kurs 7 som innehaller bara 130

6vningar, vilket 4r lite 6ver 10 % av totalantalet 6vningar i denna liroboksserie.

Vad giller laroboksserien Puls &r férdelningen av 6vningarna annorlunda. I denna bokserie
finns det ingen kurs som klart 6verskrider andra i antalet 6vningar. Det stérsta antalet har
kurserna 4 och 5 som béda har 163 6vningar som dr 15,5 % av totalantalet och bara 13
Ovningar mer #n i medeltal. Det légsta antalet 6vningar har idgonfallande tydligt sista kursen,
som innehaller bara 101,5 dvningar dvs. knappt 10 % av 6vningarna. Antalet 6vningar i de

ovriga kurserna rér sig mellan 150 och 160,5 stycken.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att det storsta antalet Svningar per kurs har bade
laroboksserierna Heja och Medvind redan i bérjan av gymnasiestudierna (i kurs 1 i Heja och i
kurs 2 1 Medvind) medan antalet Svningar per kurs 1 Puls dr hogst i mitten av studierna (pa
kurserna 4 och 5). I laroboksserien Heja finns det ligsta antalet Gvningar i kurs 5 medan

antalet 6vningar dr minst 1 sista kursen i de tva 6vriga ldroboksserierna.

Om man betraktar antalet évningar i de enskilda kurserna med avseende pa totalantalet
Ovningar i olika lidroboksserier kan man upptécka att andelen 6vningar 4r hégst i férsta kursen
i bokserien Heja. Procentsiffran for andel Gvningar i denna kurs 4r 20,8. P4 andra plats i detta
avseende kommer kurs 2 1 Medvind dir procentsiffran &r 18,7. Savil i Medvind som 1 Puls
finns det minst 6vningar i sista kursen dar andelen &vningar 4r 10,7 % vs 9,7 % medan den
minsta andelen 6vningar i bokserien Heja befinner sig i kurs 5 dér procentsiffran 4r 11,1. Mest

jamntfordelat mellan kurserna &r vningarna i bokserien Puls.
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8 FORDELNING AV OVNINGARNA EFTER RECEPTIVA OCH PRODUKTIVA
SPRAKFARDIGHETER

For att kunna sprdk behdver man bade produktiva och receptiva sprakfirdigheter antingen
samtidigt eller en at gdngen. Med receptiva sprakfirdigheter menas firdigheten att forsta talat
eller skrivet sprak medan produktiva sprakfirdigheter hianvisar sig till formagan att sjilv

producera spréak antingen muntligt eller skriftligt.

Om man vill halla ett tal eller skriva ett brev till ndgon behdver man produktiva
sprakfirdigheter medan om man vill forstd vad det sidgs pa radion eller stér i tidningen ar
receptiva firdigheter nédvéndiga. Vanligtvis klarar man sig inte utan bada fardigheterna for

exempelvis 1 en diskussion behdver man bade férmégan att f6rstd och producera sprak.

- Vid sprakinldming ar bade produktiva och receptiva sprﬁkfa‘.rdigheter viktiga. Utférandet av
en Gvningsuppgift kriaver behdrskning av atminstone endera sprakfirdigheten men ofta ar
kunskaper bdde 1 forstéelse och produktion nédvindiga. I det f6ljande tas det reda pa hur
mycket det i olika laroboksserier finns Gvningar 1 receptiva eller produktiva sprakfirdigheter

och hurdan 4r andelen av de 6vningar som trénar bada sprakfardigheterna.

I laroboksserien Heja &r den totala méngden 6vningar 737 varav sammanlagt 120 vningar (ca
16,3 %) tridnar receptiva sprakfardigheter, 306 &vningar (ca 41,5 %) O6var produktiva
sprakfirdigheter och i 311 &vningar (ca 42,2 %) behdver man anvinda bada dessa
sprakfirdigheter. I figur 5 syns fordelningen av de Gvningar som ger trining antingen i
produktiva eller receptiva sprékfirdigheter eller i de bada sprakfirdigheterna under de olika

kurserna.
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Figur 5 Ovningarna i forstéelse, produktion eller bada i Heja

Andelen enbart receptiva kunskaper trinande dvningar 1 Heja r i alla kurser i6gonfallande
lagre 4n andelen 6vningar som utvecklar antingen produktiva sprékfirdigheter eller kunskaper
bade i forstdelse och produktion. Lirobokserien Heja trinar kunskaper i receptiva
sprékfirdigheter minst i mitten av studierna och frekvensen av de 6vningar som utvecklar

forstaelse stiger mot slutet diar kunskaper i receptiva sprékfirdigheter trinas mest.

I Heja ir knappt 25 % av dvningarna i arbetsboken for sista kursen avsedda for att utveckla
kunskaper i forstaelse medan i kurs 2 trinar en femtedel av Ovningarna receptiva
sprakfirdigheter. Den ldgsta andelen Ovningar som utfors enbart med hjélp av receptiva
sprakfirdigheter finns 1 kurs 5 dér andelen sddana Gvningar 4r 11 %. I denna liroboksserie

Ovas receptiva sprakfirdigheter 1 medeltal 1 ca 16,3 % av dvningarna 1 varje kurs.

Andelen av de dvningar som bidrar till utveckling 1 produktiva sprakfirdigheter fordelar sig
ganska jamnt mellan kurserna i Heja. Procentsiffran ligger mellan 38,6 och 45,1 i alla kurser
och 1 medeltal 6var 41,2 % av 6vningarna i varje kurs produktion. Mest sédana §vningar som
huvudsakligen utvecklar kunskaper i produktion finns i forsta kursen medan frekvensen av de
ovningar som trinar produktiva sprakfardigheter ar l4gst i kurserna 4 och 6. I tre kurser av sju

tranar de flesta 6vningarna kunskaper i produktion.

Den procentuella frekvensen av de évningar som utvecklar bade receptiva och produktiva
sprakfirdigheter dr vildigt hogt i kurserna 4, 5 och 6. Beaktansvirt &r ocksa att procentsiffran
for de 6vningar som utvecklar kunskaper bade 1 forstaelse och produktion ir éver 35 % 1 alla

kurser. Andelen av de 6vningar som bidrar till utveckling i bada sprakfirdigheterna dr hogst i
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fjarde kursen dér nistan hilften av 6vningarna (49,5 %) ger 6vning i bada sprikfirdigheterna.
Motsvarande andel &r lagst i sista kursen (35,3 %). Andelen ir inte mycket hogre i kurs 2.
Medeltalet fér de 6vningar som utvecklar bada sprékfirdigheterna r 42,5 %. 1 fyra kurser ir

andelen av 6vningar som ger 6vning savil i férstaelse som produktion Sverligsen.

Vad giller laroboksserien Medvind ir totalantalet 6vningar 1210 varav 189 évningar (ca 15,6
%) tranar for det mesta receptiva sprékfirdigheter. Produktiva sprakfirdigheter 6vas i 460
6vningar (i 38 % av Ovningarna) och inte mindre 4n 561 &vningar (ca 46,4 %) kriver
anvindningen av bada firdigheterna i samma 6vning. Figur 6 visar den procentuella
frekvensen av de Ovningar som kriver antingen forstéelse eller produktion eller bada tva

under kurserna i Medvind.

@ Forstaelse
@ Produktion

%

0 Bada

Figur 6 Ovningarna i forstéelse, produktion eller bada i Medvind

Kunskaper i forstaelse trdnas minst 1 kurs 2 dér andelen av de évningar som huvudsakligen
forbittrar receptiva sprakfirdigheter dr 11,1 %. Mest sddana 6vningar som for det mesta dr
avsedda for utveckling i forstielse ingér i néstsista kursen déar andelen sddana 6vningar ér 19,1
%. I de 6vriga kurserna ir frekvensen av de Gvningar som kriver receptiva sprakfirdigheter
mellan 14,6 och 18,8 %. I medeltal innehéller kurserna i Medvind ca 27 sddana 6vningar som
for det framsta 6var kunskaper i receptiva sprakfardigheter. Detta motsvarar ca 15,8 % av

6vningarna i kurserna.

Produktiva sprakfardigheter trinas i medeltal i 66 6vningar per kurs i Medvind vilket betyder

att ca 37 % av Ovningarna 1 varje kurs utvecklar huvudsakligen kunskaper i produktion. Den
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procentuella frekvensen av de dvningar som bidrar till tréining i produktiva sprakfirdigheter &r
hogst i borjan av gymnasietiden och avtar sedan mot slutet av studierna. Knappt hilften av
6vningarna under de tva forsta kurserna ir avsedda for att utveckla kunskaper i produktion.
Andelen av de 6vningar som trédnar produktiva sprakfirdigheter dr 14gst i kurs 6 dir drygt en

fjardedel av 6vningarna syftar till forbéattring av kunskaperna i produktion.

I laroboksserien Medvind &ér den procentuella frekvensen av de Gvningar som kriver bade
receptiva och produktiva sprakfirdigheter minst i férsta kursen men andelen stiger nistan hela
tiden under studiernas géng. Frekvensen av Gvningar som kriaver bida sprakfirdigheterna ir
35,2 % 1 forsta kursen medan motsvarande procentsiffra i de tva sista kurserna dr Sver 50.
Andelen av de 6vningar som forutsétter bade forstaelse och produktion ar hogst i sista kursen
dér t.o.m. 58,5 % av Ovningarna aktiverar kunskaper i bada sprakfirdigheterna. I medeltal
kravs det i 80 6vningar (dvs. i 47 % av Svningarna) pa varje kurs kunskaper i bade receptiva
och produktiva sprékfirdigheter.

Larobokserien Puls innehdller sammanlagt 1051 6vningar. De flesta dvningarna (40,2 %)
utvecklar produktiva sprakfirdigheter medan drygt 24 % trianar receptiva sprakfirdigheter.
Sammanlagt 373 O6vningar vilket motsvarar 35,5 % av Gvningarnas mingd forutsitter

kunskaper i bade produktiva och receptiva sprakfirdigheter.

Figur 7 visar fordelningen av dvningarna efter den hos eleven 6nskvirda reaktionen under

kurserna 1 Puls.
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Figur 7 Ovningarna i forstéelse, produktion eller bada i Puls
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I denna liroboksserie varierar procentandelen av de Ovningar som kriver receptiva
sprakfirdigheter mellan 20,2 och 28,0 % i alla kurser. Den ligsta andelen finns i kurs 5 och
den hogsta i kurs 3. Andelen av de 6vningar som for det mesta kriver forstaelse 6kar i bérjan
av studiema men denna utvecklingstendens fortsdtter inte genom hela gymnasietiden. I
medeltal ar knappt en fjardedel av 6vningarna (24,0 %) under varje kurs sidana som

huvudsakligen koncentrerar sig pé att ge 6vning i de receptiva sprékfirdigheterna.

Produktiva sprékfardigheter utvecklas mest i borjan av studierna i 6vningarna i Puls. Den
procentuella frekvensen av de dvningar som tranar produktiva sprakfirdigheter dr stérst i kurs
3 dér andelen sadana Svningar i vilka eleven ska tala eller alternativt skriva eller gora bada ar
47,8 %. Det ligsta antalet 6vningar som 6var produktion av tal eller skrift finns i femte
kursen, ddr produktiva sprakfardigheter krivs i 33,7 % av 6vningarna. Annars varierar
andelen av de Ovningar som betonar produktion mellan 36,8 och 43,7 % i kurserna.

Kunskaper i produktion trinas i medeltal i cirka 40 % av 6vningarna i varje Kurs.

I Puls #r den procentuella frekvensen av de Gvningar som trinar béde receptiva och
produktiva sprakfardigheter hogst 1 kurs 5 (46,0 %) medan den minsta andelen av de 6vningar
som utvecklar de bada sprakfirdigheterna finns i kurs 3 dér en knapp fjirdedel av 6vningarna
utvecklar kunskaper bade i forstaelse och produktion. I de 6vriga kurserna varierar andelen
Ovningar som koncentrerar sig pd att forbittra kunskapema i de bada sprikfirdigheterna
mellan 30,7 och 42,4 %. I bokserien Puls trdnar i genomsnitt 53 Gvningar i varje kurs

kunskaper bade i forstaelse och produktion.

Av dessa resultat och figurer framgar hur 6vningarna fordelar sig efter 6vning i antingen
receptiva eller produktiva sprékfardigheter eller i de bada sprakfirdigheterna i dessa tre
laroboksserier. P4 grund av andelama i figurerna 5-7 kan det undersokas om det finns nigra
gemensamma drag vid inplaceringen av den storsta och den minsta andelen Gvningar som

betonar kunskaper i forstaelse eller i produktion eller i bada.

I Heja dr frekvensen av forstaelseutvecklande Gvningar storst under sista kursen medan den i
Medvind dr hogst under néstsista kursen. Lirobokserien Puls ger mest 6vning i receptiva

sprakfirdigheter under kurs 3. Om man iakttar att kunskaper i receptiva sprakfirdigheter
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borde betonas i bérjan av gymnasiet maste man undra hur smi andelar 6vningar med

receptiva sprakfardigheter 4r i bérjan av studier i alla dessa liroboksserier.

Procentsiffrorna for 6vningar i receptiva sprakfirdigheter per kurs dr hogst i liroboksserien
Puls (mellan 20,8 och 28) medan de varierar mellan 11 och 23,5 i Heja och mellan 11,1 och
19,1 1 Medvind. Béide 1 ldroboksserien Heja och Puls finns det minst Svningar som
koncentrerar sig pa utveckling 1 forstaelse i kurs 5 medan bokserien Medvind betonar 6vning i

receptiva sprakfirdigheter minst i kurs 2.

Andelen av de 6vningar som utvecklar produktiva sprakfirdigheter dr hogst i forsta kursen i
Heja, 1 kurs 2 i Medvind och 1 kurs 3 i Puls om man jimfor kurserna inom ldroboksserierna
sinsemellan. I alla dessa ldroboksserier trénar de flesta 6vningarna under de forsta kurserna
produktiva sprakfirdigheter. Den procentuella frakvensen av de §vningar som primért betonar
produktion jimfort med andelen andra dvningar dr Gverlédgsen i tre kurser i Heja, i tva kurser i
Medvind och i fem kurser 1 Puls. I Heja trinas kunskaper i produktion minst i fjirde och i
sjatte kursen medan Medvind ger minst 6vning i produktiva sprakfirdigheter i kurs 6. I Puls

ingér minst sddana §vningar som tréanar produktiva sprékfardigheter i kurs 5.

Géllande andelen av de Ovningar som ger &vning béde i receptiva och produktiva
sprékfardigheter 4r situationen annorlunda. I Heja ir den hogst i kurs 4, i Medvind i sista
kursen och i Puls i kurs 5. Den l4gsta andelen finns i liroboksserierna Heja i sista kursen, i

Medvind i forsta kursen och 1 Puls 1 kurs 3.

I medeltal trénas bade reception och produktion mest under kurserna i Medvind for ca 47 % av
ovningarna per kurs i denna ldroboksserie ger 6vning i bada sprékfirdigheterna. Motsvarande
procentsiffra dr 42,5 1 Heja och bara 35,7 i Puls. Procentandelen av de dvningar som betonar
bdda sprékfirdigheterna jimford med andelen andra dvningar 4r Gverligsen i fyra kurser i

Heja, 1 fem kurser i Medvind och i tva kurser i Puls.
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9 OVNINGAR PA SPRAKFARDIGHETENS FYRA DELOMRADEN

Varje kurs innehaller 6vningar pd sprékfirdighetens alla delomréden. Antalet 6vningar for
sprakfardighetens olika delomriden varierar naturligtvis savil mellan olika ldroboksserier som
mellan enskilda kurser inom l4roboksserierna. Eftersom en 6vning kan trina ett eller flera
delomréden &t gdngen &r inplaceringen av Gvningarna i kategorier till f61jd av detta pa inget
sitt entydigt och latt. I ndgra fall kan det vara mycket svart att inse vilken slags aktivitet eller

utveckling som forsoks stadkomma hos eleven i 6vningen.

Detta kapitel redogér for hur 6vningarna i olika ldroboksserier fordelar sig med avseende pa
6vning pa sprékfirdighetens olika delomraden och hurdana skillnader det finns i fordelningen
av 6vningarna efter hor- och ldsférstéelse samt muntlig och skriftlig produktion i olika kurser

mellan liroboksserierna.

Av- figur 8 framgéar i vilken mén olika delomraden av sprakfirdigheten trdnas i olika
laroboksserierna. Vid inplaceringen av dvningama i kategorier har varje 6vning tagits med i
rakningen bara en ging. Avgoérande har varit vilket delomréde av sprakfirdigheten Gvningen
for det mesta trinar. Andelen 6vriga 6vningar i figuren utgors av andelen Gvning i uttal,

ordforrad eller grammatik som behandlas i kapitel 9.
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Figur 8 Ovningarna pa sprakfirdighetens delomréiden i olika liroboksserier

Nir man betraktar andelen vningar pé sprakfiardighetens fyra delomraden framgar det att alla
laroboksserierna innehéller mest sddana 6vningar som huvudsakligen dr avsedda for att

forbittra kunskaperna i lisforstaelse. En av liroboksserierna (Heja) erbjuder minst Gvning i
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skrift medan andelen 6vningar i de tva dvriga liroboksserierna (Medvind och Puls) ir lagst i

horforstielse.

I ldroboksserien Heja dr den ihopriknade andelen av hor- och ldsévningar 6ver tva génger
hogre dn den ihopridknade andelen av de 6vningar som utvecklar kunskaper i tal eller i skrift.
Det mest anmérkningsvédrda med denna totalsumma &r att andelen hor- och ldsévningar utgér
sammanlagt 6ver 43 % av alla dvningar i denna laroboksserie medan en knapp femtedel av

6vningarna koncentrerar sig pa utvecklingen av tal eller skrift.

Arbetsbockerna 1 bokserien Heja innehéller iogonfallande manga lidsforstaelsebvningar i
jamforelse med antalet de Gvningar som trénar de tre 6vriga delomradena i sprakfirdigheten.
Om eleven gor alla dvningarna 1 arbetsbockerna i Heja far han t.o.m. tre génger mindre
6vning i skrift och drygt tvd ginger mindre Gvning bade i tal och horforstielse 4n i
lasforstaelse for ndstan en tredjedel av dvningamna inom Heja 4r avsedd for att forbittra
lasforstaelse. 1 Heja betonas den skriftliga produktionen bara i knappt 10 procent av

dvningarna.

Liarobokserien Medvind erbjuder minst 6vning i horforstaelse for bara drygt 7,1 procent av
O6vningarna 1 denna bokserie koncentrerar sig pa att utveckla detta delomrdde av
sprakfirdigheten. Enligt figur 8 ger en dryg fjirdedel av 6vningarna trining i lisforstielse,
vilket &r over tre gnger mer 4n andelen hérforstielsedvningar. Siffrorna i samma figur visar
att knappt 30 % av Ovningarna i denna ldroboksserie dr avsedd for att trdna hér- och
lasforstaelse medan kunskaper 1 tal eller skrift 6vas sammanlagt i1 lite 6ver 30 % av

dévningarna.

I laroboksserien Puls dr en fjardedel av 6vningarna huvudsakligen avsedd for att utveckla
kunskaper i ldsforstielse medan ungefir en tiondedel av Gvningarna (10,4 %) trénar
horforstaelse. Andelen Gvningar i tal eller skrift ligger diremellan. Den totala andelen
dvningar som utvecklar hor- eller 1asforstaelse édr en dryg tredjedel (35,4 %) medan knappt 30

procent av 6vningarna trinar den muntliga eller den skriftliga produktionen.

58



Om man jamfoér andelen Svningar pd de olika delomriddena av sprékfirdigheten i olika
laroboksserierna kan man upptécka att arbetsbockerna i bokserien Heja dr 4 ena sidan
overldgsna i andelen 6vningar for hor- och ldsforstielse men 4 andra sidan underligsna i
andelen tal- och skrivévningar. Med avseende pa andelen av de 6vningar som f6r det mesta &r
avsedda for utveckling av skriftfSrmagan &r ldroboksserien Puls Overligsen medan
laroboksserien Medvind ar Overligsen i1 andelen talovningar. I andelen hér- och

lasforstaelsedvningar ar bokserien Medvind dnda underlédgsen.

Om man undersoker hur §vningarna for olika delomraden av sprakfardigheten 4r fordelade
mellan kurserna inom ldroboksserierna kan man upptécka betoningar av olika slag. I foljande
figur ser vi férdelningen av évningarna 1 hér- och lasforstielsedvningar och 6vningar i tal och

skrift inom l4droboksserien Heja.
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Figur 9 Ovning pé olika sprakfiirdighetens delomraden inom kurserna i liroboksserien Heja

I Heja tranas horforstielse mest 1 néstsista kursen. Dér ger 17,8 % av dvningarna traning pé
detta delomrade av sprakfirdigheten. Arbetsbockerna i denna liroboksserie innehaller minst
ovningar 1 horforstdelse 1 kursema 4 och 5 (9,9 vs 9,8 %). Procentsiffran for

horforstaelseGvningar ror sig mellan 16,2 och 10,9 1 de 6vriga kursema.

I denna ldroboksserie ingdr de flesta taldvningarna 1 sista kursen, dédr de utgér 14,1 % av

antalet 6vningar. Kurs 4 innehéller néstan lika mycket 6vningar i den muntliga produktionen
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(13,9 %). Ett litet 6verraskande resultat ir att talfirdigheten relativt sett 6vas minst i forsta

kursen dér andelen talévningar dr bara 7,8 %.

Andelen 6vningar 1 lasforstielse &r ldgst 1 borjan av studierna. I forsta kursen ger 23,5 % av
dvningama trining pa detta delomrdde av sprakfirdigheten. Andelen lisforstielsedvningar
stiger stegvis under studiernas gang och de flesta ldsforstaelsedvningarna ingdr i femte kursen
ddr 36,6 % av 6vningarna utvecklar kunskaper i lisforstéelse. Darefter sjunker andelen lite.
Andelen 6vningar som huvudsakligen trénar ldsforstaelse ror sig mellan 28,6 och 34,7 % i de

ovriga kurserna.

Den skriftliga produktionen trinas mest under sista kursen i Heja. Dryg 15 % av 6vningarna i
denna kurs utvecklar skrivfirdigheten. Minst skrivévningar ingdr i nistsista kursen, dir
andelen Gvningar som for det mesta tranar den skriftliga produktionen &r bara 5 %. Annars
varierar procentsiffran for skrivévningar mellan 6,7 och 12,2. I Medvind 4r fordelningen

annorlunda vilket framgér av figur 10.
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Figur 10 Ovning pé olika sprikfirdighetens delomraden inom kurserna i liroboksserien

Medvind

I arbetsbockema i ldroboksserien Medvind &r andelen horférstaelse6vningar stérst i mitten av
studierna (i kurs 4) dir en tiondedel av 6vningarna trinar horforstaelse. Minst 6vning pa detta
delomrade av sprakfardigheten ingér i sista kursen dér andelen &r knapp 4 %. Den mycket 14ga

andelen horforstaelsedvningar 1 de sista kurserna kan bero pa nirheten av studentexamen,
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vilket betyder att de flesta horforstéelsedvningar som gors under den tiden kan vara gamla

horforstéelseprov.

De flesta talovningarna i denna laroboksserie ingér i forsta kursen (23,5 %) men andra kursen
innehaller ocksd gott om material for den muntliga produktionen. Den lidgsta andelen
talovningar finns i sista kursen dir drygt 9 % av 6vningarna utvecklar kunskaper i den

muntliga produktionen.

I Medvind 4r andelen lasforstielsedvningar minst i borjan av studierna. Den ldgsta andelen
6vningar pa detta delomréde av sprikfirdigheten ingér i andra kursen. 17,3 % av 6vningarna i
denna kurs strivar efter utveckling i ldsforstaelse men andelen &r inte mycket stérre i forsta
kursen (17,9 %). Lasforstaelse tranas mest i sista kursen, dir andelen ldsforstaelsedvningar &r

ar knapp 30 %.

Skrift tranas minst i forsta kursen (8,6 %) medan andelen skrivovningar dr stérst i kurs 3 dér
procentsiffran for 6vning i den skriftliga produktionen ir 18,3. Andelen skrivévningar ir inte
mycket ldgre i kurserna 2 och 5 (18,1 vs 18,2 %). Hur Gvningarna fordelar sig efter olika

delomraden av sprakfirdigheten inom kurserna i Puls visar figur 11.
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Figur 11 Ovning pé olika sprakfirdighetens delomriden inom kurserna i liroboksserien Puls

I Puls ingédr de flesta horforstielsedvningarna i nistsista kursen men ocksa forsta kursen
innehaller mycket 6vning i horforstaelse i forhallande till andelen i de 6vriga kursema. 1 kurs

6 ir andelen horforstaelsedvningar 15 %. Procentsiffran for 6vningar som utvecklar detta
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delomrade av sprékfirdigheten dr ligst i andra kursen (7,3). I de 6vriga kurserna varierar

andelen horforstédelsedvningar mellan 14,1 och 8,6 %.

Andelen 6vningar i den muntliga produktionen stiger i borjan av gymnasietiden. Den 4r hogst
1 tredje kursen dir 17,8 % av Svningarna for det mesta trinar talfirdigheten. Andelen
talovningar &r ldgst i sista kursen (8,9 %). I de 6vriga kurserna ror sig procentsiffran for

ovningar 1 den muntliga produktionen mellan 9,3 och 14,7.

Andelen ldsforstaelsedvnigar dr storst 1 ldroboksserien Puls mot slutet av studierna. Mest
ingar sddana 6vningar som huvudsakligen utvecklar kunskaper i 1dsforstaelse i sista kursen.
Detta delomrade av sprakfirdigheten 6vas ungefér i 27 % av évningarna i kurserna 4, 5 och 6.
Minst lasfarstaelsedvningar ingdr i tredje kursen dir 18,5 % av Gvningarna trinar denna

sprakfardighet.

De flesta skrivévningama i Puls ingdr i néstsista kursen. Ungefir en femtedel av 6vningarna i
denna kurs koncentrerar sig pé att forbittra den skriftliga produktionen. Andelen Svningar
som huvudsakligen dr avsedda for att forbattra skrivfardigheten dr 14gst i kurs 3 dir andelen &r

11,5 %. I de 6vriga kurserna varierar andelen skrivévningar mellan 18,7 och 12,3 %.

Det ar svart att upptdcka ndgot gemensamt i kurvorna i figurema 9, 10 och 11 men nigra
gemensamma drag kan dnd4 hittas. Exempelvis dr andelen horforstéelsedvningar hogst bade i
laroboksserien Heja och Puls i ndstsista kursen medan den storsta andelen 6vningar pa detta
delomréde av sprakfirdighet finns i kurs 4 i laroboksserien Medvind. Den ligsta andelen

horforstaelsedvningar finns 1 olika kurser i dessa laroboksserier.

Vad giller talvningar inom kurserna i dessa ldroboksserier dr de mest jamntfoérdelade mellan
kurserna i Heja ddr andelen dvningar som koncentrerar sig pa den muntliga produktionen rér
sig mellan knappt 8 och drygt 14 procent i varje kurs. S&vil 1 ldroboksserien Medvind som i
Puls dr andelen talévningar minst i sista kursen medan den minsta andelen talévningar i Heja

finns i férsta kursen. De flesta taldvningarna ingér i olika kurser i dessa liroboksserier.
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Andelen dvningar som 4r avsedda for att utveckla lisforstéelse stiger i borjan av gymnasiet
bade i laroboksserien Heja och Medvind. Samma okningstendens kan upptickas dven i
laroboksserien Puls om man bortser fran tredje kursen. Lirobokserierna skiljer sig fran
varandra dnd4 med avseende pé vilken kurs som innehaller lisforstielse6vningar mest eller
minst. Situationen &r nistan likadan gillande fordelningen av skrivovningar inom

ldroboksserierna for inga gemensamma drag kan upptéckas.

For att kunna géra en 6vning beh6vs ofta kunskaper inte bara pa ett utan pa flera delomriden
av sprakfirdigheten. Detta 4r fallet exempelvis om man i en hérforstielseévning méste svara
pé fragor péa svenska antingen muntligt eller skriftligt. I denna situation klarar man sig inte
utan kunskaper i bade receptiva och produktiva sprakfirdigheter. Situationen dr likadan i

manga lasforstaelsedvningar.

P4 motsvarande sitt kan en tal- eller en skrivévning basera sig t.ex. pa en text i boken eller en
dialog pé bandet da vningen kréver bade forstielse och produktion hos eleven. Dirfor dr det
ytterst viktigt att iaktta hur manga 6vningar pé olika sprékfirdighetens delomriden som
verkligen behovs. Figur 12 nedan illustrerar den verkliga situationen med avseende pa
férdelningen av dvningarna efter sprakfirdightens fyra delomréden i ldroboksserierna Heja,

Medvind och Puls.
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Figur 12 Den verkliga férdelningen av 6vningarna efter sprakfirdighetens delomréden i olika

laroboksserier

Om man jaimfor andelarna 1 denna figur med dem i figur 8 (pé s. 57) kan man uppticka att alla

laroboksserierna i praktiken innehaller olika méngd av 6vningar pa sprékfirdighetens enskilda
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delomréden 4n vad figur 8 visar. Nagra andelar stiger och andra férminskar. Endast andelen
av de Ovningar som trénar ldsforstdelse i Medvind fordndrar inte. I det fSljande betraktas
férandringama i andelarna av 6vningar i lds- och horforstaelse samt ¢vningar i tal och i skrift

1 dessa tre liroboksserier.

Om man tar alla 6vningar pa olika delomraden av sprakfirdigheten i Heja med i rikningen
forminskar andelen Svningar sividl 1 horforstielse, i tal som i ldsforstielse jamfort med
situationen dér alla 6vningar rdknas med bara en gang beroende vilket delomrade de for det
mesta tranar. I Heja avtar mest andelen dvningar som forbittrar kunskaper i horforstéelse.
Forandringen 4r dar 0,5 %. Déremot stiger andelen 6vningar som utvecklar skrift med 2,5 %
vilket troligen beror pd att ménga §vningar som huvudsakligen koncentrerar sig pa att
forbattra kunskaper pa nagot annat delomrade av sprakfirdigheten gérs skriftligt da eleven far

ocksd 6vning 1 den skriftliga produktionen.

I ldroboksserien Medvind fordndrar andelen 6vningar bara i horforstaelse, i tal och i skrift for
andelen lasforstaelsedvningar forblir oférandrad. Andelen 6vningar pé alla vriga delomraden
av sprakfirdigheten stiger. I liroboksserien Medvind &kar andelen 6vningar i horforstielse
med 0,3 % medan andelen 6vningar i skrift 6kar med 0,4 %. De 6vningar som forbattrar den
muntliga produktionen Skar sin andel mest, eftersom denna andel stiger med en hel procent.
Denna héjning i andelen Ovningar i tal i Medvind kan till en del forklaras med att
arbetsbockerna i denna ldroboksserie innehéller manga Gvningar som alternativt kan goéras
muntligt eller skriftligt. Forklaringen till den stora stigningen kan ocksd vara att nagra

Ovningar framstills muntligt efter det att de forst har gjorts skriftligt.

Vad giller forindringama 1 procentandelarna pé sprakfirdighetens delomriden i
laroboksserien Puls stiger mest andelen av de vningar som forbéttrar kunskaper i skrift for
héjningen dr t.o.m. 3,2 %. Denna stora forindring i procentandelen betyder att vialdigt ménga
Ovningar som &r avsedda for att ge 6vning pd ndgot annat delomride av sprakfardigheten ger
samtidigt ocksd 6vning i den skriftliga produktionen. Ddremot avtar andelen Gvningar i tal

med 0,5 %.
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Om man férutom rena ldsforstielsedvningar medriaknar ocksé siddana 6vningar som forutsitter
kunskaper i1 detta delomridde av sprakfirdigheten ar andelen 6vningar i ldsforstaelse 1,6 %
storre dn vad figur 8 visar. Detta betyder att ménga Gvningar i Puls gorspé basis av antingen

texten i textboken eller ndgon annan text.
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10 SPRAKETS NIVAER I OVNINGARNA

Spraket dr ett komplext system som bestdr av olika nivaer. Fonologi/fonetik, morfologi,
syntax, lexikon, semantik och samtal/text representerar olika sprékliga nivaer som alla &r
viktiga i sprékinidmingen. I en kommunikationssituation klarar man sig vanligtvis dven med
ofullstindiga kunskaper i uttal eller i grammatik men utan ord 4r det omdojligt att fa sig
forstatt. Darfor ar det viktigt att eleverna utvecklar sina kunskaper pé alla dessa sprakliga

nivaerna.

I detta kapitel tas det fram hur manga 6vningar i olika liroboksserier som ir avsedda for att
huvudsakligen st6dja utvecklingen 1 uttal, ordforrdd och grammatik. Ytterligare undersoks det
om det finns betoningar i undervisningen péa dessa sprakliga nivaer inom ldroboksserierna och
om det kan hittas nidgra gemensamma drag i betoningarna i olika ldroboksserierna. Till slut
betraktas den verkliga fordelningen av 6vningama efter frekvensen av Gvningar i uttal,
ordforrdd och grammatik och klargdrs kort hur denna fordelning skiljer sig frén den
férdelning som tar varje Gvning bara en gdng med. Procentsiffrorna 1 figurerna 13 och 17

kompletterar dem 1 figurerna 8 och 12 i det foregaende kapitlet.

Féljande figur visar vilken andel av ¢vningarna som i olika ldroboksserier koncentrerar sig
primirt pa utvecklingen i kunskaper i uttal, ordférrdd och grammatik. Kategorin 6vriga
hinvisar till den ihopriknade andelen Gvningar pé sprékfirdighetens fyra delomraden (hor-

och lasforstéelse, tal och skrift).
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Figur 13 Férdelning av 6vningarna i uttal, ordf6rrad och grammatik i olika laroboksserier
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Som det framgér av figuren bildar 6vningama i uttal, ordforrdd och grammatik en minoritet
jamfort med 6vningar pé olika delomriden av sprikfirdigheten. Av dessa tre sprakliga nivaer
betonar varje ldroboksserie mest utvecklingen i grammatik. Lite 6ver en femtedel av
ovningama i varje laroboksserie syftar pa att forbittra elevernas kunskaper i grammatik.
Andelen rena uttalsévningar dr minst i alla seriema. I Heja och Puls ir den ungefir 1 %.

Mycket fa 6vningar i ldroboksserien Puls koncentrerar sig enbart pa uttalet.

Forklaringar till det liga antalet uttalsGvningar i alla liroboksserier kan vara olika. En av
forklaringarna kan exempelvis vara att eleverna redan antas behirska uttalet eftersom de redan
i grundskolan har fatt undervisning i svenska. En annan forklaring kan vara att speciella
uttalsévningar anses vara onddiga eftersom uttalet kan l4ras in och undervisas i samband med

alla muntliga 6vningar.

Beroende pé ldroboksserien dr 13-17 % av évningarna huvudsakligen avsedda for att forbéttra
kunskaper i ordforradet. Larobokserien Medvind innehéller mest sddana Svningar (16,9 %).
Som exempel pé ordforrddsévningar kan nidmnas 6vningarna under rubrikerna Korsord,
Ordgdta och Kolla vad du har lirt dig. 1 liroboksserien Heja dr andelen ordf6rradsévningar

13 % medan bokserien Puls ger trining i ordf6rrad i 14,4 % av évningarna.

Aven om alla dessa sprikliga nivaer borde ing4 i undervisningen hela tiden kan man anta att
det férekommer betoningar av olika slag inom ldroboksserierna. I det féljande betraktas
laroboksserierna en 4t gdngen for att £ fram hur 6vningarna i dessa sprékliga nivéer fordelar

sig mellan kurserna. Forst undersoks situationen inom kurserna i ldroboksserien Heja.
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Figur 14 Andelen 6vningar i uttal, ordforrdd och grammatik inom laroboksserien Heja
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Som det framgér av denna figur innehéller kurs 4 mest uttals6vningar i denna liroboksserie
for 2 % av 6vningarna under denna kurs koncentrerar sig pa 6vning i uttal. Andelen i kurs 2 4r
néistan lika hog (1,9 %). De tva sista kurserna i Heja innehaller inga 6vningar som enbart 4r

avsedda for utvecklingen i uttalet.

Forsta kursen i Heja innehéller mest 6vningar avsedda for att forbéttra behidrskningen av
ordforrdd (15 % av Ovningarna i denna kurs) medan sidana &vningar ingdr minst i
arbetsboken for kurs 5 dér andelen ar 9,8 %. Frekvensen av 6vningar som syftar till att vidga
ordforradet dr mellan 12,4 och 12,9 % i de andra kurserna i Heja bortsett frén kurs 6 dir den
dr 13,9 %. Ovningarna under rubriken Utvidga och tillimpa ditt ordférrdd kan ges som

exemplen pé 6vningar i ordforrad 1 Heja.

En knapp tredjedel av 6vningarna (27,5 %) i forsta kursen i Heja striavar efter att forbittra
elevernas behirskning av grammatik. Andelen 6vningar som primirt utvecklar kunskaper i
grammatik avtar mot slutet av studietiden. Bara kurs 6 gor ett undantag frin denna tendens.
Sista kursen innehaller minst dvningar som koncentrerar sig pa att ge 6vning i grammatik.

Andelen ar dir 12,9 %.

Foérdelningen av Gvningar efter uttal, ordférrdd och grammatik i ldroboksserien Medvind
skiljer sig i nigra avseenden fran den i Heja. Nagra gemensamma drag kan dnda bemirkas.
Figur 15 nedan klargor fordelningen av uttal-, ordférrdds- och grammatikévningarna i

Medvind.
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Figur 15 Andelen 6vningar 1 uttal, ordférradd och grammatik under kurserna i Medvind
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I Medvind ar andelen uttalsévningar hogst i mitten av studierna. I kurs 5 trinas uttal i 2,4 % av
6vningarna och i féregiende kurs ger 1,9 % av 6vningarna traning i uttal. Uttalsévningar ingar
1 kurserna 2 och 3 nistan lika mycket (1,8 % vs 1,7 %). De tva sista kurserna innehéller inga

6vningar enbart avsedda for forbéattring av uttal.

Forsta kursen innehaller minst ordférradsévningar av Kurserna inom denna liroboksserie.
Andelen primért uttalsutvecklande ovningar 4r 12,3 % 1 denna kurs. Andelen
ordférradsévningar stiger 1 borjan av studierna och &r knapp 20 % av Svningarna under
kurserna i slutet av studietiden. Arbetsboken for néstsista kursen innehaller mest 6vningar i
ordforrdd. I denna kurs koncentrerar sig 19,7 % av 6vningarna pé att forbittra elevernas

behidrskning av ordforrad.

I Medvind 6vas kunskaper 1 grammatik minst i mitten av studierna. Knappt 15 % av
6vningarna under kurs 4 ger vning i grammatik. Mest sddana évningar som strivar efter att
utveckla elevernas kunskaper i grammatik finns i forsta kursen, dér deras andel &r néstan 30 %
av totalantalet 6vningar. Andelen grammatikévningar utgér en u-kurva och den nisthogsta

andelen finns 1 sista kursen.

Andelen 6vningar i uttal, ordférrdd och grammatik 4r annorlunda i ldroboksserien Puls
speciellt med avseende pa uttalsdvningar eftersom alla speciellt till férbéttring av uttal syftade
6vningar ingdr i nistsista kursen i denna ldroboksserie. Frekvensen av Gvningar i olika

sprékliga nivaer i Puls framgar av figur 16.
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Figur 16 Andelen Gvningar i ordférrad och grammatik inom ldroboksserien Puls
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I denna laroboksserie #r frekvensen av ordforrddsGvningar storst i bérjan av gymnasiet. I
forsta kursen trdnas ordforrdd i 17,9 % av Svningarna. Andelen dvningar i ordforrad avtar
gradvis och &ar ldgst pd sista kursen (9,9 %). Bara nistsista kursen avviker lite fran

forminskningstendensen.

Andelen 6vningar som forutsitter kunskaper i grammatik ir hogst pd tredje kursen i
laroboksserien Puls. 28 % av o6vningarna i denna kurs dr grammatikdvningar. Andelen
6vningar som bidrar till att forbittra kunskaper 1 grammatik &r lagst i nistsista kursen. Den

procentuella frekvensen rér sig mellan 19,9 och 24,1 i de 6vriga kurserna.

Jamforelse av dessa resultat visar att det verkligen finns skillnader mellan liroboksserierna
sdvil 1 antalet uttals-, ordférréds- och grammatikévningar som i 6vningarnas placering under
kurserna. P4 tal om uttalsdvningar har ldroboksserierna Heja och Medvind nagra
gemensamma drag. I bada laroboksserierna fordelar sig uttalsévningarna mellan fem kurser
och de tva sista kurserna innehéller inga §vningar som &r avsedda primért for att utveckla
elevernas uttal. De flesta uttalsévningarna ingér i laroboksserien Heja i fjirde och i Medvind i
femte kursen. Situationen 1 Puls avviker avsevirt fran den i Heja eller i Medvind for

uttalsévningar i denna ldroboksserie ér koncentrerade pa en enda kurs.

Forsta kursen bade i Heja och 1 Puls innehaller mest 6vningar avsedda for att utvidga och 6va
ordforrdd medan forsta kursen 1 Medvind innehéller sddana Gvningar minst. I Medvind ir
frekvensen av ordforrddsévningar storst i kurs 6. Den ldgsta frekvensen finns i olika kurser i

olika liaroboksserier.

Med avseende pé andelen av de 6vningar som huvudsakligen bidrar till utveckling i kunskaper
1 grammatik forekommer det ndgra gemensamma drag. Kurserna med den hogsta frekvensen
av 6vningar som kréaver kunskaper i grammatik finns bade i Heja och i Medvind i boérjan av

studierna; i Puls behovs dessa kunskaper mest i tredje kursen.

Andelen 6vningar i grammatik dr minst i mitten av studierna i Medvind men under de sista
kursema 1 Heja och i Puls, 1 den forra laroboksserien ir andelen grammatikévningar minst i

sista kursen och 1 den senare bokserien i nistsista kursen. Sista kursen i bokserien Heja
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betonar Gverraskande lite trining i grammatik med tanke pi nirheten av studentexamen.
Troligtvis - trinas under den tiden exempelvis uppsatsskrivning med hjilp av béade
laroboksdvningar och andra 6vningar s& att kunskaper i grammatik 6vas mer 4n vad dessa

figurer later forsta.

I verkligheten trdnar &vningarna ofta samtidigt kunskaper pd flera sprékliga nivéer eller
delomrédden av sprakfirdigheten dven om de ofta koncentrerar sig pd en sak &t gingen.
Fleverna far 6vning i de andra sprakfardigheterna liksom péa kopet. Figur 17 illustrerar den

verkliga situationen i fordelningen av 6vningar pa varje spraklig niva.
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Figur 17 Den verkliga fordelningen av 6vningarna efter sprakets nivaer i olika liroboksserier

Om man tittar pa fordndringarna 1 andelen Svningar i uttal, ordforrad och grammatik i Heja
kan man uppticka att andelen 6vningar som fistar uppmirksamhet ocksa pa uttal har stigit
med 0,8 % 1 jamforelse med figur 13. Trots det 4r andelen 6vningar som tranar uttal vildigt
lag (sammanlagt 1,9 % av alla 6vningar). Andelen 6vningar som forbittrar kunskaper i
grammatik har forblivit ofordndrad (20,8 %) medan totalandelen Gvningar som utvecklar
ordférrad har forminskat med 2,3 %. Detta betyder att en tiondedel av 6vningarna i Heja

bidrar sig till forbattring av kunskaper i ordforrad.

Andelen 6vningar som ger tridning i uttal har forminskat med 0,1 % i Medvind och andelen
Ovningar som forbittrar kunskaper 1 grammatik har sjunkit med 2,3 % till knappt 19 % av
totalandelen alla 6vningar. Andelen Svningar som trinar ordforrdd har 6kat med en knapp

procent. I denna figur &r andelen uttalsGvningar i ldroboksserien Puls lika stor som i figur 13
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men &vning i ordférrad har stigit med 1,6 %. Fordndringen i andelen grammatik6vningar 4r

dryg 2 %. Dess andel har sjunkit till 19,7 %.

Av figurema i kapitlen 8§ och 9 framgér att andelen Gvningar p&d nagot delomride av
sprakfirdigheten eller pd nagon av sprékets nivder delvis beror pa ur vilken synvinkel man
betraktar 6vningarna. I varje fall ger alla sitten att dela 6vningarna in i kategorier nyttig
information om hur mycket trining i olika sprakligfirdigheter betonas i arbetsbéckerna. P4
basis av denna information kan eleverna eller ldraren ténka efter om det finns skil att gora

négra tilliggsovningar utanfor arbetsboken under kurserna och vad dessa 6vningar ska trina.
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11 ARBETSSATTEN I OVNINGARNA

Bland &vningarna i ldroboksserierna forekommer ménga olika slags arbetssitt. Exempelvis
kan en 6vning forutsitta indivuduellt arbete eller 6vningen kan vara en pardvning. P
motsvarande sitt forekommer det i sprakinldrningen bade muntliga och skriftliga 6vningar.
Detta kapitel redogér fér hur Svningarna fordelar sig pd olika arbetssdtt i dessa tre

laroboksserier.

For det forsta tas det reda pa hur 6vningarna i olika laroboksserierna férdelar sig pd muntliga
och skriftliga 6vningar och hur ménga dvningar som representerar en blandad typ, dvs. vilken
andel av 6vningarna som kan goéras antingen muntligt eller skriftligt. Ovningen hér till

kategorin blandad typ 4dven i det fallet d& bada arbetssitten ingér i 6vningen.

For det andra betraktas 6vningarna pa grund av hurdan social vixelverkan 6vningarna i olika
laroboksserierna tillater. Till detta syfte delas 6vningarna in i kategorierna individuella
Ovningar, par-, grupp- och klassévningar. Ytterligare iakttas sddana Ovningar som

representerar nagon blandad typ.

11.1 Muntlig eller skriftlig 6vning

Hir betraktas ovningarna forst som helhet i olika ldroboksserierna och klargérs hur
laroboksserierna skiljer sig fran varandra 1 férekomsten av muntliga och skriftliga 6vningar.
Direfter undersdks det en laroboksserie &t gdngen och tas det reda pa hur6vningar i receptiva
och produktiva sprékfirdigheter samt Gvningar i de bada sprakfirdigheterna fordelar sig

mellan muntliga och skriftliga 6vningar och hur ménga évningar som hor till blandad typ.

Figur 18 visar till andelen muntliga, skriftliga och blandade dvningar i Heja, i Medvind och i

Puls.
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Figur 18 Férdelning av 6vningarna efter arbetssitt

Av figuren framgar att storsta delen av dvningarna i alla laroboksserierna &r skriftliga. Mest
skriftliga 6vningar finns 1 ldroboksserien Heja dir drygt fyra femtedelar av 6vningarna gors
skriftligt. Motsvarande andel i Puls ir cirka 75 %. Aven om tvé tredjedelar av 6vningama i
Medvind hor till kategorin skriftliga 6vningar kommer denna ldroboksserie pa sista plats i

detta avseende.

Den storsta procentsiffran for muntliga Gvningar finns i ldroboksserien Medvind, dir knappt
24 % av 6vningarna gors muntligt. Motsvarande andel dr 17,3 % i Puls och 16,4 % i Heja,
som innehdller procentuellt minst muntliga Gvningar. Larobokserien Heja ir underldgsen dven

i andelen 6vningar av blandad typ.

Ovningarna i Heja gors nistan alltid antingen enbart muntligt eller skriftligt for bara 1,8 % av
6vningarna representerar den blandade typen. Mest 6vningar av blandad typ befinner sig 1
Puls dir 7,3 % av 6vningarna har antingen alternativa eller flera arbetssitt. Procentsiffran for

sddana 6vningar i Medvind &r 6,6 %.

Den andra aspekten i detta kapitel handlar om hur vanliga olika arbetssétten 4r 1 6vningar som

forutsitter olika slags sprakliga fardigheter. F6ljande figur representerar situationen i Heja.
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Figur 19 Andelen muntliga och skriftliga 6vningar i Heja

Det skriftliga arbetssittet dr dverldgset i alla dessa avseenden i Heja. Mest skriftliga évningar
finns i receptiva 6vningar for ver 93 % av dem gérs skriftligt. Andelen muntliga receptiva

dvningar 4r 6,3 %. Den blandade typen forekommer inte i receptiva 6vningar i Heja.

Cirka en fjardedel av produktiva 6vningar i Heja dr muntliga medan &ver 70 % av dessa
ovningar gors skriftligt. Nagra av 6vningarna representerar blandad typ. I denna liroboksserie
ir ungefir en tiondedel av receptiv-produktiva évningar muntliga medan 87 % av dem

forutsatter skriftlig produktion. I figur 20 presenteras arbetssitten i Medvind.

100,0 930
80,0
60,0 @ Muntlig
P 40,0 m skriftlig
200 oy blandad typ

0,0

receptiva produktiva receptiv-produktiva

Figur 20 Andelen muntliga och skriftliga 6vningar i Medvind

Aven i denna liroboksserie dominerar det skriftliga arbetssittet i alla avseenden. Den totala
absoluta frekvensen av muntliga dvningar &r anda hégre. Minst dr andelen receptiv-produktiva

6vningar.

Andelen receptiva dvningar som gors skriftligt dr 93 % medan bara 4,5 % #r muntliga.
Beaktansvirt 4r att bara i lite 6ver hilften av produktiva évningar forutsitts den skriftliga

produktionen. I en tredjedel av de produktiva 6vningarna rekommenderas det muntliga
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arbetsséttet. I ménga av de 6vningar dir eleven maste producera nagot forekommer de bada
arbetssitten antingen alternativt eller kompletterande. I denna liroboksserie dr en femtedel av
de receptiv-produktiva 6vningarna muntliga medan drygt 70 % av dem gors skriftligt.

Andelen 6vningar av blandad typ &r lagst.

Fordelningen av 6vningar efter muntliga och skriftliga dvningar i Puls framgar av foljande

figur.
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0,0

@ muntlig
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o blandad typ

%

receptiva produktiva receptiv-produktiva

Figur 21 Andelen muntliga och skriftliga 6vningar i Puls

Larobokserien Puls avviker inte frén de andra liroboksserierna gillande det dominerande
arbetssittet i Gvningarna for dven hér behdrskar det skriftliga arbetssittet. 94,9 % av de
Ovningar som trinar receptiva sprékfirdigheter dr skriftliga. De Gvriga receptiva 6vningarna

g6rs nistan uteslutande muntligt fér ndgra fi vningar representerar den blandade typen.

En fjardedel av de produktiva dvningarna &r muntliga. Skriftligt gérs knappt 65 % av dessa
6vningar medan andelen 6vningar av den blandade typen ir lite 6ver 10 %. Fordelningen pa
muntliga och skriftliga 6vningar och 6vningar av blandad typ ar tydlig ocksa gillande bade
receptiv-produktiva 6vningar for 16 % av dem gors muntligt, 77 % skriftligt och 7 % hér till
den blandade typen.

Om man jamfor dessa resultat sinsemellan kan man konstatera att andelen huvudsakligen
receptiva 6vningar som gors skriftligt dr hogst i Medvind (94,9 %) 4ven om motsvarande
andel 4r bara lite ldgre bade i Heja och i Puls (93,7 % vs 93,0 %). Den hogsta andelen
muntliga receptiva dvningar finns 1 liroboksserien Heja (6,3 %) medan procentsiffrorna for

dessa 6vningar i Medvind och Puls 4r 1agre (4,5 % vs. 4,7 %).



Sadana produktiva sprakfirdigheter trinande Gvningar for vilka det muntliga arbetssittet #r
rekommenderat finns det mest i liroboksserien Medvind. Andelen sddana 6vningar 4r i denna
laroboksserie 34,6 % medan motsvarande procentsiffra dr 25,8 i Heja och 24,6 i Puls. Den
hogsta andelen produktiva kunskaper utvecklande oGvningar som gors skriftligt finns i

laroboksserien Heja (72,5 %) medan andelen &r ldgst i Medvind (57,0 %).

Det muntliga arbetssittet &r oftast rekommenderat i ldroboksserien Medvind (i 20,7 % av
fallen) nér man betraktar Svningar som trénar bade receptiva och produktiva sprakfirdigheter.
Motsvarande andel dr lagst i Heja (10,3 %). Situationen #r tvirtom nir man betraktar den
hogsta och den ldgsta andelen receptiv-produktiva 6vningar som goérs skriftligt. I detta
avseende ir ldroboksserien Heja Overligsen med procentsiffran 87,1 medan liroboksserien

Medvind kommer pa sista plats med andelen 73,7 %.

11.2 Individuellt eller ndgot annat arbetssitt

En annan fordelning efter arbetssétt kan goras med hjilp av kategorierna 6vning med
individuellt arbete, pardvning, gruppdvning, 6vning for hela klassen eller vning av blandad
typ. I det sista fallet kan flera ovanndmnda arbetssétt ingd 1 6vningen eller det kan finnas

manga alternativa arbetssétt.

I det foljande underséks forst hur 6vningarna i de olika ldroboksserierna férdelar sig pa siddana
arbetssitt som forutsitter olika méngd av social vixelverkan och samarbete av olik slag. Efter
det betraktas Gvningarna ett sprakfirdighetsdelomrdde och en spraknivd &t gangen och
redogérs for vilket arbetssitt anvénds mest exempelvis i ldsforstdelsedvningara i olika

laroboksserier.

I varje ldroboksserie dr de flesta vningarna sddana som gors individuellt dvs. utan samarbete
eller social vixelverkan. Hur dverldgsen detta arbetssitt egentligen dr framgér klart av figur
22 nedan. Den ihopriknade andelen andra arbetssitt 4n individuella 6vningar varierar mellan

11 och 26,3 %.
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Figur 22 Foérdelning av 6vningarna efter arbetssitt i olika ldroboksserier

Andelen 6vningar som eleven gor sjédlvstindigt ar vildigt h6ég i alla dessa tre liroboksserier.
Den ar hogst i Heja dir nédstan nio 6vningar av tio gors individuellt. Motsvarande andel ir
lagst 1 Medvind dér 1 medeltal lite Sver tre Svningar av tio forutsitter anvindningen av nagot

annat #n individuellt arbetssiitt.

Om man undersoker arbetssétten ett &t géngen och betraktar hur 6vningarna fordelar sig pa
dem i olika ldroboksserier och om man jamfor dessa resultat sinsemellan kan man uppticka
att laroboksserien Heja &r underlédgsen i alla andra fall forutom i andelen individuella 6vningar

dér denna laroboksserie tar forsta platsen.

Larobokserien Medvind anvénder arbetssittet pardvning mest av dessa laroboksserier. I
Medvind kan knappt 15 % av 6vningarna géras parvis medan motsvarande andel ir 8,2 i Puls
och 5,7 i Heja. Aven andelen gruppdvningar 4r hdgst i Medvind (8,1 %). 1 Puls 4r 5,2 % av
ovningarna avsedda for att gbras gruppvis medan bara i 2,7 % 1 Heja rekommenderas for

arbete 1 grupper.

Alla liroboksserierna innehéller bara nigra fi Svningar som gors gemensamt i klassen.
Ovningsuppgiften kan exempelvis d vara att diskutera i klassen ett givet dmne eller att
bekanta sig med ldsestycket med hjilp av kooperativ inldrning. Procentsiffran f6r 6vningar av

blandad typ varierar mellan 2,3 (1 Heja) och 3,3 (i Puls).
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Fordelningen av &vningarna efter arbetssitten i utveckligen av olika sprékfirdighetens
delomréden och sprékets nivaer studeras i det foljande. Tabell 2 fortydligar denna fordelning i

Heja. Férekomsten av olika arbetssitt anges i procent.

Tabell 2 Arbetssitten 1 Heja

individuellt parvis gruppvis klass blandad typ
Horforstaelse 99,0 0,0 0,0 1,0 0,0
Tal 27,1 44,7 17,6 1,2 9,4
Lisforstaelse 94,6 1,3 0,9 0,0 3,1
Skrift 93,1 0,0 4,2 0,0 2,8
Uttal 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Ordforrad 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Grammatik 87,5 12,5 0,0 0,0 0,0

Betraktandet av arbetssitten i évningar som utvecklar sprakfardigheternas olika delomréden
visar att de flesta hor- och lisforstielsedvningarna sasom stérsta delen av skrivévningarna 1
denna liroboksserie gors individuellt. Frekvensen av de 6vningar som bestér av individuellt
arbete dr hogst i horforstielsedvningar som gors néstan uteslutande sjélvstandigt for deras
andel ir t.o.m. 99 % av alla évningar 1 horforstdelse. I Heja dr andelen av de 6vningar som

forutsatter enbart induviduellt arbete ldgst 1 talvningar.

I de 6vningar som for det mesta utvecklar elevernas talférdighet anvinds alla arbetssétten och
de flesta taldvningarna i Heja gors parvis. Inga lasforstaelsedvningar i denna ldroboksserie
rekommenderas att géras gemensamt. Detsamma giéller for skrivovningar dir det inte heller

finns 6vningar som &r avsedda fOr att géras i tva och tva.

[ Heja 4r alla uttalsdvningarna sdsom alla dvningarna i ordforrdd avsedda for att goras
individuellt for inga andra arbetssitt rekommenderas i samband med 6vningar i dessa
sprakliga nivier. Grammatikovningarna fordelar sig i sin tur p& tvd kategorier. De flesta
grammatikdvningarna 4r avsedda for sjélvstindigt arbete och 12,5 % &r avsedda for arbete i
par. Andelarna av 6vningar fordelade efter de rekommenderade arbetssitten i Medvind syns i

tabell 3.



Tabell 3 Arbetssiitten 1 Medvind

individuellt parvis gruppvis klass blandad typ
Horforstéaelse 95,3 0,0 2.3 0,0 2,3
Tal 73,1 12,7 10,4 0,0 3,7
Lisforstaelse 8,0 56,7 26,9 2,5 6,0
Skrift 87,1 2,2 4,5 0,0 6,2
Uttal 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Ordforrad 98,5 0,0 0,5 0,0 1,0
Grammatik 87,9 8,9 1,9 0,4 0,8

I denna laroboksserie férekommer 6vningar av blandad typ i alla andra kategorier forutom i
uttal. Dryg 95 % av horforstaelsebvningarna i Medvind gors individuellt medan négra
horforstdelsedvningar &r gruppdvningar och nagra representerar den blandade typen.
Arbetssitten 1 Ovningar i talfirdighet varierar lite mera men #dven hir dominerar det
individuella arbetssittet vilket dr ett lite dverraskande resultat. Arbete i par och i grupp

anvinds ocksa i medeltal i lite 6ver var tionde talgvning.

I lasforstielsedvningar foredras i sin tur arbete i par &ven om alla arbetssitt utnyttjas. De flesta
skrivovningarna gors individuellt men det ar inte det enda arbetssittet utan ocksé par- och

gruppovningar och évningar av blandad typ forekommer.

Uttal trénas enbart med hjélp av individuella 6vningar medan négra ordforradsévningar hor
ocksé till kategorierna gruppévning och &vning av blandad typ. Grammatikdvningar ingar i
alla arbetskategorier #ven om de flesta av dem representerar individuellt arbete. Tabell 4
nedan fortydligar férdelningen av 6vningarna pé kategorier for arbetssétten i Puls. Siffrorna i

tabellen anger procentandelar.

Tabell 4 Arbetssitten 1 Puls

individuellt parvis gruppvis klass blandad typ
Horforstaelse 94,5 0,0 1,8 0,9 2,8
Tal 19,2 36,2 29,2 3,8 11,5
Lasforstaelse 85,2 9,5 2,7 0,0 2,7
Skrift 93,5 3,6 1,8 0,0 1,2
Uttal 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Ordforrad 96,7 0,0 0,7 0,0 2,6
Grammatik 93,0 3,5 1,7 0,0 1,7
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Aven i denna laroboksserie forekommer det Gvningar under kategorin blandad typ 1 alla andra
fall &n i uttalsdvningar som alla gors individuellt. En annan likhet kan ocksi upptiickas for
Ovningarna pé ett av sprékfirdighetens delomraden fordelar sig pa fem kategorier pa basis av
arbetssitten. I Puls dr detta delomride tal. Ovningarna i de andra delomriden av

sprakfirdigheten ingér i fyra kategorier i denna liroboksserie.

Storsta delen av hor- och lasforstéelsedvningarna gérs individuellt. Detsamma giller ocksa for
skrivovningar. I nigra horforstielsesvningar rekommenderas arbete i par medan nigra kan
goras dven gemensamt i klassen. Ungefiir var tionde ldsforstielsedvning goérs parvis. Nagra
lasforstaelsedvningar 4r avsedda for grupp6vningar. Inom Gvning i skrift forekommer det

ndgra par- eller gruppévningar.

De tva vanligaste sétten f6r 6vning 1 tal 1 6vningarna i Puls &r parévning och grupp6vning.
Var femte talovning forutsitter individuellt arbete och nigra talévningar berdr flera arbetssitt.
Ordforradsévningar hor néstan uteslutande till kategorin individuellt arbete och situationen 4r

néstan likadan géllande grammatikdvningar.

Generellt kan man sdga om arbetssitten i Gvningarna att mest valfrihet finns det inom
talovningar. Bade 1 Heja och i1 Puls har alternativa arbetssitt i ungefir var tionde 6vning eller
arbetssittet i dem &r inte givet. Inom 6vningarna i Medvind far eleverna oftast bestimma om

arbetssittet i skriv- och 14sforstaelsedvningar.

Procentandelarna for horforstaelsedvningar som gors sjélvstiandigt dr vildigt hoga i alla dessa
tre laroboksserier for de varierar mellan 94,5 och 99. De flesta taldvningarna i Heja och i Puls
rekommenderas att gbras 1 par medan storsta delen av talovningarna i Medvind hér till
kategorin individuellt arbete till vilket 6vningar med uppgiften att beritta ndgot ofta hor.
Ovningar i lasforstaelse ar bada i Heja och i Puls oftast avsedda for individuellt arbete medan
de gors i Medvind oftast parvis. Stérsta delen av skrivévningarna i alla ldroboksserierna tillhér

kategorin individuellt arbete.

Ovningarna sivil i Heja, Medvind och Puls beter sig ganska lika gillande det dominarande

arbetssittet for 6vning 1 uttal, ordforrdd och grammatik. Alla uttalsévningama i dessa
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laroboksserier #dr avsedda for individuellt arbete som sker vanligtvis med hjdlp
bandinspelningar. Var och en av ordforrddsévningarna i Heja #r avsedd for att goras
sjdlvstindigt och de flesta av dessa dvningar ocksd i de tva vriga ldroboksserierna hor till
samma kategori. Individuellt arbete betonas dven i grammatikdvningama i alla dessa

laroboksserier.
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12 FORDELNING AV OVNINGARNA EFTER DERAS FORM OCH INNEHALL

Ovningarna #4r egenartiga. De forutsitter aktiviteter av olika slag och utvecklar kunskaper pa
olika delomraden av sprakfirdigheten eller pa olika sprakliga nivier. Ovningarna #r till det
yttre olika och innehallet i dem varierar mycket. P4 grund av detta kan en del av 6vningarna
vara exempelvis fyll i -vningar och en del dversittningsuppgifter. P4 ett motsvarande sitt
kan Gvningarna vara bas6vningar, tillampningsévningar, repetitiva évningar eller integrativa
ovningar. Oberonde av formen eller innehdllet syftar de alla till att forbéttra elevernas

sprakkunskaper.

I detta kapitel kartliggs vad eleverna forutsétts att géra i 6vningarna om de exempelvis ska
fylla i luckor, omskriva innehéllet i en text eller beritta om nagot enligt instruktionerna. I
borjan kategoriseras Gvningarna pa basis av deras form medan innehillet och dirigenom

svarighetsgraden 1 6vningarna &r viktigare i slutet av kapitlet.

Forst tas reda pa vilka former som &r vanligast i 6vningar pd sprékfirdighetens olika
delomréden eller pé olika sprakliga nivaer. I texten iakttas de tre vanligaste 6vningstyperna i
varje laroboksserie medan en detaljerad fordelning kan ses i bilaga 1, dir andelen av de
vanligaste typerna dr skrivna med fett stil. I detta kapitel betraktas ocks& om det finns sddana
ovningsformer som férekommer enbart i §vningama i en liroboksserie. I bilagan 4r andelen

sédana §vningstyper understrukna.

Den vanligaste uppgifistypen for horforstaelsedvningarna utgérs av 6ppna fragor i alla dessa
laroboksserierna. I 6vningarna for horforstaelse i Heja och Medvind ir det vanligare att svaren
ska vara pa svenska medan ldroboksserien Puls foredrar svaren pé finska i detta sammanhang.
Den nist vanligaste 6vningstyperna i Heja ir flervalsuppgifter och ritt eller fel -frigor medan
dessa frigor tar andra platsen Medvind. Ovningarna med uppgiften att referera innehallet
kommer pa tredje plats i Medvind. Reagerings- och ifyllningsuppgifterna tar andra och tredje

platsen andelen 6vningar for horforstaelse 1 Puls.

I bade Heja och Medvind utgdr de tre vanligaste Gvningstyperna for 6vning i horférstéelse

fyra femtedelar av alla horforstielsedvningama i dessa laroboksserier medan motsvarande
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andel i Puls dr ca 40 %. Horforstaelsedvningarma fordelar sig i Heja sammanlagt pa nio olika
typer medan Medvind innehaller elva olika typer av 6vningar for utveckling i horforstaelse. 1
laroboksserien Puls finns det mest alternativ for typen for horforstaelsedvningar eftersom dér

férekommer totalt 16 olika dvningstyper i 6vning i detta sprakfirdighetens delomrade.

I Medvind kan man hitta en 6vningstyp som inte fSrekommer i de 6vriga liroboksserierna
medan ldroboksserien Puls omfattar ndgra siddana Gvningstyper som enbart befinner sig i
denna laroboksserie. Som exempel pé sddana fall i Puls kan nimnas 6vningar dir man ska

jamfora det horda med nigon text och 6vningar med uppgiften att gruppera nagot.

Kunskaper 1 den muntliga produktionen 6vas i alla dessa ldroboksserierna oftast i
diskussionsévningar vilka innehaller nigot slags stod for eleverna. Andra platsen tar 6vningar
med reagering i Heja, dramatiseringsvningar i Medvind och i Puls uppgifter att beritta nigot
for ndgon. Den tredje vanligaste talévningstypen bade i Heja och Medvind ér att beritta om

négon bild medan dramatiseringsdvningar kommer pa tredje plats 1 Puls.

Summan for de tre vanligaste typerna av taldvning utgér i Heja och i Medvind ungefér tva
tredjedelar av totalméngden talévningar. Motsvarande summa i Puls dr dryg 50 %. I Heja
finns det nio olika 6vningstyper for 6vning i tal medan motsvarande siffra i Medvind 4r 11.
Under kurserna i Puls férekommer det 12 olika slags talovningar. Sidana Gvningar som
forekommer bara i en ldroboksserie &r att svara pa ett brev (i Medvind), reageringsuppgift och

fragesport (i Puls).

Oppna fragor 4r den vanligaste 6vningsformen for lisforstaelsedvningar i alla laroboksserier. I
Heja hér t.o.m. 45 % av alla lasforstaelsedvningar till denna grupp. Andra ofta forekommande
typer for lasforstielsedvningar 1 denna laroboksserie ir flervalsuppgifter och ritt eller fel -

fragor.

Med tanke pd ovningsformen 1 6vning 1 ldsforstdelse tar andra platsen i ldroboksserien
Medvind lisforstaelsedvningar utan egentlig kontrolluppgift medan ifyllningsuppgifter ar den

andra vanligaste typen av &vning 1 lasforstdelse i Puls. Den tredje vanligaste typen av
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lasforstaelsedvningar i Puls 4r reagerings- eller tolkningsuppgifter medan flerval- och

diskussionsévningar delar tredje platsen 1 Medvind.

I Puls finns det mest mojligheter fér 6vningens form i trining av ldsforstielse for det
féorekommer sammanlagt 24 olika slags Gvningsformer for 6vning i ldsforstielse under
kurserna. Ytterligare ingdr det i denna laroboksserie nigra 6vningstyper avsedda for 6vning i
lasforstaelse som inte kan hittas i1 de tv3 andra ldroboksserierna. I sddana $vningar nﬂﬁste man
exempelvis stryka under nagot i texten, omforma nigot eller vilja ritt fortsittning for
meningar. Andelen av de tre vanligaste typen av lisforstaelse6vningar utgér sammanlagt
knappt 70 % 1 Heja medan motsvarande siffra dr knappt 60 % i Medvind och knappt 45 % i
Puls.

Kunskaper i skrift trénas oftast savil 1 Heja som i Medvind i styrda skrivévningar som ir den
andra vanligaste formen av skrivévningarna i Puls. I sédana 6vningar ska eleverna exempelvis
skriva ett kort eller ett brev, en insindare eller en ansokan. Den vanligaste formen for
skrivévningar i Puls dr Oversittningsévningar som tar andra platsen Medvind och tredje
platsen i Heja. Ovningar som forutsitter fri produktion kommer p andra plats i Heja medan

de tar tredje plats bade i Medvind och Puls.

Over 70 % av skrivovningarna i alla ldroboksserierna hér till de tre vanligaste vningstyperna
for 6vning i skrift. I Medvind finns det lika manga méjligheter till 6vningens form som i Puls
medan antalet mojligheter dr farre i Heja. 1 skrivovningar férekommer det enbart en
6vningstyp som inte kan hittas 1 de 6vriga laroboksserierna. Denna Svningstyp forutsitter

variation och férekommer pé en kurs i laroboksserien Medvind.

Ovningar med uppgiften att upprepa meningar 4r den enda 6vningsformen for trining i uttal
savil 1 Medvind som 1 Puls. Denna Svningsform 4r den vanligaste ocksi i den tredje
laroboksserien. I Heja forekommer ytterligare uttalsGvningar som utgors av diktering eller
minimala par. Ingen ldroboksserie innehdller siddana uttalsévningar dir eleverna enbart ska

upprepa enstaka ord.

85



I alla de tre ldroboksserierna forsker man forbittra behirskningen av ordf6rrad med hjilp av
fyll 1 -6vningar. I Heja 4r 6vningarna i ordférrad nistan enbart av denna typ. Bade i Medvind
och 1 Puls utgér 6versittningsévningar den andra vanligaste 6vningstypen for forbattring av
behdrskningen av ordforrad. P tredje plats i Medvind kommer 6vningar dir eleverna ska hitta
eller samla 1n vissa ord. Den tredje vanligaste typen av 6vning i ordforrdd i Puls dr évningen

dar eleverna ska kombinera ord med synonymerna.

I Heja forekommer det bara sex olika typer av 6vning i ordfdrrid medan motsvarande summa
ar 12 1 Medvind och tom. 19 1 Puls. Lirobokserien Puls innehéller ménga sidana
Svningstyper som inte ingdr 1 de tvd andra ldroboksserierna. Exempel pa sddana typer kan
vara ¢vningar dir eleverna ska styrka under négot i en text, bilda en mind map eller forklara
ordets betydelse. I Medvind ingdr dryg 70 % av ordférrédsévningarna till de tre vanligaste
typerna medan motsvarande siffra dr dryg 50 % i Puls.

Gillande 6vning i kunskaper 1 grammatik &r fyll i -6vning den vanligaste 6vningsformen i alla
laroboksserierna. Cirka en tredjedel av grammatikévningarna i varje ldroboksserie ingar i
denna Ovningstyp. Den andra vanligaste Ovningstypen i alla tre ldroboksserierna dr
dversittning och tredje platsen tar variationsdvningar. Knappt 85 % av grammatikévningarna
1 Heja ingér i dessa tre dvningstyper medan drygt 75 % av grammatikévningarna i Medvind
hor till dessa typer. Motsvarande siffra 1 Puls ar knapp 75 %. I Puls finns det mest alternativ

for typen av grammatikévningar medan Heja innehaller dem minst.

Sammanfattningsvis kan man siga om &vningarnas form i 6vningar pd sprakfirdighetens
olika delomraden eller sprékets olika nivder att storsta delen av Gvningarna fordelar sig i
ménga fall pi samma Svningsformer i olika ldroboksserier. Antalet méjligheter for 6vningens
form varierar savil mellan spriakfirdighetens delomradden och sprakets nivier som mellan

laroboksserierna.

I laroboksserien Puls finns det vildigt ofta mest alternativ for 6vningens form. Léarobokserien
Heja ér 6verldgsen i antalet mojligheter till formen i uttals6vningar medan bokserien Medvind
delar forsta platsen med Puls gillande antalet alternativ for skrivovningarnas form. I de 6vriga

fallen ingér det i laroboksserien Puls mest variation i 6vningarnas form medan ldroboksseriern
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Heja &r underldgsen 1 detta sammanhang. Den vanligaste 6vningsformen bide for hér- och

lasforstaelse i alla ldroboksserier r 6vningen som bestér av 6ppna fragor.

Den andra aspekten 1 detta kapitel utgors av innehéllet i 6vningarna. I detta avseende betraktas
nirmast horforstaelse-, 14sforstaelse- och grammatikévningar. I denna del underséks vilken
ande] av lasforstaelsedvningarna i olika ldroboksserier som baserar sig pa texten i textboken
och vilken andel som miter fSrstielse av nigon annan text. Ytterligare betraktas de
ovningstyper av lisforstdelse lite ndrmare som inte forekommer i alla ldroboksserier och
klargors hurdant innehdll de har. Darefter kartldggs kort hurdana hérfortaelsedvningarna kan
vara och tas reda pd hur grammatikvningarma fordelar sig pad bas6vningar och

tillamnings6évningar i Heja.

Lisforstaelsebvningarna 1 olika laroboksserierna kan delas in i kategorier pa grund av den text
som behandlas i dvningen. Man kan friga efter information i ldsestycket eller §vningen kan
basera sig pa en helt annan text. I Heja grunder sig 55 % av ldsforstielsedvningarna pa
lasestycket medan motsvarande procentsiffra dr 61,1 i Medvind och 56 i Puls. Detta bevisar
att de flesta 6vningar som 4r avsedda for att utveckla kunskaper i lisforstielse baserar sig i
alla laroboksserierna pa lasestycken. Detta resultat stir ocksd som bevis for att textboken och

arbetsboken kompletterar varandra. Det finns en kraftig samhérighet mellan dem.

Det kan vara skél att pd grund av innehéllet i lasforstdelsebvningarna lyfta fram nigra
intressanta och effektiva Gvningsformer som f6rekommer i liroboksserierna. Ett vilkint
inldarningspsykologiskt faktum &r att en effektiv inldrning forutsitter att tidigare kunskaper
aktiveras ndr ny information ldrs in. Detta syfte kan klart upptickas i nigra Gvningar i
Medvind dir aktiveringen sker med hjélp av olika slags uppgifter (se bilaga 2). I den forsta
6vningen aktiveras de tidigare kunskaperna genom pardiskussion och studerandet av
lasestycket. I det andra fallet ska eleven tinka efter de fakta om Grénland som han kan minnas

och jamfora sina kunskaper sedan med informationen i texten.

I tredje kursen i Puls forekommer en 6vning som &r av sérskild typ (se bilaga 3). Denna
6vning gors parvis och ér ganska krdvande. Forst studeras en del av texten noggrant och

eleverna ska ligga innehéllet i texten pa minnet. Efter det bérjar den ena av eleverna lisa
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texten och avbryter ldsandet 1 mitten d4 den andra omedelbart ska fortsiitta tanken i den
avbrutna meningen. Dérefter byter eleverna roller och liser texten vidare. Ovningen baserar
sig delvis pa utantill-lasning men utvecklar samtidigt anvindning av minnesstrategier.
Kontexten méste iakttas ocksd i §vningarna under rubriken Cloze i Heja dir eleverna ska fylla

i luckor i en text utan tips i 6vningen.

Pa tal om innehdllet 1 horforstdelsedvningarna méste man komma ih&g att frdgoma 1
Ovningarna kan vara antingen pd finska eller pd svenska vilket naturligtvis verkar pd
6vningens natur. Om svaren ska vara pé finska méste man 6versitta innehallet fran svenska
till finska medan om man ska svara pa svenska maste man i svaren tinka inte enbart efter
innehallet utan ocksé formen vilket utgér 6vningen dnnu svérare. I nagra fa fall star frigoma

inte 1 samband med dvningen utan de hors pa bandet (t.ex. Medvind 2, s. 18).

Eftersom grammatikévningarna i Heja fordelas i bas-, tillampnings- och repetitiva 6vningar
kan man pé basis av denna fordelning analysera innehallet i de Gvningar som huvudsakligen
ar avsedda for utvecklandet av kunskaper i grammatik. Andelarna av dessa tre olika typer av
grammatikévningar berittar att hilften av dessa 6vningar kriver baskunskaper i grammatik
och bara 17,1 % av dem syftar till en djupgdende inlirning. En knapp tredjedel av

grammatikévningarna handlar om redan inlérda dmnen.
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13 KLASSIFIKATION AV OVNINGAR

Ovningama i lirobockerna 4r markerade pi olika sitt. A ena sida kan 6vningarna vara
férsedda med rubriker som karakteriserar for vilken typ av 6vning det 4r friga om. I detta fall
kan eleverna snabbt bérja med 6vningen for de redan i borjan vet vad de forutsitts att gora. A
andra sida kan en 6vning vara markerad med en eller flera symboler som kan avspegla
arbetssittet eller innehéllet 1 6vningen. Rubrikerna och symbolerna kan komplettera varandra

eller vara alternativa.

For det forsta undersoks 1 detta kapitel ldroboksserierna pa basis av hurdana rubriker det ingar
i dvningarna, i vilken mén rubrikerna anvinds och hurdan information dessa rubriker ger.
Ytterligare tas reda pa hur ménga rubrikstyper som forekommer i 6vningarna, hur vanliga de

ar och hurdana vningar de kdnnetecknar.

For det andra redogor detta kapitel for hurdana symboler det forekommer i ldroboksserierna,
hur vanliga de ir och i vilket syfte de anvinds. Det tas ocksd fram hurdana kombinationer av
symboler som férekommer 1 bockerna. Ytterligare presenteras nagra exempel pa olika fall av

anvindning av rubriker och symboler.

13.1 Ovningarnas rubriker

Lirobokserierna skiljer sig frdn varandra i anvindningen av rubriker i Gvningarna. I
laroboksserien Puls dr 6vningarna orubricerade. Dirfor behandlar detta kapitel bara de tva
Ovriga liroboksserierna. Rubrikerna och deras betydelser i laroboksserierna Heja och Medvind

skiljer sig fran varandra i nagra avseenden.

For det forsta anger och forklarar ldroboksserien Heja inte de rubriker som forekommer 1
samband med 6vningarma medan ldroboksserien Medvind gor det 1 bérjan av varje bok. For
det andra star rubrikerna i arbesbéckerma for dessa ldroboksserier pa olika sprék. I
laroboksserien Medvind star rubrikerna pa svenska medan rubrikerna i Heja anges pa finska. I

denna avhandling anvinds forsvenskningar av rubrikerna.
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Innehéllet i arbetsbdckerna i ldroboksserien Heja dr placerat under sammanlagt 35 olika typer
av rubriker ddrav drygt 30 typer hénvisar sig till en 6vning. I denna bokserie 4r alla 6vningar
rubricerade. Om de originala rubrikerna modifieras och kombineras lite kan 6vningarna i Heja

placeras under 20 rubriker som det har gjorts i bilaga 4.

Den oftast forekommande 6vningsrubriken i arbetsbéckerna i ldroboksserien Heja #r
Grammatik/ Basovning som hénvisar sig till en 6vning i baskunskaper i grammatik. Under
denna rubrik kan forekomma antingen Svningar i nyinldrda grammatiksaker som till exempel i
6vning 8 i samband med ldsestycke 32 i kurs 4 (s. 124-125) eller redan tidigare inlirda

strukturer vilket &r fallet 1 vning 8 i anslutning till stycket 60 i sjétte kursen (s.122-123).

I Heja 6vas grammatik ocksd i dvningarna under rubriken Grammatik/ Tillimpningsévning.
Dessa lite svarare och djupgdende dvningar i grammatik forekommer tydligt sillsyntare én
den andra typen av grammatikdvningar. P4 basis av detta kan man péstd att denna bokserie
héaller det viktigare att ldra eleverna baskunskaper i grammatik #n att lira dem att tillimpa och

déarigenom forbittra sina kunskaper i grammatik.

Som det framgér av bilaga 4 4r totalantalet rubriker pd grammatikévningar hgt. Sammanlagt
161 Gvningar stir under endera rubriken vilket motsvarar 21,8 % av totalantalet rubriker.
Denna hoga andel forklaras med att grammatik behandlas i samband med nistan varje
ldsestycke. Vanligtvis tas det fram en grammatikstruktur eller -fréga 4t géngen men ibland kan
flera grammatiksaker behandlas i anslutning till ett lisestycke som é&r fallet i anslutning till
stycket 38 i fjirde kursen (s. 168-169) som tar upp bide verb som slutar sig pad -s och

sammansatta verb.

I anslutning till nistan varje ldsestycke forekommer det ocksd Svningar under rubrikerna
Frigor om innehdllet och Lisforstdelsedvning. Ovningarna under den forsta rubrikstypen
kontrollerar forstielsen av innehéllet i ldsestycket medan den andra typen hinvisar sig till en
ovning som baserar sig pd ndgon annan text. Beaktansvirt dr att badda dessa Svningstyper
tréanar ldsforstéelse och att det ihopriknade totalantalet dr vildigt hégt (t.o.m. 24 %). Bada
dessa typer av lasforstdelse6vning kan dven ingd i 6vningarna i samband med samma

lasestycke.
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Andra rubrikstyper som férekommer ofta i arbetsbockerna i Heja ér Ifyllning som kriver
kunskaper méngsidigt i sprékfirdighetens olika delomriden, Ovning i forstdelse av tal som
forutsitter horforstaelse, Taldvning som tranar elevens muntliga produktion och Skrivovning
som utvecklar den skriftliga produktionen och aktiverar kunskaper savil i ordfrrdd som i
grammatik. I denna ldroboksserie forekommer négra rubriker bara en géng. Som exempel pd
detta kan nimnas rubriken Pardvning som anger arbetssittet i 6vningen. I de 6vriga fall dar

6vningen ska goras parvis uttrycks det i instruktionerna, inte i rubriken.

Ovningstyperna med rubrikerna Cloze och Diktering forekommer enbart i liroboksserien
Heja. Rubriken Cloze hinvisar sig till en 6vning dir eleven bor fylla i luckor i en text utan
hinvisningar till vilket slags ord som saknas i luckan (se bilaga 3). Denna Gvningstyp &r
krivande och forutsitter savdl kunskaper i1 ldsforstielse, ordférrdd och grammatik som
slutledningsformaga. Ocksd 6vningar med rubriken Diktering 4r vildigt mangsidiga och

utvecklar kunskaper pa sprakfirdighetens olika delomraden.

I ldroboksserien Medvind finns det sammanlagt 894 rubricerade Ovningar. Eftersom
totalantalet 6vningar i denna ldroboksserie dr 1210 betyder detta att alla Gvningar i denna
laroboksserie inte 4r rubricerade. Denna ldroboksserie anger rubrikerna pd 6vningama i
férordet i bérjan av varje bok. Alla rubrikstyper nimns #nda inte i listan i férordet utan en
dryg femtedel av de rubricerade 6vningarna (21,5 %) star under en rubrik av nigon annan typ.

Beroende pa kursen ingar antingen elva eller tolv rubrikstyper i forordet.

Bilaga 5 presenterar de i férorden 1 Medvind forekommande 6vningsrubrikerna. Bilagan anger
namnen pa rubrikerna, rubrikernas betydelse och antalet varje rybrikstyp under kurserna.
Beaktansvirt 4r att liroboksforfattarna riknar dven ordlistoma under rubriken Oka ditt
ordforrad till 6vningar &ven om de ofta anger orden bada pa svenska och finska och pa sa sitt
ganska sillan innehaller nadgon slags kunskaper aktiverande uppgift i den mening som en

tillimpningsévning exempelvis gor.

Pé listan gjord pa basis av hur méinga ginger de i férorden angivna Gvningsrubrikerna
férekommer under kurserna i Medvind &r rubriken Skriv 6verldgsen. Det totalantalet Gvningar

under denna rubrik under kurserna i denna liroboksserie dr 168 vilket tyder pa betoning av
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ovning i skriftlig produktion. P& andra plats kommer rubrikstypen Oka ditt ordforrdd (91
stycken) och tredje platsen tar rubriken Fyll i som ansluter sig till en 6vning dir eleven ska
fylla i luckor i en text med hjilp av tips i marginalen. Antalet dessa rubriker under kurserna r

90.

Om man riknar antalet dvningar i den muntliga produktionen pa basis av rubrikerna blir den
thopriknade summan 6vningar under rubrikerna Berdtta och Diskutera 129 stycken. P4 basis
av detta antal kan man #nd3 inte séga mycket om andelen av de dvningar som f6rutsitter den
muntliga produktionen eftersom ménga Ovningar forutsitter manga slags aktivitet eller

Ovningar kan goras antingen muntligt eller skriftligt.

Av de rubriker som ingér i férorden 1 ldroboksserien Medvind férekommer rubriken Lds och
skriv minst, bara 6 ganger under kurserna. P3 nistsista plats kommer rubriken
Uppsatsrubriker som star enbart 1 forordet 1 arbetsboken for de tva sista kurserna. Antalet
6vningar med forslag till uppsatsrubriker ar 7 vilket 4nd inte séger hela sanningen eftersom
det i slutet av sista kursen finns tvé sidor uppsatsrubriker som hanfor sig till hela bokserien

och en sida med rubriker som hénvisar sig till ett bildgalleri i textboken.

Sadana 6vningstyper som forekommer endast i Medvind &r bl. a. dvningar under rubrikerna
Rollspel och Bildgalleriet (se bilagorna 6 och 7). Den forsta av dessa rubriker hinvisar sig till
en 6vning dir eleverna ska framfora en situation som beskrivits i arbetsboken medan eleverna
i 6vningarna under rubriken av den andra typen ska beritta eller alternativt skriva om en bild i
textboken. Bada dessa Gvningstyperna dr nyttiga for de utvecklar férutom kunskaper i spraket

ocksa elevernas kreativitet och uttrycksférméga.

Férutom rubrikerna pa dvningarna och deras betydelser ingér i fororden i arbetsbockema i
Medvind ocksd rubriker som inte hinvisar till nidgon 6vning utan som ansluter sig till
grammatikrepetition eller nyttig information om anvéndbara fraser i det vardagliga livet och
sprakets anvindningsregler i olika situationer. Rutorna med rubriken Minns du det hir
paminner om de centrala grammatikstrukturer som redan har lirts in pd hogstadiet medan
rutorna med rubrikema Sd hdr sdger du eller Bra att veta innehaller oftast ny information for

eleverna.
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I verkligheten forekommer inte alla 6vningarna i liroboksserien Medvind under de tolv i
foérorden angivna rubrikerna dven om drygt tre fjardedelar av de rubricerade 6vningarna goér
det. Egentligen stér 6vningarna i denna ldroboksserie under 57 olika rubriktyper. Bilaga 8 som
har omarbetats och grupperats av forfattaren presenterar de rubrikstyper p& évningar som inte

forekommer pa listan i forordet.

Forst pa listan 1 bilaga 8 férekommer dvningarna under rubriken Kolla vad du har lirt dig och
pa tredje plats befinner sig likartade 6vningar under rubriken Kolla vad du kan. Dessa typer av
ovningar férekommer sammanlagt 43 génger i arbetsbockerna och de ansluter sig till vningar
som sdkert dr nyttiga for eleverna. Dessa Ovningar erbjuder eleverna tillfillen att dven
sjdlvstandigt testa sina sprdkkunskaper och uppticka om det finns behov av ytterligare
ovningsuppgifter. Nagra av dessa hir repeteringsévningar testar enbart ordférrad, nagra ord

och uttryck och andra dven grammatik.

Om man rdknar ihop antalet dvningarna under rubrikerna Lds och diskutera och Lds och
berdtta inom kurserna i ldroboksserien Medvind far man totalantalet 20, vilket hamnar pa
andra plats pa listan i bilaga 8. Ovningama under dessa tva rubrikstyper kombinerar
utvecklingen i kunskaper bade i lasforstielse och den muntliga produktionen. Féljande pa
listan kommer Gvningarna under rubrikerna Rdtt eller fel, Vad tycker du, Vad tycker ni och
Skriv och diskutera. Alla dessa 6vningar forutsétter atminstone ldsforstielse. I ndgra uppgifter

behovs ocksd muntlig sprakforméga.

Vildigt ménga av rubrikstyperna i bilaga 8 dr sddana som férekommer bara en gang under
bokserien. Rubrikerna av denna typ anger ofta olika faser i 6vningen. Som exempel pé dessa
kan nimnas 6vningen med rubriken Lyssna, diskutera och skriv i kurs 2 (se forsta exemplet i
bilaga 9) varav framgar att denna 6vning omfattar tre olika faser som syftar till Gvning i
horforstaelse, talfardighet och kunskaper i skrift. Eftersom dessa typer av rubriker ar vildigt
bra specifiserade uppstar det knappast missfoérstdnd vad som forutsitts i Gvningen, vilket

medfor att eleverna kan forhélla sig till vningen redan pé grund av rubriken.

I ndgra fall utgérs rubriken av temat i dvningen. I bilaga 8 har s&dana fall grupperats under

rubriken Temat i ovningen. Exempelvis star rubriken Sju rdd till de unga for en 6vning dér
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eleverna parvis ska skriva egna r&d till dagens unga med hjilp av imperativ (se andra
exemplet i bilaga 9). Ovningen férekommer i samband med lisestycket Sju rad till forildrarna
1 enheten Tjocka slédkten som kan uppvicka nya tankar eller erbjuda en ny synpunkt pa saken

och samtidigt fungera som st6d for Svningen.

Det finns skil att papeka att rubrikerna i §vningarna sillan berittar allt vad som férutsitts for
att man ska kunna 1 6vningen. Exempelvis forutsitter vningen under rubriken Rdtta felen att
man forstar savil frdgorna i uppgiften som innehéllet i texten, hittar de fel som finns mellan
innehéllet och péastdenden, redogdr for felaktig information och i ndgra fall ocksd motiverar
svaret. P4 motsvarande sétt kridver dvningen under rubriken Skriv ett referat att man forstar
innehallet av det man lést eller hort och att man kan skilja den visentliga informationen frén
den ovisentliga. Ytterligare ska man kunna skriva ett sammandrag dir bade spréket och

innehéllet r ritt.

13.2 Symbolerna i vningar

I alla dessa tre ldroboksserier & atminstone en del av dvningarna foérsedd med olika slags
symboler. Symbolerna formedlar forfattarnas uppfattning om hur 6vningarna r avsedda for
att utnyttjas, vilka syften som ingdr 1 Ovningarna eller till vilket delomrade av
sprakfirdigheten 6vningarna ansluter sig. Mellan ldroboksserierna finns det naturligtvis
skillnader savil i symbolernas utseende som i anvindningen av symbolerna. I detta avsnitt
kartldggs vilka slags symboler som férekommer i olika ldroboksserier, vad dessa symboler

betyder och i vilken méan de anvénds.

De flesta 6vningarna i ldroboksserien Heja &r omarkerade och bara en femtedel av 6vningarna
ar férsedd med en symbol. I samband med Gvningarna 1 denna liroboksserie férekommer det
tre olika slags symboltyper vars betydelser anges i bérjan av arbetsbéckerna. Férordet nimner
ocksa textforstaelse och grupparbete men anger inga symboler fér dem. Symboler som

forekommer 1 Heja 4r f6ljande:
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@90 . cnbandad 6vning (hérforstielse, diktering osv)
O - en 6vning i spraklaboratoriet
)“ - en Joker-fraga (svérare &n andra, forutsitter

slutledningsférmaga hos eleven)

Den f6rsta symbolen ansluter sig till alla §vningar som finns pd bandet medan Svningarna
markerade med den andra symbolen &r avsedda for att utrittas utanfor klassrummet i
spréklaboratoriet dir eleverna bittre kan koncentrera sig pd inspelningar och utnyttja dem
méngsidigt. Den sista symboltypen stdr for sidana frdgor som #4r svérare 4n andra och
forutsitter slutledningsforméga hos eleven. Svaren pa dessa fragor kan inte direkt hittas i
texten utan eleven méste tdnka pa textens innehall och dra slutsatser pd basis av det. Dessa

fragor ingér bara i nagra textforstaelsedvningar under kurserna.

Symbolen med Oppet band &r vanligast av symbolema i Heja och den férekommer
sammanlagt 66 gdnger under kurserna. Antalet Gvningar med symbolen hérlurar dr 56 och i 32
dvningar ingér en symbol med en jokerhatt. Figur 23 visar hur évningarna forsedda med dessa
symboler ansluter sig till olika slags 6vningstyper. I fordelningen utnyttjas rubrikerna pa

dvningarna.

@ Fragor ominnehallet

@ Talférstaelsedvning

0 Diktering

Talévning

m Uttalsdvning

Tal- och forstaelsedvning
m Studiodvning
Texiférstaelsedvning
@ Fragor om inspelningen
mFylli

g Bra att veta

m Begrepp

g Oversattningsévning

En bandad 6vning En studiodvning En Joker-fraga

Figur 23 Férdelning av 6vningarna i Heja efter symbolerna i 6vningarna

Over hilften av 6vningarna forsedda med symbolen Sppet band forekommer i samband med

ovningar under rubriken Talforstdelsedvning. En femtedel av 6vningarna med denna symbol
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star under rubriken Ovning i lisforstdelse och en dryg tiondedel av 6vningarna under rubriken
Fragor om inspelningen. Nagra ganger ansluter sig denna symbol till 6vningarna Bra att veta
och Diktering medan den forekommer bara en gang i samband med Ovningen Fyll i,

Talbvning, Uttalsévning, Begrepp och Oversittningsovning.

P4 basis av denna fordelning kan man konstatera att symbolen for en bandad 6vning ansluter
sig till vildigt ménga olika slags 6vningar i denna liroboksserie. De flesta av Gvningarna
férsedda med denna symbol ingar 1 arbetsboken f6r forsta kursen dir antalet denna symbol dr

17. P4 de andra kurserna kan man hitta 6-10 évningar markerade med symbolen &ppet band.

Symbolen f6r en 6vning 1 spriklaboratoriet forekommer for det mesta i arbetsbockerna i
borjan av gymnasiestudierna for 67 % av vningarna markerade med symbolen hérlurar ingér
i de tva forsta kursema medan procentsiffran i de andra kurserna varierar mellan knapp tva
och dryg tio. Ovningarna forsedda med denna symbol fordelar sig under sex olika rubriktyper

som det framgéar av figur 23 pa féregdende sida.

Den storsta delen av dvningarna avsedda for att utrittas i spriklaboratoriet star antingen under
rubriken Talforstaelseovning eller Studioovning. Ganska manga med horlurar markerade
6vningar befinner sig ocksd under rubriken Uttalsovning. Nagra av Ovningar avsedda for
spraklaboratoriet ir forsedda med rubriken Diktering eller Talovning. En 6vning forsedd med
symbolen hérlurar stér under rubriken Tal- och forstdelsedvning. Alla kurser i Heja innehéller
6vningar som #r avsedda for studerandet i spréklaboratoriet 4ven om sista kursen innehéller

bara en sddan Gvning.

Av de tre symboler som férekommer i1 arbetsbockerna i Heja forekommer mest sdllan den
tredje symbolen jokerhatt. Ovningar i vilka en jokerfriga ingér stir nistan uteslutande under
rubriken Frdgor om innehdllet. Bara en 6vning forsedd med symbolen jokerhatt i marginalen
ansluter sig till en Ovning under nigon annan rubrik. Rubriken i detta fall &ar

Talforstaelsedvning.

Totalantalet 6vningar med en jokerfrdga varierar ganska mycket mellan kurserna. I forsta

kursen ingér det nio med jokerhatt markerade Gvningar, i andra kursen sju och 1 fjirde kursen
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itta sddana Ovningar som kriver slutledningsférmiga medan de sista kurserna i denna
liroboksserie innehaller bara ett par med. jokerhatt forsedda Gvningar. Nistsista kursen

erbjuder inte ens en med jokerhatt férsedd 6vning.

Antalet 6vningar i slutledningsférmiga forblir valdigt 14gt om denna férméga trinas enbart
med de dvningar som 4r forsedda med symbolen jokerhatt. I praktiken #r situationen inte s&
dalig for i samband med ménga évningar forutsitts dven information som man hittar s.a.s.
mellan raderna. Ytterligare kan l4raren eller eleven sjilv stilla sddana fragor som dkar antalet

6vningar som kréver slutledningsférméga.

I laroboksserien Medvind férekommer det sammanlagt 590 symboler som ansluter sig till
6vningar. I forordet 1 denna ldroboksserie presenteras hogst fem olika symboler som &r
avsedda for att uttrycka arbetssitten 1 6vningarna. Forordet ger ocks& symbolernas betydelse.

Foljande lista visar de i férorden i Medvind angivna symbolerna med deras betydelser.

%5 ibetydelsen Skriv

PA BAND Lyssna
@ Diskutera med ditt par
I Gor 6vningen i grupp
Rollspel

Aven om dessa symboler ansluter sig till 95,5 % av de symbolerade vningarna i Medvind kan
man i samband med 6vningarna hitta ytterligare fem symboltyper som forordet inte nimner.
Aven symboler som fattas i forordet anger arbetssittet i Gvningarna. Symboltyperna och deras

betydelser 4r féljande:

Beriitta
8@} Intervjua eller lyssna pé en intervju
£  Bildafiagor
Q Fundera
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Drygt hilften av de 6vningar (55 %) som ansluter sig till lasestycken &r férsedda med en eller
flera symboler. Om man betraktar situationen i speciella enheter ar fallet ndgot annorlunda. I
enheten Rollspel ar alla rollspelsituationerna férsedda med en symbol medan drygt tre
fjardedelar av 6vningarna i enheten for uttal 4r markerade med en symbol. Stérsta delen av
dvningarna i enheten for grammatik stdr utan symbol for drygt 10 % av dessa Gvningar har

nagon symbol.

Symbolerna férdelar sig inte jimnt med avseende pa deras férekomst i lirobdckerna. Nigra
symboler dr mycket vanligare 4n andra (se bilaga 10). Av de i férordet angivna symbolerna ir
symbolen med ett ansikte med en penna bakom 6rat den vanligaste. En fjirdedel av alla i
samband med Svningarna i Medvind férekommande symbolerna hor till denna klass. Nistan
lika vanlig 4r symbolen med texten Pad band (24,7 %) sasom symbolen med tva ansikten (21,4
%). Fjarde platsen delar 6vningarna med symbolen for rollspel och den f6r parévning. Deras

andel ar 12,2 % av antalet alla symboler.

De symboler som fattas i forordet forekommer bara nigra ginger under kurserna. Den
vanligaste av dem &r ett mansansikte i1 betydelsen beritta dven dess andel bara ir 2,2 %. Efter
denna symbol kommer symbolerna med en man med en penna i munnen och en man med
mikrofon samt en penna. Den sillsyntaste av de symboler som fattas i férordet 4r symbolen
med tvd ansikten med en penna barom Orat. Den forekommer bara i 0,3 % av de

symboliserade évningarna och stér for betydelsen en skriftlig parévning,

Bilaga 11 presenterar resultaten pa undersékningen i vilka sammanhang de olika symbolerna
oftast férekommer. Férdelningen i1 denna bilaga har gjorts med hjédlp av 6vningsrubrikerna.
Om de i férorden angivna symbolerna betraktas en 4t gangen kommer det fram att var och en

av symbolerna beter sig lite olika i detta avseende.

Symbolen med ett ansikte med en penna bakom 6rat forekommer tydligt oftast i samband med
6vningarna under rubriken Skriv. Detta &r pa intet sitt Gverraskande, for denna betydelse
overensstammer med symbolens grundbetydelse. Texten Pd band star i knappt 6ver hilften av
fallen i samband med &vningar under rubriken Lyssna och forstd. Andra rubriker till vilka

denna text oft ansluter sig till &r Sa@ hdr sdger du eller Om uttal.
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Symbolen med tvé ansikten férekommer i sin tur néistan lika ofta i samband med Gvningarna
under rubriken Diskutera som under rubriken Berdtta. Dessa rubriker dr de vanligaste i
anslutning till denna symbol. Den ihoprdknade andelen symboler under dessa tva rubriker dr
hog for ca 50 % av de med symbol markerade Gvningarna ar forsedda med denna symbol.
Detta &r inte ovéntat for 6vningarna med en sidan hir symbol férutsitter muntligt socialt

umginge vilket 4r ett av sprakundervisningens mal.

Den andra p& social vixelverkan baserande symbolen férekommer i samband med
grupp6vningar. Knappt hilften av representanter f6r denna symboltyp markerar
diskussionsévningar. Det andra beaktansvirda alternativet for forekomsten av denna symbol
ar 1 anslutning till 6vningar som kombinerar ldsande och talande. Social vixelverkan beh6vs
ocksd 1 6vningarna foérsedda med en symbol med tvd ménniskor bakom masker. Dessa

symboler stér uteslutande i samband med &vningar under rubriken Rollspel.

Om man undersoker forekomst av de symboler som inte nimns i férordet kan man konstatera
att symbolen med ett mansansikte ansluter sig antingen till 6vningar dir man ska beritta nagot
eller till 6vningar i vilka man pa basis av nagon text ska diskutera ett &mne eller beritta nagot
enligt instruktioner. P4 likadant sétt finns det tva alternativa fall for férekomsten av symbolen
med en man med en penna 1 munnen. Denna symbol markerar antingen 6vningar under

rubriken Fyll i eller Kolla vad du har lirt dig. Dessa 6vningar kriver ofta fundering.

Tva fall for férekomsten av symbolen en man med mikrofon ansluter sig till en 6vning med
rubriken Diskutera medan tva fall férekommer i samband med en 6vning under rubriken
Skriv. En 16s penna symboliserar uppgiften att bilda ytterligare fragor. Den forekommer bara
négra ganger i bockerna och varje ging under olika rubrik. Samma situation giller for

symbolen med tva ansikten med en penna bakom &rat.

I Medvind kan i anslutning till en 6vning sta antingen en eller flera symboler. Om en 6vning
ar markerad med en symbol stir symbolen oftast i borjan av 6vningen. En 6vning kan vara
forsedd med enbart en symbol dven i det fall d& 6vningen bestar av flera deluppgifter. Detta
fall 4r otvivelaktigt dominerande géllande markeringen av §vningar med ménga deluppgifter i

denna liroboksserie for t.o.m. cirka 90 % av dem 4r av denna typ. Aven i detta fall maste
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symbolen inte nédvindigtvis std 1 bérjan av vningen utan den kan ansluta sig till ndgon

senare deluppgift.

Ovningarna forsedda med flera symboler kan bestd av en eller flera delar. Alla symbolerna
kan antingen std i bOrjan av Ovningen eller symbolerna kan vara fordelade mellan
deluppgifterna. Det kan ocksé hinda att inte alla deluppgifter har en symbol. Det vanligaste
fallet vid Gvningar som bestér av manga delar och som 4r markerade med flera symboler #r att
alla symbolerna inte star bdrjan av dvningen utan att det férekommer en symbol i samband

med instruktionerna for deluppgifterna.

Symbolerna kan ocksa bilda olika slags kombinationer som i sin tur kan forekomma bara i ett
enstaka fall eller flera ganger under kurserna. Vanligtvis anger symbolerna olika faser i

6vningen och pa grund av detta stdr symbolerna under olika slags rubriker.

Den vanligaste kombinationen av symbolerna &r texten Pd band i samband med symbolen for
rollspel. I detta fall baserar sig situationen i ett rollspel ofta pa en situation i rutan S@ hdr
sdger du som ofta finns pa bandet (jfr exemplet i bilaga 6 2/2). Om det finns tva alternativa
arbetssitt for 6vningen kan det i marginalen sti antingen en symbol for bada arbetssiitten eller
bara en symbol som representerar ettdera arbetssittet (se bilaga 12). Av dessa tva fall dr det

vanligare att 6vningen dr markerad med enbart en symbol.

I 6vningarna i Medvind 4r anvindningen av symboler ibland inkonsekvent i forhallande till
rubriken pa 6vningen. Exempelvis stir det i samband med en 6vning under rubriken Skriv
symbolen med tva ansikten 1 betydelsen diskutera (6vning 2, s. 36 pa kurs 2). I instruktionerna
sdgs att man i denna 6vning ska hitta de adjektiv som slutar pa -ig i texten, skriva upp dem
och sedan enligt instruktionerna bilda sddana meningar i vilka dessa ord ingar. Till slut ska
eleverna ldsa upp meningarna parvis. Enligt min asikt betonar 6vning av denna typ mer
individuellt arbete 4n pararbete och pé sd sitt 4r denna markering med symbolen med tvé

ansikten missledande.

I liaroboksserien Puls forekommer sammanlagt 11 olika slags symboler i samband med

6vningarna. Symbolerna och deras betydelse anges i denna bokserie pa foljande sitt:
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Uppgift om innehallet

Ovning i ordférrad eller en liten kommunikationsévning
Tal6vning

En kreativ skrivévning

Horforstaelsedvning

Lasforstaelsedvning

Grupparbete

Extra

Modelldiskussion

En krivande 6vning

»BeN@eNINH

En strukturer repeterande 6vning

I denna laroboksserie 4r alla dvningar férutom de som ingér i speciella enheter férsedda med
symboler. Ytterligare kan en 6vning i denna ldroboksserie vara markerad med en eller flera
symboler som inte &r fallet i Heja. Eftersom det ganska ofta forekommer mer &n en symbol i
samband med en §vning betyder detta att anvindningen av symbolerna i Puls avviker ocksa
frin sittet att anvinda symboler 1 ldaroboksserien Medvind. En annan skillnad mellan
anviandningen av symbolema i ldroboksserien Medvind och Puls ligger dari att symbolerna i
Puls anger savil innehéllet i 6vningen som arbetssittet medan symbolerna i Medvind ger

nirmast arbetssittet i Gvningarna.

Ungefir tva tredjedelar av 6vningarna i laroboksserien Puls 4r markerade med en symbol och
cirka en tredjedel ir forsedd med flera symboler. Aven nagra 6vningar som omfattar flera
deluppgifter dr markerade enbart med en symbol dven om det 4r vanligare att $vningar
bestdende av ménga deluppgifter dr férsedda med flera symboler. Om det i en dvning med
flera deluppgifter ingdr mer 4n en symbol kan alla symbolerna antingen std i bérjan av
dvningen eller symbolemna kan vara fordelade mellan deluppgifterna. Om en $vning forsedd
med flera symboler konstrueras utan deluppgifter star alla symboler naturligtvis i bérjan av
ovningen. Bilagoma 13 och 14 presenterar nigra Gvningar ur liroboksserien Puls for att

klargéra hur symbolerna anvinds 1 denna ldroboksserie.
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Eftersom alla 6vningarna i liroboksserien Puls forutom de som ingdr i speciella enheter #r
markerade med symboler kan man pé grund av antalet symboler dra slutsatser om vilken slags
6vningar denna ldroboksserie haller for viktig och hurdana Gvningar den anser vara mindre
viktiga. Tabell 5 visar i vilken méan olika symboler forekommer i samband med vningarna

for lasestycken i Puls.

Tabell 5 Férdelning av 6vningarna i Puls efter symbolernas antal

Antalet Andel
Uppgift om innehallet 170 16,7
Ovning i ordforrad /
situationsévning 289 28,4
Talévning 182 17,9
En kreativ skrivévning 110 10,8
Hoérforstaelsedvning 112 11,0
Lasforstaelse6vning 95 9,3
Grupparbete 24 2,4
Extra 8 0,8
Modelldiskussion 9 0,9
En krdvande 6vning 2 0,2
En strukturer repeterande vning 17 1,7

Enligt denna tabell tranar de flesta 6vningarna for lisestycken i ldroboksserien Puls kunskaper
i ordforrad eller spraket i kommunikationssituationer. Ovningar i talfirdighet och kunskaper
att forstd det man ldser eller hor hélls ocksé for viktiga. Ungefdr en tiondedel av totalantalet

symboler hér till den symboltyp som representerar skrivévningar.

I medeltal innehaller varje kurs ca tre sddana Gvningar som &r forsedda med symbolen med tre
hiander i betydelsen grupparbete. Ytterligare forekommer det under kurserna i Puls
sammanlagt ett tiotal symboler badde for modelldiskussion och for en valfii text. Under
kurserna férekommer det bara tvd 6vningar forsedda med en symbol for en krivande évning
vilket inte ger anledning till att siga att denna lirobok erbjuder gott om material for

diffentierad undervisning.

Nir man iakttar siffrorna i tabellen ovan &r det vildigt viktigt att komma ihag att eftersom

ovningar i speciella enheter inte &r férsedda med symboler ingar dessa 6vningar inte i denna
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tabell. P4 grund av detta tycks denna ldroboksserie innehdlla vildigt lite 6vningar som
behandlar grammatik. Tabellen visar inte hela sanningen eftersom antalet 6vningar som ir
férsedda med symbolen R som betyder repetition av strukturer berittar egentligen ingenting
om antalet grammatikdvningar under kurserna eftersom Gvningar som ir avsedda for att

utveckla kunskaper i grammatik stir i grammatikenheten utan symboler.

Som det framgér av detta kapitel uttnytjas rubrikerna och symbolerna pa olika sitt och i olika
méngd i dessa tre ldroboksserier. Gemensamt f6r dem ir att de ger information om 6vningarna
och anvéndnings efter vissa principer. Allt som allt mojliggér de att eleverna snabbt kan
begripa vilken slags 6vning det handlar om. Man kan ocksé séga att tack vare dem ir sidornas
utseende mer lockande &n vad det vore utan dem. Viktigheten av det visuella och strivan efter
tydlighet tycks halla pad att bli allt betydande dven i arbetsb6ckerna. Men hur forhaller

ovningama sig pa de krav som de &r utsitta for klargérs i1 f6ljande sista kapitlet.
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14 OVNINGARNA JAMFORDA MED MALEN FOR SVENSKSTUDIER

Hittills har det undersékts hur Svningarna fordelar sig efter receptiva och produktiva
sprakfirdigheter, sprikfirdighetens olika delomraden, sprikets nivder, arbetssitten och
ovningstyper p.g.a. deras form och innehall, rubriker eller symboler. Syftet med detta kapitel
ar att underséka om de allminna maélen for svenskundervisningen blir fyllda i olika
laroboksserier. Ytterligare klargdrs hur ldroboksserierna uppfyller kraven stillda pa
ldromaterialet och for det tredje tas det reda pa om de inldrningspsykologiska principen iakttas

1 olika ldaroboksserier. Situationen i varje laroboksserie betraktas skild.

Hela det nordiska sprakomrddet behandlas under kurserna i Heja. 1 princip behandlas de
nordiska landerna ett 4t gdngen men det forekommer ocksi sadana Gvningar som betraktar
flera 1ander samtidigt. I denna laroboksserie ges det i samband med olika lidsestycken fakta om
alla de nordiska landerna. Eleverna far bekanta sig med norska och danska med hjilp av
sprékprover. Kunskaper om de nordiska ldnderna trinas méngsidigt med hjélp av savil hor-
och lasforstaelsedvningar som tal- och skrivovningar. Ytterligare far eleverna information om

tvasprakighet och finlandssvenskarnas vardag.

Speciellt i bérjan av gymnasiet behandlas vardagliga dmneskretsar i 6vningarna i Heja.
Exempelvis repeteras det hur man hélsar pd ndgon, tackar, fragar efter vigen eller talar om
hélsan. Teman i stycken beror for eleverna nédra gmnen. Exempelvis blir vinskap, kirlek och
sommatjobb behandlade. Teman forsvaras och blir abstraktare mot slutet av studier. Aven
internationella #mnen tas upp under gymnasietiden. I denna liroboksserie finns exempelvis
lasforstaelsedvningar om alternativ energi (Heja 2, 6vning 9 s. 168 ) och om Amnesty

International (Heja 7, 6vning 6 s. 160-163).

Bokserien Heja ger inte speciellt mycket stéd &t evalueringen for det finns inga vningar som
direkt siger ndgot om elevens utveckling. Kunskapen att sammanfatta texter trinas med
6vningar dir eleverna ska referera innehéllet i en text i liseboken (t.ex. 5/14 pa kurs 2 eller
8/62 pa kurs 7). Dessa refererade texter dr ofta belletristiska texter. Annat autentiskt material

under kurserna i Heja utgérs av reklam eller utdrag ur bocker och tidningar (exempelvis
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ovning 6/10 pa kurs 1 eller 6/55 pa kurs 6). Denna ldroboksserie satsar inte mycket pé

layouten for det finns ganska fa bilder pa sidorna och évningarna star titt intill varandra.

Lérobokserien Medvind behandlar de nordiska linderna och temat finlandssvenskar i ménga
lasestycken. Aven denna laroboksserie koncentrerar sig pa ett land at gingen och betraktar
linderna ur olika synvinkel. Eleverna fir bekanta sig med de nordiska sprdken och deras
varianter med hjélp av sprak- och textprover. Ytterligare far de veta fakta om de nordiska
landerna, kulturerna och sederna i dem dels genom information i évningarna, dels med hjilp
av inforutorna i arbetsbockerna. Medvind tar exempelvis upp artisten Tomas Ledin (s. 9 pa

kurs 3), konstniren Helene Schjérfbeck (s. 102 pa kurs 3) och Vasaloppet (s. 85 pa kurs 1).

Det férekommer gott om autentiska texter under kurserna i Medvind. Det finns flera annonser,
reklamer och tidningsartiklar och nigra dikter kan ocksa hittas. Innehallen i texten i bérjan av
gymnasietiden 4r intressanta for unga fér de berdr exempelvis @mnen de unga, musik,
minniskor och resande. Aven i denna liroboksserie repeteras de vardagliga dmneskretsarna i
samband med 6vningarna under de forsta kurserna. Det tas exempelvis upp hur man gratulerar
nagon eller ber om ursdkt. Senare under kurserna behandlas allvarliga och internationella

teman, till exempel milj6fororeningar och flyktingar.

Kunskapen att sammanfatta texter 6vas med tva olika sétt i Gvningarna 1 Medvind. Antingen
refereras innehallet med hjdlp av fragor (s. 95 péa kurs 3) eller utan dem (s. 50 pa kurs 5).
Nagra referat kan goéras antingen muntligt eller skriftligt. Medvind innehéller dven Gvningar
for evalueringen. Ovningar under rubrikerna Kolla vad du kan och Kolla vad du har lirt dig
star som goda exemplen pa detta. Layouten i denna ldroboksserie dr férsedd med mer fritt

utrymme och teckningar hér och dér littar helhetsintrycket.

Lérobokserien Puls koncentrerar sig p& de nordiska omraden pa sjitte kursen dven om dmnet
berors dven andra kurser. Studiebdckerna innehaller inga sérskilda inforutor om de nordiska
linderna utan eleverna far bekanta sig med dem i ldsestycken eller genom informationen i
6vningarna. Denna liaroboksserie innehéller inte heller rikligt med sprakprover medan den tar
upp sddana nya synpunkter som unga sdkert ir intresserade av, exempelvis sprakliga

missforstdnd (6vning 1 pé s. 50 pa kurs 6) eller svenskevitsar (6vning 4 pa s. 142 pa kurs 5).
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Aven i Puls ir minga dmnen till eleverna niira (t.ex. utseende och mode) och speciellt i borjan
av gymnasietiden behandlas vanliga teman (att presentera sig sjélv, hobbyer, kinslor och
musik). Lasestycken i denna ldroboksserie behandlar ocksd mycket aktuella internationella

teman sdsom Amnesty, Greenpeace, Eurotunnel och drivhuseffekt.

Lirobokserien Puls koncentrerar sig mangsidigt pa att sammanfatta texter f6r det forekommer
olika slags 6vningar for detta syfte. Referat av textens innehall kan goras med hjilp av nigon
bild, understrykningar eller utan dem (exempelvis s. 155 i Puls 1-2, s. 143 i Puls 5 och s. 84 i
Puls 5). Ytterligare kan den refererade texten std antingen pé finska eller p& svenska. Det

varierar ocksa pa vilketdera spraket sammandraget ska goras.

Ovningamna i Puls innehéller gott om autentiskt material. Eleverna fir lisa ganska manga
tidningsartiklar ur olika tidningar och se ménga olika slags annonser. Ytterligare férekommer
det nagra dikter inom dvningarna. Denna ldroboksserie innehéller dven rikligt med teckningar.
Det finns ocksé gott om fritt utrymme pé sidorna som gor ett positivt intryck pa ldsaren.
Ytterligare ger symbolerna i samband med Gvningarna information om 6vningarnas innehall

pa ett tydligt och kompakt sitt. Denna laroboksserie satsar inte pa evalueringsuppgifter.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att alla dessa ldroboksserierna iakttar alivarligt
kraven stillda pd dem. Speciellt temat de nordiska linderna behandlas omfattande. I nagra
avseenden kan det dndé finnas skil for forbittring. Exempelvis erbjuder 6vningarna ganska f&
tillfillen for sjidlvevaluering vilket kunde 6ka motivationen for studerandet. Speciellt
gliddjande &r att uppticka att dvningarna forblir inte samma utan att de fornyas med tiden och

nya Gvningstyper tas i bruk hela tiden.
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15 SAMMANFATTNING

Ett av de allminna mdlen for svenskundervisningen i gymnasiet 4r att ge eleverna
forutséttningar att forstd och anvinda svenska spréket muntligt och skriftligt. Mélen omfattar
ocksa utvecklandet av en positiv attityd mot spriket och férdjupandet av kulturella kunskaper.
P4 varje kurs ska uppmirksamhet fistas vid utvecklingen av alla delomriden av
sprékkunskaper. Laromaterialet ska formedla en uttrycksfull och objektiv bild av de nordiska
linderna, ménniskornas vardagliga liv och kulturen. Ytterligare ska liromaterialet forstirka de
sturkturer som har lérts in 1 grundskolan och behandla internationella gmnen. I undervisningen

ska mangsidiga studie- och undervisningmetoder tillimpas.

I denna avhandling har jag forsékt belysa de faktorer som péverkar undervisningen av
frimmande sprak och redogdra for vad arbetsbockerna i lidrobokserierna Heja, Medvind och
Puls innehaller och med hurdana 6vningar man forsker forbitra elevernas kunskaper i
svenska. Aven om det 4r ldroplanen dir malen for undervisningen definieras tycks det #ndé
ofta vara undervisningsmaterialet som bestimmer vad som hinder i klassrummet. Till f51jd av
detta klarldggs det 1 detta arbete hurdana krav dessa tvad faktorer stiller for
fraimmandespraksundervisningen och hur dessa krav nds i tre liroboksserier som anvinds

allmint i det finlindska gymnasiet.

Antalet 6vningar varierar mellan ldrobokserierna. I den éldsta ldrobokserien Heja finns det
sammanlagt 737 dvningar medan den nyaste ldrobokserien Puls innehéller 1051 dvningar.
Mest dvningsuppgifter ingér i1 l4robokserien Medvind dar totalantalet 6vningar dr 1210. De
flesta 6vningar bade i1 ldrobokserien Heja och Medvind utvecklar bade receptiva och
produktiva sprakfirdigheter medan produktion trinas mest i kurserna inom lidroboksserien
Puls. Alla ldroboksserierna innehéller minst sddana Gvningar som enbart koncentrerar sig pa
att utveckla kunskaper 1 receptiva firdigheter 4ven om eleverna borde ha vidare kunskaper 1

de receptiva @n i de produktiva sprakfirdigheterna.

Alla ldroboksseriema ger 6vning pd varje delomrdde av sprakfirdigheten och pa alla
sprdknivier men andelen Ovningar 1 dem varierar mellan ldroboksseriema. Av de fyra

delomraden trianar var och en av lidroboksserierna mest lisforsticlse medan den minsta
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andelen av dvningar utgors i alla bokserierna av rena uttalsdvningar. Antalet 6vningar i uttal
kan vara pa sa sitt missvisande for uttalet kan Gvas i samband med néstan alla talovningar.
Hiar dr det ocksé skil att komma ihdg att manga Gvningar dr integrativa och trinar flera

delomréden eller spraknivaer samtidigt.

I alla dessa liaroboksserier dominerar det skriftliga arbetssittet. Antalet Svningar av blandad
typ har dndi okats vilket betyder att allt flera Gvningar i arbetsbdckerna innehéller bade
skriftliga och muntliga arbetssétt eller att dessa arbetssétt &r antingen alternativa eller
kompletterande. A andra sidan forutsitter de flesta Gvningarna i dessa tre liroboksserier
individuellt arbetssitt. Pardvningar kommer pé andra och gruppévningar pa tredje plats i alla

liroboksserierna. Ovningar som gérs gemensamt i klassen utgérs det sillsyntaste arbetssittet.

Antalet mojligheter for 6vningens form varierar svil mellan sprkfirdighetens delomréden
och spriknivier som mellan liroboksserierna. Ovningsformer anvinds méngsidigt i alla
larobokserierna. Variation i évningarnas form har ékat med tiden men ménga ganger &r
samma Ovningsformer de mest anvinda i olika laroboksserier. Exempelvis &r
6vningsformerna Oversittning, fyll i, 6ppna frdgor och diskussion ofta férekommande
6vningstyper. I nagra fall ingér det 1 ndgon l4roboksserie sddan 6vningstyp som inte finns i de
ovriga serierna. Som exempel pa detta kan ndmnas Cloze i Heja eller Rollspel i Medvind.
Dessutom kan innehallet i 6vningarna variera vilket exempelvis péverkar svarighetsgraden i

6vningsuppgifterna.

Rubriker och symboler utnyttjas pé olika sitt i dessa laroboksserier. I Heja dr alla 6vningarna
rubricerade, i Medvind stdr Ovningamma i speciella enheter utan rubriker medan alla
Ovningarna i Puls ir orubricerade. Dessa tre laroboksserier skiljer sig frdn varandra ocksé i
anvindningen av symboler i samband med 6vningarna. Det finns skillnader s&vil i antalet
symboler som i vilken beteydelse de anvinds. Laroboksserien Puls utnyttjar symbolerna mest
for alla 6vningarna ir forsedda med &tminstone en symbol. I serien Heja forekommer

symboler minst.

Alla dessa tre liroboksserier fyller kraven som stills pd dem. De behandlar hela det nordiska

sprikomréadet och ger sprak- och textprov ocksa av norska och danska. Liroboksserierna ger
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6vning i1 vardagliga kommunikationssituationer och behandlar for eleverna niira #mnen.
Ytterligare 6vas 1 varje ldroboksserie kunskapen att sammafatta texter. Liroboksserierna
kunde dnd&d ge mer stod &t sjdlvevalueringen for dven om de betonar det individuella
arbetssittet innehaller de ganska lite eller i det virsta fall inga repetitions- eller
kontrollsuppgifter. Antalet autentiskt material har dkats med tiden vilket forhoppningsvis
hdjer intresset for sprakinldrning. Uppmaérksamhet fistas i de nyare ldrobokserierna mer vid

layouten i b6ckerna och dven bilder utnyttjas mera.

Litteratur som har skrivits om detta &mne 4r ganska gammal och giller for det mesta
grundskolan. Ytterligare har Gvningarna i ldrob6ckerna for B-svenska undersékts tidigare i
nagra liroboksserier pd hogstadiet men det finns vildigt fa information om motsvarande
situation i gymnasiet. Till foljd av detta kunde det vara intressant att underséka hurdana

skillnader det finns i innehallen i olika ldroboksserier for B-svenska pa dessa skolstadier.
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Férdelning av évningama efter deras form och innehéll Bilagal 1/4

Horforstaelse Heja | Medvind | Puls
Vilj rétt bild 1,0 1,0 2,4
Reagering 0,0 0,0 7.1
Oppna fragor, varav 48,6 57,9 39,7
a) pa svenska 44,7 31,4 11,9
b) pa finska 3,9 26,5 27,8
Referat 5,8 7.8 6,3
Diskussion 1,0 2,0 48
Flervalsuppgift 194 49 4.8
Ritt / Fel 13,6 15,7 4,0
Vilj lamplig fortséttning 0,0 1,0 32
Ifylining 1,0 3,9 7,9
Diktering 7,8 0,0 2,4
Rita en bild 0,0 2,0 2,4
Ordna meningama 0,0 1.0 0,0
Skriv upp 1,9 2,9 6,3
Jamfora det horda med texten 0,0 0,0 3,2
Gruppera 0,0 0,0 4.0
Korsord 0,0 0,0 0.8
Dramatisera 0,0 0,0 0.8
Tal
Diskussion med st6d 34,5 27,7 23,0
Diskussion / Tolkning 6,9 4,1 4,1
Beritta om bilden 13,8 15,7 6,8
Fortsitt / Fyll 1 0,0 1,2 0,7
Las dialogen eller texten 3,4 7,0 6,1
Intervju 5,7 5,0 12,2
Svara pa fragor 4,6 2,9 6,8
Dramatisering, rollspel 8,0 23,1 14,2
Beriitta 2,3 11,2 19,6
Svara pa ett brev 0,0 0.4 0,0
Reagering 20,7 1,7 5,4
Oversiitta fritt 0,0 0,0 0.7
Fragesport 0,0 0,0 0.7




Liasforstaelse Heja . | Medvind | Puls
Flerval 14,7 8,2 4,7
Ritt / Fel 8,4 5,9 0,3
Oppna fragor 45,0 23,7 22,2
Ifylining 9,2 3,0 14,4
Muntlig referering 0,0 5,6 5,9
Diskussion 34 8,2 3,1
Reagering / Tolkning 2,9 4,9 7,8
Uppgift om ordforrad 0,4 2,3 2,5
Sammandrag 2,9 3,9 6,6
Dramatisering 0,4 0,0 0,6
Korrigera felaktiga pastdenden 3,8 1,6 3,1
Oversittning 0,8 49 4.4
Gruppering 0,4 3,3 5,3
Stall frégor 0,4 1,6 2,8
Skriv p.g.a texten 1,3 3,3 1,3
En kooperativ 6vning 0,0 1,3 1,6
Omformning 0,0 0,0 1.9
Understrykning 0,0 0,0 6.3
Broschyr 0,0 0,0 03
Elevstyrda fragor 0,4 0,3 0,6
Utan kontrolluppgift 5,5 17,8 2,5
Vilj ritt fortsittning 0,0 0,0 1.3
Jamfora texten med bilden 0,0 0,0 0,3
Numrera bilderna 0,0 0,0 0.3
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Skrift Heja .| Medvind| Puls
Diktering 9,3 0,0 1,9
Variation 0,0 0.5 0,0
Ifyllning 0,0 34 45
Referat 1,0 3,4 1,9
Styrd produktion, varav 39,2 32,7 23,9
a) Brev, kort 9,3 11,1 1,3
b) Redogdrelse 22,7 13,9 16,2
c) Ans6kan 1,0 0,5 0,6
d) Insindare 6,2 3,8 2,6
e) Fortsattning till berittelse 0,0 34 3,2
Fri produktion 24,7 8,7 14,3
Reagering 5,2 2,9 3,2
Fyll i dialogen 3,1 1,4 2,6
Intervju 0,0 1,0 0,0
Oversittning 10,3 31,3 37,0
Skriv meningar 1,0 5,8 1,9
Skriv om bilden 1,0 43 2,6
Skriv en dialog, situation, dikt 1,0 3,4 3,9
Process-skrivning 4,1 0,0 0,6
Broschyr 0,0 1,4 1,3
Uttal
Upprepa
a) ord 0,0 0,0 0,0
b) meningar 46,7 100,0 100,0
Minimala par 133 0,0 0,0
Diktering 40,0 0,0 0,0
Ordforrad
Kombinera orden med 1,2 53 154
synonymerna
Fylli 91,7 40,8 18,7
Oversittning 0,0 20,4 17,8
Korsord 2,4 4,1 0,9
Med hjilp av ordlistan 2,4 0,4 0,5
Hitta eller samla in orden 0,0 11,0 4,2
Flerval 0,0 5,7 47
Hitta synonymerna / motsatserna 0,0 6,9 6,1
Ordgata ' 0,0 1,2 0,5
Ordbildning, béjning 0,0 2,9 4,7
Hitta pa ett svar 1,2 0,8 0,9
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Gruppering 0,0 0,4 2,8
Stryk under i texten 0,0 0,0 75
Reagering 0,0 0,0 0.9
Rita en mind map 0,0 0,0 2.8
Forklara ordets betydels‘e 1,2 0,0 5,1
Skriv meningar 0,0 0,0 42
Ersitta ordet 0,0 0,0 0,5
Fyll i luckorna i ordet 0,0 0,0 1.9
Grammatik

Fragor och svar 1,2 1,9 2,8
Ifyllning 36,6 33,3 35,2
Variation 15,2 19,5 13,0
Styrd produktion 0,0 0,0 0,8
Oversittning 32,9 24,5 29,1
Flerval 0,0 0,0 3.6
Kombinering 3,0 1,5 1,2
Igenkiannande 1,8 1,9 5,3
Mekanisk drill 6,1 12,3 2,8
Skapa 0,6 5,0 4.0
Korsord 0,0 0,0 0.4
Hoglasning 1,2 0,0 0,8
Forklara betydelsen 1,2 0,0 0,0
Ge motsatsen till ordet 0,0 0,0 0.4
Intervju 0,0 0,0 0.4
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i Bilaga 2
~ Ovningar som aktiverar tidigare kunskaper g

5 ISOCHELD

DISKUTERA :
Keskustele parisi kanssa. Miti tulette ajatelleeksi kun kuulette nimen Islanti! Mi-
t4 asioita yhdistdtte sithen nimeen? Tutkikaa karttaa ja palauttakaa mieleenne
miti olette lukeneet ja kuulleet. Kirjoittakaa iskusanat kartan ympirilld oleviin
ruutuihin. Lukekaa sitten perusteksti Island — landet annorlunda. Etsiki4 teks-
tistd iskusanoille ruotsinkieliset vastineet. Voitte kayttdd hyviksenne my0s sana-
kirjaa. ‘

Medvind 6,s. 97

R

i

1 : FYLL I
Vad vet du om Groénland? Fyll i innan du ldser texten. Jimfér sedan med uppgif-
terna i texten.

DU TEXTEN

Areal:

Invanarantal:

Huvudstad:

Hur kallas invénarna?

Medvind 7, s. 143



Exempel pa sallsynta och speciella 6vningar.

hyvin mieleensd. Tdmén jilkeen hin pistd4 kirjansa kiinni,

K ] 'Keskeytetty lukeminen”

lukemisen, jolloin A jatkaa heti ajatusta.-

Jos A ei muista asiasisiltdd, B jatkaa lukemista keskeyttien sen {rélﬂlé.

Néin jatketaan kunnes ko. rivit on kiyty lavitse.

Oppilas A lukee sivulta 23 rivit 1~7 painaen sisillén mahdollisimman

Oppilas B alkaa lukea samaa tekstid d4neen A:lle keskeywien valilla

Bilaga 3

B opettelee nyt vuorostaan rivit 9-15. A aloittaa nyt vastaavasti lukemisen

keskeyttden sen vilills.
Ndin kdydiin lpi koko sivun teksti.

Puls 3,s. 105

3 CLOZE

I manga av vara kommuner finns det bade finskaoch _____ gatuskyltar. Det be-

tyder att kommunen 4r . Dér bor bade svensk- och

svenska

finlindare. Om majoritetens sprak dr svenska star gatunamnet §verst

och tvédrtom. De tvasprakiga och ensprakiga kommunerna finns vid kusterna
Nyland, Aboland och Osterbotten. Landskapet Aland ju ensprakigt svenskt.

Finlandssvenskarna talar ett regionalsprak, ____ skiljer sig fran rikssvenskan pa

samma_____________ somtill exempel jamtlandskan och skénskan______________sig

fran det rikssvenska hégspréket: Men ________ heller finlandssvenska &r ett enhet-
ligt sprax. Precis ____ i Sverige talas hir mé‘mga gamla dialekter. Och liksom

Norge har man ocksd allt ______ bérjat anvidnda dialekterna i tal och

skrift.
Heja 3,s. 49



Fordelning av innehallet 1 Heja efter rubrikerna Bilaga 4

Rubriken pé Gvningen Antalet  Andel
Lisforstaelsedvning 87 11,8
Fragor om innehallet 90 12,2
Ifyllning 70 9,5
Diktering 8 L1
Utvidga och tilldmpa 15 2,0
ordforradet

Tillampa begrepp 29 3,9
Uttalsévning 8 1,1
Ovning i forstaelse av tal 65 8,8
Talévning 57 7,7
Skrivévning 62 8,4
Det hir 4r bra att veta 19 2,6
Grammatik: Basdévning 120 16,3
Grammatik:

Tillampningsévning 41 5,6
Frigor om inspelningen 31 42
Cloze ' 21 2,8
Pardvning 1 0,1
Grupp6vning 3 0,4
Oversittningsévning 7 0,9
Bekanta dig med ordboken 1 0,1
Tal- och skrivévning 2 0,3

737 100,0



Rubrikerna pé 6vningarna angivna 1 férorden i Medvind Bilaga 5
Rubriken pé 6vningen Rubrikens betydelse Antalet rubriker
1. Fragor och svar Svara pa fragor om texten 45
2. Lyssna och forstd Beritta hur du har forstatt innehéllet i 81
inspelningen
3. L&s och forsta Beritta hur du har forstatt det visentliga 69
innehéllet i texten
4. Lis och skriv Skriv om det du har l4st 6
5. Beritta Beritta om en bild, inspelning eller dina 61
egna erfarenheter
6. Diskutera Diskutera parvis eller i grupp om en bild, |68
text osv.
7. Rollspel Framf6r med ditt par eller i grupp en 72
situation enligt instruktioner
8. Oka ditt ordforrad Oka ditt ordfsrrdd med hjilp av olika slags |91
dvningar
9.Fylli Fyll 1 6vningarna enligt tips som ges 90
10. Skriv Skriv enligt instruktioner 168
11. Uppsatsrubriker Ova att skriva en uppsats 7
12. Bildgalleriet Skriv eller berdtta om en bild som finns i 15

bildgalleriet i textboken

Andra rubriker angivna i forordet samt deras betydelse och antal

Minns du det hir Grammatikrepetition i 28
samband med l4sestycken

S& hir sdger du Hjélp till situationer i det 51
vardagliga livet

Bra att veta Betydelseskillnader mellan | 105

finskan och svenskan

Baskunskaper 1 teman




Ovningar under rubriken Rollspel Bilaga 6 1/2

ROLLSPEL

Tyoskennelkii pareittain. Olet tullut myohdén kotiin ja koettanut tulla sisdin
mahdollisimman hiljaa. Aitisi, jota parisi esittd, istuu kuitenkin keittitss4
odottamassa sinua. Hin on ollut erittdin huolissaan ja haluaa nyt saada todella
hyvan selityksen miksi tulet luvattoman myohdan kotiin. Sind selitdt ja 4iti
kyselee.

Selitys 1. Hukkasit bussilippusi ja saatuasi viimein kavereilta rahat kokoon ker-
talippua varten viimeinenkin bussi oli lihtenyt. Aloit keriti rahaa taksia
varten...

bussilippu en bussbiljett/ett manadskort 5

Selitys 2. Olit mennyt diskoon ja jattinyt vaatteesi sdilytykseen. Puolenydn
paikkeilla ajattelit l1dhted kotiin, mutta et 16ytdnyt narikkalappuasi. Et saanut
takkiasi ilman lappua. Jouduit odottamaan siihen asti, kunnes vain sinun takki-
si oli jdljell4.

narikka “en garderob 3
narikkalappu en nummerbricka 1

o Selitys 3. Mink4 selityksen olisit itse keksinyt?

Medvind 2, s. 99

ROLLSPEL
Till salu

Ty0skennelkdd pareittain. Toinen teist4 haluaa ostaa kdytetyn pydrin:

Olet ndhnyt ilmoituksen paikallisessa lehdess4. Soitat annettuun numeroon ja
kysyt pyorén ikd4, vérid, merkkid, varustusta ja hintaa. Koeta tinki4, sill3 et ha-
luaisi maksaa liikkaa kdytetystd pyorasta. Sovi aika, milloin menet katsoman pys-
r44. Kysy osoite, utele myds, miksi omistaja haluaa myyd4 pysrénsa.

Parisi on pyérdn myyj4:
Olet pannut lehteen ilmoituksen, ett4 haluat myyd4 pyorasi. Se on neljd vuotta
vanha, mutta et ole kéyttanyt sit4 paljon. Siind on myds uudet renkaat. Kukaan

ei toistaiseksi ole soittanut ja kysellyt py6rist4. Olet innokas myyma4n sen, kos-
ka tarvitset rahaa.

Halld, jag ringer om/angdende din annons.

Har du redan sadlt cykeln?
Jag skulle vara intresserad av att képa den. . .

Medvind 4,s. 111




SA HAR SAGER DU. - - SA-HAR SAGER DU

Hos frisoren

— Salong Locken.

— God dag. Det hidr ir Lena Berg-
gren. Finns det tid for en klippning i
morgon.

— [ morgon gar det tyvirr inte. Alla
vara frisoérer 4r upptagna da. Kan du
inte komma i vermorgon, pa onsdag.
— Ja, om ni har nagon ledig tid pa ef-
termiddagen.

ROLLSPEL

Foljande ord kan du behdva under samtalet:

langt har

kort hir

lugg -en otsatukka
en lock -en 2 kihara
kam -kammen kampa
kamma héret kammata
en flita 1 palmikko

SA HAR SAGER DU. .

Lis dialogen med ditt par. Lar dig ord och uttryck som du behéver i samtalet
hos friséren. Ditt par 4r frisor. Du vill 3 haret klippt och firgat, men tiden som
du foreslar passar inte. Diskutera tiden, klippningen, firgen och priset i telefon.

Bilaga 6 2/2

P4 BAND
SA HAR SAGER DU

— Javisst. Passar ki 3?
— Ja, det gar bra.

— Ska héaret permanentas eller fir-
gas ocksa?

— Nej, det behsvs inte. Men jag vill
girna ha det f6nat. '
— Sjidlvklart. Vialkommen allts3 i
overmorgon klockan tre.

— Tack. Hej!

en frisyr 3 kampaus

en damfrisér 3 kampaaja

en herrfrisor 3 parturi

flintskallig kalju

tona hdret i rott sivyttdd tukka
punaiseksi

en lockting -en kiharrin

Medvind 2,s. 71



Ovningar under rubriken Bildgalleriet ‘ Bilaga 7

5 BILDGALLERIET
Titta pa bild nummer 11 pa sidan 169 i textboken. Dér ser du biljettkassan pa
Globen. Ditt par séljer biljetter och du gar och kdper en biljett till kvillens kon-

sert.

Medvind 2,s. 15

4 BILDGALLERIET
Titta pa bild nummer 10 pa sidan 169 i textboken i
] 1 . Arbeta i en gru a f
personer, en dr guide, de andra turister. Du 4r guide i Stockholgm,pipd& e;:;
stac}. Du gulc}ar en gmpg finska gymnasister. Ni har kommit till Slussen. Vad
bera'ttar du har? Vilka fragor stiller de finska turisterna? Titta ocksd pa kartan
pa sidan 80 och pa faktarutan pa sidan 97. :

Medvind 2, s. 26

5 . SKRIV — BILDGALLERIET
Ea Titta pa bilden pa sidan 211 i textboken.
Henrik och Yvonne promenerar genom en skogsdunge n4ra skolan. Plotsligt ser
Henrik nagot mérkligt uppe pa en kulle nigra hundra meter ldngre bort. De be-
slutar sig for att underséka saken och bérjar gd genom skogen. ..
Vad ser de? Vad hinder? Fortsitt historien!
Rubriken: Hur har den/det hamnat hér?
Medvind 4, s. 55
6 SKRIV, BILDGALLERIET

Titta p4 bilden pa sidan 213 i textboken.

Snoskoter pa gott och ont

Snoskotern 4r ett nyttofordon f6r minga manniskor i vigldsa trakter. Men den
kan ocksé anvindas fel. Skriv om dess for- och nackdelar: vem behéver den, bor-
de anvindningen begrinsas, vilka ol4dgenheter (haitta) medfér trafiken med snd-

skotern?

Medvind 4, s. 95



De 6vriga rubrikstyperna pa évningarna 1 Medvind Bilaga 8

Kolla vad du har lart dig 30
Lis och diskutera / beritta 20
Kolla vad du kan 13
Ratt eller fel 12
Vad tycker ni/ du 12
Skriv och diskutera

Sag pa finska / pa svenska
Korsord

Lyssna och upprepa

En dialog

Lis, skriv, diskutera

Raitta felen

Fragor

Dags for processen
Ordgéta

Lyssna, diskutera och skriv
Skriv ett referat

Ség det pa ett annat sitt
Fyll 1 och skriv

Beritta och teckna
Grupparbete

Temat 1 6vningen

fam—y
[
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Exempel pé specificerande ovningsrubriker i Medvind Bilaga 9

S LYSSNA, DISKUTERA OCH SKRIV
P/i BAND Historien om en katt
- Du far nu pa bénd hora en historia om en katt. Lyssna tva ganger till berattel-
N sen. Diskutera sedan parvis tillsammans hur den slutade och skriv ner det.
~
1. Vad gjorde norrménnen med katten?
2. Hur kom den hem igen?

3. Vad skulle ni ha gjort?

Medvind 2, s. 109

1 SJU RAD TILL DE UNGA

w :" Arbeta tillsammans med ditt par. Vilka sju rad skulle ni vilja ge dagens unga?
;.;, Ao Hur skall ni leva tillsammans med era foraldrar sa att alla har det bra?

Anvind din ordbok och studera imperativregeln pa sidan 94,

Medvind 2, s. 99



Symbolerna i 6vningarna i Medvind Bilaga 10

Symbol Betydelse Andel

7 .
t@ Skriv 25,0

'E g Rollspel 122

Diskutera med ditt par 21,4

Gor 6vningen i grupp 12,2

Lyssna 24,7
@ Beritta 2,1

3
¥ Intervjua eller lyssna pa

en intervju 0,7
‘% Skriv ytterligare fragor - 05
@ Fundera, dversitta 0,9
s, o, Skriv parvis 0,3



Fordelning av innehallet i Medvind efter symbolerna i 6vningarna

Bilaga 11

“ | pd @,) 2 | ] s | .
@ BANVD \;Y% S (V)| Ty 2 |g¥

Fragor och svar 1 8 1 1
Lyssna och forsta 74 3 '
Lis och forsta 1 2 4
Lis och skriv 3 1
Beritta 2 32 6 9 1
Diskutera 1 35 30
Rollspel 72
Oka ditt ordforrad 2 3 4 1
Fylli 2 3
Skriv 121 4 5 1 1
Uppsatsrubriker 3
Bildgalleriet 4 2
Minns du det hir 1
S4& har sdger du 41
Bra att veta 5
Kolla vad du har ldrt dig 1 2
Léas och diskutera/beritta 2 8 14 3
Riitt eller fel 2
Vad tycker du/ni 2 6
Skriv och diskutera 3 6
Lyssna och upprepa 1
En dialog 2
Lis, skriv och diskutera 1
Lyssna, diskutera och
skriv 2 1
Skriv ett referat 1
Fylli och skriv 1
Beritta och teckna 1
Grupparbete/Parévning 3 1
Tema 2 6 2
Om uttal 11
Ovning 3 7 1

147 | 145 | 132 | 68 72 12 5 3 2




~ Exempel p& kombinationer av symbolerna i Medvind

2 {7
©

(3

©

6 e
O

)

Bilaga 12

SKRIV ELLER BERATTA

Nagon eller nagra av er har kanske varit utomlands ett ar under gymnasietiden.
Vad fick ni ut av det &ret?

Vad har ni haft for nytta av det?
Skriv eller beratta muntligt for hela klassen om era upplevelser.

Medvind 6, s. 69

BERATTA ELLER SKRIV
Studera bilderna och beritta parvis f6r varandra vad de forestaller. Du kan ocksd
skriva en historia utgdende fran bilderna.

Medvind 5, s. 37

DISKUTERA

Diskutera i grupper eller i klassen

— vad ni anser om hjirtespalter

— vad ni anser om Asas och Marias 4sikter

_ ’vad ni anser om f6r- och nackdelar med att sillskapa
— ‘om man bér gifta sig eller leva i ett sambofsrhallande.

Medvind 5, s. 45



Anvéndning av symbolerna i Puls Bilaga 13

Ensymbol

Sok upp i texten alla ord som ansluter sig (liitryva) till musik eller
musicerande.

Puls 3, 5. 105

5 Hae tekstistd seuraavat ilmaisut ja selitd ruotsiksi, mitd niilli tekstissd tarkoitetaan.
g: peitetty rotuvihamielisyys

sianlihansyoniti ei ole sallittua

hin tuntee itsensd painostetuksi

opettaja vaikuttaa rasistilta

sisimmissimme me kaikki olemme samanlaisia

puuttumatta kiusaamiseen

siirtolaisten ja norjalaisten viliset suhteet

N OV e N

Puls5,s. 104

@: 1 Luokkakeskustelu (esim. mind mapin avulla). Mistd Ruotsi on tullut
tunnetuksi maailmalla?

~ Puls 6,5. 69

Flera symboler

1 Kuuntele kappaleen alkuosa (rivit 1-45) ilman kirjaa ja vastaa.

1. M%ter.l Bjé.rn-Ex.‘i.c Mattsson kuvaa luontoa lihelld Myvatn-jirves?
2. Mx ens'l.n}z.nﬁmen pyoriilypdivi oli hinelle shokki?
3. Miten py&riily hinen mielestiin onnistuu Islannissa?

Puls 6,s. 12

Lis Ct{z:t@ oc{1 g0r en intervju med Bjém-Eric Mattsson fér Finlands
{fule dio. Friga om vidret, motgangar, upplevelser, naturen ...
ad var det som fick honom att ge sig ivig pa resan? osv.

(S G

Puls 6,5. 12



Exempel pi anvindningen av symbolerna i flera deluppgifter omfattande Bilaga 14

ovningar i Puls

Deluppgifterna ar forsedda med en eller flera symboler

2 a) Arbeta i sex grupper. Redogér muntigt for foljande teman:

. Sven Wingqvist

. svenska virldsforetag

. Linné, Celsius, Nobel

. vetenskapens forlovade land av i dag
. svenska idrottsstjgmor

. VM-guld i ishockey 1991

b) Lis texten och skriv nigra fragor om ovanstiende teman. Disku-
tera frigorna tillsammans med ditt par.

5 e

Puls 6,s. 69

Alla symboler star i borjan av 6vningen

X % 3 ADJEKTIVIJA SUBSTANTIV]

a) Hae teollisuutta kisittelevisti tekstistd seuraavat ilmaukset ja
alleviivaa ne. Kirjoita ne sulkeissa annettujen pronominien jilkeen.
Muuta ilmaukset tarvittaessa pronominin edellyttimiin muotoon.

Malli: ett dubbelradigt kullager
(de bér) de bdr dubbelradiga kullagren
1. pieni tehdas

(nagra)

2. itsendinen yhti®

(varje)

3. kansainvilisid menestyksid
(de flesta)

4. nopea taloudellinen kasvu

(denna)

S. ruotsalainen yhteiskunta
(hela)
6. perinteisid teollisuudenhaaroja

(samma)

b) Skriv sex meningar i vilka du anvinder ovanstiende uttryck.

Puls 6, s. 69



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

