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Sammandrag

Syftet med denna pro gradu-avhandling 4r att kartldgga elevernas asikter om en bra (svensk)ldrare.
Lirarskapet betraktas ur fem olika synvinklar: lirarens sprakférmaga, undervisningsfirdighet,
personlighet, relationer till elever och ldrarens yitre visen. Elevernas asikter jamfors vidare med
uppfattningarna inom litteraturen.

Materialet bestar av 340 elevernas svar som samlades med hjilp av ett frageformulir 1 S:t Michel
under maj 1998. Hilften av eleverna, alltsa 170, gar i attonde klass pa hogstadiet och den andra
hilften gar i andra klass 1 gymnasiet. Flickorna dr lika manga som pojkarna. Eleverna delas in i fyra
grupper enligt klassniva och kén. Formuliret innehaller bade alternativa och 6ppna fragor. De dppna
fragorna betonas for att ge cleverna en majlighet att uttrycka sig med egna ord. Svaren samlas thop
och grupperasi avsikt att ta reda pa majliga skillnader mellan grupperna. Slutligen forsdker jag forma
en helhetsbild av en bra svenskldrare pd grund av elevernas svar samt uppfatiningarna som
presenteras i teoridelen.

I teoridelen behandlar jag sprakinlarning och de faktorer som paverkar denna komplexa process.
Ytterligare tar jag upp nagra centrala begrepp om undervisningen och speciellt om
sprakundervisningen. Egenskaperna av en bra lirare betraktas ndirmare samt lararutbildningen vid
Jyvaskyld universitet.

Enligt eleverna ir en bra liarare behdrig, uppmuntrande, motiverande, schyst och han har sinne for
humor. Dessa egenskaper dr de viktigaste. Vidare 4r han ung, avspind, skojig och effektiv. Av de fem
elementen uppskattar eleverna mest ldrarens goda relationer till sina elever. En bra relation innebir
bl.a. att ldraren lyssnar och forhaller sig opartiskt till alla. I allméinhet spelar de yttre egenskaperna
ingen roll pa tal om bra lararskap. Skillnaderna mellan elevgrupperna ar relativt sma, gymnasisterna
uppskattar mera undervisningsfirdighet medan hogstadieclever betonar personlighet. Elevernas
asikter far stod av litteraturen.

Uppslagsord sprakinldrning, liraregenskaper, enkitundersdkning, elevattityder
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I INLEDNING

Sprakinlidrning har under de senaste artiondena varit fsremal for intresse och forskning av
otaliga lingvister. Man har forsokt redogéra fér sprakinldrningens komplicerade process ur
flera olika synvinklar och resultatet har blivit att inlirningsprocessen paverkas av manga
olika faktorer. For en blivande lirare skulle det vara viktigt att veta om dessa faktorer for att
kunna underlétta eller effektivera inldrningen. Det skulle vara nyttigt for eleverna ocksa.
Det som 4r overraskande 4r att storsta delen av dessa undersdkningar har skrivits av ldrare
eller ldrarutbildare eller andra pia omradet utan att fraga vad de som ligger i kdrnan i all
undervisning — eleverna — tycker och tidnker. Forskarnas asikter grundar sig pa kunskaper
om didaktik, pedagogik, psykologi, sociologi och sa vidare, elevernas didremot pa praktik.
Man fir inte glémma bort elevernas asikter — de kan ge sidan information som man inte

annars kan fa.

Denna pro gradu—avhandling handlar om elevernas asikter om ett element av
sprakinldrningen: ldrarfaktorerna. De dr bara en del av processen men en del som
intresserar mest en blivande spraklidrare i svenska och engelska. Jag har tagit med fem
teman: sprakformiga, undervisningsfirdighet, personlighet, relationer till elever och ytire
visen. Meningen ir att behandla lirarfaktorer mangsidigt. Det sista temat har tagits med av

nyfikenhet for att se hurdana reaktioner det vicker.

Syftet med arbetet 4r att redogdra for elevernas tankar och asikter om en bra (svensk)ldrare.
Jag har satt ”svensk” inom parentes dirfor att dessa egenskaper passar ocksa for andra
spraklarare. Ytterligare kartlidggs elevernas attityder mot svenska som skolimne. Asikterna
jamfors ocksd med uppfattningarna inom litteraturen. Jag forsdker forma en helhetsbild av
en perfekt (svensk)ldrare. Det 4r virt att halla i minnet att det inte finns nigra standarder
for en bra ldrare, utan alla har sina asikter som kan variera vildigt mycket och pa sitt och
vis har alla ritt. Man far inte heller glomma att de vuxna naturligtvis har mera kunskaper,
mera livserfarenhet, men elevernas isikter kan hjilpa tex. att forbdttra atmosfiren i

klassrummet eller motivationen att studera svenska.

Materialet bestar av 340 elevers svar. De samlades i form av en friageblankett under maj
1998 1 8:t Michel. Med blev 170 hogstadielever i attonde klass och 170 gymnasister i andra
klass, 170 flickor och 170 pojkar. Informanterna delades in i fyra grupper enligt féljande:
flickorna 1 attonde klass bildar grupp A, pojkarna i dttonde klass grupp B, flickorna i andra
klass grupp C och pojkarna i andra klass grupp D. Enkiiten bestod av alternativa och 6ppna



fragor. Svaren samlas ithop och grupperas for att konstruera en idealtyp. Jimforelser utfors

mellan klassnivaer och kén och mellan elevernas asikter och uppfattningarna i teoridelen.

I teoridelen diskuteras forst svenskans stillning i Finland 1 kapitel 1. Dédrefter presenterar
jag sprakinldrning och olika faktorer som paverkar den, bl.a. motivation, attityder och
input, 1 kapitel 2. Kapitel 3 ror sig om undervisningen 1 allmdnhet och noggrannare
sprakundervisningen. Sedan tar jag upp ldraregenskaperna i kapitel 4 dir jag behandlar de
fem invalda temana i tur och ordning samt redogér fér nigra uppfattningar om en bra
ldrare fran 60-talet. 1 kapitel 5 presenterar jag lararutbildningen med dess malsdttningar
och innehall och koncentrerar mig pa lirarutbildningen vid Jyviskyld universitet. Kapitel 6

bestar av ndrmare beskrivningar av material och metoder.

I analysdelen framskrider jag tema for tema och grupp for grupp. Forst berdttar jag om
elevernas attityder mot svenska (kapitel 7) och i kapitel 8 redogor jag fér de fem viktigaste
egenskaperna av en bra lirare enligt eleverna. De féljande fem kapitlen handlar om
elevernas asikter om de fem temana: sprikformiga (kapitel 9), undervisningsfiardighet
(kapitel 10), personlighet (kapitel 11), relationer till elever (kapitel 12) och lidrarens yttre
viasen (kapitel 13). T det sista kapitlet diskuteras hur den uppstidda bilden motsvarar

uppfattningarna inom litteraturen och hur lararutbildningen svarar pi dessa krav.

II TEORIDEL
1 SVENSKA I FINLAND

Finska och svenska har talats jimsides i Finland i femhundra ir (Solstrand 1983: 145).

Dagens situation mellan spraken ar lugn om man paminner sig hur det har varit tidigare.

Svenskt inflytande har man haft i Finland redan under férhistorisk tid, férbindelserna
mellan svenskar och finlidndare blev bara mangsidigare under de foljande arhundradena.
Alla var inte fredliga. De tva folken har krigat mot varandra samt tillsammans mot andra.
Det sprak som har dominerat har varierat, starkast var svenskans stillning under den s.k.
svenska tiden (->1809). Det svenska arvet ir rikt: sprakets inflytande niadde det kulturella,
ekonomiska och kyrkliga livet, fér att inte gldmma bort domstols- och skolvisenden.
Missndje med spraksituationen kom fran bada sidorna, och resultatet blev tva sprikstrider,
pa 1880~ och 1920-talet. Aven om det stir i regeringsformen fran ar 1919 att "finska och

svenska dro republikens nationalsprak”, blev sprakfragan inte 16st forrdn i sprakfreden ar



1940. Vinterkriget enade folket pa ett sitt som aldrig tidigare. (Nyberg 1983: 19ff.) Efter
det har vart land haft tvisprakig identitet.

I dag &dr sprakens stdllning garanterad med tva centrala lagar: spraklagen och den
vidhdngande lagen om tjanstemidnnens sprakkunskaper. Grunden fér sprikliga rittigheter
ligger 1 grundlagen som séger att finska och svenska dr likviardiga sprak och att var och ens
ratt dr att 1 egen sak anvinda sitt eget sprak hos domstol och andra myndigheter. Det
svenska spraket idr alltsd inte ett minoritetssprak, 4ven om det dr bara cirka 6 % av Finlands
befolkning som har svenska som modersmal. (Vad siger lagarna 1996: 4-5.) Ytterligare
sdgs det 1 grundskolelagen att liroplanen bdr innehdlla det andra inhemska spriket
(Suomen Laki II 1997 : 597).

Soderhielm (1994: 23) siger klokt om sprikdebatten i dag att man inte borde dramatisera
svenskproblemet i Finland, att man i stillet borde ta fasta pa den grundmentalitet som ar
och borde vara gemensam for alla finlindare oberoende av sprik. Enligt honom hinde det
tva nationellt prestigefyllda fenomen av tolerans och frisinne ar 1994: forst rostade nirapa
halva Finlands folk pi en finlandssvensk kandidat i presidentvalet, direfter fick

ishockeylandslaget en rikssvensk trdnare. Dessa borde beritta om folkets Sppnande 6gon.

Attityderna mot det svenska spriket och finlandssvenskarna har undersdkts relativt mycket
pa 90-talet. Till exempel skriver Erik Allardt (1997: 39-42) om en surveyundersdkning om
den finsksprakiga befolkningens instillningar som latits utfora av  Folktinget.
Konklusionerna var bla. att en klar majoritet av finlindarna forhaller sig positivi; det
svenska spriket ansdgs vara bade viktigt och nyttigt for landet. Majoriteten énskade ocksa
att det svenska spriket och kulturen i virt land bibehalls.

Uppenbarligen dr det just skolan och ”tvangsvenskan” som vicker de hiftigaste
opinionerna. Enligt Herberts och Landgirds (1992: 13) gor sjdlva tvanget sprakinlidrningen
motbjudande. Om spraket diremot skulle vara valfritt skulle motivationen 6ka och de som
verkligen vill skulle faktiskt ldra sig spraket. Attityden gentemot spraket och indirekt mot
finlandssvenskarna skulle ocksa forbittras. Dessa forskare undersokte svenskan i den finska

grundskolan och hittade féljande argument:

MOT
¢ ja till valfriheten — nej till tvang

¢ manga elever klarar inte av att lidsa tva sprak



andra sprak dr viktigare
fran integrations och internationaliserings synpunkt ir svenska onodigt
svenskan dr inte en nyckel till andra sprak

politiska skal: finlandssvenskarna = Svenska Foklpartiet

* & & o o

?procenttinkandet”: "minoriteten skall ha det som pa minoriteten ankommer men inte

mera”

L 4

finlandssvensk 6verklass: rika = miktiga
¢ landet 4r finskt och ingenting annat

¢ 7Sverige-komplex”

FOR

¢ TFinland officiellt ett tvasprakigt land (historiskt, kulturellt, juridiskt)

¢ Svenskan dr en bro till Norden (ekonomiskt, kulturellt, politiskt): nordisk samhorighet
och samarbete

¢ Obligatorisk svenska, men varfor uttrycket ”tvangsvenska”? -> det finns andra
obligatoriska dmnen ocksa; svenska hor till allménbildningen

Argumenten f6r och emot svenska som ett obligatoriskt sprak gir ofta parallellt. Manga har
talat for tvasprakighet ocksa i fortsittningen och fér svenskans viktiga roll i det nordiska
samarbetet. Men en del har med de hidr argumenten som bas talat for obligatorisk
svenskundervisning medan andra av samma skil talat mot detsamma. (Herberts och

Landgirds 1992: 12-33, 34-52, 68.)

2 SPRAKINLARNING

2.1 Olika typer av sprakinlirning

Att vilja ldra sig dr ett fundamentalt behov som bist ses i unga barn. De kan ta gladje i
inldrningen, de dr nyfikna, vetgiriga och entusiastiska. 1 skolan borde man kunna ta vil
vara pd och utveckla de hidr positiva forutsittningarna. Det dr skolans uppgift att
astadkomma ”inldrning” hos eleverna och inte hurdan som helst inldrning utan inldrning
av si hog kvalitet och sa stor kvantitet som mdjligt. For att nd detta anvinder vi
undervisning. En ldrare kan dock inte astadkomma inlirning i sig eller tvinga kunskaper
och fiardigheter pa en elev, men det dr mojligt att underlitta inldrningsprocessen. (Ericsson

1989: 18.) Didrfor dr det viktigt for varje ldrare att ha baskunskaper om



inldrningsprocessen och de faktorer som paverkar den. Detta giller sikert alla skolimnen

och deras ldrare.

Sprakforskaren Vivian Cook (1991: 1) siger att om en lirare inte forstir varfor
minniskorna har ett behov att lira sig andra sprak eller hur kunskaperna ldrs in, kommer
han alltid att vara mindre effektiv 4n vad han kunde vara. Kunskaper om sprakinldrning ar
ett virdefullt komplement till lirarens andra fiardigheter. I detta kapitel ska jag kort
behandla nagra visentliga begrepp.

Den fdrsta indelningen gdrs mellan férsta~ och andraspraksinldrning. Med den forra menar
man det sprik ett barn lir in innan nagot annat sprak har etablerats. Det giller ocksd
parallell inldrning av tva sprak, t.ex. om familjen dr tvisprikig. Resultatet blir da svenska
som forsta sprak. Om den senare talar man da ett sprak lirs in forst sedan ett (eller flera)
sprak har blivit ordentligt etablerat, det kan vara friga om det andra, tredje eller senare
sprak. Andraspriksinldrningen och frimmandespriksinlirning delas vidare in i informell,
da inldrningen sker pa egen hand i malspraksmiljén, och formell, da inlirningen sker med
hjilp av undervisning antingen i malspriaksmiljoén eller utanfér den. Resultaten blir svenska
som andra sprik respektive svenska som frimmande sprak. (Viberg 1987: 9-~11.) Den
inldrning som studeras i detta arbete dr formell frimmandespraksinlirning utanfor

malspraksmiljon.

2.2 Faktorer som paverkar inlirning

2.2.1 Modell av faktorer

Forst pa 80-talet bérjade man si sminingom bli intresserad av att forska i omgivningens
paverkan pa inldrningen; tidigare stod inliraren pa fokus. De flesta forskare pa detta
omrade har formulerat sina egna faktorlistor, men det finns vissa stora linjer som &r
gemensamma for alla, tex. skillnaden mellan omgivningens paverkan och inldrarens
egenskaper. I foljande schema kan man se olika faktorer som paverkar inldrningen. Som vi
ser dr inldrningen inte alls en enkel process utan vid den maéste man beakta dess
méngsidighet. 1 detta kapitel gir vi genom nagra egenskaper av inldrare, men senare ligger

tyngdpunkten pa liraregenskaperna.
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Figur 1 Faktorer som paverkar inldrningen (enligt Entwistle 1988: 247)

Burt och Dulay (1981: 177) talar om 7”en dubbelriktad vidg”, som innehiller tva

dimensioner:

I inldrarna + deras mentala och fysiska maskineri

I omgivningen, dvs. ldraren, klassrummet, samhillet

De genomforde en undersdkning om de drag i omgivningen som stidrker inldrningen av ett
sprak och kom bla. pa att en naturlig sprakomgivning dir kommunikation betonas ir
nddviandig, att kommunikativa interaktioner maste anpassas till inldrarens
sprakutvecklingsniva, att malsprakets input maste vara begriplig for inldraren och att
inldrare maste koncentrera sig pi och skaffa det sprak och den dialekt vars talare de
identifierar sig med, dvs. att sprikets killa har betydelse. Inldrare anvinder olika
“modeller”: lirare, fordldrar, kompisar — man lir sig i olika man fran olika modeller. (Burt

och Dulay 1981: 178~186.)



Ericsson (1989: 21) talar i1 sin tur om ldrarfaktorer, elevfaktorer, inldrnings-
undervisningssituation, liromedel och liroplan. Lirarfaktorer innehiller kunskaper i
aktuellt dmne, i pedagogik, psykologi och andra beteendevetenskaper, kunskaper om
eleverna och undervisningsmetoder, personlighet och undervisningsstil och grundliggande
virderingar och attityder. Elevfaktorer 4r bl.a. motivation, personlighet, intelligens, och

med situationen menar man t.ex. rum, tid och emotionellt klimat.

Nufértiden har inldraren en aktivare roll 4n tidigare; dirfor dr det naturligt att forskningen
koncentrerar sig pa inlidraren. Det finns vissa faktorer inom inliraren som piverkar
inldrningsprocessen. Dessa dr ilder, personlighet (extroverta — introverta, risktagare,
sadana hir egenskaper dr dock vildigt svara att mita), sjalvfortroende, himningar och
dngslan som kan hindra processen och empati, vilken betyder frimst tolerans fér oklarheter
och tvetydighet i kommunikativa situationer. Angaende ilderns betydelse dr den allminna
uppfattningen att ju yngre man lir sig, desto bittre man blir. Om édngslan sigs det ocksa att
ett visst matt av oro kan ge den extra skdrpan som krivs for att klara sig vil. (Linnarud
1993: 78-88.) Delvis samma faktorer har Larsen~Freeman och Long (1991: 206~215), som
ndmner alder och den kritiska perioden, anlag fér sprik, motivation och attityder,
personlighet, inldrares kognitiva stil, som kan vara antingen analytisk eller holistisk, och
inldrningsstrategier. Krashen och Terrell (1983: 39-48) tyckte vidare att det forsta spraket
samt rutiner och fraser som man minns som sidana paverkar processen. De talar om den
individuella variationen, dvs. att det finns tre olika slags monitoranviandare: veranvindare,
som anvénder den hela tiden; underanvindare, som inte alls anvinder den och optimala

anvindare, vars kommunikation inte paverkas av monitorn.

2.2.2 Motivation

Motivation innefattar viljan att lira sig samt den grad av anstringning som liggs ner pa
uppgiften (Viberg 1989: 102). Gardner (1985: 10-11) talar om viljans och besvirets
kombination for att ni nigonting, fér att lira sig ett sprak, samt gynnande attityder mot
sprakinldrning; han framhiver att det inte ricker med vilja eller positiv instdllning utan
dessa formar tillsammans motivationen. Motivation kommer fram framfor allt genom
uppforandet: man kan se den i individens urval, i varaktighet och niva av prestation samt i
aktivationsniva, da motivation ses som ett psykologiskt fenomen. Vissa topperfarenheter och

—prestationer kommer fran fullkomlig koncentration pa uppgiften. (Kuusinen 1991: 196.)



Det finns olika typer av motivation. Med integrativ motivation menar man viljan att ldra sig
ett sprak for att kunna sidllskapa med talare av malspraket och bli accepterad av dessa.
Instrumentell motivation betyder att intresset dr rent praktiskt; man studerar ett sprak for
att fa bittre jobb, kunna ldsa facklitteratur osv. Ofta har man kommit till det resultatet att
det dr integrativ motivation som bist befrimjar inldrningen péd lang sikt. (Viberg 1989:
102.) Cook (1991: 72) sdger att bada typerna ir viktiga, och att den ena inte dsidositter den

andra.

Liraren har en viktig roll nir det giller motivation. Man maste kunna analysera och
beskriva motivation for att kunna uppmuntra och skapa den dir den saknas (Linnarud

1993: 89). Ausubel et al. (1978: 430~ 431) rdknar upp sitt att 6ka elevmotivationen:

¢ motivation dr lika mycket inldrningens orsak som verkan. Med andra ord
borde liraren inte vinta att motivation utvecklas innan inldraren, eleven,
har styrts till inldrningsaktiviteter

¢ ldraren bor definiera den givna uppgiftens mal si noggrant som mdojligt

¢ ldraren bor utnyttja existerande intressen och motivationer fullkomligt

¢ ldraren bor vicka intellektuell nyfikenhet, anvinda uppseendevickande
material och planera lektionerna

¢ ldraren bdr ge uppgifter som passar elevens niva

¢ ldraren bdr hjdlpa eleverna att sitta realistiska mal och att utvidrdera sin
utveckling samt ge informativ feedback

¢ ldraren bor ta hinsyn till utvecklingsférdndringar och individuella
skillnader.

Lee (1983: 4-5) papekar att undervisningen 4r konst: till exempel ér det klart att all sorts
framgang oberoende av motivationstyp dr vird berdm och berém motiverar. Men nagra
elever behover mera berdm 4n andra — hur kan liraren veta detta? Lee fortsitter att det dr
vildigt svart att géra lektionerna intressanta och njutbara sd att motivationen hiller sig hog.
I alla fall pastar Lee att “half of the battle for the language learners interest and attention
has been won or lost before the teacher enters the room”. Forstas dr detta en grov

generalisering och man borde inte underskatta verkan av yttre faktorer.



2.2.3 Attityder

Attityden dr en virderande reaktion till referenten eller till attitydsobjektet. Den baserar sig
pa individens forestdllningar och dsikter om referenten. Attityderna har alltsa ett objekt som
kan vara antingen abstrakt eller konkret. Attityderna har ocksa olika komponenter: den
kognitiva som pekar pa individens forestillningsstruktur, den affektiva som innehiller de
emotionella reaktionerna och den konativa som betyder att individen har en tendens att bete
sig 1 enlighet med attitydsobjektet. (Gardner 1985: 8~9.)

Attityder grundliggs tidigt. De resulterar fran férdldrarnas och kompisarnas inflytande eller
genom kontakter med personer som dr pi nagot sitt "annorlunda”. (Viberg 1989: 102.)
Andra faktorer dr bl.a. skillnader mellan konen, dlder, annan utbildning — alla dessa kan
paverka. Nir det giller just sprakinldrning, kan man ha attityder mot a) sprakinlirning i
allminhet eller mot b) den andra sprakgemenskapen. (Gardner 1985: 39, 42.) Enligt Viberg
(1989: 102) ir attityderna mot den grupp som talar milspriket de viktigaste. De attityder
som inldraren tror att malsprakstalare har mot den grupp som inliraren tillhér samt de

attityder inldraren har mot den egna gruppen paverkar ocksa.

En hog motivation och en positiv attityd kan vixa fram pa grund av en kinsla av att lyckas.
Ddrfor dr det vildigt viktigt att det finns en positiv och uppmuntrande atmosfiar i
klassrummet. (Linnarud 1993: 93.) Detta dr nigonting som liraren kan paverka. Men det
4r svart om inldrarna redan har starka negativa attityder. Sprakinldrningen kan vara en
emotionell erfarenhet och de negativa attityderna kan hdrstamma fran erfarna

frustrationer och de positiva fran framgang (Gardner 1985: 106).

2.3 Input

Med begreppet input eller infldde menar man det sprak som &r riktat till inldraren av en
infédd talare av spriket, en lirare eller av en annan inldrare. Den kan ha olika former, t. ex.
i naturliga sammantriden eller i formella instruktioner. Input har en central roll inom
inldrningsstudier. Den fraga som speciellt dr av intresse dr om inputen formar och

kontrollerar inldrningen eller om den enbart agerar som en utlosare? (Ellis 1986: 127, 12.)

Motherese/ caretakerese, foreigner talk och teacher talk ér alla former av input. De anvinds

i olika situationer; den férsta med barn som ldr sig sitt forsta sprak, den andra med
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utlinningar som vill lidra sig ett fraimmande sprak och den tredje med eleverna 1
klassrummet. Fran detta arbetes synpunkt dr teacher talk, TT, det visentligaste. I
klassrummet dr det framfor allt liraren som 4r inputens killa. Man far dock inte glomma

bort bocker, inspelningar, videoband osv.

TT skiljer sig fran infodda talares sprak pa ménga olika nivaer. Typiska drag av TT ir att det
fsrekommer formella anpassningar pa varje niva (modifikationer av lexikon, grammatik,
uttal) och att talet innehaller vanligtvis inga ogrammatiska modifikationer. Det férekommer
interaktionella anpassningar, t.ex. upprepningar, eggelser, uppmuntran och expansioner.
TT 4r grovt taget likadant med foreigner talk, FT. Den storsta skillnaden &r att TT innehaller
mest “en-till-manga” —interaktioner medan det i FT dr mest friga om ”en-till-en” —
interaktioner. (Ellis 1986: 145-146.) Resultatet blir 1 alla fall en férenklad form av
malspraket. Lirarens uppgift dr att optimera elevernas forstielse genom att anvinda
”teacher talk” eller genom att “tala som en textbok”, men det kan hinda ocksa att liraren
talar “hyperkorrekt”, vilket kan orsaka problem for eleverna i1 att forstd andra
sprakbrukare. (Hikansson 1986: 83, 96.) Den intressanta fragan lyder just att hur liraren
kan bestimma nivin av anpassningar (Ellis 1986:146). Linnarud (1993: 99) och Ellis
(1986: 12) framhdiver att en férenklad input inte ricker utan den maste vara lagom svar fér
att inldrningen kan ske. Linnarud tycket att TT &r ett forsok att kombinera dessa tva. Jamfort
med till exempel bandinspelningar eller videofilmer dr lirarens input viktigare eftersom

den dr anpassad till ritt niva {for eleverna.

Input kan befrimja inlirarens utveckling pa minga olika sitt. Den bjuder firdiga “chunks
of language”, sprakbitar, for att minnas och senare analyseras. Den hjdlper inlidraren att
bygga vertikala strukturer, dvs. sprakbitar lanade frin den foregaende diskursen. Inputen
ger speciella grammatiska former som modeller, som ofta blir upprepade. Inputen bor vara
ett steg framfSr inldrarens existerande kunskaper. D4 talar man om begriplig input. Inputen
bjuder ocksa ett korrekt affektivt klimat f6r att forsikra att inputen blir ”intake” eller intag,.
(Ellis 1986: 161.)

3 OM UNDERVISNING

3.1 Forr och nu — om ldrarskapets historia och nulige

Liraryrket har gatt igenom enorma férandringar under de sista decennierna, och man

behover inte vara en siare for att kunna siga att samma linje kommer att fortsitta. Man
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behover inte ga och fraga sina fordldrar — skillnaderna till dagens skola dr vildigt stora, det
ricker att erinra sig sina forsta ar 1 skolan. Det dr inte lingre bara enkelriktad
kommunikation, och relationen mellan lirare och elev haller pa att fordndra fran ldrarstyrd
situation till ldrare-elev —interaktion, dir alla viktiga beslut fattas tillsammans (Rivers 1983:
124, 192). Liraren borde ta hinsyn till individen, han borde vara sensitiv for individens
behov och intressen och diskutera mera med sina elever. Samma idéer ligger till grunden
fér Koros (1994: 103, 116~118) asikter tio ar senare: han betonar ocksa interaktion, och
sdger att larare inte lingre dr inldrningshdndelsens mittpunkt. Han fortsitter att skolans
verksamhet haller pa att férindras fran undervisning till att understddja inlirningen, dédr
lararens uppgift dr att sysselsitta elevernas tinkande och att rikta det enligt malsétiningen.
Kari (1994: 162) talar i sin tur om "en humanistisk liraridé”; med den menar han en lirare
som fordjupar sig 1 andra minniskor och #r intresserad av dem; en lirare som ir
godkidnnande och empatisk 1i sina relationer till andra och som vid behov kan ge efter for
att hjdlpa andra att vixa, lira och bli nigonting. Till detta hor ocksd att lidraren later
eleverna fritt uttrycka sina kiinslor, han ger ansvar och frihet att arbeta, han litar och
lyssnar pa sina elever samt limnar utrymme for olika slags svar och framhéver inte bara det

rdtta. Denna modell bygger mera pa vad lidraren ér 4n pa hurdana metoder han anvinder.

Tabell 1 Undervisningens malsidttningarna genom artiondena i den finska skolan, enligt
Kari (1994: 13) (egen dversittning)

KOGNITIVA KOGNITIVA AFFEKTIVA FUNKTIONELLA
MATERIELLA FORMELLA
UNO U Forstaelse Religiositet Arbeten
CYGNAEUS N Vakenhet Handarbeten
1860 > D Tillimpning (nytta)
Vinjande
J.V. SNELLMAN Arbete och Nationalitet
1860 > E Anstringning Religiositet
R Uppfostran
Nytta
MIKAEL Tysthet Undervisningen Arbete
SOININEN \'% Apperseption bor vicka kinsla (disciplinatggird)
1900 > (helhet) Patriotism
AUKUSTI SALO Vard Socialhet Lek
1920 »> I Fostran Sedlighet Sing
S angaende Religiositet Gymnastik
N Hela ménniskan Handarbete
Nationalitet Hilsa
MATTI Mottaglighet Socialhet Yrkesorientering
KOSKENNIEMI I Samarbete
1944 > N Foéretagsamhet
G Sjalvstindiga

studier
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Idag ricker det inte att behirska det dmne man lir ut, utan en larare maste veta om mycket

annat. Milsdttningarna har férindrats som man kan se av tabell 1 ovanfor.

Materiella malsittningar dr undervisningsinnehall som hor till liroplanen, med affektiva
menas kidnslomdssiga malsidttningar. (Kari 1994: 13.) Olai Wallin, lektor vid Jyviskyld
seminarium, skrev den férsta finska didaktiska liroboken ar 1883. I den kridvde han
féljande egenskaper av blivande ldrare: man maste vara bade kroppsligt och mentalt frisk,
som fostrare maste man vara ”sedligt 6vertygad”, vidare mdste man uppriktigt dlska
ungdomar, ha ”ett fromt kristet sinnelag”, vara nykter och ha anlag f6r yrket. Och en av de
viktigaste var forstds “den inre kallelsen”, som ocksd betyder att man stindigt maste
utveckla sig. (Kari 1991: 135~136.) I viss man dr de hir egenskaperna fortfarande viktiga,
lararen stiller ju upp en modell for sina elever, och nufértiden betonar man mer och mer

att ldraren maste folja med sin tid.

Lirarens befattningsbeskrivning har alltsa fordndrat sig vildigt mycket. I borjan av 70-talet
férutsade man att gemensam planering mellan lidrare och mellan ldrare och elever kommer
att 8ka, och att liraren inte lingre bara dr en killa for information, utan han stimulerar
eleverna och leder deras studier i allminhet. Man tinkte ocksd att gruppstorlekar och
lektionernas lingd blir mer flexibel. Utveckling mot dessa rikiningar har nog skett. P4 80~
talet borjade man framhiva virdet av ldrarens personliga inverkan i skolans
interaktionssituationer, och redan da sag man hur viktigt det dr att kunna underhalla goda
minniskokontakter och att agera empatiskt. Speciella f6érindringar 1 dmnesldrarens
befattningsbeskrivning var samarbete med andra dmnen, ansvar for framgang av hela
skolsamfundet, att ldrarrollen vidgades samt ndrmade sig klassldrarens roll. (Lahdes 1986:
377-379.)

3.2 Allmidnna undervisningsprinciper

Ericsson (1989: 129-130, 137) definierar nagra allminna principer som giller bra ocksa
for undervisning i frimmande sprak. Undervisningen bor anpassas till elevernas ilder,
mognad och intressen och hela personligheten bor trinas: huvud, hand och hjirta.
Elevaktivitet 4r viktig; eleverna lir sig bdst genom att gora sjdlva. Samtliga sinnen bor ocksi
trinas, till exempel genom rytmik och konstnirlig skolning. Kreativiteten betonas. Ericsson
introducerar ett grundliggande begrepp fér undervisningen, ndmligen MAKIS, vilket star
fér Motivation, Aktivitet, Konkretion, Individualisering och Samarbete. Vidare konstaterar

han att ldrarens attityd gentemot eleverna har en stor betydelse. I alla fall 4r varje ldrare en
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produkt av manga komplicerade piverkande faktorer: sociala koder, konventioner,
fordomar, virderingar, attityder — didrfor har varje ldrare sin egen minniskosyn som

paverkar undervisningen.

3.3 Om olika undervisningsmetoder

Det dr bra for en ldrare att vara medveten om olika metoder, dven om det enligt dagens
uppfattningar om inlirningen dr mera sa att varje blivande lirare bygger sin egen kunskap
pa grundval av sin egen identitet (Kari 1994: 150). Ericsson (1989: 22) sdger att liraren
maste kdnna till och kunna anvinda sig av varierande metoder. Han fortsitter att metoder

dock endast utgdr medel for att dstadkomma inldrning och de inte far bli sjdlvindamal.

Jag skall nu kort ndimna nagra vilkinda metoder som har anvints just 1 sprakundervisning.
Pa 60~ och 70-talet talade man t.ex. om Lozanovs suggestopedi, som betonar miljéns
paverkan; Currans "Community Learning” , dir elevernas egna yitranden adr viktiga,
Gattegnos ”The Silent Way”, dir bade elever och lirare idr tysta och nyckelordet ar
mogenhet; och Ashers ”Total Physical Response”, som anvinder fysiska rorelser som
reaktioner. Pi 80-talet kom ndgra nya pi bilden: t.ex. ”Autonomous Learning”, som
framhiver elevernas ansvar och sjilva processen; "Total Immersion”, di andra dmnen i
skolan ldrs ut pa ett frimmande sprik; den audio-lingvala metoden med aktiv muntlig
spraktraning; CC ”cognitive communication”/ ”collect-combine” —metoden, som betonar
igen elevaktivitet; och Krashens ”The Natural Approach”, som bygger pa de fem
hypoteserna. (Ericsson 1989: 153~171.) Som vi ser finns det otaliga metoder som alla
betonar olika saker i undervisningen. Hittills har man inte utvecklat en metod som klart
skulle brida de andra.

McArthur (1983: 103-105) delar metoderna i grammatik-dversittning ~metod, direkt,
strukturell, situationell och kommunikativ metod. Metodfrigan kan studeras genom att
observera ldrarindividens attityder och tekniker, som placerar sig pa skalan konservativ —
radikal. Mellan de hir ytterindarna finns det tva olika typer: lirare som i nagra saker ar
konservativa och 1 andra radikala, som kanske inte kan ge nigra ordentliga motiv for sin
verksamhet och lirare som tycker att det inte dr nddvindigt att klassificera sig, att ”det
beror pa omstindigheterna”. Av foljande indelningen blir det klar vad de har ytterdndarna

betyder 1 praktiken.
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Tabell 2 Konservativ vs. radikal position, enligt McArthur (1983: 104~105)

THE CONCERVATIVE POSITION

THE RADICAL POSITION

Explicit grammar
Deductive classroom work
Drills and structures without context

A prescriptive view of grammar

An atomistic and analytical approach to
language

A bias towards the graphic medium (reading
and writing)

A diachronic or historical emphasis,
particularly relating to literature and “the
classics”

A preference for teaching formal language
styles

An insistence on the value of translation
Emphasis on a homogenous ’standard’ form
of a language

Implicit grammar

Inductive classroom work

Materials organized in both linguistic and
situational contexts

A descriptive view of grammar

A holistic and synthetic approach to
language

A bias towards the phonic medium (speaking
and listening)

A synchronic or contemporary emphasis,
particularly relating to work, holiday
interests and culture

A preference for teaching informal language
styles

An insistence on the value of immersion
Emphasis on a heterogeneous and varied use
of a language

Trots uppenbara skillnader mellan olika metodologiska principer leder olika metoder till
relativt likadana former av klassrumsaktiviteter. Som en {6ljd av detta blir ocksa resultaten
likadana. (Ellis 1986: 143.) Det ir nog mdjligt att undervisa utan en viss metod. I praktiken

dr det vanligen si att varje ldrare "utvecklar” sin egen metod som han tycker fungerar bist.

3.4 Svenskundervisningens malsidttningar

Cook (1991: 112) definierar spriakundervisningens malsdttningar pa foljande sitt. Forst
delar hon malsittningarna in i tre huvudgrupper: lokala, internationella och individuella.
De lokala giller i ett flersprikigt samhille (oftast tvasprakigt) dd man forsdker undervisa
majoritetens sprak for minoriteten fér att den ska kunna agera pa det spriket.
Undervisningen kan sikta pi full tvasprikighet eller pa tvasprikighet dir ena spraket
dominerar. Internationella malsittningar siktar pa sprakbruk utanfor det egna samhallet.
Orsakerna for att behdva spraket kan variera; ofta dr de karridr som krdver nagot annat
sprak, hégre utbildning, intrdde till forskning och information eller resande. Om
individuella mal talar man di undervisningens mening &r att utveckla inldrarens
egenskaper hellre dn spriket i1 sig. Individuella malsittningar dr bla. forstaelse for
kulturer,

uppfostringsvirden, inldrning av spriket som ett akademiskt dmne och inldrning av spraket

fraimmande forstaelse for spraket sjilvt, kognitiv tridning, allminna

som social férandring.
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Det andra inhemska spraket, svenska, kan studeras som A1-~, A2~ eller B1~spriak. Oberoende
av veckotimmar eller undervisningens omfing maste varje finlindare med finska som
modersmal ldsa svenska i ndgon mian. Meningen med svenskundervisningen ér att stirka
vart lands tvasprakiga kulturidentitet, att erbjuda ett betydande nordiskt kulturkapital och
att vidga virldsbilden genom att uppfatta landet som ett nordiskt land inom Europa (POPS
1996: 60). Enligt liroplanen for grundskolan frin ar 1996 idr svenskundervisningens

allminna mal att eleven

¢ klarar sig pa svenska i olika vardagliga kommunikationsuppgifter och —situationer

¢ Kkinner till olika kommunikationssitt som dr kinnetecknande for det svenska spraket
och den svenska kulturen

¢ aktivt kan utveckla sin sprakformiga

¢ far information om finlandssvenska, de nordiska linderna, och deras folk och

kulturer, och stiller sig fdrdomsfritt till nordiska kulturer och nordborna

¢ utvecklar sina inldrnings-~ och sjilvbedémningsférmagor och lr sig att ta ansvar for
sin inldrning

¢ upplever undervisningen och studierna meningsfulla, upplevelsemissiga och

utmanande. (POPS 1996: 60.)
Detsamma giller for gymnasiet (LOPS 1994: 45).

Malsdttningar med B1-svenska som bdrjats pa den sjunde klassen pa hdgstadiet dr foljande:
uttal, betoning, rytm och intonation kommer naturligt och flytande, och eleven kinner till
kommunikationssdtt som hor till dem; eleven forstar Litt, skriven text och kan producera
sjalv en kort text (med hjdlpmedel); eleven vet centrala ord, uttryck och strukturer;, och
eleven har insikter om den finlandssvenska befolkningen och dess kultur samt om de
nordiska ldnderna, deras folk och kulturer. (POPS 1996: 61.)

Malsittningarna med B1-~svenska i gymnasiet ir att eleven

¢ tillfredsstillande f6rstir vardagligt tal med normalt tempo

¢ kan klara sig i1 vardagliga konversationssituationer

¢ fOrstar innehéll av en skriven vardaglig text (med hjilpmedel vid behov)
¢ Dbehirskar sprakets centrala ordférrad, centrala uttryck och basstrukturer
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¢ Lkan producera en kort berittande, skildrande, motiverande eller stillningstagande
text (med hjidlpmedel vid behov)
¢ kan beritta det visentliga sakinnehallet av vad han hort eller last

¢ behidrskar centrala kommunikationssdtt som &r kéinnetecknar_lde for det svenska

spraket och dess kultur

¢ har tillignat sig insikter om de finlandssvenska och de nordiska linderna samt deras

folk och kulturer. (LOPS 1994: 46.)

4 EGENSKAPER HOS EN BRA LARARE

I detta kapitel gar jag foérst genom myten om en bra lirare, ddrefter behandlar jag tva
uppfattningar om en bra lirare fran 60-talet, ndmligen Martti Haavios och Gilbert Highets
som bada var experter pa undervisning pi sin tid. De tvi forsta underkapitlen kan beskriva
goda ldrare av vilket dmne som helst och inte enbart en bra sprakldrare. Fran och med
avsnitt 4.2 koncentrerar jag mig mera pa spriklirare. Skillnaderna mellan olika
sprakldrare dr uppenbarligen sa sma att litteraturen enkelt behandlar spraklidrare som en
grupp. Det finns alltsid inga handbdcker fér en svensk- eller tyskldrare. Dérfor talas det 1

fortsittningen om sprakldrare och inte om svenskldrare.

4.1 En bra lirare idag

En bra ldrare dr lugn, alltid pa gott humdr och forlorar aldrig talamodet, han visar aldrig
starka kinslor. Han dr ocksa férdomsfri, attitydlos, och har inga favoriter eller syndabockar.
Han kan vicka elevernas intresse for Zmnet, och det édr alltid tyst och lugnt 1 hans klassrum.
En bra ldrare glommer ingenting, gr inga misstag och naturligtvis vet han mycket mera dn
sina elever. Han &r objektiv i sin undervisning och lojal i sitt forhallande till sina kolleger.
Man maste alltsa vara duktigare, klokare, mer perfekt dn alla andra, man maste vara en

dverminniska.

S4 har skildrar Gordon (1979: 20-21) myten om ”en bra lirare”. Det finns vissa egenskaper
som man férenar med bra lirarskap. Alla har sidkert haft nagon lirare som de har tyckt om
pa grund av olika saker — det som 4r viktigt for den ena kan ha ingen betydelse for den
andra. Ofta dr det sa att man formar sitt eget ideal under sin skolgang, pa lagstadiet har

man kanske bara fem lirare, pa hogstadiet och i gymnasiet eller yrkesskolan trdaffar man
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ofta lika méinga lirare som man har olika dmnen. Man far erfarenhet av ldrare i olika
aldrar, av olika kdn och olika personligheter. Och si har varje kompetent lirare sin
idealbild av bra undervisning, som han har format under lirarutbildningen eller med 4ren i

praktiken (Lahdes 1994: 40).

McArthur (1983: 84-86) ndmner nagra rekommendationer, nigra “medel med vilka en
(sprak)larare kan skaffa en viss bevdpning mot livets provningar — en bevdpning av
professionalism”: egen motivation och sjilvdisciplin, entusiasm, intresse for eleven och inte
for forskning, bocker, administration (han framhiver att de som stiller dmnet fore elever,
borde inte alls undervisa), och grundliga kunskaper om dmnet. Enligt Wragg (1984: 4) ir
just entusiasm och iver viktiga, ytterligare dr bra lirare robusta men schysta, stimulerande,
intresserade av elevernas vilfird och de kan sitt dmne. Lirarens vilja att lira kdnna
eleverna &r visentlig och det hela borjar med att liraren snabbt forsoker ldra sig elevernas
namn (Ericsson 1989: 20,22). Ericsson fortsdtter att en bra lidrare ofta och linge varje ging
kan skapa positiva inldrningssituationer. Avgdrande for detta dr ldrarens vilja att respektera
varje elev som individ med en unik personlighet. Lahdes (1986: 384) vill tilligga ldrarens
formaga att halla arbetsro, organisera egen och skolans verksamhet och bédra ansvar for

skolans rutiner.

4.2 Tva uppfattningar om en bra lidrare fran 60-talet

Enligt Martti Haavio (1969: 17 ff) 4r en bra lirares egenskaper foljande:

1. Ett pedagogiskt visen. Med det menar han frimst disciplin. En ldrare kan halla bra eller
dilig disciplin, det baserar sig pa lirarens egenskaper. Lirarens auktoritet = ”den
mentala styrka som utstralar frin honom till klassrummet si att han kan leda den pa ett
yttre och inre sitt”.

2. Forstielse for elevindivider. En nédvindig fdrutsdttning for att uppfostran lyckas.
Problem dr bla. stora klasser dir det dr omgjligt att visa hinsyn till alla. Dessutom
firgar lirarens egen personlighet hans uppfattningar om andra.

3. En pedagogisk taktfullhet. T.ex. en bra observations- och uppmirksamhetsférmaga, att
snabbt hitta ritta reaktionssitt.

4. Kunskapsliv. Med detta menas ldrarens intellektuella resurser och krafter, och
undervisningsmaterial.

5. Estetiskt liv. En estetiskt rik ldrare uppfostrar ungdomen mangsidigare 4n fattig. Detta

hor till bra undervisning si som den intellektuella sidan.
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6. En pedagogisk kirlek. a) en naturlig, medfddd kirlek till elever, ett slags ”sjdlsfrande”
med ungdomar i vixande alder, b) den etiska faktorn: liraren kdnner ansvar foér den
etiska uppfostran och for bevarandet och férstirkningen av livsvirden.

7. Talamod. "Den sjilsliga balansen som han stindigt visar nir han handleder sina elever,
speciellt i sin instdllning till deras brister och misstag.

8. Rittsinnighet. Angdende a) att ge betyg, b) att straffa, ) att i allmidnhet forhilla sig till
eleverna. Att halla sina Ioften.

9. Odmjukhet. I forhallande till sina egna misstag och brister. Liraren maste uppfora sig
respektfullt mot eleverna och inte ha en ”jag sjilv” —attityd. Liraren vill ocksa ldra fran
andra.

10. Uppriktighet. Liraren lever enligt samma virden som han férmedlar till sina elever.

11. Kallelse. Enligt Haavio den enda ritta relationen till ldrarskap.

12. Gladlynthet. Lirarens gliddje smittar av sig pa eleverna. Sinne for humor.

13. Pliktkinsla. Denna innehaller bla. stravsamhet och noggrannhet.

P4 60-talet sade professor Gilbert Highet (1963:11 ff): 7att ldra ut dr konst, inte
vetenskap”. Nir han definierade hurdan en bra lirare ir, var den viktigaste egenskapen att
liraren maste kunna dmnet han lir ut och studera mera hela tiden genom att ldsa litteratur,
att resa osv. Liraren miste forstis tycka om sitt dmne, sa att undervisningen adr litt 4ven om
han kinner sig trott. Darfor borde man vilja sitt imne mycket noggrant, eftersom ldrarens
egen iver smittar pi eleverna. Vidare maste han tycka om elever, om unga ménniskor och
njuta av deras sillskap, vilket inte dr mdjligt alltid. Liraren maste kinna till sina elever pa
tva olika sitt: han maste veta hurdana ungdomarna i allmianhet dr genom att tala med dem,
att lyssna pa dem osv. och han maiste kiinna till deras ansikten och namn, vilket i sin tur 4r
svart i stora klasser. Och ldraren maste veta om si mycket annat, han bor ha flera
intellektuella intressen, han bor veta om virlden, vara entusiastisk for problem, intresserad
av konst och ha nigra ”ytliga njutningar” i livet. Liraren utgor ju en bro mellan skolan och
virlden och mellan ungdom och mogenhet. Och den sista, men inte den minst viktiga
egenskapen, dr att ha humor. Highet citerar en gammal ldrare: ”A day’s teaching is wasted
if we do not all have one hearty laugh”. Genom att skratta tillsammans slutar man vara
gamla och unga, lirare och elev, man blir en grupp av minniskor som njuter av dess

existens.

De hir idéerna dr lite gammalmodiga, men det finns nog sanningens kidrna i dem. De giller
idag lika bra som fér trettio 4r sedan, atminstone som lite modifierade. Som man kan se 4r
det vildigt mycket som krivs av en ldrare, och troligen kommer lirarens bérda och ansvar
bara att 6ka.
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4.3 Sprakférmaga

Mervi Tiainen undersdkte en bra lirares egenskaper 1 sitt pro gradu —arbete ar 1995. Hon
hade tre informantgrupper: elever (80 essdsvar), ldrare och lirarutbildare (intervjuer). Det
visade sig att alla grupper ansidg sprakkunskaperna vara véisentliga bade for lyckad
undervisning och inldrning. Eleverna framhivde bra uttal och formagan att verka som en
modell for korrekt spriakbruk. Kunskaper om det ifragavarande sprakets kultur var ocksa
viktiga. Lirarna visste redan att det dr omojligt att fullstindigt behdrska spraket, och
konstaterade till exempel att det dr visentligt att kunna svara pa elevernas fragor. Man
borde ocksa kinna sig duglig pa sin egen niva. Vidare tyckte alla att stindig fortutbildning
och studier for att var ajour med utvecklingen har stor betydelse. (Tiainen 1995: 68~71.)

Litteraturen understddjer Tiainens resultat. Ericsson (1989: 22) siger att man maste ha
goda grunder, dvs. goda kunskaper och firdigheter i malspriket. Praktisk muntlig
sprakfirdighet dr viktig for dagens spraklirare och vistelser 1 sprakomradet och kontakt

med spraket via tidningar, bdcker och andra massmedia édr nédvindiga.

Hammerly (1986: 134 ff) kriver en hel del mera av en spraklirare. Det viktigaste dr dock
kunskaper om spraket man lidr ut, och denna kunskap dr bade performativ och kognitiv.
Men man borde ha kunskaper om elevernas modersmil, eftersom det kan paverka
inldrningen av ett frimmande sprik. Kinnedom om de bida spriakens strukturer ir alltsa
viktig. Dirtill borde man veta om inldrningspsykologi och om metodologi, testning och
teknologiska hjialpmedel. Kunskaper om de bida sprikens kultur fir man inte heller
glomma. Det dr ocksd bra om man kan tolka och Oversitta, atminstone 1 ndgon man. Det

sista som Hammerly nimner ir forstielse f6r kommunikativa behov och funktioner.

Ausubel (1978: 501-503) talar om de kognitiva férméagorna, vilka innehéller bla.
intelligens, som enligt honom kan operera som en begridnsande faktor i férhillande till
undervisningens effektivitet och  goda kunskaper om #mnet, ndrmare sagt “ett
andamalsenligt och tillrickligt organiserat grepp om dmneskretsen”. Till dem hor ocksd
duglighet, fantasi och sensibilitet i organiseringen av aktiviteter och i manipuleringen av
inldrningsvariabler; dessa utgdr undervisningskompetensens kidrna. Liraren borde ocksi

kunna anpassa Sverforingen av idéerna till elevernas intellektuella mogenhetsniva.
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4.4 Undervisningsfiardighet och —stil

Alla informanter 1 Tiainens (1995: 71-73) undersdkning sade att bra undervisning ir
“effektiv” och behdrig. Eleverna ville ha ”"mera aktion och mindre tankearbete”, och de
tyckte att bra planering &r viktig. Vidare var omvixling av material och metoder visentlig,
och eleverna forvintade sig att liraren dr firdig att sdtta allt pid spel framfor eleverna.
Lirarna framhidvde ocksa omvixling av arbetsformer, men vissa rutiner maste man ocksi

ha.

Tre viktiga element i1 undervisningsfirdigheter ér enligt Kyriacou (1992: 5) kunskaper (om
dmnet, eleverna, schemat, metoderna osv.), att fatta beslut angiende hur man bist uppnar
de planerade uppfostringsmalen och verksamhet, dvs. det yttre beteendet i instruering av
elevernas inldrning. Han delar undervisningsfiardigheterna in i sju grupper: planering och
forberedelse, presentation pa lektionerna, ledning av lektionerna, klassrumsklimat,
disciplin, utvirdering av elevernas utveckling samt kritik och evaluering. Vad dessa innebir

framgar av tabellen nedan.

Tabell 3 Essentiella undervisningsfardigheter enligt Kyriacou (1992: 10-11)

PLANNING AND FREPARATION

- the lesson plan has clear and suitable aims and objectives

- the content, methods and structure of the lesson selected is appropriate for the pupil learning intented
- the lesson is planned to link up appropriately with past and future lessons

- materials, resources and aids are well-prepared and checked in good time

- all planning decisions take account of the pupils and the context

- the lesson is designed to elicit and sustain pupil’s attention, interest and involvement

LESSON PRESENTATION

- the teacher’s manner is confident, relaxed, self-assured, purposeful, and generates interest in the lesson

- the teacher’s instructions and explanations are clear and matched to pupil’s needs

- the teacher’s questions include a variety of types and range and are distributed widely

- avariety of learning activities are used to foster pupil learning

- pupils are actively involved in the lesson and are given opportunities to organise their own work

- the teacher shows respect and encouragement for pupils’ ideas and contributions, and fosters their
development

- the work undertaken by pupils is well-matched to their needs

- materials, resources and aids are used to good effect

LESSON MANAGEMENT

- the beginning of the lesson is smooth and prompt, and sets up a positive mental set for what is to follow
- pupils’ attention, interest and involvement in the lesson is maintained

- pupils’ progress during the lesson is carefully monitored

- constructive and helpful feedback is given to pupils to encourage further progress

- transitions between activities are smooth

- the time spend on different activities is well-managed

- the pace and flow of the lesson is adjusted and maintained at an appropriate level throughout the lesson
- adjustments to the lesson plan are made whenever appropriate

- the endings of lesson are used to good effect
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CLASSROOM CLIMATE
- the climate is purposeful, task-oriented, relaxed, and with an established sense of order

- pupils are supported and encouraged to learn, with high positive expectations conveyed by the teacher

- teacher-pupil relations are largely based on mutual respect and rapport

- feedback from the teacher coniributes to fostering pupil self-confidence and self-esteem

- the appearance and layout of the class is conducive to positive pupil attitudes towards the lesson and
facilitates the activities taking place

DISCIPLINE

- good order is largely based on the positive classroom climate established and by good lesson presentation and
management

- the teacher’s authority is established and accepted by pupils

- clear rules and expectations regarding pupil behaviour are conveyed by the teacher at appropriate times

- pupil behaviour is carefully monitored and appropriate actions by the teacher are taken to pre-empt
misbehaviour occurring

- pupil misbehaviour is dealt with by an appropriate use of investigation, counselling, academic help,
repimands and punishments

- confrontations are avoided, and skillfully defused

ASSESSING PUPILS’ PROGRESS

- marking of pupils’ work during and after lessons is thorough and constructive, and returned in good time

- feedback on assessments is aimed not only to be diagnostic and corrective, but also to encourage further effort
and maintain self-confidence, which involves follow-up comments, help or work with particular pupils as
appropriate

- avariety of assessment tasks are used, covering both formative and summative purposes

- a variety of records of progress are kept

- some opprtunities are given to foster pupils’ own assessments of their work and progress

- assessments of pupils’ work is used to identify areas of common difficultics, the effectiveness of the teaching,
and whether a firm basis for further progress has been established

- assessment is made of the study skills and learning strategies employed by pupils in order to foster their
further development

REFLECTION AND EVALUATION

- lessons are evaluated to inform future planning and practice

- current practice is regularly considered with a view to identify aspects for useful development

- use is made of a variety of ways to reflect upon and evaluate current practice

- the teacher regularly reviews whether his or her time and effort can be organised to better effect

- the teacher regularly reviews the strategies and techniques he or she uses to deal with sources of stress

Det 4r viktigt att observera att det mellan de sju elementen rader en stindig interaktion och att

de ofta dr simultana (Kyriacou 1992:9).

Man kan ndrma dmnet fran en annan synpunkt, sisom Wragg (1984: 5-8) gor ndr han
definierar nagra drag av skicklig undervisning. Sidana ir till exempel att det ifrdgavarande
beteendet underlittar elevernas inldrning, vilket dr sjdlvklart, och att sidana ménniskor som
dr behoriga att déma, dvs. lirare, ldrarutbildare, forskare, elever osv., bekinner det som en
fiardighet. Firdigheten maste ocksd kunna upprepas, en riktig yrkesutdvare kan anvinda
den/dem om och om igen. En skicklig ldrare vet skillnaden mellan att veta n4gof och att veta
hur, dvs. skillnaden mellan inre vetande och intelligent aktion. Till sist ndimner han de
interpersonliga firdigheterna, som bla. innebdr en varm och respekterande relation mellan

ldrare och elev.
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Mera allminna firdigheter hos en bra ldrare dr ett bra och kreativt minne, viljestyrka och
bestaimdhet (eftersom han kommer att behdva dem framfdr elevernas motstind av olika slag:
eleverna vill inte arbeta, de gillar inte auktoriteten — de dr ”naturliga anarkister” — de hatar
nir de maste koncentrera sig, de dr emot dominering av deras sinne osv.), vinlighet och
snillhet, vilka maste vara dkta, eftersom eleverna marker sikert om man forstiller sig. (Highet
1963: 57-65.) Ytterligare 4r en bra lidrare “firm as stone, bright as sunlight”, han 4r tydlig,
eller genom exempel och omformuleringar gor sig tydlig. Eftersom inldrningen tar sin tid
maste ldraren ha talamod, och kiinna ansvar nir han instruerar om en annan minniskas liv.

(Highet 1963: 246-247.)

En undervisningsstil 4r en komplex sammansmiltning av forestdllningar, attityder, strategier,

motivation, personlighet och kontroll. De basfaktorer som ligger i bakgrunden ir:

attityder gentemot data och inldrning

de medel som man féredrar for att uppritthilla kontroll
de sitt som man féredrar for att organisera klassaktiviteter
positiva eller negativa kinslor fér undervisning
férestillningar om utbildningens syfte i allménhet

paverkningar av lararens "rollset”

® & & ¢ o o o

tendenser att uppfora pa ett sitt som framjar risktagande

eller konformistiskt beteende

L 4

forestdllningar om de bista sétten att lira sig ett sprak

¢ attityder gentemot eleverna. (Wright 1987: 68.)

Det dr vildigt svart att definiera en viss stil, eftersom det 4r s manga faktorer som skapar
stilen. Dessutom finns det sdkert lika manga stilar som det finns lidrare — alla har sin
egenartade och unika stil; den kan nog ha gemensamma komponenter med andras stilar.
Naeslund (1990: 173) vigar sig att dela stilarna in i nagra huvudgrupper, han talar om
"orienteringar”. De tre huvudorienteringarna dr “missiondr” (missionary), ”plikt” (duty) och
?$verlevnad” (survival). Med missionidr menar han ett slags virldsférbittrare. En lirare kan
vara det helt och hillet, vilket i praktiken betyder att liraren har dgnat sig at sitt yrke och har
en Kklar filosofi i sin undervisning; eller delvis, di han har dgnat sig at ett visst tema som han
sedan betonar 1 praktiken, t.ex. litteraturen i sprakundervisningen. Den andra huvudtypen &r
en skolférbittrare, som antingen framhiver dmnet och dess malsitiningar och kan da kallas
for ”en #mnesproffs” eller dr konventionell och later rutiner och bocker dominera

undervisningen, eller attityden ”lag och ordning” priglar hans tinkande; di 4r det ordning,
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lydnad och flit som framhivs i hans virldsiskddning. I den sista orienteringen dr malet att
bibehalla sitt fsrnuft. Det kan vara bara tillfilligt, di liraren undviker sadana aktiviteter som
forbrukar mycket energi (t.ex. pad grund av en personlig kris) eller permanent, di liraren inte
har nigon ambition. Troligen finns det inte méinga lirare som direkt representerar nigon av

de hir orienteringarna.

Hurdan stil man dn har, 4r det viktigt att variera sin stil; det 4r bide nddvindigt och dnskvirt.
Liraren borde anpassa sin stil till sina starka sidor och svagheter samt anpassa stilen till

fostringsmalsitiningen (t.ex. modifikation av attityderna). (Ausubel 1978: 506~-507.)

Som framgick redan av tabell 2 dr disciplin en viktig del av undervisningsfardighet. Man kan
inte lira sig nagonting i ett klassrum dir det inte giller nigra regler. Och det &r inte bara den
enstaka brakstaken som faller utanfér undervisningen utan det gor alla andra i klassrummet

ocksa. Vad gor da en bra lidrare?

Enligt Kyriacou (1992: 81-84) ordnar sig ordningen av sig sjilv, om man har planerat allt
ordentligt, om utfdrandet fungerar, om aktiviteterna &r intressanta och utmanande och
maélsittningarna realistiska. Fran klassrumsklimatets synpunkt dr en dominerande attityd och
att vdcka ridsla 1 eleverna diliga disciplinstrategier. Det finns manga former av daligt
beteende och manga orsaker till det, t.ex. emotionella problem, diliga attityder, dalig
sjilvrespekt, nir man blir uttrikad osv. En viss kinslighet for dessa dr en del av den bra
undervisningsférmagan. Man méste ocksid komma ihig att eleverna ér tvungna att sitta inne 1
klassrummet, redan det hir tvanget kan orsaka oonskat uppférande. Det viktigaste dr att
disciplinen ir si opersonlig och uppgiftsorienterad som mojligt, man ingriper i elevens
uppforande forst och framst dirfér att det stor inldrningen, inte dérfor att det dr personligt
motbjudande eller hotande (Ausubel 1978: 508~509).

Det finns olika grader av disciplin. Enligt Ausubel (1978: 511-512) 4dr ytterdndarna absolut
auktoritet och laissez-faire, ”lata ga” —stil, och mellan dessa finns det olika grader varav en
heter demokratisk disciplin. Den betyder att liraren minimalt anvinder yttre kontroll och
disciplin dr sa rationell, icke~slumpartad och bilateral som mdjligt. Mélet dr att disciplin och

lydnad naturligt fsSrekommer i vianliga och realistiska lirar-elevrelationer.
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4.5 Personlighet

Det 4r omdjligt att faststilla bilden av en optimal ldrarpersonlighet, sdger Ericsson (1989: 23)
och presenterar asikter av minga andra forskare pa detta omrade. Enligt Ericsson finns det
vissa egenskaper som idr speciellt viktiga: god empatisk formaga, dvs. att kunna sitta sig in 1
elevernas situationer, att kunna lyssna, att ha en positiv grundattityd gentemot eleverna och

drlighet. En utmaérkt ldrare dr bra pa manga olika sitt.

Morrison och Mcintyre (1969: 46) tyckte att man inte har kunnat hitta eller forma en
dragmodell som skulle ftillfredsstilla alla. De gick genom flera undersdkningar och
konstaterade som ett allmint resultat att lirarna anpassar sig litt, att de 4r emotionellt stabila,
att de dr objektiva och sociala. Da kan man fraga om de skiljer sig fran vanliga manniskor eller

inte.

[ en undersokning pa 70-talet hittade man nagra egenskaper som eleverna beundrar i en
larare. Sidana var undervisningsfirdigheter, klarhet, uppgiftsorientering, god kontroll i
klassrummet, schysthet, opartiskhet, tdlamod, gladlynthet och sympatisk forstaelse. I samma
undersdkning svarade eleverna ocksa pa fragan vad de inte tycker om. Sddana egenskaper var
favorisering, oklarhet, talférhet, att vara irriterande eller bete sig som en boss och att litt bli
arg. Allmint taget korrelerade personlighetsdrag inte si hogt med effektivitet i undervisningen,;
som undantag var virme och forstielse och 4 andra sidan tendensen att vara stimulerande och
fantasirik. Det mest realistiska sittet dr att utnyttja de egenskaper man dger si effektivt som
mojligt. (Ausubel 1978: 504.) Enligt Hammerly (1986: 137) kriver en lyckad undervisning
foljande egenskaper av ldraren: flexibilitet, sensibilitet, sinne fér humor och kirlek till

ménniskor och vilja att agera med ménniskor.

I Tianens undersdkning (1995: 74-~77) var ldrarna och lirarutbildarna vildigt forsiktiga i sina
svar om en bra lirares personlighet, de nimnde bara nagra allmidnna egenskaper sisom
talamod, palitlighet, entusiasm. Eleverna diaremot hade klara opinioner, och de tyckte att

personligheten dr en av de viktigaste faktorerna. En bra ldrare idr enligt ett antal

gymnasisterna:
AMBITIOS OBJEKTIV UNDERSTODJANDE
ARLIG UPPMUNTRANDE
MOTIVERANDE INSPIRERANDE
LIVLIG EN BRA LARARE OPPEN
LYCKLIG AVSPAND

SCHYST EXTROVERT ROLIG HANGIVEN TILL SITT JOBB
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Ytterligare borde lidraren kinna sig bekvim i sitt jobb. Han far inte halla favoriter eller
syndabockar. Det var ocksa viktigt att liraren kan kommunicera. Alla tre informantgrupper

var dock eniga om tva saker: en bra lirare dr vinlig och varmhjirtad.

Asikter om ldrarens personlighet har varit relativt forsiktiga pid grund av svarigheter i att
definiera begreppet. Man har undvikit att géra ndgra klassifikationer. Det gor dndd Wright
(1987: 26) nidr han klassificerar sex olika personlighetstyper bland lidrare. Den férsta dr
auktoritidr — en lirare som har en tendens att tycka om auktoritet och maktutdvning. Liraren
kan ocksd ha en vilja att skapa nira relationer till andra; di kallas han affiliativ. En
konformistisk ldrare har en tendens att agera och tinka som de andra, han har inga egna
asikter. Den fjdrde typen dr aggressiv. Liraren har alltsi en tendens att aggressivt bete sig for
att nd malsdttningarna. En samarbetsvillig lirare samarbetar med andra f6r att f4 uppgiften
utford. Den sista typen dr astadkommande (achieving), en sidan ldrare har en tendens att

uppna status, makt och framgang.

Ofta blir det sa att en lirare inte precis representerar nigon av dessa typer utan delvis har vissa
drag som liknar dessa. Varje ldrare skapar sidkert sin egen kombination av dessa typer och
anvinder sedan denna kombination beroende av situationen. En bra ldrare ér inte rent en viss
typ liksom de hir, utan han kan anvinda olika delar av sin personligheter pa ett effektivt siitt.
En bra ldrare har lagom auktoritet, han har relativt nira relationer och kan vid behov forsta
andras standpunkter. Ibland behovs det lite aggressivitet ocksd. Samarbetsformaga dr vildigt
viktigt 1 vilket som helst yrke. Och i viss man maste ldraren ocksi vara ambitids for att uppna

malsidttningarna.

4.6 Relationer till elever och ldrarens roller

Lirarens relation till eleverna dr undervisningens stéttepelare, sdger Gordon (1979: 25). Det
dr nog sant att hur minniskorna i klassrummet kommer Sverens med varandra har en vildigt
stor betydelse for framgangen 1 undervisningen. Om liraren inte tycker om eleverna eller
tvirtom blir det bara en ond cirkel, dir sjidlva undervisningen blir en bisak. Darfor dr det
viktigt att en ny ldrare redan fran borjan forsdker skapa fungerande och till undervisningen

gynnsamma relationer till sina elever.

Relationen mellan liraren och eleverna borde basera sig pa dmsesidig respekt. Det dr viktigt att
de forstar varandras stindpunkter. Liraren verkar som ett exempel: hans eget uppforande

paverkar eleverna. Darfor dr det bidst att bete sig pa ett sidant sdtt som man skulle vilja att
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eleverna beter sig. Mdnga ganger dr det bra att anvinda humor, till exempel for att ldtta
stimningen eller i konflikter med obonskat beteende. Men man maste ocksa akta sig lite,

eftersom fér mycket humor kan orsaka problem. (Kyriacou 1992: 71-73.)

I en vinskapsrelation uppskattar och respekterar man den andra som en individ samt hans
asikter och synpunkter. I en sidan relation 4r man jimlika. I skolan maste den andra parten,
eleverna, acceptera ldrarens auktoritetsstillning for att ordningen ska bestd (Kyriacou 1992:
73). Dirfor dr det omgjligt att jamlikheten giller mellan ldraren och eleverna. Om man
dessutom forsdker vara vinner med elever for mycket kan det ocksd orsaka problem.
Hammerly (1986: 137-~138) konstaterar att liraren inte borde koncentrera sig pa att vara
populir bland sina elever, utan respekt och omtyckande maste nas med hjilp av andra medel.
Hur ldraren sjilv upplever dmnet han lir ut och sitt arbete formedlas sikert till elever. En
entusiastisk attityd mot spraket hjdlper, samt om man tycker att undervisningsarbetet ér inte
bara ett jobb utan en utmanande, intressant och tillfredsstillande karridr. For att ni elevernas
respekt maste ldraren vara kinslig for elevernas individuella skillnader, opartisk och han far
inte halla nagra favoriter. Eleverna maste ocksa kidnna sig trygga, vilket blir lidttare om liraren

dr en stark och stadig, palitlig kiilla av information och forstirkning.

Enligt Gordon (1979: 22, 31) 4r férhallandet bra om det innebir 1) Sppenhet och érlighet: att
man kan diskutera sakerna; 2) att man visar hinsyn mot varandra: att man bryr sig om och
respekterar varandra; 3) oberoende och frihet: att det finns utrymme att vixa mot sin egen
personlighet; och 4) att man 1ser méjliga problem pa ett sitt som inte sker pa bekostnad av
nagonderas behov. Han paminner ocksi om det att eleverna dr dverraskande sensitiva att
fornimma ldrarens verkliga kinslor, att det inte l6nar sig att spela. Det maste ocksd finnas

samma regler for ldrare och elever, en dubbelmoral gor ldrarna oikta.

Nédr man fragade eleverna hurdan en bra relation skulle vara, svarade de: jimlik och
understodjande. De forstod ocksa att en bra relation dr viktig f6r klassrumsklimatets skull. Ett
bra klimat i sin tur dr tryggt. Lirarna och lirarutbildarna sade i samma undersdkning att
samarbete och kommunikation 4r viktiga, nigra av dem krivde ocksd jimlikhet. (Tiainen

1995: 79.)

Undervisning och inldrning dr framfér allt sociala aktiviteter, som uttrycker rollrelationer
mellan ldrare och‘ elev. Dessa uppstar och underhills samt uppskattas med hjdlp av
kommunikation. (Wright 1987: 10.) Rollerna har fordndrats med aren och idag stricker de sig
vidare utanfor skolan. Liraren har blivit ett fordldrasurrogat, van och ledare, ett exempel pi

vuxnas kultur samt en formedlare av kulturella virden. Den viktigaste rollen i en modern klass
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dr nog fortfarande en instruktor av elevaktiviteter. (Ausubel 1978: 500-501.) Linnarud (1993:

99) sdger att lararens roll forst och frimst dr att underlitta inldrningsprocessen.

Liraren har alltsa flera olika roller. Under lektionens lopp kan beteendet ocksa fordndra sig,
dirfor maste rollerna vara flexibla och dynamiska (Wright 1987: 11). Det viktigaste ir
emellertid att liraren inte omfattar en passiv ldrarroll. Det dr avgdrande att ldraren forsoker
engagera eleverna ocksid sa att de fir stdrre chanser att finna sig sjilva och sina egna
mojligheter. Liraren far inte vara ensam ansvarig for allt, utan han maste ge eleverna ansvar
och medinflytande och lata dem sjilvstindigt ta stdllning och fatta beslut i viktiga fragor.
(Bratt 1977: 37.) Linnarud (1993: 29) piminner om att det inte dr ldrare som dr ensam

ansvarig for resultat utan inldraren maste ansvara for sin inldrning.

Rollerna i klassrummet har interpersonliga dimensioner. Sddana ér t.ex. den sociala rollen och
statusen, som ofta 4dr hdga hos ldraren och liga hos eleverna. Hirav fSljer att det finns vissa
maktrelationer 1 klassrummet, vissa rittigheter och skyldigheter samt s.k. social distans som
orsakas av aldersskillnader, skillnader i intressen och kunskaper osv. Andra faktorer 4r
attityder och forestillningar som skiljer sig fran varandra, personlighet som modifieras av det

sociala umginget och motivation. (Wright 1987: 12, 45-46.)

4.7 Lirarens yttre vdsen

Hur ldrarens yttre visen paverkar har undersokts vildigt lite, troligen dirfor att det inte borde
ha nagon betydelse fér undervisningen. Dessutom finns det s& manga opinioner som elever.
For nagra kan det vara viktigare dn for andra och nigra har inte ens tinkt pa saken. I alla fall
papekar Lee (1983: 6) att de yttre faktorerna inte borde underskattas, dven om ”half of the
battle for the language learners interest and attention has been won or lost before the teacher

enters the classroom”.

Med sin klddsel signalerar liraren till elever hur mycket han tar hand om och virdesitter det
yttre upptradandet, han signalerar om sin stillning och den formella rollen han har. Liraren
miste anpassa sig till normerna och férvintningar av sin egen skola, eftersom radikala
avvikelser kan missforstas. (Kyriacou 1992: 78.) Sddana hir normer har vi inte hér i Finland,
atminstone inte officiellt. Det kan finnas vissa oskrivna ”regler”, som siger att det bista ir att

ha ett relativt neutralt utseende.
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I Tiainens utfragning (1995: 77~78) tog informanterna stillning till dlder, kon, roést och mer
allmint till yttre vdsen. Lirarna och lararutbildarna ville inte kommentera aldern eller kénet,
de sade bara att det ir artigt mot eleverna att kld sig snyggt och ta hand om sitt utseende.
Eleverna vagade sdga lite mera: ldraren skall vara ung eller atminstone ungdomlig, livskraftig,
och ”det skulle vara uppfriskande om man ibland hade en manlig lirare”. Om klidseln sade de
att det skulle vara bra om liraren klir sig snyggt och elegant. Den allmédnna linjen om résten
var: klar och tydlig, stark och med inga storande drag. 1 allmdnheten borde ldraren vara

relativt neutral si att “han inte irriferar”.

5 OM LARARUTBILDNING

Att bli en bra ldrare dr en livsling process. Det tar ett lingt utbildningsror av otaliga
tentamina, lektioner och skrivarbeten. Det dr omdjligt att lira alla praktiska fardigheter under
grundutbildningen, medger Lahdes (1986: 385), och fortsitter att ju hdgre lirarutbildningen
dr, desto mera kan man vinta sig att nyutexaminerade lirare anvinder bade teoretisk kunskap
och sunt fornuft i deras férsta skola. Dessutom &r det inte det enda problemet att utbilda “en
bra ldrare”, atminstone lika viktigt dr att med vidareutbildningen forsikra att liraren bestar
”bra” och att han utvecklas i sitt yrke. Lahdes tycker att varje lirare som kiinner sig vara i det
ritta yrket och som sjilv uppskattar sitt yrke har alla mojligheter till materiell och mental

valfard.

Lararen har alltid varit en central figur i uppfostran av barn. Man har stora forvintningar
riktade mot ldrare som en uppfostrare, och det stiller speciella krav pa lirarutbildningen
(Numminen 1993: 32). Speciellt borde man ligga mirke till att man tar in i utbildningen
sadana ungdomar som verkligen har vilja, talang och formaga for lirarens kravande och
tunga karridr. Vidare borde man 1 utbildningen  sikta pa uppfostran av starka
lararpersonligheter, eftersom en blivande lirare bor ha en stabil sjélvkinsla och en kinsla av

sin egen uppgifts viktighet. (Numminen 1993: 32-33.)

Duckworth (1987) kriver ldrarutbildning som koncentrerar sig pa inlirarens synpunkt.
Hennes asikter 4r starkt paverkade av piagetiska principer. Hon nidmner tvi saker som hon
tycker dr viktiga i ldrarutbildningen: fér det forsta borde ldrarna se sig sjdlva under
inldrningsprocessen, dvs. hur de sjilva lir sig och for det andra borde man under utbildningen
ge betydande mycket tid it ”en-till-en”~-undervisningssituationer. Detta kallar hon tutoring.
(Duckworth 1987: 60-63.)
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5.1 Lararutbildningen vid Jyvaskyld universitet

Alla blivande ldrare utbildas vid institution f6r lirarutbildning inom den pedagogiska
fakulteten. Studier i det dmne/de dmnen man kommer att undervisa 1, avldgger man pa
respektive institution. Det finns skillnader mellan utbildningen av klassldrare och dmnesldrare,

dven om bada sker pa samma institution. Hir koncentrerar jag mig pa dmnesldrare.

5.2.1 Utbildningens malsittningar

Den allmidnna malsitiningen 1 lirarutbildningen enligt den radande lagstiftningen dr en
overgripande behdrighet. Den grundar sig pa pedagogiska studier pa 35 studieveckor, som
siktar pa sadan kirnkunskap som gar att generaliseras till all skolformad undervisning. (LPS:

1.) De tre malséttningarna i utbildningen ir:

I att praktisk och teoretisk kunskap integrerar sig
II att man ndrmar sig en dialogisk instrueringsrelation

Il att studerandet understdds i specificering av eget tinkesitt

Meningen dr att mojliggdra en sddan relation mellan teori och praktik att egna empiriska
begrepp kan utvecklas och rdjer vigen for vetenskapliga begrepp att bli konkreta. Omsesidigt
kan utveckling av vetenskapliga begrepp hjilpa de praktiska att bli mer exakta. (LPS: 1.)

En dialogisk instrueringsrelation betyder ett jamlikt férhallande mellan utbildare och utbildade
1 lararutbildningens olika skeden. Enligt den dialogiska principen innebidr uppfostran inte att
gbra den andra till nagonting, inte heller betyder vixande att man blir nagonting av den

andras paverkan. (LPS: 1.)

Med utbildning kan man utveckla sensitivitet, sjilvanalys och sjdlvvirdering av studerande.
Det 4r bra om man kan férstd sina egna tolkningar och meningar. En mailsdttning av
lararutbildning dr ddrfér ocksi en undersokande utveckling av eget arbete. (LPS: 1.)

Grundfaktorer i lararens yrkeskunnighet ir foljande:

1) kinnedom om vixandets och utvecklingens generella drag
2) inlirningsteorier, olika undervisningssitt att malinriktat ldra och organisera

inldrningssituationer
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3) agerande 1 vixelverkan inom skolsamfundet

4) grundligt behirskande av det ifrigavarande dmnets innehall

5) tolkning av samhdlleliga foreteelser

6) kinnedom om lagar och stadgor som styr skolans verksamhet

7) firdigheter av en undersdkande lirare och medveten utveckling av

yrkesmissigt kunnande. (LPS:1.)

5.2.2 Utbildningens innehall

[ lararens pedagogiska studier framhivs didaktik och de innehaller praktik. Man sitter sig in i
kunskapsmaterial, som styr ldrarens pedagogiska verksamhet, genom foljande teman: 1)
orientering till lirarens yrke, 2) sammantriffande av individ och grupp, 3) handledning av

vixande och inldrning och 4) lidrarens olika verksamhetsomgivningar. (LPS: 2.)

Studierna innehaller grundstudier pa 15 studieveckor och dmnestudier pd 20 studieveckor.
Dessa studiehelheter har olika kurser som grundar sig pa de ovanstdende temana.
Grundstudierna innehdller nio kurser som alla hor till det forsta temat. Den forsta kursen,
Introduktion i ldrarens arbete och tinkande, fungerar som en grund fér de senare kurserna.
Méte av individ och grupp forbereder studeranden att agera inom klassrummet. Kursen
Vixande och utveckling 1 sitter in studerandena i utvecklingspsykologi, och Skolan som
arbetsgemenskap 1 presenterar skolan som en del av samhillet. Vid Skapande av
inldrningsforutsittningar och styrning av inlirning maste studerandena vilja tva kurser av
foljande: Forskole- och nyborjarfostran, Inldrning i skolfostran och Styrning av vuxnas
inldrning. Grundstudierna innehaéller ytterligare tva kurser; Fostran till internationalism samt
Jag som ldrare. Resten av kurserna bildar Boktentamen och Auskulteringen under rubriken

”Sjalvkinnedom och minniskokunskap”. (LPS: 5~12.)

Kurserna i dmnesstudier fordelar sig under de tre kvarblivna temana. Det andra temat
innehaller tvad kurser: Vixelverkan i ldrarens yrke och Inlidrningens problem. Den forra gor
studerandena bekanta med faktorer som paverkar vixelverkan och den senare med olika
problem som forekommer i1 praktiken. Tema 3 bildas av en kurs, Styrning av vidxande och
inldrning, som ger studerandena en teoretisk grund for att understddja elevens vixande och
inldrning. Det fjirde temat innehéller tre kurser varav den f6rsta, Liraren som en person pa
framtridande poster i samhaillet, hjdlper studerandena se sig som en viktig uppfostrare pa

manga sitt. Den andra, Skolan som arbetsgemenskap II, fortsitter analys av skolan som en
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organisation. Genom den tredje, Utbildningsforvaltning, skapar studerandena uppfattning av
sina framtida handlingsmiljoer. De sista kurserna bildar en studiehelhet under rubriken
“Introduktion till pedagogisk undersokning”. Méimﬂskén som undersokningsforemal ger
studerandena begrepp med vilka de kan behandla filosofiska fragor. Introduktion till
pedagogisk metodologi erbjuder kunskap om kvalitativ och kvantitativ undersdkning. Den
leder till ndsta kursen, Pedagogiskt proseminarium dir studerandena skriver en kort
undersdkningsrapport. Auskulteringen innehaller tva delar, Kostruering av egen bruksteori I
och II. Skillnaden mellan dessa &r att de betonar olika saker. (LPS: 13-21.)

Det blir ofta sa att studerandena genomgar grundstudierna under det forsta eller andra
studiedret och fortsitter senare med dmnestudier ndr de dr i lirarutbildningen, vanligtvis

under det fjidrde eller femte aret.

Lirarutbildningen innehaller inga studier i svenska, utan nu dr det dags att borja tillimpa sina
kunskaper i praktiken. Under utbildningen bdrjar man bilda sin egen undervisningsstil samt

prova 1 praktiken hur de uppfattningar och idéer man har fungerar.

6 MATERIAL OCH METODER

6.1 Problemstillningar

Syftet med detta arbete dr att kartligga elevernas opinioner och uppfattningar om en bra
ldrare och bra undervisning. Som en blivande spraklirare vill jag koncentrera mig speciellt pa
sprakldrare och dnnu ndrmare pa svensklirare. Antagligen har alla lirare oberoende av sitt
dmne nigra gemensamma egenskaper som uppskattas av alla. Sakert kan man dtminstone tala
om ”spraklirare” utan att géra nagra skillnader mellan olika sprak. I enkiiter har eleverna haft
mojlighet att berdtta med egna ord hurdan lirare de skulle vilja ha som sin svensklirare.
Meningen ar alltsi forst och framst att fi nigon sorts uppfatining om elevernas asikter, en
helhetsbild. Jag kommer att jimfdra svaren med uppfattningar som presenteras i teoridelen,
dvs. hur nira de dr med varandra och vad de har gemensamt. En jaimforelse mellan kénen
skall ocksa goéras. Elevernas svar kommer alltsd inte att vara den enda riktiga sanningen — inte
heller forfattarnas uppfatiningar utan jag fdrsoker integrera dessa tva och ge en bild av en bra

svensklirare.
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6.2 Material

Undersdkningens material har samlats under maj 1998 i den sydsavolaxiska staden St Michel.
Jag valde staden darfor att eleverna i1 Jyviskylids skolor enligt min uppfattning har varit med i
sa manga undersdkningar att de har blivit kanske lite for rutinerade. Vid 4rsskiftet 1997~
1998 var St Michels invinarantal totalt 32 847, sa staden ir relativt liten. St Michel 4r en
typisk inlandsstad med tanke pa svenskans stillning. Sprakfordelningen visar att det finns bara
ett obetydligt antal svensksprakiga eller talare av andra nordiska sprak. Det ringa antalet syns 1
mojligheterna att anvinda svenska i regionen — det finns inga om man bortser fran lektionerna
i skolan. Dessutom slutar A-svenska i gymnasiet, eftersom nya grupper inte har kunnat bildas
pa grund av for fa intresserade. Engelskan dominerar kraftigt som A-sprak och ocksa tyskan
kommer fore svenskan. I staden finns det en relativt verksam Pohjola~-Norden avdelning, men

dess evenemang 4r ganska fa.

For nagra ar sedan utférdes 1 St Michel en stor skolreform, som géllde speciellt hogstadier och
gymnasier. Da forenades nagra skolor med resultatet att vissa skolor blev vildigt stora. Idag
finns det tre hogstadier och tvd gymnasier i stillet for tidigare fyra respektive tre. Antalet
elever pa hogstadiet 4r 1 217 och antalet gymnasister dr 954 (11.8.1997; 1 b6rjan av lasaret).
Med 1 undersdkningen togs attaklassisterna (tillsammans 405) fran hogstadiet och
andraklassisterna (311) fran gymnasiet, dvs. eleverna med B-svenska fran de mittersta
klassnivaerna. Av dessa kom det slutligen med 170 av bada. Urvalets storlek ar alltsa 340
elever. Se tabell 4 nedan:

Tabell 4 Informanterna i undersékningen

8 KLASS 11 KLASS TOTALT
FLICKOR 85 85 170
POJKAR 85 85 170
TOTALT 170 170 340

Materialet samlades med hjilp av en enkitblankett, som bestod av fyra delar (se bilaga A).
Eleverna hade /c;rka 15 minuter, hogst 20, att svara pa enkiten. Utfragningen utfordes under
svensklektioner och jag var sjdlv ndrvarande dd det var mdjligt, annars var svenskldraren
ndrvarande. Eleverna svarade anonymt och den enda bakgrundsinformation som krivdes var

klassen och kdnet.
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Blanketten inneholl bade firdiga alternativfragor och 8ppna fragor, som byggdes pa foljande
fem teman: en bra lirares sprakférmaga, undervisningsfirdigheter och —stil, personlighet,
relationer till elever och det yttre visendet. Forst fick eleverna svara pa fragan om de tycker om
att ldsa svenska eller inte (del A). Motiveringar krdvdes ocksa. I del B fanns det 21 olika
egenskaper som anknyts till en bra lirare och en extra: om eleven inte hittade den ritta pa
listan fick han ge sitt eget alternativ. Bland dessa maste eleverna vilja fem egenskaper som de
tyckte dr de viktigaste och sedan placera dem i prioritetsordning. Meningen med detta var att
fa reda pa de viktigaste egenskaperna av en bra ldrare. Del C inneholl 20 pastadenden, fyra om
varje tema. De fick inringa det alternativ som bist beskriver deras asikt. Alternativen var 1=
jag tycker att det dr vildigt viktigt, 2= jag tycker att det dr viktigt, 3= jag tycker att det har
bara litet paverkan, 4= jag tycker att det inte har sd mycket paverkan och 5= jag tycker att det
dr helt ovisentligt. Dessa tre delar utgjorde den forsta sidan. P4 den andra sidan bad jag
eleverna beritta med egna ord hurdan de tycker en bra lirare dr. Som hjilp hade de de fem

ovannimnda temana.

6.3 Problem med undersékningen

Getzels och Jackson (1967: 574-75) ndimner problem som studier av denna typ framkallar.
Forst moter man definieringsproblem: hur definierar man t.ex. begreppet personlighet eller till
att borja med adjektivet bra? Vad innehaller bra i samband med bra lirare och bra
undervisning? Sedan kommer problem med mitinstrument: hur kan man mita tex.
personlighet, som egentligen gar inte att mita som ett begrepp. Det finns inga firdiga matt
eller skalor for att mita just lirarens personlighet. Psykologin erbjuder nog olika slags
modeller, men de kan man inte direkt tillimpa i detta fall. Kriteriumproblem maéste man
behandla nidr man tolkar och Klassificerar resultaten. Andra problem orsakas bla. av

yrkeskarens farggrannhet och undervisningssituationers omvixling.

Getzels och Jackson (1967: 575) paminner ocksi om att varje minniska har sin egen
uppfattning om bra undervisning; en lirares uppfattning av bra undervisning kan vara dilig
undervisning fér en annan lirare eller f6r en elev. Forskningen stéder detta: lirare och elever
har ofta avvikande asikter om effektiv undervisning. Forfattarna féreslir att elevernas
framgang 1 studierna kunde fungera som ett kriterium for lirarens framgéang i sitt yrke. Dessa
tankar orsakar ett nytt problem: dr bra undervisning samma sak som effektiv undervisning?
Enligt min uppfattning dr det inte nddvindigtvis fallet. Bra undervisning skulle ocksd kunna

vara effektivare, men den betyder inte att det helt och hallet 4r ineffektiv. Dessutom maste man
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komma ihdg att om eleverna sjilva fick besluta om skolan och lirarna, skulle det vara mgjligt

att allt bara blev kaotiskt.

Ytterligare motte jag problem med insamling av material och med sjdlva material. Samplet dr
inte si slumpmissigt som mojligt. P4 grund av undersdkningens natur kinde sig alla ldrare
inte sa bekvima med dmnet och de upplevde kanske att meningen var att kritisera dem. Déarfér
finns det med bara sidana klasser vars lirare f6rholl sig vilvilligt till undersdkningen. Varje

skola 1 St Michel 4r nog med men antalet klasser varierar.

Eleverna svarade pa utfragningen i huvudsak under sina svensklektioner. Jag var ndrvarande
med alla attonde klasser. Gymnasisterna fyllde i blanketten samtidigt oberoende av lektioner.
D4 var det omdjligt for mig att vara med i alla klasser. Vilken paverkan det vem som var

ndrvarande, jag eller elevernas egen ldrare, dr svirt att sdga.

Den allmidnna atmosfiren wunder ifyllningen var saklig i gymnasieklasser, men 1
hogstadieklasser blev det ibland gyckel och spel, framfor allt bland pojkarna. Nagra av dem tog
utfragningen inte allvarligt utan svarade i stilen “en 20-arig blond med stora meloner och
ringa kldder”. Sadana hir svaren har gallrats bort om eleven har svarat pa samma sitt pa alla
fragorna. Pa grund av alla dessa problem som férekom, vill jag hdvda att detta arbete dr bara

en kortfattad kartliggning av elevernas asikter.

6.4 Metoder

Till att borja med matades elevernas svar till de alternativa fragor till datorn fér att fa
medelvirden av varje pastienden samt att f4 popularitetsordning av egenskaperna hos en bra
svenskldrare. Sedan samlades svaren pi de dppna fragorna for hand och grupperades till de
fyra grupperna (se nedan) for att fi en bild av uppfattningar i varje grupp. Vidare jamfsrdes
dessa uppfattningar med varandra pa tre olika sitt: alla grupperna med varandra, flickorna
med pojkarna och attaklassisterna med gymnasisterna. Slutligen jamfordes elevernas

uppfattningar med uppfattningarna i teoridelen.

Utfragningens resultat kommer alltsi att analyseras grupp for grupp. 1 detta avseende dr det

behindigast att behandla informanterna som grupp A, B osv. enligt féljande:
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Grupp A = 14-~15 —ariga flickor fran attonde klass
Grupp B = 14-~15 —iriga pojkar fran attonde klass
Grupp C = 17~18 —ariga flickor fran andra klass 1 gymnasiet
Grupp D = 17-18 —4riga pojkar fran andra klass i gymnasiet

I slutet av varje kapitel kommer en kort sammanfattning av skillnaderna och likheterna mellan

grupperna.

For att beskriva dessa uppfattningar anvinds huvudsakligen kvalitativa metoder. Meningen 4r
att den kvantitativa analysen bara stdder resultat av den kvalitativa analysen. Nir jag utgar
fran fragan hurdan 4r en bra svenskldrare dr meningen att kartldgga elevernas opinioner och
motiveringar. I detta kan man anvinda s.k. Grounded-theory —metoden diar man forsdker
gruppera och omgruppera data for att fa en sa fullstindig kartliggning av féreteelsen som
mojligt (Eneroth 1984: 144). Vid sidan av denna skall ocksa den s.k. idealtypsmetoden
anvindas. Med hjidlp av denna férsdker man gruppera data till ett slags konstruerade
idealtyper — hédr dr det alltsa fraga om en ideal svensklarare. Oftast 4r vi medvetna om att
ingen har alla dessa egenskaper men trots det klassificerar vi individerna (lirarna) till den ena
eller den andra sorten. En idealtyp behover inte till punkt och pricka motsvaras av nagon i
verkligheten, dvs. den behover inte nddvindigtvis “finnas” i verkligheten, men den skulle
kunna gora det. (Eneroth 1984: 149-151.)

III ANALYSDEL
7 ELEVERNAS ATTITYDER MOT SVENSKA

Forsta fragan i enkitblanketten gillde elevernas attityder till och motivation i svenska som
skoldmne. Formuleringen var Sppen si att eleverna fick svara hur de ville, eller lata bli att
svara, vilket ocksa féorekom. Man kan bara gissa orsaker till att lata bli att svara: kanske ville de
inte medge att de inte tycker om svenska nir testaren var nirvarande, eller det var svart att
skriva ner att de tycker om svenska nir bankkamraten satt sa nira och kunde ldsa deras svar.
Alla hade alltsa inte svarat pa fragan och alla som hade svarat hade inte motiverat sitt svar
dven om de direkt ombads att gora det. Men de som hade vilgrundade svar, fungerade som
fruktbart material. Manga hade inte bara en motivering utan flera. Manga av dem liknar de

vanliga dsikter som dyker upp under diskussioner om skoldimnet svenska.
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7.1 Grupp A
Bland de kvinnliga attaklassisterna  dominerade svaret ’nej’, ofta framhivt med ett
utropstecken. De andra svaren var ’ja’ och ’beror pa’. Andelen olika svar framgar av tabell 5

nedan:

Tabell 5 Grupp As attityder

SVAR F %

JA 31 36,5%
NEJ 46  54,1%
BERORPA 6 7,1%
INGET SVAR 2 2,3%
Totalt 85 100%

Bland svaret ’ja’ var motiveringar mest integrativa. Informanterna skrev t.ex. att det 4r roligt
att kunna sprak i allménhet, att sprak dr intressanta och att man behover kunna svenska for att
kunna kommunicera med utlinningar. Nagra tyckte att svenska 4r nédvindigt och nyttigt — ett
par elever papekade ocksi att svenska spraket dr ju det andra officiella spriket i landet.
Vanligtvis tycker man om ett sidant dmne som man kan utan extra anstringningar. Detta
gillde ocksa hir, nigra elever tyckte om att lidsa svenska eftersom det 4r litt och de kan det.
Det dr virt att notera att det fanns ocksa elever som séger att nir man verkligen maste sfudera
nagot, nir det inte dr for latt si bdrjar man tycka om det. Nigra tyckte att svenska spraket

later s roligt att man ldser det géirna. En bra bok och en trevlig lirare paverkar ocksa.

Det forefoll paverka mest de negativa svaren om man har en lirare som man inte riktigt
kommer Overens med. Andra egenskaper av en dilig lirare var t.ex. icke-aktiv, icke-
motiverande, dalig i att halla disciplin eller dalig i att undervisa. Liraren far inte heller vara en
torris. Den andra huvudgruppen var ”det dr si svirt” —svaren och den tredje ”det dr
dumt/trakigt/ motbjudande/torrt” —svaren. Orsakerna som sedan ligger bakom dessa kan t.ex.
vara att alla eleverna inte dr lika begivade, speciellt i grundskolan dir det inte finns nigot
intrddesprov. Svenskstudier kan ocksi kidnnas trikiga av olika skil: liraren, bockerna,
klasskamraterna osv. Manga elever upplevde svenskstudierna onyttiga eller onddiga; en av
dem skrev att engelskan ricker ju alltid. Eleverna motiverade sitt ogillande ytterligare med att
spraket liter fult eller 4r pi nagot annat sitt irriterande”. Bdckerna kan vara diliga,
lektionerna dr alltid likadana eller man avancerar for snabbt. Sjdlva tvinget har ocksi sin

betydelse. Man skulle girna lidsa svenska bara det inte var obligatoriskt. Nigra elever
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igenkidnde bristen pa motivation i sig men kunde inte motivera det mera. Ofta var det s att
man bara hade en negativ attityd mot svenska spraket, kultur osv: ”Jag har alltid haft en
negativ attityd mot hela landet (Sverige) och jag tycker att dess sprdk dr fult?’

Om man tycker om svenska eller inte berodde huvudsakligen pa dagen — om man hade en
dalig dag ocksd annars — eller pa lektionerna: nidr de var intressanta si Okade ocksa

motivationen och omtyckandet.

7.2 Grupp B

Den negativa attityden kom starkt fram i svar av pojkarna pa den attonde klassen. Det var bara
cirka 13 % av informanterna som tyckte om svenska. Tabellen nedan visar fordelningen av

svaren:

Tabell 6 Grupp Bs attityder

SVAR F %

JA 11 12,9%
NEJ 63  74,2%
BERORPA 4 4,7%
INGET SVAR 7 8,2%
Totalt 85  100%

Det nekande svaret motiverades oftast med att svenska #dr svirt, man kan inte det och
inldrningen kidnns vildigt jobbigt. Maéanga tyckte ocksa att det adr trakigt/dumt/
langrandigt/triigt att lisa det. En informant skrev: "Med dagens metoder dr svenskans
studerande frdkigf”. Han skildrade inte ndrmare vad han menade med ”dagens metoder”;
troligen metoder av hans egen lirare. En populir motivering var att svenska dr onodigt, man
behover det ingenstans eftersom man klarar sig med engelska. Dessutom ” man klarar sig ocksd
med finska 1 Finland”. Nagra medgav att svenskan inte intresserar dem. Svenskan var ocksa
irriterande eller “handikappad”. Tvanget fick ocksd ”understdd”. Alla svaren var inte klara
eller entydiga, utan man maiste forsdka déma vad man har menat. Till exempel, vad menar
man om man siger att man inte tycker om svenskan eftersom det dr for vanligt”? Har kan

man bara gissa. De som uttryckte de starkaste opinionerna skrev att de bara hatar det.
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De nagra fa positiva svaren fick olika motiveringar. Det vanligaste svaret var att man behover
svenska t.ex. ndr man aker till Sverige. Svenskan ar alltsa nyttigt och t.o.m. nddviandigt. Nagra
elever tyckte om eller var intresserade av sprik i allminhet, en sade vidare att sprakférméagan
dr viktig. Andra svar var att svenskan ar litt eller littare 4n engelskan, att det ar tillrdckligt
svirt (att man maste arbeta lite tycks dka motivation) och att man har en trevlig lirare. |

allméinhet var pojkarna pa attonde klass ganska faordiga i sina svar.

7.3 Grupp C

Gymnasieflickorna gav méingsidiga motiveringar till sina svar, kvantitativt skrev de relativt
mycket. Bland dem dominerade ”ja”—svar med klar men inte sd stor majoritet. De anvinde
ocksa svaret "vet inte” eller “kan inte siga”; vilket kan bero pa att tiden var inte tillracklig for
dem att besluta om de inte var sikra, eller det kan hinda att testarens nérvaro pa nagot sitt

hindrade att svara arligt.

Tabell 7 Grupp Cs attityder

SVAR F %

JA 45  B52,9%
NEJ 30  35,3%
VETINTE 5 5,9%
BERORPA 4 4,7%
INGET SVAR 1 1,2%
Totalt 85 100%

Mest tyckte man om svenska eftersom man tycker om sprak i allmédnhet. Den andra viktiga
synpunkten var att svenska dr nyttigt med tanke pa framtiden (instrumentellt) eller att man
behdver det med svenskarna (integrativt). En informant hade t.o.m. svenska sliktingar och hon
skulle vilja kommunicera med dem pa deras eget sprak. En del piminde ocksa om att kunna
sprak dr viktigt. Den tredje stora gruppen av svar var att det dr litt eller relativt litt eller
littare 4n engelska att lisa svenska. Som sprak sades svenskan vara intressant och kul samt att
det later trevligt. Nagra kom ihdg att svenska dr ju det andra officiella spriket 1 landet och
dirfor viktigt att kunna, vilket dr inte direkt en motivering for varfor man tycker om det.

Intressanta lektionerna eller en “topplérare” paverkar asikterna ocksa.
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Den storsta delen av de negativa motiveringarna kan delas i tvd huvudgrupper: 4 ena sidan
paverkar ldraren, 4 andra sidan undervisningen. Om man har en dilig lirare sa tycker man
inte om dmnet heller. Mot svensklirare riktas s minga férdomar nufértiden att det tycks vara
sd att denna mdste vara vildigt trevlig for att fa eleverna tycka om dmnet. En dilig ldrare dr
bla. elak eller hemsk pi nagot sitt, han ”djdvlas” eller 4r angestskapande, han uppmuntrar
inte sina elever eller det dr svirt eller omdjligt att komma O&verens med honom.
Undervisningen dr ointressant eller igen dngestskapande, man har for mycket grammatik (i
stillet for mer aktiverande aktiviteter) eller avancerar fér snabbt. Att gruppen #r for stor
paverkar ocksd. Manga upplevde svenskan ondédig och onyttig. Tvanget dok upp igen samt att
spraket dr svart eller att man Kinner att ens kunskaper 4r daliga. Nagra tyckte inte om svenska
dirfor att det later hemskt eller fult eller att det 4r pid ndgot annat sitt irriterande och
motbjudande.

Om man ibland tycker om och ibland inte berodde pa liraren (om han har en bra dag), pa

lektionerna som kan variera frin intressanta till trakiga eller pa uppgifterna.

7.4 Grupp D

En tydlig majoritet av pojkarna i gymnasiet hade negativa instdllningar till att ldsa svenska.
Over 70 % av dem tyckte inte om spraket. Andra svar och deras andelar framgir av tabellen

nedan:

Tabell 8 Grupp Ds attityder
SVAR F %

JA 15 17,6%
NEJ 62  72,9%
BERORPA 2 2.4%
INGET SVAR © 7,1%
Totalt 85 100%

De som inte tyckte om svenskan motiverade sitt svar oftast med att det 4dr svart. Om man
yiterligare avancerar fér snabbt si att man inte hinner med hjdlper det inte att framkalla
positiva tankar. En del av pojkarna tyckte ocksi att svenskan dr onddigt och att man inte
behover det i framtiden. Tvinget framhidvdes minga ganger; det tycks vara si att bara

svenskan inte var obligatorisk si skulle man tycka mera om det. En dilig ldarare eller en
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deprimerande atmosfir pa lektionerna” paverkar vildigt mycket. Att studera svenska var ocksa
trakigt, irriterande och ointressant. Tre informanter skrev drligt att de har ”en
attitydhandikapp”, svenskan dr ”de vinsterhindas sprak”, vad det nu sedan menar. Ett par
ndmnde ocksa att spraket liter fult, och en informant efterlyste rikssvenska i stillet for
finlandssvenska. '

Minoriteten motiverade sina opinioner mest med att svenskan dr behovligt — det 4r ju det
andra officiella spraket och dérfor hor till allmidnbildningen. Svenskan sades ocksa vara
trevligt/roligt, och nagra tyckte att det dr rdtt sa latt. Spraket later ju ™fiffigt” ocksa enligt en
gymnasist. Bakom ”beror pi”—svar lag liraren — om man hade en bittre lirare skulle man

ocksa tycka om att lidsa dmnet.

7.5 Sammanfatining

Resultaten aterspeglar dagens situation. Den allmiénna linjen var att gillande opinioner
forlorade mot de ogillande i varje grupp, med undantag av en grupp, namligen grupp C. Bland
pojkarna tycks den negativa attityden vara starkare. Situationen 1 flickornas grupp jimnas ut
av andraklassisterna som var positivare dn attaklassisterna. Det dr svirt att bedéma vad
skillnaden mellan flickorna och pojkarna beror pa. Den traditionella fordomen sdger ju att
pojkarna 4r mer matematiskt orienterade dn flickorna, och flickorna likasi sprakligt
orienterade. Men om detta verkligen dr sant, skall inte diskuteras i detta arbete. Ndrmare

siffror framgar av tabellen nedan.

Tabell 9 Flickor 1 jamférelse med pojkar: attityder

FLICKOR POJKAR
JA 76/170 = 44,7%  26/170= 15,3 %
NEJ 76/170 = 44,7%  125/170 = 73,5 %
BEROR PA 10/170= 5,9% 6/170= 35%
VET INTE 5/170= 2.9 % -
INGET SVAR 3/170= 18%  13/170= 7,7%
Totalt 170/170=100%  170/170 = 100 %

Skillnaderna mellan 4ttaklassisterna och gymnasisterna var relativt sma. 1 bida grupperna
dominerade den negativa attityden tydligt, men gymnasisterna var lite positivare i sina isikter.
Detta beror dtminstone delvis sikert pa att grundskolan ir obligatorisk men gymnasiet ar
valfritt, vilket betyder att eleverna i gymnasiet ir sikert mer motiverade att studera vilket amne

som helst 4n grundskoleelever. Tabellen nedan visar andelarna olika svar.
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Tabell 10. Grundskolan i jaimforelse med gymnasiet: attityder

GRUNDSKOLAN GYMNASIET
JA 42/170=24,7%  60/170 = 35,3 %
NEJ 109/170=64,1% 92/ 170 = 54,1 %
BEROR PA 10/170= 5,9% 6/170= 35 %
VET INTE - 5/170= 2,9 %
INGET SVAR 9/170= 5,3 % 7/170= 4,1 %
Totalt 170/170= 100% 170/170 = 100 %

Motiveringarna var mangsidiga. De flesta med svaret ”ja” aberopade till att svenskan dr
behovlig och nyttig bade integrativt och instrumentellt, och att kunna sprak, inklusive svenska,
dr viktigt och roligt. Det fanns samma motiveringar bide for och mot svenska spraket. Till
exempel att dmnet dr litt/svart. For ndgra kan det betyda att man gédrna studerar dmnet om det
kinns litt, andra krdver kanske mera av sig sjilva — de vill verkligen arbeta hart. P4 tal om
dmnets svirighetsgrad, dr det virt att notera att svenskan tycks vara svarare for pojkar 4n for

flickor.

Manga elever 1 alla grupperna hade skrivit att de inte tycker om #dmnet eftersom man
avancerar for snabbt. I dagens skolor finns det sa stora grupper och klasser att det 4r omgjligt
for en ldrare att hinsyn till alla individer och den takt som bist skulle befrimja individens
inldrning och utveckling. Dessutom har alla skolor och klasser samma ldroplan som siger hur
mycket man miste hinna under en termin. Men pa nagot sitt borde liraren atminstone férséka
ta hinsyn till elevindividerna, t.ex. genom att ge extra uppgifter till de avancerade och hjilpa
mera de som har svarigheter. Elevernas motivation att studera svenska berodde ofta ocksi pa
lararen och lektionerna. Det dr dock omdjligt for en lirare att tilltala alla 1 klassrummet.
Hurdan ldraren sedan borde vara for att inte vicka irritation osv. diskuteras detaljerat i de

foljande kapitlen.

Betrdffande tvanget kan man ta fram det faktum att storsta delen av alla dmnen i skolan, bade i
grundskolan och 1 gymnasiet, dr atminstone tills vidare obligatoriska. Om man har en negativ
attityd mot svenska dirfor att det dr obligatoriskt, kan man friga varfor man da inte har
samma attityder till t.ex. matematik eller biologi. Skulle eleverna borja tycka mera om dmnet
om det var valfritt? Det dr svart att siga. Hur mycket tvanget sedan paverkar motivation osv.

skulle vara en intressant fraga att studera vidare.
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8 LARAREGENSKAPERNAS FEM VIKTIGASTE

Eleverna fick svara pa fragan om de fem viktigaste egenskaperna som en bra svenskldrare har.
De hade 21 fdrdiga alternativ som hade plockats ur Tiainens pro gradu-~avhandling (1995). 1
den hade informanterna fatt sjilva beskriva en bra lirare, och de adjekﬁv som anvdndas hir
var bland de populiraste. Alternativen speglar ocksa definitionerna i litteraturen. Om eleverna
inte hittade adjektiv som motsvarade deras uppfattningar, hade de ocksi ett Sppet alternativ.

Av dessa 21 (+ 1) valde de fem och rangordnade dem 1 prioritetsordning.

8.1 Flickor 1 jimforelse med pojkar

Nédr man raknar ut hur manga roster varje alternativ fick och ordnar sedan alla alternativen

efter detta blir resultatet f6ljande (tabellen visar ocksa de 21 alternativen):

Tabell 11 Flickor i jamf6relse med pojkar: de fem viktigaste egenskaperna

FLICKOR (170) % POJKAR (170) % BADA (340) %
1. Behorig 124 Sinne fér humér 100 Behdrig 215
72,9% 58,8% 63,2%
2. Uppmuntrande 10 Behorig 91 Sinne for humoér 163
58,8% 53,5% 47,9%
3. Motiverande 97 Avspind 67 Uppmuntrande 161
57,1% 39,4% 47,4%
4. Effektiv 74 Motiverande 64 Motiverande 161
43,5% 37,6% 47.4%
5. Sinne fér humér 63 Schyst 62 Schyst 121
37,1% 36,5% 35,6%
6. Schyst 59 Uppmuntrande 61 Effektiv 118
34,7% 35,9% 34,7%
7. Hjédlpsam 54 Ung 55 Avspand 111
31,8% 32,4% 32,6%
8. Avspénd 44 Skojig 54 Hjélpsam 95
25,9% 31,8% 27,9%
9. Vanlig 44 Effektiv 44 Vianlig 81
25,9% 25,9% 23,8%
10. Entusiastisk 36 Hjélpsam 41 Skojig 75
21,2% 24,1% 22,1%
11. Beaktande 35 Vinlig 37 Ung 62
20,6% 21,8% 18,2%
12. Glad 24 Glad 31 Entusiastisk 58
14,1% 18,2% 17,1%
13. Skojig 21 Entusiastisk 22 Glad 55
12,4% 12,9% 16,2%
14. Palitlig 17 Lugn 20 Beaktande 47
© 10,0% 11,8% 13,8%
15.  Beslutsam 16 Kamratlig 17 Lugn 31
9,4% 10,0% 9,1%
16.  Punktlig 12 Pratsam 16 Palitlig 30

7,1% 9.4% 8.8 %
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17. Lugn 11 Palitlig 13 Beslutsam 24
6,5% 7,6% 7,1%
18. Ung 7 Ngt annat 13 Punktlig 23
4,1% 7,6% 6,8%
19. Kamratlig 4 Beaktande 12 Kamratlig 21
2,4% 7,1% 6,2%
20. String 4 Punktlig 11 Pratsam: 17
2,4% 6,5% 5,0%
21. Ngtannat 3 Strdng 11 Ngt annat 16
1,8% 6,5% 4,7%
22.  Pratsam 1 Beslutsam 8 Strang 15
0,6% 4,7% 4,4%

Tabellen ldses sa att den forsta siffran visar hur manga elever som har valt den ifrdgavarande
egenskapen bland de fem viktigaste. Sedan har egenskaperna rangordnats enligt dessa podng.
Till exempel har 97 flickor valt egenskapen motiverande bland de fem viktigaste. Hir har man
inte tittat pa vilken placering egenskapen har fitt utan bara pi hur ofta egenskapen
forekommer bland de fem. Moftiverande var alltsi den tredje populdraste egenskapen bland

flickorna oberoende av placeringen.

Skillnaderna mellan flickor och pojkar ir inte s stora. Férst och framst har pojkarnas poing
fordelat sig jamnare 4n flickornas, medan flickorna har givit bara nagra stréroster it de sista.
Flickorna har ocksa en tydlig vinnare, behdrighet, som har forspring av 24 roster till den
foljande. Man skulle samtidigt kunna studera tabellen 12 nedan som visar varje egenskaps
placering och hjilper att jimfora dem med varandra. Om man delar egenskaperna in tva
huvudgrupper, ” trevlighet” och ”inlirning”, beroende pa vilkendera klassrumsatmosfiren
egenskapen paverkar, mirker man att pojkarna betonade sidana egenskaper som kanske gor
lektionerna roligare och flickorna i sin tur sddana som befrimjar inlirningen. Till exempel
stod 1 pojkarnas ordning sidana egenskaper som sinne fér humor, avspindhet, schysthet och
skojighet hog, medan flickorna uppskattade behorighet, uppmuntrande, motiverande,
effektivitet och hjilpsamhet mera dn pojkarna. Men skillnaderna 4r som sagt relativt sma.
Pojkarna och flickorna hade mest avvikande asikter om ldrarens alder — for pojkarna var en
ung ldrare mycket viktigare dn fér flickorna. Flickorna ville ha en mer beaktande och
beslutsammare lirare dn pojkarna. Relativt eniga var de om lirarens gladlynthet, schysthet,
stranghet och behorighet. Dessa egenskaper stod huvudsakligen i frimre delen av listorna, pa

platserna 1-13, forutom egenskapen string som bada hade placerat i slutet.

Alternativ nummer 22, “nigot annat”, gav eleverna mdjligheten att tilligga sitt eget adjektiv
om inget av de givna passade. En elev fran grupp A, nio fran grupp B, tva frin grupp C och

fyra fran grupp D anvinde mdjligheten, tillsammans 16 elever. En enda flicka i attonde klassen
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ville ha en tillrdckligt krdvande ldrare och placerade denna egenskap som den viktigaste. Bland
pojkarna i attonde klass fick egenskapen ”en sexig, vacker kvinna som ser bra ut” mest
understdd och den hade placerats som den forsta eller den andra. Till detta maste man foérhalla
sig med viss reservation: menar de alla det allvarligt eller dr det helt och hallet skimt? Pojkar i
denna alder 4r vanligen vildigt intresserade av det motsatta konet och av sakerna som
associeras med sex, men skulle en sidan hir lirare verkligen befrimja inldrningen? Troligen
skulle de manliga eleverna koncentrera pi nagonting annat dn undervisningen.
Gymnasieflickorna hade placerat egenskaperna sporrande (uppmuntrande fanns ju pa listan)
och en angendm r6st som inte friser eller ”kraxar” som den fjarde och femte viktigaste. 50%
av pojkarna i sin tur lingtade efter en kvinnlig ldrare som ser bra ut, de andra lingtade efter
en sporrande och en avslappnad lirare som tar allt lugnt. Den storsta delen av egna svar var

alltsa forknippade med utseende och kénet.

Tabell 12 Egenskapernas placering

FLICKOR POJKAR BADA

Ung 18. 7. 11.
Behorig 1. 2. 1.
Avspiand 8. 3. 7.
Pratsam 22. 16. 20.
Effektiv 4. 9. 6.
Palitlig 14. 17.  16.
Entusiastisk 10. 13. 12.
String 19. 20. 22.
Schyst o. 5. 5.
Glad 12. 12. 13.
Skojig 13. 8. 10.
Uppmuntrande 2. o. 3.
Lugn 17. 14. 15.
Hjélpsam 7. 10. 8.
Sinne f6r humor 5. 1. 2.
Vinlig 8. 11. o.
Punktlig 16. 20. 18.
Beslutsam 15. 22. 17.
Kamratlig 19. 15. 19.
Motiverande 3. 4. 3.
Beaktande 11. 19. 14.
Négot annat 21. 17. 21.

8.2 Alla fyra grupper

De fem viktigaste egenskaperna varierade lite mellan grupperna men alla hittade sina fem
bland foljande nio: behdrig, uppmunirande, motiverande, schyst, ung, avspind, skojig, effektiv

och har sinne for humor. Ordningen inom grupperna visas i tabellen nedan.
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Tabell 13 Skillnader mellan grupperna: fem viktigaste egenskaper

GRUFPP A GRUPP B GRUPP C GRUPP D
1. Behorig Sinne for humor Behorig Behorig
2. Uppmunirande Ung Motiverande Motiverande
3. Sinne for humor Avspidnd Effektiv Sinne f6r humor
4. Motiverande Skojig Uppmuntrande Uppmuntrande
5. Schyst Schyst Schyst/sinne  fér Avspiand
humor

Som man kan se dr skillnaderna inte sa stora mellan grupperna. Behorighet uppskattas mycket
1 alla grupperna férutom i grupp B som bestdr av 14-15-ariga pojkar. Denna grupp skulle
vilja ha en svensklirare som idr liksom en vin, som ir trevlig att vara med. Andra, speciellt
gymnasisterna, tar hiansyn till sidana egenskaper som bist skulle kunna befrimja deras
inldrning: att liraren uppmuntrar och motiverar samt ir effektiv. Men man far inte glomma
bort den roliga sidan. Vem orkar sitta pa lektionerna om allting &dr allvarligt, nagon

“vitamininjektion” da och da biter sikert.

Nir alla gruppernas svar kombineras blir ordningen behdrig, sinne for humor, uppmuntrande,
motiverande och schyst. En bra svenskldrare idr alltsd behorig till sin utbildning att undervisa 1
svenska, han tar inte allt pa fullt allvar, han har formagan att uppmuntra och motivera sina

elever samt dr alltid hygglig mot alla.

9 SPRAKFORMAGA

Det forsta temat, sprakférmagan, forsdktes kartligga med hjilp av en 6ppen friaga och fyra

pastaenden. De fyra pistdendena handlade om olika sidor av sprakférmagan:

01 Liraren bdr kunna svenska perfekt
02 Liraren maiste kinna till sprakets kultur
03 Liraren bor uttala som en rikssvensk

04 Liraren maste kunna svara pa alla fragorna

Pa den Sppna fragan fick eleverna svara med egna ord och skriva vad de tycker dr det

viktigaste 1 ldrarens sprakformaga.
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9.1 Grupp A

Over hilften av flickorna i attonde klass skrev att svensklirarens sprakfédrmaga maste vara bra.
En del formulerade samma sak pa lite annat sitt: sprakférmagan maste vara utmirkt eller sa
bra som mojligt eller ndstan perfekt. Pastiende 1 fick medelvirdet 1.87, vilket betyder att
eleverna i denna grupp tyckte att vildigt viktigt eller viktigt for en ldrare att kunna svenska
perfekt. ” Man mdste kunna lita p4 att liraren vet vad han talar om” skrev en av flickorna. Vad
en bra sprakformaga sedan innehaller hade inte alltid beskrivits, men i det féljande gar vi

genom nigra motiveringar.

En bra svensklirare uttalar tydligt, korrekt och ordentligt. Han talar alltid lingsamt, men pa
samma ging mycket flytande. En elev krivde en svensklidrare med svenska som modersmal,
medan nagra andra tyckte att liraren borde uttala finlandssvenskt och inte rikssvenskt. En elev
uttryckte sin opinion s hir: ”ldraren mdste kunna tala svenska som svenskarna, men man
behdver inte uttala rikssvenskt, dtminstone inte i borjan. Mot slutet av studierna skulle man
kunna undervisa redan det “riktiga” svenska sprdket” Dessa asikter maste tas pd allvarligt.
Attaklassisterna har studerat svenska bara tva ar si deras kunnande och forstielse har inte
hunnit utveckla sig si mycket. Om man talar vildigt snabbt och otydligt med en stark
rikssvensk accent kan de flesta av eleverna ha svarigheter 1 att forsta och f6lja med och da far
de ingen nytta av undervisningen. Till pastiende 3 om ldrarens rikssvenska uttal blev

responsernas medeltal 2.81, alltsa rikssvenskt uttal 4r relativt viktigt.

Eleverna kommenterade inte s mycket de 6vriga faktorerna i sprakformagan. Till exempel om
ordférradet sades det bara att det maste vara sa bra att liraren inte behéver kolla ordboken vid
varje fraga. Liraren miste kunna svara pa alla fragor, pastiende 4 fick medelvirdet 2.27, dvs.
att egenskapen var relativt viktig, och det dr positivt om han vet nagonting extra ocksa, utanfoér
bockerna. Han maste ocksd kunna grammatiken ”valdigt bra”. Nagra tyckte att svenskliraren
borde kunna andra sprik ocksi, dtminstone engelska. Men om man behandlar svira saker,
t.ex. grammatiska regler, forklarar en bra ldrare dessa pa finska. En bra ldrare vet ocksa
mycket om den svenska kulturen, pa pistiende 2 om kulturvetandets betydelse svarade
eleverna att det dr viktigt eller har lite paverkan (medelvirdet 2.72). Kort sagt vet en bra ldrare

mera dn eleverna.

Det som var Sverraskande var att en relativt stor del av eleverna 1 den hir gruppen papekade
ocksa att ldraren inte behover vara perfekt och veta allt, utan ldraren ocksi fir géra misstag.
”Om liraren 4r perfekt, krdver han det av sina elever ocksZ’ motiverade en elev, en annan

”jag vill inte ha en lirare som krdver perfekt uttal och tror sig atf sjilv kunna uttala perfek?”.
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Liraren far alltsa inte krdva for lite men inte heller for mycket. Hér stéter man igen pa fragan
om elevernas nivaskillnader. Det 4r vildigt svart att ta hiansyn till alla elevindivider och deras
behov. Bakom dessa tankar kan ocksd ligga viljan att komma litt undan, speciellt ndr dmnet

inte 4r det mest lockande.

9.2 Grupp B

Pojkarna pa attonde klass kommenterade svensklirarens sprakférmiga mycket faordigt. De
flesta sade bara att den maste vara bra, eller uttryckte samma sak pid nagot annat sitt.
Sprakformégan maste vara mdttlig, liraren maste kunna sprék eller kunna finska och svenska
eller han maste kunna svenska, vilket ju ir sjalvklart. Men om eleverna har velat siga det hir
sa maste det betyda ndgonting. Situation med vikarierna idr inte alltid sa bra som den borde
vara, det kan vara svart att fa en pa kort varsel, och dirfor kan det hinda ibland att vikarien
inte precis dr behorig och hans kunskaper 1 och om svenska 4r t.o.m. ringa. I St Michel har
man ibland haft svarigheter att overhuvudtaget fa ndgon vikarie. Vidare ville ndgra ha en
battre ldrare 4n bra: liraren maste vara perfekt eller hans sprakférmaga maste vara grundlig
eller vildigt bra eller utmairkt. Ett par elever papekade att svenskldraren helt enkelt maste vara
béttre 4n eleverna. Asikterna att man inte behdver kunna sprak eller att sprakférmagan far
vara hurdan som helst speglar tydligt den likgiltiga attityden till svenskan. Alla tyckte inte om
att ldraren dr f6r bra. En svensklidrare kan vara bra dven om han inte kan allt. En elev uttryckte
sin dsikt pa foljande sitt: ” Ldraren mdste kunna relativt mycket sd atf han infe dr en fotal
klantskalle”.

Av andra faktorer fick uttal mest kommentarer. En bra lirare talar flytande och uttalar tydligt
samt uttalar finlandssvenskt. Det skulle ocksa vara bra om liraren anvinde svenska mycket
under lektionerna sa att man blev van vid spraket. Pojkarna betonade ocksa att liraren borde
ha ett omfattande ordférrad, och han maste kunna svara pa elevernas fragor. Det dr ”bra om
han har jobbat i Sverige”, skrev en elev. Vistelsen i Sverige paverkar sidkert ens sprakférmaga,
ordférrad, uttal och kulturkunskaper.

Till de fyra pastdendena responderade pojkarna sa hir: nummer 1 fick medelviardet 1.94,
tvaan 3.20, trean 2.98 och fyran 2.27. Alltsi, perfekt svenska bedémdes viktigast, medan att
kunna sprakets kultur hade bara lite betydelse. Liraren bdr kunna svara pa fragorna, men han

behover inte nodvindigtvis uttala rikssvenskt.
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9.3 Grupp C

Gymnasieflickornas grupp kommenterade ldrares sprakforméga overlidgset mest. De sade inte
bara att den maste vara bra eller dylikt utan de beskrev noggrannare vad en bra sprakformaga

innebir nir det giller svenska.

Drygt en tredjedel anvinde uttrycket bra, men uttrycket bra ricker inte ensamt. Liraren maste
kunna sprak si bra som mdjligt, vildigt bra eller utmirkt. Vidare maste talet vara flytande och
kunskaperna mangsidiga. 1 denna grupp var det bara nagra fa som kridvde en perfekt eller
nédstan perfekt ldrare. Sprakférmagan ansigs da vara "den viktigaste egenskapen...gédrna bott
ifrdgavarande landet, mdste behérska spriket perfekt och modernt”. Det dr ju ocksa sant att
”om ldrarens egen sprikfOrmdga 4r svag, inspirerar def inte heller eleverna att lira sig’.
Sprakférmagan maste alltsi 4 ena sidan vara tillrickligt bra. A andra sidan var det mest
individer precis bland gymnasieflickorna som medgav att liraren inte behdver vara perfekt
och kunna allt. Detta gav upphov till asikter av foljande typ: ”ldraren behdver inte heller vara
en gdende ordbok och minnas allf’. Dessutom dr det ”jittefint om liraren kan erkinna ocksd
sin egen okunnighet”. En elev betonade ocksa mera den pedagogiska sidan och skrev att blotta
sprakformaga inte rdcker om man inte kan undervisa. En annan ville ”hellre (ha) en (lirare)
som dr entusiastisk, motiverande och uppmunirande #n prima (il sin sprikformdga)”.
Eleverna 1 gymnasiet ligger kanske mera mirke till sjilva undervisningen och lirarens
metoder osv. En bra svenskldrare borde ocksid kunna uppmuntra alla utan att bry sig om fel.
Enligt denna grupp innebidr en bra sprakférmaéga att liraren kan svara pa frigorna eller tar
reda pa saken om han inte vet. Man skulle kunna séiga att en bra ldrare behirskar spriket i
varje situation. Ytterligare vill han uppritthalla sin sprakférmaga genom att utbilda sig vidare

OSV.

Det viktigaste med uttalet var att ldraren uttalar klart och tydligt, for att inte glémma bort att
uttalet maste vara ritt. Pa tal om accenten varierade svaren vildigt mycket. Nigra ville hora ett
rikssvenskt uttal, andra ett finlandssvenskt, en del tyckte ocksa att liraren bor kunna bada.
Den hiftigaste asikten meddelade att ”en svensklirare bor kunna rikssvenska, inte
finlandssvenskall’ En elev papekade att bara han talar antingen rikssvenska eller
finlandssvenska men inte nigon blandning, en annan pipekade att liraren borde anvinda
bassvenska och inte slang el.d. Den muntliga firdigheten ansags ocksd vara den viktigaste.
Lararen borde vidare anvinda svenska alltid, ocksa ndr han ger rad osv. Det dr ocksa viktigt att

tala naturligt och ”infe Iita som ett band’.
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En del elever betonade grammatikens betydelse, det dr ju klart att liraren maste kunna det.
Eleverna i gymnasiet har ett klart mal, studentprovet, och fér det maste de behirska
grammatiken. Ddrfér mdaste ocksi ldraren kunna undervisa 1 grammatik. Ett omfattande
ordforrad fick understdd samt att kunna nagonting “extra”. Att kunna ndgot om sprikets
historia, kultur och folkets vanor ett par elever tyckte att det dr viktigt. Det skulle vara bra om
liraren kunde ”ndgra hjilpande knep och frick”, uppenbarligen med tanke pa
undervisningsfirdighet. Andra asikter var till exempel att en bra svenskldrare kan ocksa andra

sprak och talar finska vid behov, t.ex. nidr grammatiken behandlas.

De fyra pastaendena fick foljande understdd: att kunna svenska perfekt var viktigt (1.78), att
kunna kulturen relativt viktigt (2.33), att uttala rikssvenskt domdes ha lite paverkan (2.84)
och att kunna svara pa fragorna var relativt viktigt sasom kulturvetandet (2.35).

9.4 Grupp D

Gymnasiepojkarna beskrev en bra svensklirares sprakférmaga oftast med uttrycket: den maste
vara bra. Vad detta "bra” sedan betyder tycks inte vara sa latt att sidga. En elev skrev att
sprakformagan maste vara ”si bra att (ldraren) kan undervisa hogklassigf”. Detta
“hogklassigt” sidger nidstan ingenting, alla kan ha sina egna asikter om en ”hogklassig”
undervisning. Sprakférmagan kan ocksa vara utmirkt for att tillfredsstilla eleverna. Nagra
ville ha en lidrare som kan svenska perfekt eller nistan perfekt, medan andra menade att fallet
inte behover vara det. Det hette att: ”en bra svenskldrare kan allt”. Medelvirdet till pastaende
1 blev 1.80, dvs. att kunna svenska perfekt var viktigt. Anda tyckte alla inte det, utan skrev att
sprakformagan maste vara "tillrdcklig”, med tanke pa studentprovet. En sade att ” bara han kan
ndnting”. Eftersom gymnasisterna har ett mal och de vill naturligtvis klara sig s4 bra som
mojligt, maste ldraren vara behorig for att kunna hjilpa dem att na malet. Det var ocksa viktigt
att ldraren kan svara pa frigorna eller tar reda pa saken om han inte vet det. Pistiende 4 om
detta (2.41) bekriftar asikterna — det dr viktigt. Vidare tyckte man att en bra ldrares
sprakférméaga bdr vara flytande, mingsidig och omfattande, vilket betyder att ldraren
behidrskar rikssvenska och finlandssvenska, slang och vardagssprik samt sprikets olika

nyanser.

Om uttal och artikulation skrev pojkarna att ldraren maste tala tydligt och naturligt, dvs. han
far inte direkt ldsa ur boken. Liraren borde tala svenska si mycket som mdjligt under
lektionerna, men pa ett sidant sitt att det dr litt att fSrstd. Detta betyder uppenbarligen att

ldraren inte far tala for snabbt eller anvinda for svart sprak, utan han maste tala langsamt och
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anvianda enkla och tydliga uttryck. Dessutom borde han ha finlandssvensk accent, vilket
pastaende 3 om rikssvenskt uttal stoder. Medelvirdet var 2.85, rikssvenskt uttal 4r alltsa inte sa

viktigt.

Det tycks vara viktigt for att vara en bra svenskldrare att kunna andra sprak ocksa. I alla fall
maste svenska vara ldrarens huvudimne, vilket kanske inte alltid dr fallet nédr det dr fraga om
vikarierna. En elev skrev att liraren borde ha bott utomlands. De andra faktorerna i
sprakformagan vickte inte si manga opinioner, man maste forstis kunna grammatik samt ha
ett omfattande ordforrad. Nagra elever anvinde uttrycket bdttre dn eleverna, som enligt dem

férklarar allt. I pastaende 2 ansigs kulturvetandets betydelse ha lite paverkan (2.68).

9.5 Sammanfattning

Liararens sprakformaga dr en av de viktigaste faktorer som paverkar inlidrningen av sprak, i
detta sammanhang inlirningen av svenska. Eleverna fick skriva hurdan dr en bra
svenskldrares sprakformaga. Enligt dem 4r fragan inte si litt att svara pa, eftersom svaren
oftast var korta och fiordiga. Detta kan bero pi den korta tid som de hade att svara pa och de
kanske vigade inte att stanna for att fundera pi saken, utan forsdkte hinna svara pi alla
fragorna. 1 alla fall skrev flickorna mera 4n pojkarna och gymnasisterna mera 4n
attaklassisterna. Orsaken till det forra dr vildigt svart att siga, men att gymnasisterna skrev
mera kan bero pa att deras studiemotivation dr hdgre och att de har ett klart mal vilket inte
finns 1 grundskolan, nimligen studentprovet. Dessutom kan man mirka av svaren hos den
attonde klassens pojkar att de inte bryr sig om saken. Svaren var korta och relativt minga
skrev ndgonting i stilen hur som helst”. Gymnasieflickorna i sin tur lade mera mirke till
sjdlva undervisningen 4n de andra. Det ricker ju inte att liraren kan svenska utan han maste
ocksa kunna 6verfoéra sina kunskaper till eleverna, dvs. att undervisningsfirdigheten ir lika

viktig som sprakformigan.

Alla informanterna var eniga eller ndstan eniga om vissa saker. En sadan sak var till att borja
med att sprakférmégan maste vara bra, utmirkt eller dylikt. Det som var intressant var att det i
alla grupperna fanns elever som papekade att en svenskldrare kan vara bra dven om han inte
kan allt. Allmént taget krivde gymnasisterna mera #n &ttaklassisterna, men det dr ju
forstaeligt. Uttalet kommenterades mest, en bra svenskldrare talar tydligt, klart och tillriackligt
langsamt. Majoriteten ville hora och lira sig finlandssvenska men inte rikssvenska, dven om

det fanns elever som absolut tyckte att malspraket borde vara rikssvenska. En del av eleverna
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tycks tinka att det enda “riktiga” svenska spréket dr det som talas 1 Sverige. Ytterligare maste
ldraren ha ett omfattande ordforrdd samt grundliga kunskaper om grammatiken. Det 4r bra
om han kan ocksid andra sprak samt nigonting extra, t.ex. slang, vanor osv. Det som var
igénonenfallande var att relativt manga skrev att liraren maste “kunna svenska” eller "ha
svenska som huvudimne”. Detta tyder pa att eleverna har kanske haft sa ofta och si manga
vikarier som inte riktigt kan svenska, och di blir eleverna sikert frustrerade. Tur idr att de vet
vad de dr berittigade till och ndjer sig inte med ndgonting simre. Om de gjorde det skulle

inldrningsresultat vara dnnu svagare.

Tabell 14 Sprakformaga

PASTAENDE A B C D F P K8 K2 Totalt
01. 1.87 1.94 1.78 1.80 1.83 1.87 1.91 1.79 1.85
0z. 272 320 233 268 253 294 29 251 275
03. 281 298 284 285 283 292 290 285 287
04. 227 227 235 241 2.31 234 227 2.38 233
Totalt 2.41 260 233 244 238 252 251 238 2.45

Skillnaderna mellan grupperna framgar av tabellen ovan. Som man kan se 4r de inte sa stora.
Det forsta pastaendet fick medelviardet 1.85, alltsd att det dr viktigt att ldraren kan svenska
perfekt. Viktigast var det for gymnasieflickorna och minst viktigt for pojkarna i attonde klass.
Jamfort med svaren pa de 6ppna fragorna var det lite 6verraskande att eleverna responderade
sa hir starkt pa pastdendet. Det var nimligen en relativt stor grupp som svarade att ldraren
inte behdver kunna allt eller vara perfekt. Av de fyra pastdendena som gillde sprakformagan
var det forsta det viktigaste. Alla andra bedémdes ha lite paverkan. Att liraren kan sprikets
kultur tycktes vara viktigast fér gymnasieflickorna, medan det for hogstadiepojkarna hade
minst betydelse. Statistiskt signifikanta skillnader pi 5 %-niva angdende kulturkunskaper
fanns mellan grupper A och C (p=0.033), mellan grupper B och C (p=0.000) samt mellan
grupper B och D (p=0.011). Medelvirdet for alla grupperna blev 2.75. Rikssvenskt uttal var
dnnu mindre betydelsefullt, medelvirdet var lite hogre: 2.87. Skillnaderna mellan grupperna
var obetydliga. Att liraren kan svara pa fragorna var relativt viktigt, viktigaste var det for

hogstadieeleverna.
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10 UNDERVISNINGSFARDIGHET OCH -STIL

De fyra pastdendena om undervisningsfirdighet och —stil var féljande:

05 Lirarens lektioner maste innehalla vissa rutiner
06 Liraren maste ha ovillkorlig auktoritet klassrummet
07 Liraren bor vara talmodig med allt och alltid

08 Liraren bor krdva mycket av sina elever

Svaren pa den Oppna fridgan om en bra svensklirares undervisningsfirdighet kan i alla
grupperna samlas in under tre rubriker: disciplin, material och ”annat”. Den forsta
observationen som man gjorde var att det tycktes vara littare att svara pa denna fraga in pa

den forsta och eleverna hade mera att siga om saken.

10.1 Grupp A

Over hilften av flickorna i denna grupp tyckte att man maste ha disciplin pa lektionerna.
Nistan hilften av dem skrev ett litet tilliigg: disciplin ja, men inte f0r mycket. ” For mycket
disciplin, tex. att vrila, far eleverna bara att bli mer entusiastiska” svarade en flicka och
menade att om lirarens huvuduppgift dr att hilla disciplin med vilka medel som helst borjar
ocksa eleverna motsitta sig med vilka medel som helst. Nagra tyckte att liraren maste vara en
tydlig boss, dvs. att denna har den ledande positionen i klassrummet. Det skulle ocksa vara bra
om reglerna Kklargjordes genast 1 borjan. ” Arbetsron 4r viktig? skrev en elev klokt, medan en
annan sade att “man (ldraren) mdste kunna vara strdng och inte borja grita mitf under
lektionen om ndgon sdger ndgonting”. Lararen borde alltsi kunna ta sin stillning pa nagot sitt,
vilket inte alltid dr ldtt. Om ldraren bodrjar grata skulle det vara vilgrundat att ocksa eleverna
tittar pa spegeln. Ibland kan det hidnda att eleverna retar och pinar ldraren 6ver hans
toleransgridns och 6ver den goda smakens grinser. Man far inte sara andra avsikligt, inte ens
en ldrare som undervisar i ett &mne som man inte riktigt tycker om. Det dr ju sant att alla
eleverna talar om sina ldrare bakom ryggen och dessa diskussioner dr inte ofta de mest
smickrande. Men som sagt dr det inte sa litt att genast ta sin position som nagon sorts ledare i

klassrummet — utan ledning lyckas undervisningen inte.

Det fanns ocksa elever som inte intog denna stindpunkt utan ville ha en viss frihet i

klassrummet. Man borde fa tala, men man fir dock inte stora lektionen. Ndgra tyckte att man
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maste fa vara alldeles fritt, vilket skulle vara katastrofalt. Liraren fir inte under nagra
omstdndigheter tappa fattningen eller bli arg eller skrika, utan han denna maste alltid vara
lugn och talmodig.

Det viktigaste med materialet var omvixling och mangsidighet. Dessa géllde savil lektionerna,
material som arbetsformer. Man borde inte bara anvidnda t.ex. bocker eller transparanger,
utan man borde ha mangsidigt brevidmaterial. Dessa kan innehalla videor, tidvlingar,
paruppgifter och grupparbete, tidningar och tidskrifter, kassetter och projekt osv., bara
materialet dr intressant. En del elever kriavde mycket uppgifter och aktivitet pa lektionerna, och
nagra tyckte att man bor ha extra uppgifter for de avancerade. Det dr precis det svaraste
problemet i skolan: hur kan man ta hinsyn till alla elevernas behov? I dagens skolvirld hiller
klasstorlekarna bara att 6ka, vilket sitter ibland t.o.m. orimliga krav pa ldraren. I varje klass
finns det begavade och mindre begivade elever, och man borde kunna uppfylla allas behov sa
att ingen blev frustrerad pi grund av att han inte kan eller att allt 4r for litt. Férslaget var
egentligen bra, om ldraren bara hade tid och energi att hitta dessa extra uppgifter. Ytterligare

borde lektionerna naturligtvis vara roliga sa att man trivdes dir.

Sjélva lektionerna borde liraren planera noggrant och pa fsrhand. Man borde avancera lagom
och inte streta pd med, inga drdjsmal fir inte forekomma. Lektionerna flyter alltsa snabbt. Sa
hir tyckte en del, medan nigra andra papekade att man inte fir avancera for snabbt. Vilken
den ritta takten dr di dr omdjligt att sdiga. Om takten ir for hdg, hinner alla inte ldra sig; om
den dr langsam blir nigra frustrerade. En bra lirare forsoker uppenbarligen balansera mellan
”de snabba” och de som behdver mera tid for sin inldrning. Undervisningsstilen maste vara
rolig och lektionerna avspanda. Nir man behandlar grammatik eller ger rad, maste det hinda
tydligt. Lararen far inte ge f6r mycket lixor, tyckte nagra. En elev frigade om man alltid maste
stanna i klassrummet. Det skulle sikert vara roligt att ha lektioner pa ndgot annat stille, men
var da? De praktiska arrangemangen skulle kunna orsaka problem, t.ex. om man holl
lektionen ute. Men det dr ju ocksa sant att omgivningen paverkar inldrningen. Att pa nagot sitt
forsoka omvixla den skulle paverka inlidrningen. En bra svensklirare "bombarderar” inte bara
en elev och inte heller framhiver fel. En elev skrev moget att ”undervisningstirdighet borde
ses 1 elevernas kunnande”, vilket triaffar huvudet pa spiken. Om ldraren inte kan undervisa, ir

det vildigt svart for eleverna att lira sig.

Pastaendena fran fem till atta behandlade undervisningsfirdigheten. Hogstadieflickorna tyckte
att man inte behéver ha rutiner (medelvirdet 3.31; rutinerna nistan ingen paverkan) och att

en ovillkorlig auktoritet har lite betydelse (2.66). Viktigare var att ldraren dr alltid och i alla
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saker talmodig (1.92). Enligt denna grupp kriver en bra svenskldrare inte s4 mycket av sina
elever (3.40).

10.2 Grupp B

Pojkarna var inte sa ivriga att ha disciplin, en del av dem medgav nog att det maste finnas
disciplin, men storsta delen tillade att det inte fir finnas for mycket av den. En mattlig disciplin
skulle alltsd vara det bista. Dessutom “om kilassen dr krdnglig och liraren ”I0s” fungerar
sakerna inte”, skrev en pojke. Liraren borde ocksa ”hdlla en viss linje om vad som fdr goras
och vad som infte”. Eleverna forstod ganska bra att det blir ingenting av inldrning om det inte
finns dtminstone lite disciplin. Det tycks ocksa vara si att eleverna tycker om en lirare som dr
strikt 1 viss méan och later ingenting rubba sin stillning. En bra lirare kan alltsa behandla sina
elever. I denna grupp fanns det ocksa elever som 4r mot disciplinen. Liraren far inte vara en
torris, inte for smapetig. Han dr lugn och blir inte genast arg, med andra ord ér han tilmodig.
Svaren pa pastiende 7 om ldrarens tilamod stéder detta, medelvirdet var 1.94, alltsa dr det
viktigt. Ett par pojkar ville att eleverna skulle fi vara alldeles fritt utan disciplin. Fran
inldrningens synpunkt skulle en sadan situation sidkert inte befrdmja sprakférmagan. En
informant skrev t.o.m. att det spelar ingen roll. Tydligen anvinder man fortfarande
kvarsittande som straff i vissa skolor, ett par elever ville att det borde avskaffas. Det dr kanske
inte den bista strafformen, men man har inte si manga alternativ. Denna fraga skulle kunna
diskuteras 1 klassen, eleverna har kanske nigra forslag. Pi auktoritetpastaendet (6) svarade

eleverna att det har relativt lite piverkan (medelvirdet 3.27).

P4 tal om materialet var mangsidighet den viktigaste egenskapen. Pojkarna foreslog t.ex. par-~
och grupparbete, spel o.d., nagonting “roligt”, ndgonting “som passar for unga”. Manga
illustrerande exempel skulle hjilpa samt att ha bra bocker. Olika elever tycker om olika slags
arbetsformer, en ville inte ha for manga arbetsboksuppgifter, en annan inte fér manga
stenciler. Nagon tyckte att man inte far ha for mycket nytt. I allmdnhet kommenterade
pojkarna inte si mycket materialfrigan. Mera hade de att siga om lektionerna. Lektionerna
borde gi snabbt och flytande, och de borde forstas vara intressanta och gdrna avslippnade.
Planeringen pa férhand papekades ocksa. Ytterligare kan en bra svenskldrare “undervisa”. Att
eleverna skrev sa hidr — och det var inte bara nagra fa — antyder att eleverna har haft ldrare
som inte riktigt kan undervisa, eller har kanske ingen utbildning for det. En bra ldrare 4r ocksa

kravande och effektiv. Hir gar asikterna lite isir eftersom pastidende 8 om att ldraren bdr
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krdva mycket av sina elever fick medelvirdet 3.68, vilket betyder att saken har ndstan ingen

betydelse. Enligt pastaende 5 ville pojkarna inte ha rutiner (3.32).

Det var Overraskande minga pojkar som svarade att materialet/disciplinen eller
undervisningsfiardighet inte spelar ndgon roll eller fir vara hur som helst. Detta speglar
tydligen den negativa instdllningen till mnet. Nir man inte 4r intresserad av Zmnet eller t.o.m.

hatar det, tycks ingenting annat heller spela nigon roll.

10.3 Grupp C

Gymnasieflickorna som kanske har mera motivation dn de tvi forra grupperna framhivde
undervisningsfardighets betydelse. Gymnasieeleverna mdsfe lira sig vissa saker for att kunna

klara av studentexamen — da kan de ocksa krdva mera av undervisningen.

Nistan hilften av flickorna papekade disciplinens betydelse for inldrning. Man far bara inte
ha det for mycket utan limpligt, dvs. i den man att arbetsron bevaras. Ett par elever ville ha en
absolut auktoritet, medan storsta delen sade t.ex. att ”disciplin maste hillas, men infe si att
man sitter som pd kyrkbéinken” eller att "man (ldraren) behdver inte skrika med rott ansikte
men en viss aukforitet mdste bevaras’. Pastdendet om auktoriteten fick 2.65, dvs. att det har
lite paverkan. Om disciplinen dr fér hard kan det skapa “en sdn atmostar att eleven fdr
dngest’, vilket fran inldrningens synpunkt inte 4r bra. Man gav ocksa rad att disciplinen borde
fungera pa elevernas villkor vilket betyder att liraren maéste fa eleverna pa sin sida. Detta dr
inte sa latt. En obefintlig minoritet ville ha en lirare utan auktoritet eller dtminstone inte en

sadan som uppfor sig som en boss.

I denna grupp var de nyckelorden igen mingsidighet och omvixling. Dessa egenskaper
anvindes for att beskriva sivil material, lektioner som metoder. Opinionerna om rutiner
férdelade sig jamnt: en del ville ha dem, andra ville inte ha dem. Pistdende 5 visade att de har
bara lite paverkan (3.28). En bra lirare anvinder nya saker/metoder/arbetssitt och sa
illustrerande material som mdjligt. Mdnga gav olika forslag om arbetsformer osv. Till exempel
skulle man kunna anvinda musik, videor, portfolior, tidningar, féredrag, grupparbete och
stenciler som hjilpmedel. Gymnasieflickorna ville ocksi ha mera/mycket muntlig trining.
Eleverna skrev ocksi vad de inte vill ha, sidana var anvindning av bara bdcker eller
transparanger. Dessutom borde ldraren inte binda sig for mycket till fardigt material. I alla fall

kan ” materialet Ska intresse for imnef”.
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Eleverna betonade planeringen av lektionerna pa foérhand. De borde vara avspinda och
flytande, och naturligtvis intressanta. Ytterligare borde de avancera logiskt. Liraren borde vara
effektiv, motiverande och han borde beakta alla. Enligt pastdende 7 borde ldraren vara relativt
tdlmodig (2.34). Entusiasmen var viktig. Hans undervisningsstil borde skilja sig fran andra sa
att man orkar folja med. Repetition och férhdr var viktiga for nigra samt att grammatiken skall
behandlas grundligt. Att liraren kridver mycket av sina elever bedémdes ha lite piverkan,
medelvirdet (pastiende 8) blev 2.91. Vixelverkan mellan ldrare och elever maste fungera. I all
sin undervisning borde liraren ta hdnsyn till studentprovet, tyckte ett par elever. Detta dr
precis problemet med gymnasiet. All undervisning siktar pa provet vilket paverkar kunnandet
pa ett eller annat sétt. Nar det 4r friga om sprakférmagan, blir det ldtt ganska ensidig: eleverna
kan sidana saker som krivs i provet men sedan kan inte anvinda spriket utanfér skolan, i
riktiga situationer. De muntliga firdigheterna har diskuterats relativt mycket under de senaste
dren och man har borjat att se att sprakformagan borde vara mer omfattande. En muntlig del 1

provet skulle sikert férbéttra situationen.

10.4 Grupp D

For gymnasiepojkarna var disciplinen viktig. En bra svensklirare har kontroll dver klassen
men 4r inte for string. Ett par informanter stodde en ovillkorlig auktoritet eller ville ha
ordning 1 allt. En pojke motiverade sin vilja att ha en string lirare med att eleverna lir sig bést
da. Den andra delen tyckte mera om en lirare som inte idr for dominerande. Det virsta dr om
ldraren skriker — enligt eleverna hjilper det inte alls utan gér sakerna dnnu virre. En papekade
ocksa moget att disciplinen behovs inte om lidraren beaktar alla och ir schyst. I alla fall
behover ldraren humor foér att kunna behandla klassen, skrev en elev. Nir elevernas
reaktioners genomsnitt rdknades blev resultatet att denna grupp tycker att en ovillkorlig
auktoritet bara har lite paverkan (3.05).

Denna grupp anvidnde ocksd gdrna orden mingsidighet och omvixling for att beskriva bra
undervisning. Eleverna tycks avsky om man alltid anvinder samma medel och metoder. Men
det finns ocksa alltid elever som lir sig bist med vanliga rutiner. I denna grupp var det nagra
elever som ville ha rutiner, medan tva ginger si manga inte ville ha dem. Pistiende 5 om
rutiner fick medelvirdet 3.22, alltsi rutinerna tycks paverka lite bra undervisningsfirdighet.
En bra lirare forsoker ta med nya saker och anvinda nya metoder, och han kan hitta en balans
mellan olika material. Eleverna hade nagra forslag om hurdana metoder man borde anvinda,
men mest ville de ha mera muntliga uppgifter. De ville ocksa ha nagon extra information och

nagonting annat 4dn teori. Man borde ha nagonting roligt ibland s att man orkar med de
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vanliga sakerna. Dagens lirare anvinder uppenbarligen for manga stenciler for att stodja

undervisningen, men eleverna tyckte inte alls om dem.

En bra svensklirares lektioner dr avspianda och flytande, och lidraren har planerat dem i forvig
sa att de blir vilorganiserade, vilket betyder att tiden utnyttjas effektivt. Lirarens effektivitet
och punktlighet beddémdes ocksa vara egenskaper av bra undervisning. Man borde avancera
relativt snabbt, tyckte nagra. Liraren borde kunna "undervisa” och orka undervisa; "om man
kan allt men fdr det infe atf komma ut, lir ingen ndgonting”. En egen undervisningsstil ansags
vara nagot positivt. En elev tyckte att den klassiska stilen passar bdst for gymnasiet. Med den
klassiska stilen menade han uppenbarligen bocker, forhor, prov osv. Det var ocksa viktigt fér
nagra att ldraren ”godkdnner att det dr elevens egen sak om han studerar eller inte”. |
gymnasiet dr eleverna mera ansvariga om sin egen inlirning, men det blir ju vildigt
frustrerande for liraren om eleven inte har lust att lira nigonting. En sidan kommentar
vidcker fragan att vad de d4 gor i gymnasiet om de inte har ndgon avsikt att studera. Men det
dr ju sant att ldraren inte kan ha ansvaret for allas studerande och inlirning, inte dtminstone
pa gymnasienivan dir alla eleverna studerar frivilligt. De tva sista pastdendena som gillde
undervisningsfardighet, handlade om ldrarens tilamod och om liraren borde kriva mycket.
Den forra fick medeltalet 2.34 vilket betyder att tdlamod ér relativt viktigt, den senare fick
2.91, saken paverkar alltsi bara lite.

10.5 Sammanfattning

Alla eleverna kommenterade ganska mycket en bra svensklirares undervisningsfirdighet.
Deras svar foljde mest de hjilpord som hade givits i blanketten: material, disciplin,
lektionernas férlopp, men de hade ocksid méjlighet att skriva vad de ville om dmnet.

Grovt taget forstod alla att det maste finnas disciplin — annars kan man inte arbeta vilket i sin
tur leder till att man inte lir sig nigonting. Men av disciplinens anhingare hade en stor del
tillagt att disciplinen maste vara mattlig. Fér mycket disciplin far eleverna bara att bérja gora
uppror. Liraren far inte borja skrika eller bli arg, utan han maste bibehalla sitt talamod i varje
situation. En del elever 1 varje grupp ville ha en riktig auktoritet, medan andra inte tyckte det.
Bland hogstadieeleverna fanns det nagra som tyckte att man borde fi vara alldeles fritt eller
atminstone friare under lektionerna. Sadana isikter forekom inte bland gymnasisterna. Det
som var kanske lite 6verraskande pa grund av att det i varje grupp oberoende av konet och

dlder fanns relativt mogna individer, var att inte en enda elev mirkte att disciplinen i
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klassrummet inte dr enbart pa lirarens ansvar, utan bada, savil eleverna som lararen, maste
vara ansvariga for arbetsron. Om eleverna har inga grinser eller de tror sig inte ha nagra har

ldraren inga medel att utdva sin kontroll. Disciplinen borde alltsa vara ett samspel.

Nir det var friga om material hdjde sig mangsidighet och omvixling &ver de &vriga
egenskaperna. Alla grupperna betonade dessa. Man borde inte anvinda samma medel och
metoder varje dag ar efter ar utan férsoka hitta pa nagonting nytt. Om man bara har de
vanliga och traditionella bockerna och ingenting annat 4r det inte ndgot under om eleverna

blir férsldade.

Nér man studerar hart borde liraren inte gldmma bort "ndjet” — eleverna ville ha nagonting
roligt ibland. Alla hade manga bra forslag som man kunde anvinda for att pigga upp
lektionerna. Sadana var t.ex. filmer, musik, tidningar, grupparbete, spel, féredrag osv. Ingen av
dessa dr omdjlig att forverkliga om lararen bara har tid och lust. Gymnasisterna ville ocksa ha
mera muntlig trining och muntliga uppgifter. 1 allminhet kommenterade gymnasisterna

material mera dn hogstadieeleverna.

En bra svensklektion ir flytande och avspind, tiden gar snabbt och man har nigonting att géra
hela tiden. Eleverna framhivde planeringen i férvdg sa att resultaten blir organiserade
lektioner. Liraren far alltsa inte vara ofdrberedd och forsdka hitta pa vad man skall géra under
lektionen. Eleverna mirker sadant. En bra svensklirare har sin egen undervisningsstil som
gérna dr ocksa vildigt intressant. Han maste naturligtvis kunna undervisa, skrev manga. Att de
hade ett behov att nimna detta fir en att fundera hurdana lirare de egentligen har haft —
tydligen sidana som inte kan undervisa. Det dr mojligt att behirska allt som skall undervisas
och pa samma gang kan man inte framféra sakerna sa att eleverna kan utnyttja dem.
Opinionerna om avanceringstakt varierade. Nigra tyckte att man avancerar for snabbt, andra
att man avancerar for fort. Problemet dr dock att det inte finns en takt som passar for alla, det

dr omdajligt att ta hdnsyn till alla elevindivider.

Skillnaderna mellan eleverna var inte si mirkbara. Gymnasisterna krivde mera 1 allminhet
och de tog upp interpersonliga forhillanden, t.ex. vixelverkan och relationer mellan ldrare
och elever. Hogstadieeleverna ville i sin tur komma littare undan. Dessa skillnader beror

sidkert pa studentprovet som tvingar gymnasisterna lira sig atminstone lite.
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Tabell 15 Undervisningsfardigheter

PASTAENDEN A B C D F P K8 K2  Totalt
085. " 331 332 328 322 330 327 3.32 325 3.26
06. 266 327 265 305 266 316 297 285 291
o7. 192 194 234 234 213 214 193 234 214
08. 340 368 291 291 316 330 3.54 234 322
Totalt 282 305 280 288 218 297 294 270 288

De fyra pastdendena om undervisningsfirdighet och elevernas svar pa dem framgar av
tabellen ovan. Signifikanta skillnader fanns vid pastienden 6 och 8. Det femte pastiendet
gdllde rutiner och det visade sig att eleverna hade vildigt sammanfallande adsikter om saken,
skillnaderna var obefintliga. Alla gruppernas medelvirde blev 3.26, vilket betyder att eleverna
tyckte att rutinerna paverkar bara lite om liraren upplevs som bra eller inte. Auktoritetsfrigan
fick ett ligre medelvirde, 2.91, alltsa att dven auktoriteten bara har en liten paverkan.
Skillnaderna mellan grupperna var nu stérre: for flickorna (2.66 och 2.65) dr auktoriteten
viktigare 4n fér pojkarna (3.27 och 3.05). De stdrsta skillnaderna fanns mellan
hogstadieflickor och —pojkar (2.66 vs 3.27, p=0.003) samt mellan hogstadiepojkar och
gymnasieflickor (3.27 och 2.65, p=0.003). Den viktigaste egenskapen i denna grupp var
tdlamodet som fick medelvirdet 2.14. Egenskapen var viktigare for hogstadieelever (1.92 och
1.94) én for gymnasister (2.34 och 2.34) men i dagens skola behover man sikert tilamod
mera just pa hogstadiet. Skillnaderna mellan kénen var obefintliga. Det sista pastiendet som
géllde det om liraren borde kriva mycket eller inte fick medelvirdet 3.22, dvs. att egenskapen
paverkar bara lite. Nu var skillnaderna storsta mellan gymnasisterna (2.91 och 2.91) och
hogstadieeleverna (3.40 och 3.68), alltsi statistiskt signifikanta skillnader fanns mellan
grupper A och C (p=0.017), mellan A och D (p=0.017), mellan B och C (p=0.000) samt
mellan B och D (p=0.000). Hir mirker man att eleverna pa hogstadiet vill komma littare
undan, medan gymnasisterna som maste uppna relativt goda resultat och inte kan vada genom

gymnasiet hur som helst, vill ha en ldrare som ocksa krdver nigonting.

11 PERSONLIGHET

Pa fragan om personlighet fick eleverna forst svara i form av fyra pastdenden, direfter hade de

en mojlighet att precisera sina asikter i den 6ppna fragan. De fyra pastaendena var:
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09 Liraren far visa sina kinslor, ocksa sin ilska
10 Ldraren maste vara utatriktad och pratsam
11 Liraren bor vara varmhjirtad och vinlig

12 Liararen madste vara rolig och vitsig

11.1 Grupp A

En bra svensklidrare maste och fir vara ”personlig”. 1 detta sammanhang betyder personlig
framst att han inte 4r ”ndgon grd mus” utan lite ovanlig, sddan som avviker frin andra pa ett
positivt sitt. Det kan ocksé betyda att liraren maste och fir vara sig sjilv, och inte férséka vara
nagonting som han tror eleverna vill honom vara. Eleverna t.o.m. insisterade att liraren maiste
vaga vara sig sjilv. ”Ingen orkar ju lyssna pd en sddan ddr tyst och forsagd en” skrev en elev.
Sa som med alla saker fanns det igen ocksa de som var emot "personligheten”. De sade att
personligheten inte fir paverka for mycket, att liraren inte fir ha nagra stérande drag. Vilka
drag som da dr stérande blev outrett. Ett par elever ville ha en "vanlig” ldarare. Adjektivet
vanlig tycktes betyda typisk. Den storsta delen tyckte att personligheten paverkar, ibland
?véldigt mycket om man orkar infressera sig om spriket och hur man orkar lisa lixorna”,
men for nagra andra har ” personligheten ingen pdverkan for inldrningen, men den kan gora
sfuderandet intressantare”. Nagra likgiltiga asikter uttrycktes ocksa, for ndgra spelade

personligheten ingen roll, ”om man bara kan undervisa”.

Hurdan 4r sedan en bra svensklirare nidrmare beskrivet? Vilka egenskaper uppskattar
eleverna? Svaren var ofta relativt linga listor av egenskaper vilket gér det lite enformigt att ga
igenom dem. Mest ville eleverna ha en glad lirare, andra adjektiv om samma sak var rolig,
vitsig, positiv, pigg, gladlynt, hurtig, schyst, avspénd, alltsd sddana adjektiv som aterspeglar det
att lararen borde alltid vara pa gott humor. En viktig egenskap var ocksi sinne for humdr. Den
andra storre helheten samlades omkring egenskapen sympatisk: da ér ldraren vinlig, trevlig,
hjdlpsam, beaktande, pilitlig, tdlmodig och uppmuntrande. Eleverna tyckte ocksi om en
extrovert typ som dr Sppen och pratsam, han kan och vigar visa sina kinslor och framféra
sina asikter. I klassrummet dr han motiverande och stimulerande, han godkénner alla och allas
asikter och gldder sig over elevernas framging eller lyckande. Eleverna papekade vidare att
ldraren borde vara entusiastisk eller 4tminstone intresserad av 4mnet han undervisar i. Det var
ocksa visentligt att han kommer Sverens med minniskor och nirmare sagt elever. Andra
egenskaper som eleverna tyckte om var t.ex. forstielse, lugn och flexibilitet. Ett par elever
betonade behorigheten vilket inte direkt dr ett drag av personlighet. Kort sagt, som en flicka

skrev, dr en bra svensklirare ”en bra ménniskal’
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Nigra berittade ocksa hurdan lidrare de inte tycker om. En sadan ldrare 4r ringaktande och
arrogant, och han har omfattat attityden ”jag vet bist”. Det dr vil klart att ingen tycker om en

sddan hér ldrare.

Pistaendena frian 9 till 12 behandlade lirarens personlighet. Nir det gillde dppenhet med
kiinslorna, tyckte denna grupp att den bara paverkar litet. Medelvirdet var 2.87. Mycket
viktigare var att liraren dr extrovert och pratsam (1.94), liksom det att han idr vinlig och
varmhjirtad (1.84). Alla dessa egenskaper tycktes vara visentliga for en bra ldrare. Att ldraren

dr rolig och vitsig bedomdes ocksa som viktig, medelvirdet blev 2.24.

11.2 Grupp B

I grupp B var denna friga problematisk. Over en fjirdedel av pojkarna hade namligen ldmnat
hela fragan obesvarad. Det kan inte ha berott pa tidsbrist eftersom de sedan hade hunnit svara
pa de sista tva fragorna. Darfér borjar man undra om de har forstatt fragan, ndrmare sagt
ordet personlighet. Alla hade méjligheten att fraga om de inte kdnde till ordet osv. och manga

fragade ocksa, men hir blev det fé6r manga tomma svar. Materialet blev alltsa koncist.

For en del elever spelade personligheten en viktig roll. En bra svensklidrare dr personlig, med
andra ord lite annorlunda” eller originell. ” Olikhet 4r frum(? skrev en informant. En annan
tyckte att ldraren far vara sidan som han sjilv vill. Om liraren bdrjar genast spela nigon roll
framf6r klassen, dr det nistan sikert att eleverna inte kommer att tycka om honom. Man maste
alltid vara naturlig. Nagra medgav att personen 4r viktig men undervisningen &r viktigast.
Man kommer inte langt med blotta personligheten, 4ven om man skulle vara ”jittekul”, men
undervisningsfirdigheten ridcker inte heller ensamt om man &r introvert eller aldrig ler. Ett par

elever ville inte ha en personlig lidrare utan hellre en vanlig.

For denna grupp var det visentligaste att liraren har sinne f6r humor och att han ar rolig och
vitsig. Pa ett sidant sitt skulle kanske elever som har den negativaste attityden mot svenska
trivas lite battre pa lektionerna. En elev skrev att ”ldraren skulle ocksd f4 skratta ibland sd att
det inte blir en sddan smak av knogande mof sin vilja”’. Liraren maste inte bara fa eleverna att
trivas utan han borde ocksa trivas sjidlv. Pojkarna ville ha en svenskldrare som ir trevlig, sniall
och glad. Det idr ett plus for ldraren om han ir avspdnd och schyst, lugn och ”god”. En bra
larare dr ocksa utatriktad och pratsam. Han kommer litt dverens med eleverna och férstar

dem. Nagra krdvde en strikt eller dominerande lidrare, men andra skrev att liraren inte far
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vara smasint. Det fanns ocksa en del elever som brydde sig inte om saken utan sade att det inte

spelar nigon roll hurdan ldraren dx: ”om han nu inte 4r sinnesjuk sd dr det helf ok”.

P4 de fyra pastdendena svarade pojkarna pa foljande sitt: Att ldraren ér rolig och vitsig var
absolut det visentligaste. Medelvirdet blev 1.76. Att liraren édr extrovert och pratsam samt att
han dr vinlig och varmhjirtad fick samma medelvirde: 2.12. Alla dessa egenskaperna var
alltsi viktiga for denna grupp. Att ldraren fir visa sina kinslor hade inte sa mycket betydelse —
medelviardet blev 2.76, som bland dessa pastienden dr det hogsta, vilket betyder att

egenskapen paverkar bara lite dsikter om ldraren dr bra eller inte.

11.3 Grupp C

” Personliga ldrare 4r de bésta. Bort med jimna, som blandas med massan, bort borflll Likasd
bort med 60-talsklider?” Sa hir uttryckte sig en elev i denna grupp, och hennes asikt speglar
mycket den allminna opinionen i gruppen. En bra lirare ér ofta personlig; en som skiljer sig
fran mingden pa ett eller annat sitt. Han har sin egen stil och vagar vara sig sjilv. Han kan
gdrna vara ocksa farggrann till sin personlighet. Bara ldraren kommer ihag att ” han infe fir
mot sin vilja fOrscka vara ndgonting som han egentligen infe 4r”. Négra tillade att han inte

heller far vara fOr speciell.

Eleverna i denna grupp var de ivrigaste att beskriva en bra svensklirares personlighet. Storsta
delen ville ha en ldrare som har sinne for humor — ldraren fir inte vara nagon torris eller
surpuppa. Han dr glad och ler mycket, han dr optimistisk och positiv. En bra lirarperson tycks
ofta vara extrovert och Sppen. Andra adjektiv som hade anvints var rolig, avspind, vinlig och
trevlig. Man far inte heller glémma bort entusiasmen. Kort sagt dr han alltid pa gott humor

(och visar inte sin dngest eller ilska).

Nir det giller arbete 1 klassrummet, uppmuntrar, motiverar och hjilper en bra ldrare sa
mycket som mdjligt. Han dr schyst mot alla och beaktar alla pd samma sitt. Han haller inte
avstind utan dr litt att tala med eller bekanta sig med. Naturligtvis kommer han litt 6verens
med eleverna, men detta rdcker inte till utan han maste ocksa pa riktigt bry sig om och lyssna
pa sina elever. Enligt nagra dr han jamlik med eleverna men far inte gora sig till for dem.

Andra tyckte att en bra ldrare dr boss 1 klassrummet.
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Av andra egenskaper steg fram bl.a. palitlighet, lugn, bestimdhet, fornuft, flit och forstaelse
och som den allra visentligaste talamod. Som sagt skulle dessa egenskaper bra kunna beskriva

det allminna minniskoidealet. Liraren borde ocksa tala stress.

Det fanns 4ven i denna grupp en del elever som tyckte att personligheten far vara hurdan som

helst ”om man bara kan undervisa”.

P4 det forsta pastaendet av de fyra svarade eleverna att det paverkar lite om ldraren visar sina
kinslor. Medelvirdet blev 2.71. Pistiende 10 visade att eleverna tycker om en lirare som ir
utatriktad och pratsam. Det fick medelvirdet 2.06, det upplevs alltsa som viktigt. Likadant var
det egenskaperna vinlighet och varmhjirtighet i nista pastiende. Sidana egenskaper
uppskattar eleverna (medelvirdet: 2.20). I denna pastdendegrupp hade sista pastidendet minst
betydelse for gymnasieflickorna. Det var inte si nddvindigt att ha en rolig och vitsig

svenskldrare. Medelvirdet blev 2.82.

11.4 Grupp D

Grupp D, som bestar av gymnasiepojkar, gav svar av samma typ som de dvriga grupperna. En
bra ldrare maste vara personlig pa ett positivt sitt, kanske lite fairggrann eller det bor finnas
nagot visst med honom. Hur personlig ldraren dn dr miste han komma ihag att inte spela
nagon roll, utan forsoka vara si naturlig som mojligt. Enligt eleverna maste liraren viga vara
sig sjdlv och ha en stark sjilvkinsla. En del elever tyckte om en lirare som dr “normal”, dvs.

som de flesta av oss ar.

For denna grupp var det viktigaste att liraren har sinne for humor och att han ér rolig, vitsig,
glad och pigg samt positiv. Det hjdlper sikert om han dr intresserad av sitt dmne. Pojkarna
gillade en ldrare som dr extrovert och Sppen till sin karaktir. Ytterligare borde han vara
tadlmodig, lugn, avspiand och schyst, férstaelsefull och girna vildigt vinlig. Han beaktar alla pa
samma sitt och kommer 6verens med alla. Han hjilper och uppmuntrar eleverna och férséker
motivera dem att lira sig. Det dr litt att samarbeta med honom. Man kan lita pi honom i
ménga saker. Nagra elever tyckte vidare att en bra svensklirare kriver mycket och liter inte
sina elever att komma létt undan. For ett par elever var det visentligt att ldraren inte héller fér
mycket avstind utan dr hellre kamratlig. En elev skvev att ”sinne for humor, vitsighet och

avspdndhet hiller klassandan ihop och eleverna 4r gdrna p4 lektionerna’.
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Négra anvidnde ocksd mojligheten att kommentera hurdan lirare de inte skulle tycka om.
Liraren far inte vara for pigg, for allvarlig eller for ”vanlig”. Han borde inte heller vara en
pervers” — vad eleverna verkligen har menat med detta kan man bara gissa. Ingen tycker heller

om en torris. Det fanns ocksa en del elever som tyckte att personligheten inte spelar nagon roll.

11.5 Sammanfatining

For att beskriva en bra svensklidrares personlighet anvinde eleverna i alla grupperna nistan
samma adjektiv. Den bild som dessa adjektiv formar skulle litt kunna skildra ocksa nigon
annan ménniska dn svenskldrare — de passar vildigt bra for att beskriva en bra lirare i andra
dmnen eller goda minniskor i allmédnhet. Alla grupperna férutom en skrev relativt mycket, det
var bara pojkarna i attonde klass som limnade fragan obesvarad. De tycktes ha lite svirigheter
1 att forstd vad man menar med personlighet och dirfor 4r det synd att de inte fragade vad den
betyder. Deras opinioner skulle sidkert ha haft lika mycket betydelse som de andras. I varje
grupp fanns det ocksa elever som tyckte att personligheten inte spelar nagon roll ndr det dr
fraga om ldrarens skicklighet. Hir dr det visentligt att ta hinsyn till att opinionerna varierar.
En ldrare kan motivera nagra elever bittre idn andra och detta kan bero pi nagon obetydlig

faktor, till exempel att liraren kommer ihag elevens namn varje ging de triffar.

Om man vill bli en bra svensklirare maste man férst och framst komma ihag att vara sig sjalv.
Eleverna kan inte std ut hyckleri. Liraren mdste och fir vara personlig, alltsd ovanlig eller
originell, han bdr bara vara sig sjdlv. Det lénar sig inte att spela en roll framfér eleverna
eftersom de upptidcker det genast. Dessutom kan det efterat bli 4nnu svarare att bilda goda
relationer till eleverna. En del elever ville ocksd papeka att ldraren inte heller far vara for
speciell. Detta betyder nidrmast att ldraren inte borde ha nigra stérande drag. Tyvérr blev det
alldeles oklart vilka sddana drag ir.

Nédr man samlar ihop sidana egenskaper som férekom bland varje grupp blir en bra

svenskldrares personlighet f5ljande:

=  som har sinne for humor
= glad och rolig
= extrovert, Sppen och pratsam

= avspdnd och schyst
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» hjdlpsam och uppmuntrande

= vinlig, trevlig

= talmodig, palitlig och lugn

=  som kommer litt verens med eleverna

®»  entusiastisk

Som man kan se av listan skiljer ingen av dessa egenskaperna en svensklirare fran andra
minniskor. En sidan hir personlighet skulle vem som helst uppskatta och inte bara eleverna,
men det dr en annan sak om det finns sddana hir ménniskor i verkligheten. Att nagon besitter
alla dessa egenskaper och orkar leva efter dem varje dag och i varje situation kan sigas vara
omdjligt. Alla ldrare har sdkert sina starka sidor men perfekt (i forhallande till elevernas krav)

dr ingen. Ddrfor blir det 4nnu viktigare att vara sig sjilv och framhéva sina starka sidor.

Pastaendena fran 9 till 12 anknét till ldrarens personlighet. Tabellen nedan visar medelvirdena
och skillnaderna mellan grupperna. Det forsta behandlade om ldraren borde fa visa alla sina
kidnslor. Eleverna tyckte att det har bara lite paverkan, medelvirdet blev 2.72. Liraren kan
alltsa vara bra dven om han inte visar sina kinslor. Skillnaderna mellan grupperna var relativt
sma: medelvdrdena varierade mellan 2.54 och 2.87. Den storsta var skillnaden mellan
grupperna A (2.87) och D (2.54), alltsa enligt gymnasiepojkarna har det mera betydelse 4n
enligt hogstadieflickorna tyckte. Det var lite &verraskande att pojkarna ville mera att liraren
visar sina kinslor. Samma linje fortsitter om man jamfér flickorna (2.79) med pojkarna
(2.65): fortfarande 4r saken viktigare for pojkarna. Flickorna var relativt eniga om saken,
medan skillnaden mellan hégstadie~ och gymnasiepojkarna var storre. Nir man jamfdr
attaklassisterna (2.82) med gymnasisterna (2.63) blir resultatet att egenskapen ér viktigare fér

gymnasisterna.

Tabell 16 Personlighet

PASTAENDE A B C D F P K8 K2 Totalt
09. 287 2776 2.71 254 279 265 282 263 2.72
10. 1.94 2.12 2.06 1.9 2.00 2.04 203 201 202
11. 1.84 2.1Z2 220 225 202 219 198 223 210
12. 2.24 1.76 282 2.12 2.53 1.94 2.00 247 2.24
Totalt 222 219 245 222 234 221 221 234 227

I det andra pastaendet var det fraga om en extrovert och pratsam lirare. Detta bedémdes som

viktigt (2.02; variation mellan 1.94 och 2.12). Den storsta skillnaden fanns mellan grupperna
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A (1.94) och B (2.12), alltsa bland hdgstadieflickor och —pojkar. Jaimforelsen mellan flickor
(2.00) och pojkar (2.04) visar att saken ar lite viktigare for flickorna och jamforelsen mellan
attaklassisterna (2.03) och gymnasisterna (2.01) att saken har mera betydelse for

gymnasisterna men skillnaderna ar vildigt sma.

Det tredje pistdendet behandlade om vinlighet och varmhjirtighet. Egenskaperna fick
medelviardet 2.10, vilket betyder att eleverna tycker om en sddan ldrare och sadana hir
egenskaper dr viktiga for att eleverna skall anse ldraren som bra. Medelvirdena varierade
mellan 1.84 och 2.25, det minsta hade grupp A och det storsta grupp D. Med andra ord hade
egenskaperna mera betydelse for flickorna i attonde klass 4n for gymnasiepojkarna.
Jamforelsen mellan flickor (2.02) och pojkar (2.19) visar att saken 1 allminhet betyder mera
for flickorna. Medelviardena for hogstadieeleverna och gymnasisterna blev 1.98 och 2.23. En
vianlig och varmhjirtad lidrare paverkar alltsi mera A4ttaklassisternas opinioner 4n

gymnasisternas.

Pa tal om ldrarens personlighet fanns de férsta signifikanta skillnaderna i samband med
pastdende 12: mellan grupper A och B (p=0.027), A och C (p=0.003), B och C (p=0.000) och
mellan C och D (p=0.000). Pastaendet fick medelvirdet 2.24, vilket betyder att roligheten och
vitsigheten 4r viktiga for att eleverna skall tycka om ldraren. Den storsta skillnaden fanns
mellan grupperna B och C — medelvirdena 1.76 och 2.82 visar att pojkarna i attonde klass
anser egenskaperna viktiga medan for gymnasieflickorna har de bara lite betydelse. Mellan
andra grupper fanns det ocksd stora skillnader: for flickorna (2.53) betyder saken inte sa
mycket som fér pojkarna (1.94) och attaklassisterna (2.00) ville ivrigare ha en rolig och vitsig

ldrare dn gymnasisterna (2.47).

Av dessa fyra pastienden var det som handlade om utatvindhet och pratsamhet de viktigaste.

Att ldraren visar sina kinslor hade minst betydelse.

12 RELATIONER TILL ELEVER

I denna sektion reds ut hurdana asikter eleverna hade om lirarens forhallningssitt till
eleverna, hur de tycker liraren borde forhilla sig till dem. Temat kartlades med hjilp av

foljande pastdenden:
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13 Liraren bor kidnna sina elever till namnet
14 Lararen bor lyssna pa sina elever
15 Liraren maste vara jamlik med elever

16 Liraren dr 14t att samarbeta med

12.1 Grupp A

Av de egenskaper som giller ldrarens relationer till elever var jimlikhet den viktigaste. Cirka
hilften av flickorna i attonde klass nidmnde den. Man anvinde ordet for att beskriva
férhallandet mellan elever och lirare, men ocksa forhallandet mellan elever. I ldrarens dgon
miste alltsa alla elever vara jimlika, han maste vara opartisk. En bra ldrare stiller sig inte
ovanfor sina elever pi inget sitt och han ”fir infe hdlla elever som dumma ungar” heller.
Denna jamlikhet innebér ocksa att liraren inte har nagra favoriter. En elev skrev att ”/draren
infe fdr diskriminera ndgon eller limna ndgon utan hinsyn” utan han maste férhalla sig till
alla elever pd samma sitt. Han beaktar alla opartiskt, tar hiansyn till elevernas asikter och
uppmuntrar alla — ocksd de som kanske ir lite svagare. En bra lidrare respekterar sina elever,
hjdlper dem — ”Jdraren fdr aldrig végra sin hjélp” — och lyssnar pa deras forhoppningar. Han
talar med eleverna och kommer nira till dem, tar kontakt. ”Liraren borde inte ha ndgra
forhandsdsikter om elever, dven om han hade hort ndgonting, utan han bor forma sin egen
uppftattning om eleverna” uttryckte en flicka sin asikt. Viktigt var ocksa att om ldraren inte
tycker om nédgon elev far han inte visa det. Sammanfattningsvis kan man séga att en bra lirare

behandlar sina elever som jimlika minniskor.

En del elever ldingtade efter en lirare som liknar dem sjélva, dvs. ungdomar. En sadan ldrare ar
kamratlig, pa samma vaglingd som de och han dr ”cool”. Andra uppskattade egenskaper som
talamod, drlighet, schysthet och empati. Vildigt manga hade ocksa skrivit vinlighet pa sina

papper, alltsa att ldraren dr vinlig, snill och positiv mot eleverna.

Denna fraga lag till grund for de flesta opinionerna om en dalig ldrare. Till att borja med,
skriker en bra lirare aldrig till sina elever. Han blir inte arg eller hetsar inte upp sig.
Négonting sddant kan hinda ibland — ldrarens tilamod ir ju inte odndligt. Liraren far inte
skrimma ut, hota eller hacka pa nédgon vilket borde ju vara sjdlvklart. Hir var det igen fraga
om jamlikhet nir eleverna skrev att liraren inte fir dela in eleverna i de daliga och de goda.
Inte heller fir han tvinga ndgon att géra nagonting eller sjilv vara tringande eller anfallande

pa nagot sitt. Vid sidan av dessa borde han ” f0rstéd de s.k. problemungdomarna’.
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Det var bara ett par elever som tyckte att ldraren maste respekteras som en tydlig ldrare med

auktoritet. Liraren far inte bli en kompis utan vissa granser maste bibehallas.

De fyra pastidendena som gillde relationerna behandlade olika aspekter av relationen mellan
larare och elever. Det forsta, att liraren kinner sina elever till namnet, beddmdes som mycket
viktigt, medelvirdet blev 1.51. Att ldraren lyssnar pa var dnnu viktigare (1.33), egentligen den
viktigaste egenskapen i denna grupp. Jimlikheten som betonades i de 6ppna frigorna fick
medelvirdet 1.72 och stdder opinionerna. Liraren borde ocksa vara litt att samarbeta med —

pastdende 16 fick 1.58, dvs. att saken var viktig f6r flickorna i denna grupp.

12.2 Grupp B

Pojkarna hade inte si mycket att siiga om ifrdgavarande saken. Overraskande minga limnade
fragan alldeles obesvarad, en skrev att den inte spelar nidgon roll, medan de andra svarade med

négra fa ord.

Jamlikheten var den viktigaste egenskapen fér pojkarna ocksa. Den maste rada savil mellan
elever som mellan lirare och elever. En bra ldrare ”jdmfor elever inte med varandra’,
uppenbarligen menar eleverna att man inte far jaimféra elevernas personligheter — man miste
ju jamfora deras kunnande for att kunna ge betyg. Eleverna tyckte inte om en lirare som haller
favoriter. Enligt dem borde lidraren kinna och godkinna alla, lyssna pi och uppmuntra samt
respektera alla likadant. ” (Ldraren bor) forhadlla sig som till ménniskor intfe som till en flock.
Forufom att eleverna ibland 4dr som en flock...” skrev en pojke och uttryckte dsikten av minga
andra: liraren borde anse eleverna som minniskor — dven om de inte uppfér sig sa

exemplariskt.

I sin relation till elever dr en bra lirare enligt denna grupp positiv, vinlig eller mild,
forstaelsefull, beaktande, hjilpsam, palitlig och tidlmodig. Man kan inte begrinsa dessa
egenskaper till att gilla bara en bra svensklirare, inte heller en bra lirare i vilket som helst
dgmne utan alla dessa passar till en god ménniska, en sidan som man skulle vilja ha som vin.
Det var lite 6verraskande att det inte fanns ndgon som skrev att en kamratlig ldrare skulle vara
den bista. Humorns betydelse dék upp igen, nagra elever tyckte att liraren borde férhalla sig
till elever med humor eller 4tminstone avspént, men ett par pojkar ville att liraren férhaller sig

seridst till dem. En informant ville ha en neutral relation.
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Eleverna berittade ocksd hurdan lirare de inte vill ha. Forst och framst far han inte skrika eller
vara arrogant. Det dr ocksé visentligt att han inte indelar elever i kloka och dumma individer,
och inte ens i flickor och pojkar utan alla hor till “samma klass”. Detta antyder en elevs svar:
” Inte sd att om ndgon flicka vippar pd sin rov framfor en manlig ldrare stiger hennes betyg
med tvd. ‘

Responser pi pastiendena var fdljande: det forsta om kidnnedom om elevernas namn fick
medelvirdet 1.73, det ir alltsi viktigt. Att liraren lyssnar pa sina elever var viktigare (1.66),
medan jimlikheten och samarbete var mindre viktiga (2.06 och 2.12). Jamfort med de tidigare
pastiendena var egenskaperna i dessa fyra pistdende hittills de allra viktigaste vilket betyder

att relationen mellan ldrare och elever dr visentlig.

12.3 Grupp C

Fér flickorna i gymnasiet var en god relation mellan lirare och elever visentlig och dérfor
hade de mycket att siga om saken. Det som uppskattades mest bland dem var jamlikheten.
Denna rider mellan ldrare och elever samt mellan eleverna. Fér en ldrare maste alla elever
vara lika viktiga. En bra ldrare férhaller sig opartiskt och objektivt till sina elever och
behandlar alla pd samma sitt. Han 4r schyst. Eleverna tyckte inte om att ldraren har favoriter,
inte heller om att vissa elever har blivit en nagel i 5gat pa honom. Han fir inte diskriminera -~
”man fdr inte dela eleverna in i de goda och de daliga” — och det tycktes ha hint med dessa
eleverna att de har blivit hinade av ldraren eftersom relativt manga skrev att ldraren inte far

hacka pa eleverna.

En bra svensklirare hjilper, speciellt de langsamma, men #dnnu viktigare var att han
uppmuntrar och motiverar och gldmmer inte att ibland ge berém ocksa. En elevs ”berittelse”
stred starkt mot detta: ” Svenskliraren sa en gdng mitt i kursen att “du har nu inga mdjligheter
att klara av kursen”. Sént retar en] Och man vill inte ens fOrséka” Det hidnder ofta nir liraren
har sa mycket att ta hand om och mirka att han gldmmer bort att ge ocksa positivt
uppmuntrande vilket skulle vara vildigt viktigt. Det virsta 4r om han bara kommer ihag att
skilla dven om eleven gor sitt bista och verkligen forsdker. Man borde alltid hitta tid for att ge
positiv feedback.

Eleverna tyckte vidare om en vinlig, tilmodig, positiv och forstaelsefull ldrare som ocksa
beaktar alla som individer. ” Det skulle vara bra om liraren skulle kunna “komma ner” till

elevernas nivd utan att forlora sin uppskattning” skrev en flicka. Hér borde man alltsa hitta
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den gyllene medelvigen 1 att pa sanma tid vara en ldrare och en vin till eleverna. Ndgra elever
ville ocksa ha en kamratlig ldrare, medan andra tyckte att liraren inte far vara fér kamratlig
eftersom trovirdigheten lider da. Uppskattning bland eleverna skaffar ldraren pi manga olika
siitt, enligt denna grupp bl.a. genom att respektera och.lyssna pa eleverna, att bry sig om dem
och att forhalla sig till dem som till méinniskor. Vixelverkan var viktig for nigra, en del talade
i sin tur om dmsesidig respekt. Liraren far inte vara arrogant eller bete sig som en boss och
titta nerat eleverna. Ett par elever sade att ldraren inte fir forlojliga eller hana eller underskatta
sina elever, inte heller fir man ”djivlas” nir eleven inte kan nigonting. Man borde ytterligare
kupna tala med honom ocksi om nigonting annat dn om studierna. Andra egenskaper som
denna grupp tyckte om var saklighet, deltagande, bestimdhet och att liraren ger nya

mojligheter, alla dessa fick bara stroroster.

Den viktigaste egenskapen bland pastiendena var att liraren lyssnar. Pastdendet fick
medelvirdet 1.55. Nidstan lika viktiga var ocksa lararens samarbetsformaga (1.58) och att han
kinner till elevernas namn (1.69). Jimlikheten bedémdes som den minst viktigaste av dessa

fyra, medelvirdet blev 2.36.

12.4 Grupp D

Pojkarna 1 gymnasiets andra Klass tyckte att jimlikheten dr den viktigaste saken 1 relationen
mellan lirare och elever samt mellan elever. Jimlikheten innebir att liraren 4r objektiv och
schyst, och beaktar alla, ocksd de svaga, likadant. En bra ldrare férhaller sig till eleverna
fordomsfritt, drligt och Sppet. Han kriver mycket men hjilper ocksa vid behov. Nistan lika
viktigt som jamlikheten var egenskaperna uppmuntrande och motiverande. Ytterligare borde
ldrare ta hand om och uppskatta eleverna, tro pa dem och ingjuta tro i dem. Relativt manga
ville ha en kamratlig ldrare eller dylikt: liraren borde ” behandla (eleven) som en kompis, men
dndd bevara sin stillning som nummer etf’. Pa nagot sitt maste ldraren forsoka fa eleverna pa
sin sida, men av detta gav informanterna inga ndrmare rad. Liraren borde ocksa agera vinligt
och positivt samt forstielsefullt och talmodigt. Han borde ocksa vara avspind. Dessutom
? mdste liraren kunna ldsa eleverna mellan raderna” och det ricker enligt en pojke att skildra

en bra relation till elever.

Denna grupps lista om vad ldraren inte far géra blev lingre 4n listan om hurdan han borde
vara. Forst och frimst far det inte finnas ndgon diktatur i klassrummet, liraren far inte bete sig

som en tyrann eller som Gud. Han fir inte gorma eller bli nervés utan han maste bevara sitt
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tdlamod i varje situation. En bra svensklirare far inte hinga upp sig pa fel eller bombardera en
elev med fragor, speciellt om denna inte vet svaret. Ytterligare dr han aldrig spetsfundig eller

hanfull. Liraren far inte ga in pa personligheter.

I allménhet tyckte nigra att relationen borde vara neutral eller saklig, medan ett par elever
medgav att den far vara hurdan som helst f6r deras del. Det var en elev som inte svarade pa

fragan.

Pastdende 13 om kinnedom av namn fick medeltalet 1.80 vilket betyder att saken enligt
informanterna i denna grupp har ganska stor betydelse, alltsd liraren borde veta sina elevers
namn. Att liraren lyssnar pa eleverna var nagot viktigare (1.61). Nista pastiende om
jimlikhet (2.25) visade att egenskapen uppskattas mycket bland pojkarna. Lirarens
samarbetsférmaga borde ocksa vara bra fér pojkarna tyckte att den dr ocksa visentlig (1.85).

12.5 Sammanfattning

Lirarens relationer till elever tycks vara en visentlig faktor nir man férséker forma en bild av
en bra lirare, denna ging av en svensklirare. Eleverna uttryckte sig mangordigt och betonade
en bra relations betydelse for skolarbete. Allmint taget skrev flickorna mera dn pojkarna och
de skildrade relationen noggrannare. Bland pojkarna hinde det ocksa att de limnade fragan
alldeles obesvarad eller svarade att saken inte spelar ndgon roll. Detta forekom inte bland

flickorna utan alla svarade pa nagot sitt, dven om det var kort.

Det var speciellt idgonfallande att den allminna linjen var att ldraren inte fir géra nidgonting
men eleverna far och nidr de gor nigonting som kanske inte skulle vara acceptabelt inom
skolnormerna, borde lidraren bara ”forsti”. Eleverna var alltsd inte firdiga att ta ansvar for ett
bra forhallande utan det var lirarens sak att forsoka bilda det. Detta skulle man bittre kunna
forsta bland hogstadieelever men detta var relativt vanligt bland gymnasister ocksa.

Hurdan 4r da en bra relation? Enligt eleverna grundar den sig pa jaimlikhet. Det maste gilla
mellan eleverna; de bdr vara likvirdiga i lirarens 6gon. Det maste ocksa gilla mellan ldrare
och elever vilket betyder att liraren inte stiller sig ovanfor eleven utan dr alltid medveten om
att eleverna dr minniskorna si som ldraren sjilv. I jimlikheten ingar ocksa att liraren inte
indelar eleverna i klasser (de goda — de svaga), inte heller fir han ha favoriter eller

syndabockar. Han adr schyst och objektiv. Det andra viktiga kinnetecknet pa en bra relation 4r
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att ldraren lyssnar pa sina elever. Eleverna dr ju tvungna att lyssna pa ldraren men denna
borde alltid ha tid att lyssna pa vad eleverna har att siga. Andra uppskattade egenskaper ar
talamod, forstielse och lugn. Liraren far inte skrika eller pa nagot annat sitt tappa fattningen
och han far inte hinga sig upp pa fel eller "bombardera” en elev med fragor. Han respekterar
sina elever och deras asikter, hjilper dem vid behov, uppmuntrar och motiverar dem. Det var
lite dverraskande att en s liten del av eleverna ville ha en kamratlig lirare. Aven om man
borde bilda en jimlik relation méiste man pa samma tid halla det klart vem som bestimmer 1

klassrummet. Detta ville ocksa eleverna.

Tabell 17 Relationer till elever

PASTAENDE A B C D F P K8 K2 Totalt
13. 1.51 1.73 169 180 160 1.77 162 1.75 1.68
14. 1.33 166 155 1.61 144 164 150 158 1.54
15. 1.72 206 236 225 204 216 189 231 2.10
16. 1.58 212 158 185 158 199 185 1.72 1.78
Totalt 1.54 189 170 188 1.67 189 1.72 1.84 1.78

Av tabellen ovan framgar medelviardena for alla pastdendena. Sammanfatiningsvis kan man
konstatera att dessa pastienden om relationen hittills har de ligsta medelvirden vilket pekar
péa att lararens relation till elever har mest betydelse med tanke pa ett bra ldrarskap. Statistiskt
signifikanta skillnader pa 5 %-nivi fanns i samband med pastdenden 14, 15 och 16.

Det forsta pastdendet var hur viktigt det dr att liraren kinner till sina elevernas namn. Grupp
A, alltsa flickorna 1 dttonde klass, hade det ligsta medelvirdet (1.51) och grupp D, pojkarna i
andra klass 1 gymnasiet, hade det hogsta (1.80). Med andra ord var det viktigare for eleverna i
grupp A, men alla gruppernas svar placerade sig mellan 1 och 2. Skillnaderna var inte stora,
allas medelvirden betydde att ldraren maste veta sina elevers namn. Nir man jamfor flickor
(1.60) och pojkar (1.77) framgir det att saken hade mera betydelse fér flickorna och
jamforelsen mellan arskurserna (1.62 och 1.75) visar att en liten skillnad finns ocksa dir,
ndmligen att attaklassisterna tyckte att saken dr viktigare. Jimforelsen inom klassgrupperna

visar att gymnasisternas asikter var ndirmare varandra (1.69/1.80; skillnaden 0.11).

Hur mycket det att liraren lyssnar pi eleverna har betydelse framgick av pastdende 14. Som
man kan se hade grupp A det lidgsta medelvirdet (1.33) medan grupp B hade det hogsta (1.66,
p= 0.037). Gruppernas svar placerade sig igen mellan 1 och 2. Saken hade mera betydelse for
flickorna (1.44) dn for pojkarna (1.64), och vidare for attaklassisterna (1.50) dn for
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gymnasisterna (1.58). Skillnaderna var nog relativt sma. Pa detta stille var gymnasisterna

enigare 4n attaklassisterna (skillnaden 0.06).

Jamlikheten som betonades i de Sppna fragorna fick dverraskande de hogsta medelviardena av
dessa fyra pastdenden, fran 1.72 till 2.36. Det ligsta hade igen grupp A medan grupp C hade
det hogsta (p=0.003). Bada ir alltsa flickgrupper men 4ttaklassisterna tyckte att jamlikheten
har en storre betydelse for ett bra lirarskap. Skillnaden mellan dem var den stdrsta som
forekom bland dessa pastdenden (0.64). Den andra signifikanta skillnaden fanns mellan
grupper A och D (p=0.024) En relativt stor skillnad fanns ocksa mellan attonde klass och
gymnasium, 0.42, vilket tillsammans med den forra skulle kunna tyda pa att eleverna i
gymnasiet lir sig batire eller dtminstone tycker mera om liraren om denna bevarar sin
stillning som ledare i klassrummet. Jimlikheten var viktigare for flickorna (2.04) dn for
pojkarna (2.16). Ytterligare var gymnasisterna enigare dn hdgstadieeleverna, skillnaderna
inom grupperna var 0.11 (klass 2) och 0.54 (klass 8). Allmint taget placerade sig alla

grupperna inom samma kategori: jimlikheten ir viktig.

Sista pastiendet handlade om lirarens samarbetsférmaga. Grupp A och grupp C fick samma
medelvirde 1.58, fér dem hade saken mest betydelse medan det hogsta medelvirdet forekom i
grupp B (2.12). Signifikanta skillnader fanns mellan grupper A och B (p=0.001) och mellan B
och C (p=0.001). I alla grupper var medelvirdet mellan 1.58 och 2.12, vilket placerar dem 1
samma kategori av viktighet. Flickorna (1.58) hade ligre medelvirde dn pojkarna (1.99) och
attaklassisterna (1.72) lidgre 4n gymnasisterna (1.85). Enigheten var ocksa stérre bland

gymnasisterna (skillnaden 0.27).

Sammanfatiningsvis kan man konstatera att grupp A hade det lidgsta medelvirdet i alla
pastaenden och dérfor var dess totala medelvirde det ligsta. Detta betyder att lirarens
relationer till elever paverkar mest attaklassistflickornas dsikter om en bra ldrare. Men
skillnaderna mellan grupperna var i allmidnhet sa smi att betydelsekategorin forblev

densamma.

13 DET YTTRE VASENDET

Det yttre visendet och dess betydelse for bra undervisning fragades ocksa. Denna ”egenskap”

var med ndrmast av nyfikenhet. De fyra pastdendena som anknyter sig till temat var:
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17 Liraren bor ha moderiktiga kldder
18 Lédraren bor vara kvinnlig
19 Liraren maste vara ungdomlig

20 Ldrarens yttre visen mdste vara sa neutralt som mojligt

I den 6ppna fragan kommenterade eleverna huvudsakligen foljande tre drag: alder, kon och
kladsel.

13.1 Grupp A

Cirka 40 % av flickorna i attonde klass tyckte att de yttre egenskaperna inte spelar nagon roll
vid bra undervisning. En av informanterna skrev att den ” infe spelar ndgon roll si linge
ldraren kan vara med eleverna och séllskapa med dem”. Det finns alltsd viktigare egenskaper
som paverkar mera. Om ldraren har till exempel moderiktiga kldder och en fin frisyr rdcker
det inte om han didremot inte har nagra interaktiva eller sociala fardigheter. Ytterligare fanns
det elever som definierade nidrmare att speciellt konet inte har nagon betydelse, medan till

exempel aldern har. Mera om dessa se tabell 18, s. 78.

De andra som ville kommentera saken gjorde det pa ett forsiktigt sdtt. Ndgra sade bara att “def
yttre véisendet paverkar fOrst”. Med det menade de att det ytire visendet kan paverka den

forsta uppfattningen om lidraren ndr man triffas for forsta gangen.

En tredjedel av flickorna i attonde klass ville ha en ung lirare. Fér dem betyder ung 20-30 ar
gammal. Nagra skulle vara ndjda om liraren var ungdomlig vilket nédvindigtvis inte ar
samma sak som ung. Liraren kan vara hur gammal som helst bara han dr ungdomlig. Den
allménna motiveringen lydde att unga ldrare kanske kan sitta sig in i elevernas position bittre
dn dldre ldrare. Bara en elev ville egentligen ha en dldre lirare. Nagra kunde inte riktigt
bestimma sig utan de sade att "en ung ldrare 4r frevijgare, en gammal har déiremot mera

erfarenhet”. Eleverna kan alltsd uppskatta erfarenhet ocksa.

For hilften av flickorna hade kdnet ingen betydelse. Bara nigra fa medgav att de vill ha en
kvinnlig (2 elever) eller en manlig (2 elever) lirare. Frigan om konet lossade manga
kommentarer, till exempel f6ljande: 7En manlijg lirare mdste forhilla sig till flickelever pi
samma sétt som tll pojkelever. Man madste forhilla sig normalf och inte flimta pa Orat eller
kasta ndgra slippriga vitsar” Har denna elev haft sddana erfarenheter avsljades inte. Alla

elever borde vara jimlika framfor ldraren. Det dr viktigast och inte konet.
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Informanterna i grupp A kommenterade ganska mycket lidrarens kliddsel, 4ven om en del sade
att den inte spelar nigon roll. Det tycktes dock ridcka om ldraren Klir sig snyggt och har rena
kldder. Normala och vanliga, sakliga klidder skall ocksa vara bra. Liraren behover alltsi inte
vara en gdende modedocka. Fastin det var nidgra flickor som krédvde det ocksd. Resten av
asikterna var utspridda: liraren borde kld sig hur han sjdlv vill, eller han mdste kld sig

originellt. Det yttre vdsendet fir inte vara for strikt, inte heller far det vicka uppmarksamhet.

Pi de fyra pastiendena reagerade flickorna i denna grupp pa foljande sitt: bara
ungdomligheten (3.45) hade nigon betydelse. Alla andra pastdendena placerade sig i
kategorin "nistan ingen paverkan”. Minst betydelse hade konet (4.34), vilken asikt tycks

dominera 1 denna grupp.

13.2 Grupp B

24 pojkar i attonde klass, dvs. cirka en fjardedel, skrev att det yttre vdsendet inte spelar ndgon
roll. Fyra hade limnat frigan obesvarad. Annars uttryckte sig pojkarna ganska fritt, som denna
pojke: ”Jag bryr mig inte om, bara han inte dr ndgon 100-drig, ilsken gubbe eller gumma”.

Sadana hir asikter speglar klart ogillandet av svenska som skoldmne.

Enligt denna grupp idr en bra lirare ung, gdrna under 30 ar gammal, eller atminstone
ungdomlig. “Helst en ung larare som kommer ihdg hur pligsamt det 4r att studera svenska. Dd
4r det ldttare fOr elever att identifiera sig” skrev en informant. Det enda dr att det knappast
finns en svenskldrare som tycker att studera svenska idr trakigt. Nagra sade att liraren inte far

vara for gammal, men definierade inte hur gammal &dr f6r gammal.

Hilften av pojkarna ville ha en kvinnlig lirare, en motivering lydde att “/draren mdste vara

kvinnlig eftersom médnnen gormar”. Ingen ville ha en manlig ldrare.

Fragan om klddseln fick pojkarna att verkligen bli entusiastiska. Sammanfattningsvis skulle en
bra svenskldrare vara en ung och sexig kvinna med goda formar, gdrna 1 bikini eller dnnu
bittre, utan klider. Man maste ju forhalla sig till detta med vissa reservationer. Vid 15-ars
alder dr pojkarna savil som flickorna vanligtvis mycket intresserade av sexuella saker, vilket
sdkert paverkar deras opinioner. Dirfor bor man inte ta sidana hir asikter sa allvarligt. Andra
uttryck som anvindes i gruppen var till exempel naken, moderiktig, ringa/tajta kliader, vanliga

eller sakliga klidder och ganska manga ginger nimndes en ung kvinna som ser bra ut.
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Pojkarna gav relativt mycket betydelse for det yttre visendet nir man tittar pd pastdendena. Att
liraren #r ungdomlig fick det ligsta medelvirdet, 2.08, vilket betyder att aldern i detta
sammanhang 4r viktig. Moderiktiga klider (2.76), kén (2.76) och neutralitet (3.00) hade
nédstan lika litet paverkan.

13.3 Grupp C

De flesta gymnasieflickor tyckte ocksd att ldrarens yttre egenskaper inte spelar nagon roll, inte
atminstone konet: de “spelar ingen roll sé linge horseln och synen fungerar”. Det dr viktigare

att lararen kan undervisa s att eleverna lir sig niagonting.

For en del informanterna var dldern en visentlig sak. De skrev att ldraren bor vara ung eller
ungdomlig. Unga ldrare har sina goda sidor precis som gamla lirare. Unga kan forstd bittre
elever, men “gamla, eleganta lirare har ofta den bésta auktoriteten och de dr respekterade”. En
gammal ldrare kan enligt denna grupp vara lite konservativ och trikig. Men han kan ocksa ha

virdighet som hor ithop med aldern.

Négra flickor ville ha en manlig ldrare, en fragade t.o.m. var alla manliga svenskldrare dr. Men

for storsta delen spelar konet ingen roll.

En tredjedel svarade att liraren bor kli sig snyggt. Ett snyggt utseende kan 6ka trovirdigheten.
Andra tyckte att behoérigheten dr viktigare eller att liraren far se ut som han sjilv vill. Ett
dverraskande stort antal elever kommenterade pa fdljande sitt: “bara det inte faller loppor frdn
hans hir”, “bara han tar hand om sin hygien”, ”liraren fdr inte lukta”, "liraren mdste vara
ren/tvitta sitt hdr”. Man skulle kunna dra en slutsats pa basis av sadana detaljerade
beskrivningar: dessa elever har kanske haft en ldrare som har underlatit att varda sin hygien.
Néagra var av den dsikten att liraren fir anvinda sadana kldder han sjilv vill eller har en egen
stil. Anda far han inte vara f6r igénenfallande (klddseln, make-up, parfym): “def Ionar sig att
ta hansyn till att om man sjilv tycker om att anvinda mycket parfym, sd tycker alla andra
nddvindigtvis inte om det”. 1 denna grupp togs det ocksa upp “en sak som borde beaktas: rost.
Om lirarens rost liknar kritans gndll pd tavian eller borrmaskinen kan cleverna infe

koncentrera sig”. Det finns nog saker som liraren inte kan géra nagonting 4t.

Enligt pastdendena var ungdomlighet (3.73) den viktigaste egenskapen for gymnasieflickorna.
Moderiktigheten (4.28) och det kvinnliga kénet (4.65) var ovisentliga. Neutraliteten ddremot

vigde litet mera med medelvirdet 3.92.
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13.4 Grupp D

For 6ver 50 % av gymnasiepojkarna hade de yttre egenskaperna nagon betydelse. Cirka 40 %

svarade nog att de dr ovisentliga.

Mest betydelse hade aldern. Liraren borde vara ung (under 30 ar) eller ritt ung (under 50 ar).
Ungdomlig eller "modern” skulle ocksd passa bra, modern med tanke pa att liraren foljer sin
tid. En ung ldrare upplevs ofta vara pa samma vaglingd som eleverna. Pojkarna ville inte ha en
ldrare i pensionsaldern, han fir inte vara ”ndgon gammal svamp/harpa”, de vill inte ha
“ndgra fossil”. En pojke definierade sin idealsvensklirare si hir: “dlder: 19-25, kon: kvinna,
klddsel: littkladd, men inte for sexig”. Uppenbarligen kom de inte att tdnka pa att det praktiskt

taget dr omdjligt att bli en l4rare vid 20~ars alder.

Det var ganska fa elever som ville ha en kvinnlig lirare. De som medgav det motiverade sin
asikt med att det it trevligt att titta pd en kvinna. Bara tva elever skulle vilja ha en manlig

lirare, men de motiverade inte sin vilja.

Asikterna om klddseln delar gruppen itu. Den ena sidan tyckte att liraren fir kli sig som han
vill, om han bara tar hand om sin hygien och ser snyggt och normalt ut. Den andra sidan vill
kort sagt ha “en 25-drig bystdrottning” som har “sexiga och tajta kldder eller lider pd sig”. De

senare var dock 1 minoritet.

Pistdendenas medelvirden blev alla i samma betydelsekategori, nimligen att de har bara lite
betydelse. Den viktigaste var pastiendet om ungdomligheten (3.05), medan alla andras
medelvirden lig nidrmare kategorin 4, dvs. nistan ingen paverkan. Minst betydelse hade
moderiktiga kldder (3.94).

13.5 Sammanfattning

Det var uppmuntirande att se att dagens elever dr tillrdckligt mogna for att de yttre
egenskaperna inte dr det visentligaste i undervisningen. De vet redan vad de kan kriva och
kriver det ocksa. De forstir att det finns viktigare egenskaper som paverkar undervisningen
och inlidrningen. Tabellen nedan visar antalet elever som svarade att det yttre vdsendet inte
spelar nagon roll. I tabellen kan man ocksd se de elever som tyckte att konet till exempel inte

har nagon betydelse, men aldern ddremot har.
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Tabell 18 De yttre egenskapernas roll

A B C D
INGEN ROLL ALLS 35 =41% 24 =28% 45 = 53% 35 =42%
~ ALDER 9 4 2 5
~ KON 40 14 31 25
~ KLADSEL 16 17 7 14

Som man ser tyckte 6ver hilften av gymnasieflickorna att det ytire vdsendet inte paverkar,
medan bara 28 % av pojkarna i attonde klass var av samma asikt. Det kan ocksa vara en
mogenhetsfriga nir skillnaden dr si stor. Det dr ju vanligt att flickorna mognar tidigare dn

pojkar, och hir giller det ocksa en aldersskillnad pa cirka tre ar.

Nigra kommenterade noggrannare en bra ldrares ytire egenskaper. Aldern tycktes vara den
viktigaste: liraren bdr vara relativt ung eller 4tminstone ungdomlig, omkring 30 ar. Eleverna
motiverade sin asikt med att unga ldrare kan bittre forsta unga elever, de kan littare komma
ihag hur det ir att vara ung. Unga ldrare har manga goda sidor, men eleverna hittade nigra
goda sidor for dldre ldrare ocksd: de har erfarenhet som de unga inte dnnu har kunnat skaffa

sig. I négra fall tyckies adjektivet gammal betyda samma som “ett fossil”.

I lirarens yrke dominerar det kvinnliga konet kraftigt. Manliga sprakldrare dr i minoritet och
minga elever har inga erfarenheter av dem. Vid denna fraga hade eleverna en mojlighet att
krdva en manlig ldrare, men det framgick att kdnet i stort sitt inte spelar nagon roll sa linge
alla blir opartiskt behandlade. Pojkarna ville ha en kvinnlig ldrare oftare dn flickorna, vilket
kan bero pi att i denna alder blir man ofta intresserad av det motsatta konet. Flickornas asikter

stodde inte detta antagande, bara nigra fa fragade efter manliga lirare.

Klddseln kommenterades ocksd, men i allminhet ricker det om ldraren klir sig snyggt, rent
och sakligt, ndgra anviande ocksd adjektivet normalt. Manga sade att liraren far kli sig som
han sjilv vill, att hans kldder inte paverkar undervisningen. En &verraskande stor del av
pojkarna pa bada klassnivderna beskrev sin idealldrare som en ung och kurvig kvinna med
sexiga kldder pa sig. Det dr mycket sannolikt att de svarade sa dir med glimten 1 6gat. Kanske
dessa elever skulle hellre komma till svensklektioner om ldraren bjod nagon 6gonfrdjd, men
hur detta skulle piverka deras koncentrations~ och inlidrningsféormaga dr svarare att siga.

Detta skulle vara ocksa ett intressant dmne for vidare forskning.
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Tabell 19 nedan visar elevernas responser pa de fyra pastdendena om de yttre egenskaperna.
Statistiskt signifikanta skillnader pa 5 %.niva fanns vid varje piastiende. Medelvirdet for alla
fyra blev 3.54, vilket betyder att de inte dr viktiga for undervisningen. Det forsta pastaendet
handlade om ldraren moderiktiga kldder. Medelvirdena varierade mellan 2.76 (grupp B) och
4.28 (grupp C, p=0.000), kldderna paverkar alltsi mest dsikter av pojkarna 1 attonde klass
och minst gymnasieflickornas asikter. Andra signifikanta skillnader var mellan grupper A och
B (p=0.000) och mellan B och D (p=0.000). Jimfdrelsen mellan flickor och pojkar visar att
kldderna har mera betydelse f6r pojkar (3.35) dn for flickor (4.08). Har ér skillnaden inte s
stor som mellan de yttersta dndarna B och C. Om man sedan jimfor attaklassisterna (3.32)
med gymnasisterna (4.11) méarker man att kldderna spelar en storre roll for eleverna 1 attonde

klass, men de har bara litet piaverkan fortfarande.

Samma linje fortsitter genom alla pastiendena. Pastdende 18 om lararens kvinnliga kon fick
medelvirdet 3.87, 19 om ungdomlighet fick 3.08 och 20 om neutralitet fick 3.50. Vid varje
pastaende fanns den stérsta skillnaden mellan grupp B och grupp C (p=0.000), si att grupp B
har det ldgsta medelvirdet och grupp C det hogsta. Detta betyder att konet och aldern samt
neutraliteten 4r mera viktiga for pojkarna i attonde klass dn for gymnasieflickorna. I
jamforelserna mellan flickor och pojkar férekommer samma fenomen: pojkarna ville hellre ha
en kvinnlig (3.25) och ungdomlig (2.57) ldrare med ett neutralt yttre visende (3.28), medan
for flickorna spelar dessa egenskaper inte sa stor roll (4.50/3.59/3.72). Pojkarnas asikter
placerades vid varje pastaende 1 betydelsekategori 3, medan flickornas opinioner var i kategori
4. Jamforelsen mellan attaklassisterna och gymnasisterna visar ocksa vid varje pastidende att de
yttre egenskaperna dr viktigare for de yngre eleverna i ittonde klass: pastiendet om det
kvinnliga konet fick medelviardet 3.55 fran attaklassisterna och 4.20 frin gymmnasisterna,
ungdomligheten 2.77 och 3.39 och neutraliteten 3.26 och 3.74. Betydelsekategorierna forblev
1 alla fall samma foérutom det sista pastiendet. Vid pastdende 18 var skillnaderna signifikanta
mellan hogstadieflickor och ~pojkar (p=0.000), mellan hdgstadieflickor och gymnasiepojkar
(p=0.000), mellan hogstadie~- och gymnasiepojkar (p=0.001) samt mellan gymnasieflickor
och ~pojkar (p=0.000). Vid pastdende 19 fanns det signifikanta skillnader mellan grupper A
och B (p=0.000), grupper B och C (p=0.000) och mellan grupper C och D (p=0.004).
Signifikanta skillnader i responserna pi det sista pastiendet fanns mellan grupper A och B
(p=0.042) och mellan B och D (p=0.025).
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Tabell 19 Det yttre visendet

PASTAENDE A B C D F P K8 K2 Totalt
17. 3.78 276 428 394 408 335 332 4.11 3.71
18. 434 276 465 374 450 325 355 4.20 3.87
19. 345 208 3.73 3.05 359 257 277 339 3.08
20. 352 300 392 3bB5 372 328 326 374 3.50
Totalt 380 265 4.15 357 397 3.11 3.23 386 3.54

Sammanfattningsvis kan man konstatera att gymnasisterna uppskattar mera
undervisningsfirdigheter osv. 4n ldrarens utseende. Det gor nog ocksa attklassisterna. De yttre
egenskaperna viger mera for pojkarna dn for flickorna, men de har dnda bara litet betydelse.
Av alla de fyra pastdendena var ungdomligheten klart den viktigaste egenskapen. Den tycks ha
lite paverkan, medan alla andra har nistan ingen paverkan. Eleverna forhsll sig fornuftigt till

dmnet, 4ven om de uttryckte ocksa vildigt starka opinioner.

14 DISKUSSION

Enligt 340 hogstadie- och gymnasieelever dr en bra (svensk)ldrare frst och framst behorig,
har sinne f6r humor, han dr uppmuntrande, motiverande och schyst. Dessa var de viktigaste

egenskaperna av en bra lirare.

Eleverna visste ganska klart vad de skulle vilja ha. De hade formulerat en egen bild av en bra
ldrare, troligen pa grund av sina erfarenheter av olika slags lirare. I denna undersokning
malade de nu tillsammans en noggrann bild av en perfekt lirare. De visste vad de kan krdva
och vad de dr beridttigade for. Lyckligtvis medgav nagra av dem ocksa att det inte finns sadana
ldrare som kan allt och vet allt och pa kdpet har ”den ritta personligheten”. Liraren dr ocksi

minsklig, han behover inte veta allt.

Den bild som eleverna gav motsvarar relativt bra den teoretiska bilden. I olika undersckningar
har man kunnat bygga en bild av en bra lidrare. Denna bild 4r omgjlig 1 praktiken, det medger
forskarna ocksa. De ideal som Haavio skrev om for 30 ar sedan giller idag hur bra som helst:
disciplin, talamod, gladlynthet osv. Vildigt mycket har alltid krévts av en ldrare. P4 sitt och vis

har ldrarens yrke blivit littare (alla hjilpmedel) men pa samma gang har anspraken Skat.



81

Inom litteraturen har man behandlat alla de fem temana, nagra mera och andra mindre. Till
exempel finns det ganska litet data om ldrarens yttre visende. I det f6ljande ska jag ga igenom
de ldraregenskaperna som togs med 1 denna undersokning: sprakformaga,
undervisningsfardighet, personlighet, relationer till elever och det yttre visendet genom att

jamfoéra teorin med elevernas asikter.

Tidigare undersokningar har betonat bl.a. bra uttal som en viktig del av sprakldrarens
sprakformaga. Liraren fungerar som en modell f6r korrekt sprakbruk och ddrfér méste han
tala och uttala bra. Thop med sprakférmigan hor ocksa kulturkunskaper och olika slags
kontakter med spraket. Lararen skall stindigt utbilda sig vidare, och en stindig utveckling ar
visentlig. En mer praktisk sak 4r att liraren skall kunna svara pa elevernas fragor. Detta
betonade eleverna mest. Lika viktigt for dem var ocksa bra uttal. Eleverna papekade vidare att
lararen inte behover veta allt. Kulturen spelade inte sa stor roll som 1 teoridelen, men den far
man inte heller glémma. Allmént taget rader det en viss enighet mellan forskningar och elever

nédr det dr fraga om lararens sprakformaga.

Enligt eleverna maste undervisningen vara mangsidig och omvixlande. P4 lektionerna maste
man ha mycket aktivitet si att de gar snabbt. Dessa aktiviteter bor ldraren planera pa férhand,
han far inte komma in i klassrummet funderande pa samma tid vad man ska géra. Om
lektionerna 4r vilplanerade trivs eleverna ocksa bittre. PA samma linje dr forskarna, som
tycker att variation bade 1 arbetssitt och material hor till bra undervisningsfardighet. Planering
ses ocksa som viktig. Forskarna har tagit hdnsyn till interpersonliga fardigheter som en del av
undervisningsfardighet, som eleverna diskuterar 1 samband med ldrarens personlighet och
relationer till elever. Ytterligare dr behorighet en visentlig faktor av bada parterna, denna
egenskap placerades ju bland de fem viktigaste av eleverna ocksi. Andra saker som kommer
fram 1 undersdkningarna idr t.ex. bestimdhet, tydlighet och kreativitet. Eleverna kommenterade
dessa inte hir. Kreativitet kan man forbinda med omvixling och mangsidighet: om ldraren vill
omsitta dessa 1 praktiken maste han vara kreativ. For eleverna betyder bestimdhet string
disciplin. Om stilen sades det att den ska anpassas till egna starka och svaga sidor, dvs. var och
en skapar sin egen stil med tanke pa sina personliga egenskaper. Ocksa eleverna uppskattade

lararens egen stil, ldrarna far inte komma ur samma schablon.

Disciplin 4r en del av undervismingsfirdighet som vicker debatt. I litteraturen betonar man
dess betydelse, och det gjorde ocksi eleverna lite 6verraskande nog. De tillade dock att en
mattlig disciplin ricker. Alla de tre ledartyperna kan man hitta i elevernas svar: nagra ville ha
en auktoritir ldrare, andra en demokratisk och dven laissez-faire-typen kridvdes. Ansvaret {6r

arbetsron har inte bara liraren, vilket ocksa en del elever forstod.
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P4 tal om personlighet stdter man pa samma adjektiv inom litteraturen och 1 elevernas svar.
Sinne fér humor tycks vara en av de viktigaste egenskaperna, liksom palitlighet och entusiasm.
En bra ldrare dr ocksi vinlig och varmhjirtad. Experterna ndmner vidare drligheten och
flexibiliteten, medan eleverna sade att ldraren bor vara sig sjdlv. For eleverna var det vildigt
viktigt att liraren dr glad och rolig. Bida parterna tyckte att skolarbete inte fir vara bara
allvarligt knogande. Ocksa liraren bor ha glimten i 6gat.

En bra ldrares relation till sina elever karaktiriserade eleverna med orden som jamlikhet och
schysthet. Liraren maste se sig jamlik med eleverna och alla elever maste vara jamlika med
varandra. Men bdde eleverna och forskarna var eniga om att ldraren 4nda bor bevara sin
auktoritetsstdllning. Liraren fir inte vara for kamratlig, det vallar bara problem. Auktoriteten
maste accepteras och respekteras av eleverna for att arbetet skall fortskrida. Detta riacker inte
utan det maste gilla en dmsesidig respektrelation i1 klassrummet. Ytterligare maste det finnas
samma regler for alla. Eleverna formulerade detta si att liraren bor vara objekiiv. Det
innehaller ocksd att liraren inte hiller ndgra favoriter eller syndabockar. Han uppmuntrar,
motiverar och stéder alla pa samma sitt. Inom litteraturen tar man upp ocksa drligheten och
Sppenheten, som ér viktiga i alla relationer. Eleverna namnde vidare att en bra ldrare kinner
till sina elever till namnet, elever maste alltsa vara individer for liraren. Att ldraren lyssnar bor
man inte heller glémma. Han maste verkligen ha tid att lyssna pa elevernas opinioner och

tankar, och visa intresse for dem.

Det yttre visendet bdr inte underskattas siger Lee (1983). Men det far inte heller vara for
viktigt utan andra saker maste komma f8rst. Eleverna tyckte 1 allmédnhet att det inte paverkar
s& mycket. De skulle nog gérna vilja ha en ung eller ungdomlig ldrare som klir sig snyggt och

rent. Konet dr inte visentligt. Liknande asikter finns i teorin ocksa.

Av alla de undersdkta temana var relationer till elever det som paverkar mest bra
undervisning. Om de dr goda, fungerar allt annat ocksid bittre. Sedan kommer lirarens
personlighet, sprakformaga och undervisningsfirdigheter. De yitre egenskaperna &dr minst
viktiga for en bra lirare. Figur 2 pi nista sida visar nu en helhetsbild av en perfekt

(svensk)ldrare. Hon uppfyller alla krav.
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RELATIONER TILL ) PERSONLIGHET
ELEVER - - har sinne for humor
- uppmuntrande - vinlig
- motiverande - varmhjirtad
- schyst - glad |
- objektiv - 4rsig gjalv
- lyssnande
DET YTTRE VASENDET
- alder: ung/ungdomlig
UNDERVISNINGS- - kon: (kvinna)
FARDIGHET - klddsel: snygg
- behorig
- mangsidighet SPRAKFORMAGA
- omvixling - bra uttal
- planering pa forhand - kulturkunskaper
- egen stil - stindig utveckling
- mattlig disciplin

Figur 2 En perfekt (svensk)liarare

I denna wundersokning kartlades ocksa elevernas attityder mot svenska. 1 tidigare
undersdkningar har man haft en majoritet av positiva attityder. Detta hinde inte hir. I
allmédnhet stillde majoriteten av eleverna sig negativt till svenska som skolimne. Flickorna
hade litet positivare attityder 4n pojkarna. Motiveringarna var i stort sett samma som 1 stdrre
undersdkningar, de som var mot svenska motiverade sin instillning med tving och att svenska
dr svart. De som var fér grundade sina opinioner t.ex. pa landets tvasprakighet. Dessa elever
gav ocksa mer praktiska skil, for stora grupper kan t.ex. paverka. Liraren har naturligtvis en
vildigt stor paverkan: om man tycker om ldraren kan man tycka mera om dmnet ocksa, dven
om dmnet var motbjudande, men om liraren pa nigot sitt vicker negativa kinslor kan ocksa
dmnet bli trakigare. Man kan sdga att svenskan kanske inte dr det littaste dmnet att undervisa
1. Lararen behdver forklara varfor man maste studera just detta dmne och det 4t inte en litt

uppgift. Eleverna svarade att en bra lirare kan motivera sina elever for att studera svenska.
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Litteraturen bjuder olika metoder for att gbra detta, till exempel genom att skapa en positiv och
uppmuntrande atmosfir i klassrummet och att skapa sddana undervisningssituationer som ger

eleverna en kinsla av att lyckas.

Sprakinldrningen paverkas av vildigt minga faktorer som man ser i figur 1 pa s. 6. En bra
larare kinner till alla dessa faktorer och férsdker att ta hinsyn till dem nir han undervisar.
Hur svarar ldrarutbildningen pa alla de krav som stills for lararskapet av experterna sivil som

av eleverna?

Utbildningen koncentrerar sig relativt kraftigt pa den teoretiska sidan, vilket ocksa dr viktigt.
Den innehaller nog praktik men dess andel ir liten och den bjuder inte si manga verktyg for
arbetslivet. Det kan inte fornekas att den teoretiska bakgrunden inte skulle beho6vas, teorin ger
just det som behovs att liraren blir "bittre 4n eleverna” som informanterna ocksa sade. Men
det dr forst och framst praktik som lir en. Bara genom att testa sina kunskaper och firdigheter
ser man vad som behovs for att bli en bra ldrare. Vixelverkan med eleverna dr den viktigaste
saken, eleverna och deras inldrning speglar lirarens fiardigheter bast. Mest fir blivande lidrare
upplysningar om undervisningsfirdigheter, allt annat kommer med praktiken 1 den man som

det 4r majligt. Sjdlva praktiken varar egentligen si kort tid att man inte hinner ldra sig allt.

Det faktum att lirarpraktiken sker enbart i en skola (Jyviskyld normalskola) dar alla blivande
larare auskulterar, kan ge en litet forvriden bild av vad liraryrket egentligen dr. Man far
undervisa en grupp bara nagra ganger och hinner alltsi inte bekanta sig med eleverna. Om
man har en eller tva lektioner di och da har man mycket tid att planera lektionerna vilket inte
dr mojligt 1 arbetslivet ndr man har tjugo lektioner per vecka. Dessutom ar eleverna sa vana
vid att ar efter ar fa nya aspiranter att de krdver mera och mera och blivande svenskldrare

maste hitta pa allt nytt och ovanligt.

I alla fall dr ldrarutbildningen byggd si att den ger en si mangsidig och rik bild av
lararskapets alla sidor som mgjligt. Dessutom maste man komma ihag att ldraryrket ér ett yrke

dédr man aldrig blir fardig utan det krdvs en reflekterande stillning och livslang utveckling.
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Det 4r en lang vdg man mdste g4 om man vill bli en ldrare. Och om man vill bli en bra ldrare
ricker det inte att lisa alla de obligatoriska bockerna eller att vada genom kurserna. For det
forsta maste man ha kallelse for yrket. Ibland kan det krdva att man miste gora en avstickare
fran vigen, ibland 16nar det sig att hitta den egna vigen. Det viktigaste 4r att man dr sig sjilv,
njuter av det man g6r och g6r det pa ett sdtt som kinns bra. Det finns inte bara ett enda sitt
som dr det ritta. Fér det andra miste man fi erfarenheter och lira av dem, anvinda dem som
byggmaterial for sitt eget ldrarskap. I ldrarens yrke betonas det en stindig utveckling och
reflektion, en bra lirare foljer sin tid och &r firdig att Sverviga sin praxis och uppfattningarna
bakom den. Fér det tredje kan en bra lirare ta hinsyn till alla krav som stills for hans yrke.
Idag 4r ldrarens yrke ett av de mest fordrande och liraren har fatt mera och mera
uppfostringsansvar. I korselden av alla krav borde liraren utnyttja sina starka sidor och
anpassa sin undervisningsstil pd dem och pd sina svagheter pa ett sdtt som limnar rum for

utveckling.

Eleverna ir den grupp som direkt paverkas av undervisningen och som ocksd har sina asikter
och férvintningar. Ett bra forhillande mellan ldrare och elever innebir att de kan diskutera
med varandra, lyssna pa varandras asikter och respektera varandra. Da kan det betyda att
lararen maste komma litet ned fran den traditionella auktoritetsstidllningen, men 4 andra sidan,
kan det ocksa lona sig. Friagan om hur eleverna erfar undervisningen kan ge dyrbar
information och kanske géra den effektivare, intressantare och mer motiverande. Siakert skulle

eleverna kinna sig ocksa viktigare om de fick vara med i att besluta om sakerna.

I denna pro gradu-~ avhandling kartlade jag elevernas opinioner om en bra (svensk)ldrare och
jaimférde dem med forskarnas asikter. Skillnaderna var inte stora, utan bida parterna
uppskattade huvudsakligen samma egenskaper. Av deras asikter byggde jag en bild av en
perfekt (svensk)ldrare. Det enda problemet ir att det 4r omdjligt att vara en sddan lirare, men
man kan ha det som mal och férsdka utveckla sig mot det. Man maste nog komma ihag att
ocksa ldraren bara dr minsklig och ofullkomlig. Ingen kan vara perfekt. Men en bra borjan
skulle vara att verkligen lyssna p4 sina elever, att lyssna pa vad de har att siga och respektera
det.
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BILAGA: FRAGEBLANKETTEN

MILLAINEN ON HYVA RUOTSINOPETTAJA?
Kyselylomake keviat —98

Anu Pidrnidnen
Jyviskyldn yliopisto/ pohjoismaisten kielten laitos

TAUSTATIEDOT (ympyroi)
Luokka 8 Il
Sukupuoli 1=tytto 2=poika

A. Piditkd ruotsin kielen opiskelusta? Perustele vastauksesi

B. Valitse alla olevista ominaisuuksista ne viisi tdrkeintd, jotka mielestisi tekevit ruotsin-
opettajasta "hyvin”. Numeroi 1~5, niin ettd 1=tdrkein.

__nuori __ankara __ystavillinen
__pitevid __reilu __huumorintajuinen
__rento __iloinen __tdsmallinen
__puhelias __hauska __pddttdviinen
__tehokas __rohkaiseva __kaverillinen
__luotettava __rauhallinen __motivoiva
__innostunut ___auttavainen __huomioonottava
__jokin muu, miki?

C. Mitid mieltd olet seuraavista viittimisti? Ympyrdi se vaihtoehto, joka parhaiten kuvaa
mielipidettdsi. (1= se on mielestdni erittdin tirkedd, 2= tdrkedd, 3= silli on vihin
vaikutusta, 4= ei juuri minkisnlaista merkitystd, 5= tdysin epdolennainen asia)

01 Opettajan tulee osata ruotsia taydellisesti

02 Opettajan on oltava tutustunut myds kielen kulttuuriin
03 Opettajan tulee ddntdd kuin ruotsalainen

04 Opettajan on kyettidvi vastaamaan kaikkiin kysymyksiin
05 Opettajan tunneilla pitii olla tiettyjd rutiineja

06 Opettajalla oltava ehdoton auktoriteetti luokassa

07 Opettajan tulee olla kirsivillinen kaikissa asioissa ja aina
08 Opettajan tulee vaatia paljon oppilailtaan

09 Opettaja saa ndyttid tunteensa, myds vihaisuutensa

10 Opettajan on oltava ulospidinsuuntautunut ja puhelias
11 Opettajan tulee olla limminsydiminen ja ystivillinen
12 Opettajan on oltava hauska ja vitsikis

13 Opettajan tulee tuntea oppilaansa nimeltd

14 Opettajan tulee kuunnella oppilaitaan

15 Opettajan on oltava tasavertainen oppilaiden kanssa

16 Opettajan kanssa on helppo tehdi yhteistyota

17 Opettajan tulee pukeutua muodikkaasti

18 Opettajan tulee olla naispuolinen

19 Opettajan on oltava nuorekas

20 Opettajan oltava mahdollisimman neutraali ulkoisesti
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D. Kerro vapaasti omin sanoin millainen sinun mielestidsi on hyvd ruotsin opettaja. Kaytd
apuna alla olevaa jaottelua. Voit myés kertoa millaisesta opettajasta ET pida.

[ Opettajan kielitaito?

II Opettajan opetustaidot (materiaalit, kurinpito, tuntien kulku jne.)?

III Opettajan persoonallisuus?

IV Opettajan suhtautuminen oppilaisiin?

V Opettajan ulkoinen olemus (ikéd, sukupuoli, vaatetus jne.)?

Nyt olet osaltasi ollut mukana tekemissi mahdolliseksi opinndytetydtini. Tuhannet kiitokset
arvokkaasta palautteestasi!



