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Den foreliggande pro gradu-avhandlingen ar en kvantitativ undersokning som bestar av ett
forsok och en enkatundersokning. Syftet med forsoket var att ta fram och prova sprak-
undervisningsmetoder som é&r effektiva och lampliga for yrkesutbildningen pa andra stadiet
och som tar hansyn till studerandenas utgangsniva, behov, formaga, intressen och yrkes-
bransch. Sprakundervisningen och —inlarningen grundade sig pa verksamhet, erfarenhet och
kommunikation. Malet var att hitta arbetssatt och inlarningsmiljéer som stimulerar
sprakinlarningen, hojer studiemotivationen och mjukar upp attityderna men &ven att skapa
inlarningssituationer som efterliknar arbetslivets verkliga uppgifter. Innehallet i under-
visningen koncentrerades pa byggnadsbranschens facksprak och de sprakkunskaper som
arbetslivet forutsatter. Goda sprakkunskaper ar i dag en del av den allméanna yrkes-
kunnigheten.

| forsoket deltog tva byggnadsklasser med 18 studerande i vardera, en yrkeslarare och jag
sjadlv. som svensklarare och forskare. Materialet samlades in genom observationer,
diskussioner och slutprov. Resultatet analyserades huvudsakligen kvantitativt och det visade
att verksamhets- och erfarenhetsbaserad sprakundervisning i autentisk miljo ar effektivare an
traditionell lararledd sprakundervisning i klassrummet. Dessutom stoder den sprak-
inlarningen hos de studerande som har inlarningssvarigheter, eftersom de har mojlighet att
anvanda sina starkaste sinneskanaler. | forsoket integrerades svenska i byggnadsbranschen
men med sma andringar kan metoderna mycket val tillampas aven i andra sprak och
branscher.

Enkatundersokningens mal var att ta reda pa vilka sprakundervisningsmetoder svensklararna
I de andra yrkesskolorna i norra Finland anvénder och har anvant, hurdana erfarenheter de
har av metoderna och vilka resultat de har uppnatt. Syftet med enkatundersokningen var
ocksa att ta reda pa hurdana sprakkunskaper studerandena i dessa skolor har i svenska, hur
stor del som anses ha inlarningssvarigheter som kraver specialatgarder och hur man gar till
vdga for att hjdlpa dessa studerande. | enkatundersokningen deltog sammanlagt fyra
respondenter. Resultatet av enkatundersokningen visade att mangsidiga och varierande
undervisningsmetoder verkar motivationshdjande och forbattrar inl&rningsresultaten.
Dessutom har skolans geografiska lage en betydande roll nér det géller studiemotivation.

Uppslagsord yrkesutbildning, sprakinlarning, sprakundervisning, motivation, attityd,
kommunikation, verksamhet, erfarenhet, autentisk inlarningsmiljo, integration
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1 INLEDNING

Den tilltagande internationaliseringen med fri rorelse av arbetskraft, kapital, varor och tjanster
samt den forbattrade informationstekniken har fort med sig storre behov och okade krav pa
sprakkunskaper, bade i arbetslivet och pa fritiden. (Vayrynen, Raisanen, Geber, Koski, Pernu
1998, 171.) Arbetslivets verksamhetsmiljoer har blivit mangkulturella och sprakkunskaperna
betraktas som en del av den allmanna yrkeskunnigheten. Mangsidiga sprakkunskaper behovs i
arbetsuppgifter pa alla nivaer och i praktiskt taget alla branscher, bade pa den nationella och
internationella arbetsmarknaden. (Kantelinen 1998, 9.) Forandringarna i samhéllet och i
arbetslivet staller aven yrkesutbildningen infor speciella krav. Yrkesutbildningens mal ar att
oka overensstammelsen mellan utbildning och arbete och darfér har ocksa utvecklingen av
sprakundervisning blivit allt viktigare. (Undervisningsministeriet 1999, 23.)

Finland har varit en féregangare i utvecklingen av yrkesinriktad sprakundervisning och sedan
mellanstadiereformen pa 1980-talet har man betonat, att sprakundervisningen bor integreras i
yrkesdamnena. Tidigare undersokningsresultat visar, att inlarningen av facksprak och de
sprakkunskaper som yrket forutsatter sker bast i samband med yrkesinlarningen. Trots detta
ordnas sprakundervisningen fortfarande som separata kurser och integration sker endast i liten
utstrackning. (Utbildningsstyrelsen 1998, 171; Kantelinen 1998, 10.)

1.1 Amne och syfte

Jag jobbar som svensklarare vid tekniska yrkesskolan i Rovaniemi och varen 2001 fick jag till
uppgift att utveckla undervisningen av svenska i var skola. Den har pro gradu-avhandlingen ar
en del av det utvecklingsarbete som jag har gjort och kommer att géra i framtiden. Problemet
var eller ar det att den traditionella lararledda sprakundervisningen i klassrummet inte ger
onskade resultat. Allt for manga studerande avbryter kursen eller far av andra skal underkant i
svenska, franvaron &r stor och den allméanna installningen till svenska ar negativ. Detta kan
bero pa olika faktorer t.ex. svaga sprakkunskaper, 1ag studiemotivation, negativa attityder till
sprakinlarning och frammande kulturer i allmanhet, inlarningssvarigheter men ocksa pa de

sprakundervisningsmetoder och -material som anvands.



Enligt Vayrynen (2001, 21) upplever studerandena de som ensidiga och anser att det &r allt for

lite naturliga sprakanvandningssituationer i undervisningen.

Den foreliggande pro gradu-avhandlingen ar huvudsakligen en kvalitativ undersékning som
bestar av ett forsok och en enkatundersokning. Forsoket gors inom byggnadsbranschen och
syftet med det ar att ta fram och testa sprakundervisningsmetoder som ar effektiva och
lampliga for yrkesutbildningen och som tar hansyn till studerandenas utgangsniva, férmaga,
behov, intressen och yrkesbransch. Forsoket baserar sig pa verksamhet, integration och
kommunikation och avsikten &r att hitta sadana arbetssatt och arbetsmiljoer som stimulerar
inlarningen och hojer studiemotivationen. Syftet ar ocksa att skapa sa naturliga
inlarningssituationer som mojligt och att dvningarna efterliknar arbetslivets verkliga uppgifter.
Min seminarieuppsats, som granskar verksamhetens och erfarenheternas betydelse vid

sprakinlarning, utgor en del av den teoretiska bakgrunden i denna avhandling.

Eftersom svenskstudierna i yrkesutbildningen omfattar endast 1 studievecka koncentreras
sprakundervisningen framst pa facksprak och de vanligaste kommunikationssituationerna som
kan komma att behovas i vardagliga arbets- och spraksituationer samt pa fritiden. Malet i
undervisningen &r att studerandena lar sig benamningar pa verktyg och material, byggdelar,
arbetsklader och skyddsutrustning men ocksa andra centrala begrepp som hor till byggande,
arbetsmiljo, arbetssékerhet och yrket i allmanhet.

Eftersom undersdkningen inriktar sig pa att hitta och utveckla lampliga undervisningsmetoder
for svenska i yrkesutbildningen pa andra stadiet ar jag dven intresserad av att veta, vilka
sprakundervisningsmetoder svensklararna i de andra yrkeslaroanstalterna i norra Finland
anvéander och har anvéant, hurdana erfarenheter de har av metoderna och vilka resultat de har
uppnatt. Enkatundersokningens syfte ar att ta reda pa detta men avsikten ar ocksa att reda ut
hurdana sprakkunskaper studerandena i dessa skolor har i svenska, hur stor del som anses ha
inlarningssvarigheter och hur man gar till vaga for att hjélpa dessa studerande.



Avhandlingen &r upplagd pa foljande sétt: | kapitel 2 behandlas material och metoder, i kapitel
3 ges en allman oversikt av sprakundervisning i yrkesutbildningen i Finland och i kapitlen
4-11 samt i kapitel 15 behandlas undersokningens teoretiska bakgrund. I avsnitt 15 presenteras
ocksa olika sprakundervisningsmetoder och forslag pa hur man kan bygga upp och forverkliga
lektioner med hjalp av de olika metoderna samt metodernas for och nackdelar. | kapitel 12-14
presenteras forsoket med verksamhetsbaserad svenskspraksundervisning i autentisk miljé samt
resultaten av det. | kapitel 16 ges resultaten av enk&tundersokningen.

2 OM MATERIAL OCH METODER

2.1 Om vetenskapliga metoder

Inom vetenskapen talar man om kvalitativ och kvantitativ undersékning och i praktiken kan det
vara svart att skilja mellan dessa. Den kvantitativa undersokningen sags behandla siffror och
statistik och den kvalitativa betydelse. Metoderna &r dock inga motsatser och utesluter inte
varandra som analysmodeller utan ofta kombineras de pa olika satt, eftersom siffror och
betydelse ar beroende av varandra. Nagon av undersokningsmetoderna kan vara av 6verordnad
karaktar men de kan ocksa vara likvardiga. Den kvalitativa undersokningen kan anvandas som
ett forberedande test for den kvantitativa undersokningen, undersékningarna kan anvandas sida
vid sida, bade under insamling och analys och det kvantitativa skedet kan forega det
kvalitativa. En undersokning har alltid ett syfte eller en uppgift och vid val av metod bor
forskaren fundera pa vilket angreppssatt som ar de mest passande och som ger klarhet och de
basta forklaringarna till problemen. (Hirsjéarvi, Remes, Sajavaara 1997, 133-134.)

2.1.1 Kvalitativ undersokning — fallstudie

Utgangspunkten i den kvalitativa undersokningen &r att man ger en beskrivning av det verkliga
livet. Det man bor ta hansyn till &r att man inte kan splittra verkligheten utan alla livets
handelser paverkar varandra. Darfor stravar man i den kvalitativa undersokningen efter att

undersoka fenomenet sa helhetsbetonat som mojligt. (Hirsjarvi m.fl. 1997, 161.)



Den kvalitativa undersokningen koncentrerar sig ofta pa ett enstaka fall i en speciell
verksamhetsmiljo under en viss period. Undersokningens syfte ar att beskriva fenomenet men
ocksa att forklara och forsta verkligheten djupare. (Syrjala, Ahonen, Syrjaldinen, Saari 1994,
10-11; Hirsjarvi m.fl. 1997, 161.)

Inom bl.a. pedagogiken talar man om kvalitativ fallstudie. | den kvalitativa fallstudien & man
intresserad av att fa veta hur praktisk verksamhet fungerar i en speciell verksamhetsmiljo, detta
kan t.ex. vara en handelsekedja eller verksamhet i en skola eller i en klass som man vill
granska och fa en helhetsbild av. Den kvalitativa fallstudien ett naturligt sétt att narma sig
undersokning om undervisning och inlarning. Fallstudien sker i nutid och i autentiska
situationer och materialinsamlingen &r 6ppen och ostrukturerad, eftersom forskaren é&r
intresserad av att veta hur forsokspersonerna sjalva analyserar sin vérld och sina erfarenheter.
Materialinsamlingen kan ske pa olika sétt t.ex. genom intervjuer och deltagarobservationer och
en betydande faktor i insamlingen &r att forskaren och forsokspersonerna ar i interaktion med
varandra. Forsokspersonerna, som i kvalitativ undersokning viéljs ut andamalsenligt, &r
k&nnande, fungerande och deltagande subjekt. Forskaren deltar i undersékningen genom sina
subjektiva erfarenheter men hans onskan eller fordomar far inte pa nagot satt paverka
undersokningens slutresultat. Fallstudien &r en flexibel undersokning pa det séttet att forskaren
kan valja ut ett fall dar han férvantar sig hitta information och undersékningens mal och
forverkligande och att forskarens uppfattningar kan féréandras efter omsténdligheterna (induktiv
analys). (Syrjala m.fl. 1994, 10-15.)

Fallstudien ar en helhetsbetonad och systematisk beskrivning av fenomenet. Verkligheten
granskas i sin helhet och den beskrivs och tolkas konkret, levande och detaljerat ur olika
synvinklar. Deltagarnas rést hors och verksamhet syns som direkta lan ur tal och prestationer
samt bilder av handelser. | analysen kan man ocksa anvénda statistiskt material om man med

hjalp av det kan beskriva fallet pa ett betydande satt. (Syrjala m.fl. 1994, 13.)

Den kvalitativa undersokningen koncentrerar sig mera pa sjalva processen an produkten, hela
miljon dn enstaka variabler och pa att upptacka ndgot nytt istallet for att bara konstatera resultat

som grundar sig pa tidigare undersokningar.
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Undersdkningsmaterialet kan hitta nya sammanhang som beskriver fenomenet samt nya
begrepp och hypoteser. (Syrjala m.fl. 1994, 10-11, 13, 16.) Den foreliggande undersékningen
ar huvudsakligen en kvalitativ undersokning. Undersokningens syfte &r att undersoka och
forsta bl.a. verksamhetens, erfarenhetens, kommunikationens och miljons betydelse i
sprakinlarning och hur dessa faktorer paverkar studerandenas motivation, attityder och
sprakinlarning. Kvantitativa metoder anvands endast i analysen av fraga 1 och 13 i enkét-

undersokningen.

2.1.2 Enké&tundersokning

Enkatundersokningen &r en av surveyundersokningens centralaste metoder och det &r ett sétt att
samla in nytt material sjalv. | surveyundersokning samlar man in material standardiserat genom
enkater, intervjuer och observationer och forsokspersonerna bildar ett sampel av en viss
population. Fordelar med enkéatundersokningar ar att man kan samla in ett omfattande
forskningsmaterial och metoden &r effektiv, eftersom den sparar forskarens tid, besvér och
kostnader. Om enkaten ar vélplanerad kan materialet behandlas och analyseras snabbt med
hjélp av datorer och fardiga analysmetoder. Materialet analyseras oftast kvantitativt och enligt
Hirsjarvi m.fl. kan det vara problematiskt att tolka materialet. Materialet anses ofta vara ytligt
och ansprakslost och andra nackdelar kan vara att det ar omojligt att fa reda pa om
respondenterna har tagit undersokningen pa allvar d.v.s. om de har forsokt att besvara fragorna
noggrant och arligt. Det ar inte heller sékert hur respondenterna upplever fragorna och det ar
svart att kontrollera missforstand. Man vet inte om respondenterna har kannedom om eller satt
sig in i det som fragas. (Hirsjarvi m.fl. 1997, 189-191.)

Det finns atminstone tva satt att samla in material genom forfragan, postenkét, dar man skickar
enkaten till respondenterna och de skickar det tillbaka och kontrollerad enkat, dér forskaren
delar ut formuldren personligen. Vid postenkdterna bor man beakta ett visst bortfall.
Formulering av formuldret och svaren tar tid och kraver kunskap och féardigheter av forskaren
Aven om undersékningens dmne dr det som péverkar svaren mest sd kan man gora
undersokningen effektivare genom noggrann planering av formular och fragor. (Hirsjarvi
m.f.1997, 189-191).
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Fragor kan formuleras pa manga olika satt och vanligtvis anvander man féljande tre former:
oppna fragor, fleralternativfragor och fragor som grundar sig pa skalor. Fordelar med de 6ppna
fragorna &r att respondenterna for mojligheten att uttrycka vad de verkligen anser medan
fleralternativsfragorna binder respondentens asikter med fardiga svarsalternativ. Nackdelar
med de dppna fragorna &r att innehallet ar brokigt, tvivelaktigt och svart att behandla. Genom
enkédten kan man samla in uppgifter om fakta, beteende och verksamhet, uppgifter, vérden,
attityder, uppfattningar och asikter. Dartill kan man be respondenterna om varderingar och
motiveringar till verksamhet och asikter. Om enkéatundersokningen berdr personliga teman har

respondenterna maéjlighet att behalla anonymiteten (Hirsjarvi m.fl.1997, 189-191).

2.4 Forsok

2.2.1 Materialinsamling och forsokspersoner

Materialet i den har undersokningen samlades in i form av ett forsok under varen 2001. Samma
var hade Rovaniemis tekniska yrkesskola tre stérre byggprojekt och forsoket gjordes pa en av
arbetsplatserna, Ounasjoentie 75, som ligger 0,5 km fran skolan. Dar héll man pa att bygga ett
parhus och vid tiden av forsoket holl studerandena pa att sétta panel pa yttervaggarna. Darfor
byggdes innehallet i sprakundervisningen till stor del upp kring det byggnadsskedet och de
moment som arbetet innehdll samt den miljo som omgav arbetsplatsen. Pa nasta sida finns ett

fotografi av arbetsplatsen och det halvfardiga huset:
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Fotografiet ar taget av Aapi Juntura
Fotografi 1 Ounasjoentie 75

| forsoket deltog sammanlagt 36 studerande fran tva byggnadsklasser med 18 studerande i
vardera, en yrkeslarare samt jag sjalv som svenskléarare och forskare. Av de 36 studerandena
var bara en flicka och eftersom det inte har nagon storre betydelse for slutresultatet kommer jag
inte att behandla konsfordelningen narmare. Jag kan dock namna att forhallandet i sig

representerar konsfordelningen inom byggnadsbranschen i var skola.

Klasserna kallar jag for Klass A och Klass B. Klass A fungerade som forsoksklass och Klass B
som jamforelseklass, detta betyder att jag framst koncentrerade mig pa att félja verksamheten i
Klass A. For att kunna gora jamforelser tog jag ocksa reda pa slutbetygen fran grundskolan.
Klasserna hade tidigare delats upp och valts ut pa basis av informationsoverforing om
fardigheter och kunskapsniva i grundundervisningen i grundskolan. Detta betyder dnda inte, att
alla studerande i Klass A hade svaga sprakkunskaper eller var i behov av specialundervisning.
Det man strdvade efter var, att man effektivare skulle kunna ge speciellt stéd och
uppmarksamhet at de studerande som verkligen behévde det, om de var samlade i samma
klass. Forsoket var en av atgarderna som tilltogs for att stéda studerandenas studier i bl.a.
svenska och folja deras skolframgang.
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Yrkeslararen deltog i forsoket, eftersom sprakundervisningen integrerades i yrkesamnet och i
detta fall i byggnadsskedet av ett hus som senare skulle komma till salu. Han svarade
huvudsakligen for handledningen av arbetet och arbetssakerheten pa arbetsplatsen men han

fungerade ocksa som hjalplarare.

Allt som allt hade jag ca. 2 manader pa mig att planera forsoket d.v.s. fundera pa innehall,
uppgifter, arbetssatt och lampliga undervisningsmetoder, samla ihop material och gora
forberedelser. Jag borjade med att gd igenom allt fardigt yrkesinriktat material om
byggnadsbranschen som jag kunde fa tag pa och konstaterade att endast en liten del av
materialet var sadant som jag kunde ha nytta av. Darfér samlade jag ihop idéer ur gamla bocker
och gjorde en del grundmaterial sjalv. Jag bestéallde ocksa material fran Svenska Byggmastare-
och Ingenjorsforbundet men jag kunde egentligen inte gora sa mycket konkret
undervisningsmaterial pa forhand, eftersom det var meningen att studerandena sjalva skulle fa
vara med och bestimma om uppgifter och arbetssatt for de olika delomradena. Jag skaffade
ocksa Ovrigt material som studerandena kunde ténkas behova pa arbetsplatsen t.ex.
skrivunderlag och plastfack.

Innehallet i undervisningen bestamde jag huvudsakligen sjalv men ocksa i samarbete med
yrkeslararen. Han gav mig rad om det som han ansag vara det viktigaste att kunna. Att hitta
lampliga undervisningsmetoder var egentligen inte nagot problem, eftersom jag redan fran
borjan hade tankt mig att undervisningen grundar sig pa verksamhet och kommunikation och
att den sker pa svenska i den utstrackning som ar majligt. Jag har, pd nara hall, foljt
utvecklingen av betonad sprakundervisning pa lagstadiet (Rovaniemen Keskustan ala-aste)
sedan 1986 och jobbat som vikarie da och da sedan 1988. Darfor har jag god erfarenhet av
olika metoder som anvénds i betonad sprakundervisning t.ex. sprakdusch, TPR, samt par- och
smagruppsdiskussioner. | det har forsoket betonades dock ingen speciell undervisningsmetod

utan jag valde alltid den som var mest passande for situationen.

En viktig utgangspunkt for forsoket var den fysiska inlarningsmiljon. Den skulle vara sa

autentisk som mojligt och darfor var arbetsplatsen ett sjalvklart val.
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For att undvika allt for manga Overraskningar i undervisningssituationerna bekantade jag mig
med arbetsplatsen och arbetsmomenten pa forhand. Yrkeslararen och jag planerade kursens
innehall och diskuterade om de praktiska anordningarna pa arbetsplatsen. En stor fordel var att
det bredvid bygget fanns ett gammalt hus, dar vi kunde samlas och diskutera och repetera och
gora sma grupparbeten. Undervisningen skedde huvudsakligen pa arbetsplatsen 3-5 timmar &t
gangen men i borjan och i slutet av kursen, nar studerandena gjorde uppgifter, bearbetade
materialet om bl.a. paneling och byggnadsskeden samt repeterade infor provet var vi i skolan.

Undersdkningsmaterialet samlades huvudsakligen in genom observationer och diskussioner
(bade individuellt och i grupper) med studerandena under kursens gang, 6vningar och uppgifter

men ocksa genom diskussioner med studieledarna, elevvardsteamet och klassforestandarna.

2.2.2 Bearbetning och analys av material

Analysen kommer huvudsakligen att behandlas kvalitativt. Analysen grundar sig pa mina egna
observationer under lektionerna (inlarningssituationer och annan verksamhet) men den baserar
sig ocksa pa diskussioner med studerandena, inlamnade arbetsuppgifter, prov samt mina egna

tidigare erfarenheter av sprakundervisning i yrkesskolan.

I analysen koncentrerar jag mig huvudsakligen pa verksamheten i Klass A och gor sedan
jamforelser med Klass B endast pa de punkter som jag anser vara viktiga och som skiljer sig
betydligt. Jag kommer att ge en s& detaljerad och mangsidig beskrivning av forsoket som jag
tycker ar noédvandigt och majligt men huvudsyftet ar att forsoka upptacka, forsta och forklara
mojliga samband mellan fenomenen verksamhet, erfarenhet, miljo och sprakinlarning. For att
fa en sammanhéngande analys av forsoket behandlar jag innehallet, undervisningsmetoderna,

arbetssatten och inlarningsmiljon i naturlig ordning, allteftersom forsoket framatskrider.

Studerandenas asikter, roster och prestationer framtrader i analysen bl.a. som direkta lan ur tal
och skriftliga prestationer, ritningar och serier. Kommentarerna har jag valt att bevara i
ursprunglig form pa finska, eftersom de da bevarar sin ratta kansla och akthet. Under hela
beskrivningen och analysen kommer jag att berdtta om mina erfarenheter, ge egna asikter och

dra egna slutsatser men jag kommer ocksa att motivera dessa och ge konkreta exempel.
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2.3 Enké&tundersokning

2.3.1 Materialinsamling och respondenter

Materialet samlades in i form av en postenkat i januari 2003. Forsoksskolorna valdes ut
andamalsenligt och med i undersokningen var yrkesskolorna i Kemi, Torned, Kemijérvi och
Sodankyl&. Alla fyra respondenter &r svensklarare i respektive skolor. Undersdkningen borjade
med att jag tog kontakt med ldararna i de ovannamnda skolorna per telefon. Alla var
intresserade och ville delta i undersékningen. Vi kom Overens om att jag skickar dem
frageformuldret och att de returnerar formularet till mig, i ett bifogat och frankerat
atersandningskuvert, nar de har fyllt i det. Jag lovade ocksa att ta kontakt med lararna nar

undersokningen blir fardig.

Frageformularet utformade jag sjalv och det innehaller bade fleralternativsfragor och 6ppna
fragor. Fleralternativsfragorna valde jag for att fa reda pa exakta svar angaende t.ex.
studeranden med inlarningssvarigheter och de éppna fragorna tog jag med for att lararna bl.a.
skulle fa beréatta fritt om sina undervisningsmetoder och erfarenheter av de. Bortfallet var 0 %
och jag anser att det beror pa att forsoksgruppen var sa pass liten och respondenterna var

intresserade av amnet.

2.3.2 Bearbetning och analys av material

Surveyundersokningar analyseras oftast kvantitativt (Hirsjarvi m.fl. 1997, 189) men den har
enkatundersokningen kommer huvudsakligen att analyseras kvalitativt. Endast svaren pa fraga
1 och fraga 13 analyseras forst kvantitativt och darefter kvalitativt, eftersom jag tycker att det
ger en béttre forklaring av resultatet. Jag anser att de dppna svaren ar lattare att tolkas och
forklaras kvalitativt och i min undersokning hor fleralternativsfragorna sa intensivt ihop med

de 6ppna fragorna att de gar att behandla samtidigt.
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Analysen grundar sig huvudsakligen pa svaren i formuldren och syftet &r att hitta skillnader,
likheter och samband mellan skolorna, ge forklaringar till dessa och dra slutsatser av resultaten.
Analysen baserar sig ocksa pa mina egna erfarenheter av sprakundervisning i yrkesskolan och

av tvasprakighet samt erfarenheter av att leva i ett mangkulturellt samhalle.

Av respondenternas onskan behandlas resultaten anonymt. | analysen anvander jag féljande

benamningar pa forsoksskolorna och respondenterna:

Skola A = Larare A, SkolaB =Léarare B, SkolaC=Léarare C, Skola D = Larare D
Skola X (forskarens egen skola) = L&rare X (larare/forskare, berattas i jag-form)

| fraga 1 behandlar jag svaren samtidigt for att det ska vara lattare att gora jamforelser mellan
skolorna, resten av fragorna behandlas skolvis. Pa fraga 1 fick jag hjalp av var
kontorssekreterare som rdknade ut procentandelarna med programmet WinhaPro
(oppilashallinto-ohjelma) och svaret pa fraga 13 baseras pa beslut som elevvardsteamet i
Skola X har gjort.

3 OM SPRAKUNDERVISNING | YRKESUTBILDNINGEN I FINLAND

| det har kapitlet behandlar jag forst yrkesutbildning och sprakundervisning i yrkesutbildningen
pa allman niva, darefter gar jag in lite djupare pa undervisningens brister och problem,
eftersom de utgdr en av utgangspunkterna i denna undersokning.

3.1 Allmant om grundlaggande yrkesutbildning

Grundlaggande yrkesutbildning anordnas vid yrkeslaroanstalter i form av nér-, distans- eller

flerformsundervisning och som laroavtalsutbildning inom praktiskt taget alla branscher. Alla

yrkesinriktade grundexamen ar 3-ariga och ger allman hogskolebehdrighet.
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Grundexamen omfattar 120 studieveckor varav 90 sv. bestar av yrkesinriktade studier, 20 sv.
av gemensamma studier (modersmal, det andra inhemska spraket, matematik, fysik och kemi,
samhélls-, foretags- och arbetslivskunskap, gymnastik och halsokunskap samt konst och
kultur) och 10 sv. av valfria studier. | utbildningen ingar minst 20 sv. av inldrning i arbete, da
studerandena bekantar sig med yrkets arbetsuppgifter i praktiken. (Undervisningsministeriet
1999, 10-11, 14-15.)

Yrkesinriktade grundexamen bygger pa larokursen inom den grundlaggande utbildningen men
studierna kan &ven bedrivas efter studentexamen och da férkortas utbildningens omfattning
med 20-40 studieveckor. Idag &r det &ven mojligt att forena yrkesinriktade och allmanbildande
studier och avlagga studentexamen parallellt med yrkesexamen. | alla examen ingar ett
lardomsprov dar den studerande visar hur val hon eller han har uppnatt studiemalen och
yrkesfardigheten som arbetslivet forutséatter. (Utbildningsministeriet 1999, 6, 12, 15-16, 49;
Utbildningsstyrelsen 1999, 77-78; 2000, 34-35.)

Den grundlaggande yrkesutbildningens allmanna mal &r att ge studerandena sadana kunskaper
och fardigheter, som de behdver for att forvarva och vidareutveckla sin yrkesskicklighet livet
igenom samt for att utdva ett sjalvstandigt yrke. Efter avlagd examen kan studerandena placera
sig i arbetslivet och malet ar att de klarar av de olika arbetsuppgifterna i branschen, dven nar
forhallandena i samhéllet och pa arbetsmarknaden férandras. | samarbete med arbetsgivarna
och naringslivet sakerstalls, att utbildningen motsvarar kraven pa yrkeskunskapen i arbetslivet.
Yrkesutbildningen stravar efter att ge studerandena goda inlarningsféardigheter och beredskap
for livslangt larande samt stodja beredskapen for fortsatta studier genom att erbjuda
mangsidiga valfria studier. Uthildningens mal ar ocksa att sporra de studerande till egna
aktiviteter och personlighetsutveckling samt att skapa en positiv och 6ppen inlarningsmiljo, déar
de kan véaxa till ansvars- och pliktmedvetna medborgare och medarbetare. (Lag om
yrkesutbildning 630/1998, 2 §, 5 §, http://www.oph.fi/page.asp?path=1,438,4171,4193,4195.)
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3.2 Allmant om sprakundervisning i yrkesutbildningen

Arbetslivets verksamhetsmiljoer har blivit mangkulturella och sprakkunskaperna betraktas som
en del av den allménna yrkeskunnigheten. Mangsidiga sprakkunskaper behdvs i arbetsuppgifter
pa alla nivaer och i praktiskt taget alla branscher, bade pa den nationella och internationella
arbetsmarknaden och darfor har utvecklingen av sprakundervisningen, inte minst i
yrkesutbildningen, blivit allt viktigare. (Kantelinen 1998, 1, 9, 12; Vayrynen 2001, 18.)

I och med mellanstadiereformen pa 1980-talet infordes tva obligatoriska sprak i
yrkesutbildningen pa andra stadiet. Till de obligatoriska spraken hor ett frammande sprak
(engelska, tyska, franska eller ryska) som omfattar 2 sv. och det andra inhemska spraket 1-2
sv. (Utbildningsstyrelsen 1998, 170.) Reformens mal var att 6ka Overensstammelsen mellan
utbildning och arbete och att fa utbildningen att motsvara arbetslivets krav och behov. Genom
att hoja andelen frammande sprak ville man garantera studerandenas fackliga specialkunnande,
ge dem realistiska forutsattningar for fortsatta studier, stodja deras personliga utveckling och
hjadlpa de att bilda en vid vérldsbild. (Kantelinen 1998, 11.) Utdver de obligatoriska
sprakstudierna integreras sprakundervisning aven i yrkesamnena. Omfattningen varierar fran
3-10 % beroende pa studerandenas bransch och tidigare studier. Studerandena har &ven
mojlighet att vélja 0-4 sv sprak som tillvalssamne och i sina valfria studier.
(Utbildningsstyrelsen 1998, 18-19, 170; Vayrynen 2001, 7, 21.)

3.3 Sprakundervisningens mal

Sprakundervisningens gemensamma mal oberoende av skolform och -niva &r att utveckla
mangsidiga sprakkunskaper som ar en del av manniskans allménbildning och yrkeskunnighet.
| Europaradets publikation Languages for work and life: The Council of Europe and
vocationally oriented language learning (VOLL), som beror yrkesinriktad sprakinlarning
presenteras foljande nio principer som sprakundervisningens grund: helhetsbetoning,
innehallsbetoning,  elevcentrering,  verksamhetsbaserad  inlarning,  projektarbetande,
samarbetande, kommunikation mellan kulturer, reflektion och studerandens autonomi.
(Jaatinen 1998, 51; VVayrynen 2001, 5.)
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Enligt Jaatinen (1998, 51) bor man med hjalp av dessa principer strava efter att utveckla
sprakundervisningen i en sadan riktning, att den studerande civiliseras i samband med

yrkesinlarningen.

Utgangspunkten for sprakundervisningen i yrkesutbildningen &r studerandenas yrkesbransch
och de sprakkunskaper som yrket forutsatter. Sprakundervisningens mal faststalls i de
riksomfattande laroplansgrunderna och i laroplansgrunderna som &r gjorda examens- och
branschvis. Utgaende fran dessa planerar och forverkligar varje laroanstalt sin egen
sprakundervisning. De allmanna malen i sprakundervisningen i yrkesutbildningen ar att
utveckla studerandenas sprakkunskaper och kommunikationsfardigheter, skapa en naturlig och
positiv installning till sprakinlarning och sprakanvéandning i allméanhet och fa studerandena att
fortgaende utveckla sina sprakkunskaper. (Kantelinen 1998, 12-13; Utbildningsstyrelsen 1998,
19.)

Bade nar det géller frammande sprak och det andra inhemska spraket stravar man efter att
studerandena utvecklar sina tidigare sprakkunskaper efter sin egen yrkesbransch. | varje
yrkesbransch betonas sprakundervisningens olika delomraden (tal-, las- och skrivkunnighet)
efter branschens behov och krav. | undervisningen av det andra inhemska spraket betonas
speciellt de kommunikativa sprakkunskaperna och sprakbyggnad studeras endast i den
utstrackning som ar nodvandigt for att beharska yrkesspraket. (Kantelinen 1998, 12-13;
Jaatinen 1998, 51; Utbildningsstyrelsen 1998, 19.)

3.4 Sprakundervisningens brister och problem

Enligt Kantelinen (1998, 15) har yrkesutbildningens mal satts sa hogt att de inte alltid &r
realistiska i proportion till den praktiska verkligheten. Kantelinen sager att de faktorer som gor
det nastan omdjligt att na de riksomfattande malen ar brist pa yrkesinriktat studiematerial, for
fa studietimmar, studerandegruppernas heterogenitet samt lararnas otillrackliga kannedom om
de olika yrkesbranscherna och de sprakkunskaper som branscherna kraver. Hamalainen (2001,
26-36 tillagger att yrkesskolorna ocksa har problem med att anordna sprakundervisningen. (se
aven Utbildningsstyrelsen 1998, 181.)
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Enligt undersokning anser studerandena sjélva, att de storsta problemen i sprakundervisningen
beror bl.a. pa stora skillnader i kunskapsnivan mellan de studerande, ensidiga undervisnings-
metoder, brist pd muntliga och spontana 6vningar, foraldrat undervisningsmaterial, lag
studiemotivation hos en del studerande och pa sprakundervisningen ordnas som separata
kurser. (Vayrynen 2001, 21.)

Jag anser att bristen pa yrkesinriktat undervisningsmaterial i t.ex. svenska har bade sina for och
nackdelar. En nackdel &r att lararen far lagga ner mycket tid och arbete pa att skaffa, bearbeta,
kopiera och gora material men & andra sidan ar materialet aktuellt och andamalsenligt och
lararen blir bekant med branschen, eftersom hon eller han blir tvungen att folja dess utveckling.
Jag sjalv har tyckt att det har varit intressant att lara sig t.ex. bilmotorns delar, elinstallationer
och tapetsering pa svenska och jag har kommit fram till att det basta undervisningsmaterialet
finns i arbetssalarna och pa arbetsplatserna i form av bruksanvisningar, instruktionshocker,
innehallsforteckningar o.s.v. Om lararen av nagot skal inte har mdjlighet att undervisa i
arbetssalen sa kan han eller hon be yrkeslararen att spara t.ex. gamla malarfargsburkar och
klisterpaket.

Svenskstudierna omfattar 1 studievecka och enligt Vayrynen (2001, 19) ar omfattningen sa
liten, att den inte alls racker till for att hoja sprakkunskaperna, som oftast ar svaga redan fran
borjan. Sjélv anser jag ocksa att 40 timmar, varav 28-29 timmar ar kontaktundervisning, ar
alldeles for kort tid for att studerandena ska uppna de sprakkunskaper och fardigheter som det
framtida arbetslivet forutsatter. Om det 6verhuvudtaget ska undervisas svenska i yrkesskolan
sa bor undervisningen ske i samma, eller nastan samma utstrackning som engelskan, forst da ar
det majligt att studerandena uppnar sadana sprakkunskaper som de verkligen har nytta av i sitt
kommande yrke. Sprakprogramskommittén har i sitt betankande konstaterat att
sprakundervisningen inte kan vara allt for omfattande i yrkesutbildningen, eftersom detta
skulle stora anordnandet av yrkesamnena. (Undervisningsstyrelsen 1998, 11.) Sjalv anser jag
att man genom integration skulle kunna hoja andelen sprakundervisning, atminstone nagot.
Planeringen och att fa igang undervisningen kraver visserligen tid och resurser men nar man
val har planerat och testat undervisningsmetoder och samlat ihop undervisningsmaterial for de
olika branscherna sa kan man anvanda samma material i kommande klasser, atminstone nar det

géller svenskan.
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Idag sker svenskundervisningen i separata kurser och studieperioder och av egen erfarenhet vet
jag att manga larare (aven i andra amnen) och studerande upplever det som en dalig l6sning.
Studiemotivationen hos en del studerande rasar och franvaron okar nar perioden fér de
gemensamma dmnena borjar. Manga upplever bl.a. svenska som ett onddigt &mne och en del ar
radda for att de inte ska klara av kursen och darfor uteblir de fran lektionerna.
Periodindelningen kan vara jobbig dven for lararen. Under en period kan lararen ha t.ex. 6-7
klasser och jag maste sdga att det kan vara lite svart att motivera sig sjalv nar man gar igenom
verbbéjning for sjunde gangen i rad. Aven en av lararna som deltog i enkétundersokningen
anser att periodundervisningen har en negativ verkan pa inlarning och undervisning (se avsnitt
16, Skola B).

En faktor som paverkar studerandenas motivation och attityder till sprakinlarning é&r
yrkeslararens attityd till spraket. Ett tidigare problem var att yrkeslararna nedvéarderade
betydelsen av sprakkunskaper men enligt Metsola (2001, 51) har attityderna forandrats i en

positiv riktning.

Jag anser att samarbetet mellan yrkeslararna och lararna i de gemensamma amnena bor
utvecklas pa manga olika omraden. Enligt min mening bor spraklararna ha kdnnedom om
studerandenas bransch for att fa ett centralt och betydelsefullt innehall i undervisningen och
yrkeslararen ar den som kan ge rdd och tips om vad som ar bra att ta upp aven i
sprakundervisningen. Yrkeslararna i sin tur bor inse betydelsen av sprakkunskaper i arbetslivet
for att kunna uppmuntra och stddja studerandena i sina sprakstudier. Genom aktivt samarbete
skulle det ocksa vara lattare, att i tid upptacka eventuella problem och ta itu med dessa men
ocksa folja studerandenas studieframgang.

Ett annat problem som man ibland kan stota pa i sprakundervisningen ar att en del studerande,
p.g.a. inlarningssvarigheter och andra problem, har blivit befriade av svenska och andra sprak i
grundskolan. (Metsola 2001, 51.) Av egen erfarenhet vet jag att det &r en svar fraga hur man
ska ga tillvaga for att stoda dessa studerande i yrkesutbildningen. Ska de integreras i klasserna
eller ska man bilda smagrupper, racker det kanske med stodlektioner, jamkade uppgifter och
prov eller bor studeranden/studerandena ha tillgang till stod-/speciallarare som &r med pa

lektionerna eller studerar med de i sma grupper?
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Sjalv anser jag att man pa basis av informationséverforing bor bilda smagrupper redan i borjan
av studieperioden. Studerandena skulle antingen kunna studera i grupperna hela tiden eller

efter behov, vid sidan av den ordinarie undervisningen.

Metsola (2001, 52) anser att de traditionella, strangt lararledda sprakundervisningsmetoderna
ar foraldrade och svara att tillampa i de heterogena klasserna. Hon séger att det behévs nya och
varierande metoder som underlattar differentieringen och som far studerandena att bli
intresserade av sprak och forhalla sig positivt till sprakinlarning. Jag har av egen erfarenhet
kommit fram till att de traditionella lararledda undervisningsmetoderna varken ar effektiva
eller d&ndamalsenliga. Syftet med denna undersékning ar att komma fram med och testa

undervisningsmetoder som &r lampliga for yrkesutbildningen.

4 OM INLARNING AV FRAMMANDE SPRAK

4.1 Inlarning av forsta-, andra- och fraimmandesprak

Forstaspraksinlarningen paborjas normalt i hemmet och fortsatter sedan med aldern till andra
miljoer sasom lekplatsen, daghemmet, forskolan, skolan, kamratkretsen, arbetsplatsen, och
foreningslivet medan andraspraksinlarningen kan begransas till en eller ett par av miljéerna.
Om familjen &r tvasprakig eller inlarningen av t.ex. svenska borjar tidigt i forskolealdern kan
barnet fa tva forstasprak. Andraspraksinlarningen sker efter att minst ett sprak har etablerats,
aldersmassigt brukar man dra en grans vid 3 ars alder da sprakinlarningen borjar andra
karaktar. Barnet genomgar en biologisk mognadsprocess dér hjarnan, talapparaten, horseln,
minnet men ocksa formagan att bilda begrepp utvecklas. (Viberg 1994, 14, 18.) | inlarning av
andrasprak respektive fraimmande sprak foreligger det stora skillnader och enligt Ericsson
utgor tidsfaktorn den storsta skillnaden. Andraspraksinlarning sker nar individen lar sig spraket
i det land dar det spraket talas t.ex. svenska i Sverige eller i ett sprakomrade dér han eller hon
har mojlighet att utsattas for intensiv spraklig paverkan. Frammandesprak lars in i ett land dar
spraket inte anvands vilket betyder att inlarning utanfor klassrummet sker endast i liten
utstrackning. (Ericsson 1989, 113; Linnarud 1993, 9.)
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4.2 Allméant om sprakinlarning

Sprakinlarningen paverkas av en mangd olika faktorer t.ex. eleven och dennes
inlarningsprocess, lararen, undervisningen, spraket och kulturen (Linnarud 1993, 7-8) men
ocksa av motivation, attityder, varden, emotioner, biologiska faktorer, social interaktion och
samhallets forvantningar. (Kristiansen 1998, 8.) Figur 1 visar faktorerna som enligt Linnarud
(1993, 8) samverkar vid sprakinlarning.

LARARE

KULTUR

INLARARE

KOMMUNIKATION

Figur 1 Samverkande faktorer vid sprakinlarning (Linnarud 1993, 8)

Linnarud (1993, 8) anser att inlararen har den viktigaste komponenten och darfor tar denne upp
den storsta platsen i figuren. Lararens del av inldrningsprocessen finns i motet med inléararen i
undervisningen. Linnarud papekar att det naturligtvis inte bara ar i klassrummet som
inlarningen sker utan att det finns en varld omkring som paverkar inlarningen genom
personliga kontakter, media och resor. Runt omkring inlararen och lararen finns ocksa spraket

och dess kultur.
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Hur stor del av cirkeln som inlarningen tacker beror enligt Linnarud (1993, 8) pa malsattning
och motivation. FOr en del inlérare racker det att de lar sig det mest centrala medan andra

stravar efter att komma sa nara infodd kompetens som mojligt.

I figur 2 har nedan har Viberg (1989, 16) samlat ihop de mest grundldggande faktorerna som

paverkar sprakinlarningen:

SOCIAL INDIVIDUELLA

SITUATION SKILLNADER
SPRAKAN- KOMMUNIKA-
VANDNINGS- INLARNING TIV
MONSTER > ™| KOMPETENS

T

TVAR-
UNDER- SPRAKLIGA
VISNING DRAG

Figur 2 En schematisk modell av sprakinlarningen (Viberg 1989, 16)

All inlarning paverkas av inlararens sociala situation och detta galler dven sprakinlarningen
(Tingbjorn 1994, 26). Faktorer som paverkar den sociala situationen ar bl.a. storleken hos den
grupp som inlararen hor till, bosattningsmonster och kulturella monster samt gruppattityder.
Beroende pa den sociala situationen har vissa individer mojlighet till aktiv kontakt med
manniskor som talar malspraket medan andra har fa tillfallen att anvanda spraket.
Sprakanvandningsmonster omfattar t.ex.: Vilka personer talar inlararen med? | vilka situationer
moter inlararen spraket? Hur &r interaktionen och konversationen utformade? (Viberg 1994,
15, 26-27.)
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| sprakinlarningen har sprakinflodet (input) en avgorande roll. Sprak & kommunikation och
utan stimulans utifran kan det vara svart att astadkomma nagon utveckling (Tingbjorn 1994,
28), darfor ar det viktigt att inlararen har tillgang till en modell eller modeller for
sprakinlarningen. (Viberg 1994, 15.) Minst lika viktig ar sprakinlararens egen output d.v.s. att
inlararen far tillfalle till att anvanda spraket och erfara hur omgivningen reagerar. (Tingbjorn
1994, 28-29.)

En viktig distinktion néar det galler andraspraksinlarning ar om den sker pa egen hand utan
undervisning (informell inlarning) eller om den sker med hjalp av undervisning (formell
inlarning). Med termen undervisning menas hér olika systematiska forsok att befrdmja
sprakinlarningen. Viberg sager att en viktig funktion hos all sprakundervisning &r att inlararna
far ett varierat inflode pa det sprak som ska laras in, darfér kopplas undervisningen till
sprakanvandningsmonstret parallellt med den sociala situationen. | vuxnas inlarning av
frammande sprak betonas vikten av olika kommunikativa aktiviteter samt sprakanvandning
som &r sa naturlig och autentisk som mgjligt. Inlarning syftar i figuren pa sjalva
inlarningsprocessen d.v.s. vad som utspelas rent mentalt hos sprakinlararen. Viberg sager att
inlararen extraherar sprakliga former och monster ur inflodet och pa grundval av dessa bygger
upp en mental representation av malspraket. | figuren kallas denna for kommunikativ
kompetens. Med hjalp av den kommunikativa kompetensen kan inlararen kommunicera pa
malspraket och producera och tolka nya yttranden (output). (Viberg 1987, 10-11; 1994, 16—
17.)

Med tvarsprakliga drag menas forhallandet mellan strukturerna i forstaspraket och
andraspraket. Forstaspraket har alltid ett visst inflytande pa andraspraket, detta kallas for
transfer och transfer kan yttra sig pa olika satt. Inlararen kan t.ex. 6verfora vissa drag fran
forstaspraket och pa de punkter dar strukturerna Gverensstammer underlattas inlarningen
(positiv transfer), pd de stallen dar motsvarigheterna saknas kan Overforingen leda till fel
(negativ transfer, kallas dven for interferens). Transfer kan ocksa manifesteras genom att
inlararen undviker sadana strukturer i andraspraket som saknar motsvarighet i forstaspraket.
(Linnarud 1993, 47; Viberg 1994, 17.)
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5 PAVERKANDE FAKTORER I INLARNING

Begreppet inlarning har definierats pd manga olika satt. Man kan sdga att inldarning &r
forandringar i individens beteende. Forandringarna grundar sig pa studier, 6vningar och
erfarenheter och de kan betraktas som férandringar i kunskaper, fardigheter och attityder.
Inlarning kan ocksa, traditionellt sett, vara att 6verhuvudtaget komma ihag och att kunskaperna
okar. Okade kunskaper kan inte betraktas som inlarning utan den forutsitter djupare evaluering

och analysering. (Pantzar 1987, 13.)

5.1 Allméanna faktorer

Inlaringen paverkas av en mangd olika faktorer t.ex. yttre miljo, lararens kunskaper,
personlighet och varderingar, undervisningsmetoder och —innehall men ocksa av eleverna
(tidigare kunskaper, fardigheter, inlarningsstil, personlighet, alder, motivation, attityder,
forvantningar o.s.v.). Enligt Ericsson &r eleven den som har den avgoérande rollen i varje
inlarningssituation men ocksa lararen ar en viktig och effektiv faktor. En av lararens uppgifter
ar att bereda eleverna mojlighet att tillagna sig, saledes kan lararen, enligt Brumfit (1983,
refererad i Ericsson 1989, 19), jamféras med andra hjalpmedel for inlarning som t.ex.

larobocker, ordbocker, grammatikor, laborativa experiment.

Léraren kan dock inte enbart gora tillgangligt fakta utan aven emotionellt paverka inlarningen
genom att motivera, berdémma, entusiasmera och stodja eleverna. Lararen kan ocksa paverka
inlarningen genom att skapa en sa positiv inlarningsmiljo som mgjligt d.v.s. en miljo dar
eleven kanner sig trygg och accepterad av larare och klasskamrater och far erfara kansla av att
lyckas och ha framgang. Ericsson (1989, 19-22, 181) séager att olika elever lar sig bast genom
skiftande arbetssatt, darfor &r det wviktigt att lararen varierar och férnyar sina
undervisningsmetoder. Lararen kan, genom undervisningsmetoder, paverka inlarningen men
det man bor komma ihag ar att metoder inte far bli sjalvandamal utan att de endast utgor medel

for att astadkomma inlarning.
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Inlarningen en helhetsbetonad/holistisk process dar bakgrundsfaktorerna, processen och
resultaten tillsammans paverkar inlarningen. Det kan vara lite konstgjort att forsoka skilja
mellan dessa faktorer men att det gor det lattare att forsta fenomenets mangsidighet och man
betraktar de separat. Bakgrundsfaktorerna omfattar inlérarens personliga faktorer samt faktorer
som hor till inlarningskontexten. Till de personliga faktorerna hor tidigare kunskaper och
fardigheter, formaga, intelligens, personlighet och individens sociala bakgrund.
Inlarningskontexten innefattar laroplan, larodmne, larare samt undervisnings- och
inlarningsmetoder. Alla dessa faktorer paverkar inldarningsprocessen men verkningarna sker
inte direkt utan de formedlas genom individens iakttagelser och tolkningar. Hur individen
upplever sin egen inlarningsformaga paverkar dennes motivation och inlarningsorientering i
allménhet. (Tynjala 1999, 16-19.)

lakttagelser och tolkningar av inlarningsmiljéns krav styr i sin tur inlarningen. Den hér sortens
verksamhet som koncentreras pa egen inlarning och reglering av den kallas for metakognitiv
verksamhet. Inlarningsresultat innebdr individens uppfattningar om det inldrda och
beharskning av nya fardigheter. De uppnadda malen samt inlarningserfarenheterna och

bedémningen paverkar inlarningen aven i framtiden. (Tynjala 1999, 16-19.)

5.2 Psykologiska faktorer

De psykologiska faktorerna orsakar stora individuella skillnader mellan inlérare. De kan delas
in i kognitiva och affektiva faktorer. (Viberg 1987, 97.)

5.2.1 Kognitiva faktorer

Till de kognitiva faktorerna hor allman intelligens som méts med 1Q-test. Enligt Genesee
(1976, refererad i Viberg 1987) korrelerar 1Q med teoretiska fardigheter som ldsning och
sprakanvandning i ett test, men inte med horforstaelse och formagan att kommunicera muntligt
i samtal. Av detta kan man dra slutsatsen att sprakundervisning som syftar till formagan att
delta i personliga samtal ger béttre resultat med elever med skiftande teoretisk begavning an

sadan undervisning som koncentrerar sig pa teoretiska fardigheter. (Viberg 1987, 97.)



28

En faktor som har diskuterats mycket i samband med frammande sprakinlarning é&r
sprakbegavning (language aptitude), som i vardagligt tal kallas for sprakéra. | synnerhet John
B Carroll har argumenterat for att det finns en speciell typ av begavning som skiljer sig fran

allman intelligens och verbal intelligens pa modersmalet. (Viberg 1987, 97-98.)

En del manniskor tycks ha storre sprakformaga an andra och Carroll (1981, refererad i

Linnarud 1993, 89) har kategoriserat sprakinlarningsférmagan enligt foljande:

Fonetisk formaga: formagan att skilja mellan olika ljud och harma dem.

Grammatisk kénslighet: medvetenheten om det egna sprakets strukturer och

grammatiska funktioner.

Minne: formagan att lara sig en roll eller memorera nagot.

Induktiv sprakinlarningsférmaga: formagan att dra slutsatser och komma fram till

mening genom en process.

Linnarud (1993, 89) papekar att alla dessa faktorer enbart har med verbal formaga att géra och

darfor kan vara svara att paverka.

En annan kognitiv faktor som har tilldragit sig stor uppméarksamhet pa senare ar ar olika
kognitiva stilar. Enligt Viberg (1993, 98-99) aterspeglar kognitiva stilar konsistenta
individuella stilar med avseende pa hur olika individer organiserar, kontrollerar och bearbetar
information. Den mest studerade kognitiva stilen ar faltberoende gentemot féltoberoende. Den
faltoberoende stilen innebéar lattare och snabbare analys och strukturering av inkommande
information medan den féltberoende stilen betyder god uppfattning av hela bilden, de totala
intrycken. Man kan da téanka sig att de faltoberoende eleverna gynnas av en induktiv metod,
eftersom de snabbt sjilva upptacker inbaddade regelbundheter i spraket. De faltberoende
eleverna kan gynnas mer av en deduktiv metod, eftersom de kan beh6va hjalp med att upptécka

reglerna och detaljerna.
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Brown (1980, refererad i Ericsson 1989, 272) har visat pa att sprakundervisnings som betonar
grammatik och sprak som ett system beframjar inlarning hos faltoberoende elever.
Féaltberoende elever déremot har béattre fOrutsdttningar att lara sig i kommunikativa
spraksituationer. Ericsson (1989, 120, 272-273.) anser att man i sprakklassrummet bor variera
sig och erbjuda olika metoder for att na sd manga olika inlarningsstilar som majligt. Han anser
ocksa att sprakinlararen maste utsattas for ljudduschning av malspraket i stor mangd. Pa sa satt
far den inbyggda, omedvetna mekanismen for spraktillagnelse tillracklig stimulans.

5.2.2 Affektiva faktorer

Vester (1975, refererad i Ericsson 1989, 114-115) pavisar att varierande villkor i
inldrningssituationer orsakar i fysiologiska hormonreaktioner i individen. Om relationerna
mellan lararen, inlararen och klasskamraterna ar harmoniska och om ingangskanalerna for
information ar mangsidiga, d.v.s. att flera sinnesorgan utnyttjas i inlarningssituationen, leder

detta till positiva associationer, 6kad motivation och stark kéansla av framgang.

Konstruktiva associationer leder den mottagna informationen genom korttidsminnet till
langtidsminnet dar den forankras. Om dessa villkor inte uppfylls och inlararen upplever
inlarningssituationen, eller lararen, som hotande eller fraimmande och innehéllet i &mnet som
okant och svart uppstar stress, fruktan och kansla av frustration. Negativa forhallanden kan
satta de fysiologiska forutsattningarna helt ur spel. Hormonreaktionerna kan blockera
nervfibrerna och detta leder till tankeblockering. (Ericsson 1989, 114-115 .) De affektiva
faktorerna har en mycket betydande roll i inlarningen och till de hor enligt Brown:
egocentriska faktorer, transaktionella faktorer samt motivation och attityder (1981, refererad i
Viberg 1987, 100.)

5.2.2.1 Egocentriska faktorer

De flesta eleverna har en klar uppfattning om sig sjalva som inlérare och denna uppfattning kan
vara mycket svar att forandra. Genom tidigare erfarenheter kan de ha klart for sig att de inte ar
bra i nagot speciellt amne eller i skolan Gverhuvudtaget, dessa uppfattningar kan endast forsoka
forandras genom att bygga upp deras sjalvfortroende.
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Om man inte tror pa sig sjalv och sin egen formaga, ar det svart att lara sig nagot. Den globala
eller allménna sjalvuppfattningen &ar ganska stabil. Under den brukar man urskilja tva nivaer,
den specifika sjalvuppfattningen och den uppgiftsrelaterade sjalvuppfattningen. Den specifika
betyder hur man ser pa sig sjalv inom speciella omraden t.ex. i skolan eller i hemmet men det
kan ocksa galla speciella egenskaper som t.ex. intelligens. Den uppgiftsrelaterade
sjalvuppfattningen beror specifika uppgifter inom ett omrade. | sprakinlarning kan man ha
olika uppfattningar om hur man kan skriva, lyssna och tala eller gora en viss 6vning. (Ericsson
1989, 115; Linnarud 1993, 86-87 .)

Ocksa sjalvuppskattning anses ha en stor betydelse nar det galler att utféra en uppgift
framgangsrikt. Tidigare undersokningar har visat att det finns en positiv korrelation mellan
denna faktor och framgangsrik sprakinlarning men det som &r osékert ar vad som ar orsak och
verkan: ger hog sjalvuppskattning framgang i sprakinlarning eller tvartom? Det sker
naturligtvis interaktion och samverkan mellan dessa faktorer. (Viberg 1989, 100-101; Ericsson
1989, 116.)

En annan egocentrisk faktor som har en betydande roll i sprakinlarning ar dngslan. Den &ar svar
att definiera men de flesta upplever en kénsla av oro och radsla infor en uppgift. Angslan finns
pa olika nivaer sdsom sjalvuppfattning. Vissa personer har en énglsig karaktar och oroar sig for
det mesta medan andra i vanliga fall kan vara lugna men blir oroliga nér de ska lasa hogt infor
hela klassen. Enligt Linnarud (1993, 86) kan angslan ocksa ha en positiv inverkan bade nar det

galler spraklig och personlig utveckling.

Begreppet hamningar ar anknutet till sjalvuppskattning. Individen bygger upp murar av
hdmningar for att skydda den egna identiteten och detta kan utgdra ett hinder for
sprakinlarning. (Linnarud 1993, 86.) Enligt Stevick (1976, refererad i Ericsson 1989, 115-116)
brottas individen med sin blyghet, han rdkar ocksa i konflikt med sitt modersmal och
malspraket och han kan uppleva att lararen besitter stor makt, som representeras av det
frammande spraket. | sprakundervisningen bor man strava efter att skapa en avslappnad

atmosfar som sanker inbyggda hamningsmekanismer.
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Det maste vara tillatet att gora fel och gora bort sig, annars sker ingen inlarning. (Viberg, 1987,
101; Ericsson 1989, 115-116; Linnarud 1993, 86.)

5.2.2.2 Transaktionella faktorer

De transaktionella faktorerna har att géra med personens férmaga att samspela socialt med
andra manniskor och att byta asikter och tankar. En av de viktigaste ar empati som betyder
formagan att satta sig in i andra manniskors situation. I kommunikation maste individen kunna
tolka den andra partens sinnesstamning och for att kunna kommunicera pa ett tillfredsstallande
satt maste han kunna ga utanfor sitt egos granser. Det ar inte nog att individen kan ha
svarigheter att tolka den andra partens signaler utan han kan ocksa sjalv bli feltolkad. (Viberg
1987, 101; Linnarud 1993, 87-88.)

Empati kraver arlighet, dppenhet, rattframhet, vanlighet, uppmuntran, uppskattning, berém och
deltagande men framforallt fordras narhet och engagemang. Enligt Ericsson maste lararen ha
en god empatisk formaga for att kunna uppfatta hur eleverna tanker och kanner, for att kunna
bemata deras utvecklingsniva och behov, se det adekvata problemet samt stimulera till 16sning
(Viberg 1987, 100-101; Ericsson 1989, 23, 142, 418; Linnarud 1993, 87-88.)

Enligt Viberg (1989, 102) uppfattas utatvandhet (extroversion) ofta som en positiv egenskap
hos inlararen. Det ar ett tecken pa empati men det kan ocksa vara ett sétt att skydda det egna
jaget fran intrdng. Extroverta personer hamnar enligt Linnarud (1993, 84, 88) oftare i
kommunikativ situationer bade i den naturliga sprakinlarningen och i klassrummet. Man kan
tanka sig att flera tillfallen leder till snabbare inlarning men &nda ar det inte entydigt att en
extrovert person ar battre pa att lara sig sprak. Utatvandhet kan beframja formagan att tala
spraket medan inatvandhet beframjar lar- och skrivforstaelse. Detta ar dock en obekraftad

hypotes.

Risktagare ar personer som vagar prova, aven om de inte ar sakra pa att de kommer att lyckas
eller inte. En person som alltid maste vara saker pa korrektheten av vad han eller hon sager

kommunicerar inte sa mycket. (Linnarud 1993, 85)
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Linnarud (1993, 85) séger att man bade i den naturliga inlarningssituationen och i klassrummet
utsétter eleven sig for otrevliga konsekvenser nar man forsoker kommunicera. Misslyckade
forsok i klassrummet kan leda till hanfulla blickar fran kamraterna och till ett daligt betyg. |
den naturliga kommunikationssituationen riskerar eleven att bli utsttt och missforstadd. For
att dverhuvudtaget kunna kommunicera maste man vaga ta risker, detta dr dock ett stort
problem for manga elever. Lararen maste vara medveten om svarigheterna och uppmuntra

eleverna till en viss chanstagning.

5.2.2.3 Motivation och attityder

Motivation ar en komplicerad psykologisk process och den dr en avgorande faktor nér det
galler inlarning av nya fardigheter. Det finns manga personlighetsmassiga och
situationsbetingade orsaker till att en individ & motiverad eller omotiverad, darfér finns det
ingen enda teori, som forklarar alla aspekter av begreppet. Det finns tva klasser av teorier,
sadana som ser motivation som ett mer eller mindre stabilt personlighetsdrag och sadana som
betraktar motivation som en psykologisk process i vilken personlighetsdrag (t.ex. motiv, behov
och formagor) samverkar med upplevelsen av olika forhallanden i den omgivande miljon.
(Maltén 1981, 137; Ericsson 1989, 75, 116; Pedagogisk uppslagsbok 1996, 411-412 .)

Ericsson betraktar motivationen som en inre drivfjader, impuls eller dnskan, som leder till ett
visst handlande (Ericsson 1989, 116). Vad &r det da som utgor elevernas drivkraft och far dem
att utfora olika handlingar? Ausubel (1968, refererad i Linnarud 1993, 90; Ericsson 1989, 117)
har klassificerat sex behov eller 6nskemal, som kan anses hora till begreppet motivation for en

larande manniska, ndmligen behov av att:

. undersoka och préva det okénda: nyfikenhet
. manipulera omgivningen och fororsaka forandringar
. vara aktiv bade fysiskt och psykiskt

. stimuleras av andra manniskor, omgivningen, tankar och kanslor

g B~ W N -

. internalisera resultaten av upptéckterna och aktiviteterna och lésa problem
(behov av kunskap)
6. Oka sjalvkansla, att bli k&nd, accepterad och beundrad av andra
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Brown (1987, refererad i Linnarud 1993, 90) anser att det & samma behov som ligger bakom
motivationen att lara sig ett sprak. Om inlarningen av frammande sprak starker individens ego
blir det i sin tur en forstarkande faktor for fortsatt inlarning, darfor &r kanslan av att lyckas med

nagot en stark motivationsfaktor for att lara sig mera.

Attityder paverkas naturligtvis av motivation men de ar ocksa intressanta som en sjalvstandig
faktor i sprakinlarningsprocessen. (Linnarud 1993, 91-92.) En attityd &r en individs ganska sa
bestdende och konsekvent satt att forhalla sig till ett visst objekt (Peltonen & Ruohotie 1987,
19). Attitydens objekt kan vara allt som existerar for en individ, d&ven den egna personen.
Attityder uppstar genom erfarenheter av kontakter med andra manniskor och de antas styra
individens handlingar. (Mustila 1990, 12-15.)

Det ar uppenbart att elevernas attityder till malsprakslandet och dess invanare har stor
betydelse for inlarningen men de &r dock inte de enda attityder som paverkar inlararen.
Attityderna till malspraksgruppen kan enligt Linnarud bli mera positiva beroende pa den
framgang som inlararen upplever i sprakinlarningen. En del forskare anser att lararens attityder
paverkar elevernas prestationer och &r pa sa satt mycket viktiga nar det galler
inlarningsresultatet. Aven foraldrarnas och kamraternas attityd till spréket har en betydande
roll i inlarningen. Om kamraterna anser att det &r “inne” att lara sig nagot sa gar det mycket
lattare, men om de daremot tycker att det ar "ute” sa hander det latt att hela klassen dras med.
En positiv attityd och hog motivation till en uppgift underlattar sprakinlarningen, de kan skapas
genom en kansla av att lyckas och darfor ar det viktigt att det rdder en positiv och

uppmuntrande atmosfar i klassrummet. (Linnarud 1993, 93.)

6 OM INLARNINGSSVARIGHETER

| detta stycke kommer jag att kort behandla inlarningssvarigheter, dels vad de kan bero pa, hur
de framtrader och hur man kan ga till vaga for att stoda och hjalpa studeranden med inlarnings-

svarigheter i yrkesutbildningen.
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6.1 Vad ar inlarningssvarigheter?

Inlarningssvarigheter ar ett samlingsbegrepp for flera sarskilda problem snarare &n en
benamning for en specifik foreteelse. Individer med inlarningssvarigheter har ofta en
intellektuell kapacitet i nivda med genomsnittet eller t.o.m. dver det. Inldarningssvarigheter har
alltsd inget samband med intelligens dven om man tidigare ansag att individer med
inlarningssvarigheter var mindre begavade an andra. Inlarningssvarigheter kan bero pa fel pa
det neurologiska systemet eller sociala och psykologiska orsaker och de kan framtrada pa olika
satt. En del har las- och skrivsvarigheter, nagra har problem med det matematiska spraket,
manga har koncentrations- och gestaltningssvarigheter och svagt narminne, men aven fysisk
fumlighet och klumpighet samt Overlivlighet kan vara symptom pa inlarningssvarigheter.
Inlarningssvarigheter forsvagar inlarningsférmagan, de minskar inlarningseffektiviteten eller
t.o.m. hindrar inlarningen. Detta kan leda till okad stress och angest, frustration,
beteendestorningar och sankt studiemotivation. Inlarningssvarigheter ar ofta arftliga och anses
vara vanligare hos pojkar &n hos flickor. (Suonpera 1980, 112-113; Pedagogisk uppslagsbok
1996; http://www.lukihero.fi/txt_ruotsi.html.)

Det viktigaste nar det galler att forebygga inlarningssvarigheter och stéda studerande med
inlarningssvarigheter ar enligt Suonpera att man tar reda pa vad svarigheterna beror pa.
Darefter bor man kontrollera och konkretisera malen i undervisningen, undervisningen bor
organiseras pa ett sa individuellt satt som mgjligt och det man inte bor glomma av ar

beldningar och berém. (Suonpera 1980, 114.)

6.2 Specialundervisning och andra stodatgarder i yrkesutbildning

Enligt lagen om yrkesutbildning har de studerande, som behdver stod i undervisningen, ratt till
yrkesinriktad specialundervisning (Undervisningsministeriet 1999, 18-19). | yrkesutbildningen
ar specialundervisningens mal att alla studerande ska ha mojlighet till yrkesutbildning
(Undervisningsministeriet 2000, 36) och man stravar efter att ge studerandena en sadan
yrkeskompetens som motsvarar deras forutsattningar och mojligheter till fortsatta studier samt
sadana grundkunskaper och fardigheter som en samhéallsmedlem behdver for att klara sig i
livet. (Undervisningsministeriet 1999, 18-19.)
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For varje studerande uppférs en personlig plan, dar man faststaller malen for undervisningen
samt olika arrangemang och stodatgarder som inlarningen kraver. Specialundervisningen kan
ske i speciella grupper eller integrerad i den dvriga undervisningen. (Undervisningsministeriet
1999, 18-19.) Det framsta malet i yrkesundervisningen &r ju att placera de studerande i
arbetslivet eller i fortsatta studier men ett tilltagande problem &r det stora antalet studieavbrott.
De studerande som avbryter sina studier loper stor risk att slas ut bade i arbetslivet och
samhéllet. Darfor strévar man efter att utveckla nya arbetslivsnara former av utbildning och
metoder for att kanna igen de studerande som har inlarningssvarigheter. Dessa studerande far
sedan stod bade i undervisningen och vid dvergangen fran utbildningen till arbetslivet. Intradet
i arbetslivet stods med atgarder sasom arbetsforsok, handledning i att soka arbete och
habilitering. (Undervisningsministeriet 1999, 18-19; Undervisningsministeriet 1999, 35-36.)

Det rader stora skillnader i utgangsnivan i sprakkunskaper hos de studeranden som kommer till
yrkesutbildningen fran grundskolan. Enligt undersokning lider upp till 20-25 % av de
studerande i yrkesutbildningen av las- och skrivsvarigheter (dyslexi). Problemen orsakar
frustration och brist pa sjalvfortroende och detta leder i sint tur till 1ag studiemotivation.
(Metsola 2001, 34, 56.)

Enligt H&maldinen (2001, 35) &r det bara en lite del av studerandena som klarar sjalvstandigt
och sjalvstyrt arbete, d.v.s. att planera, forverkliga och bedéma sin inlérning utan personlig

kontakt med handledaren, majoriteten behdver stod och hjalp av lararen i sprakinlarningen.

Metsola (2001, 52-54) sager att ldrarens undervisningsmetoder och studerandenas
inlarningssatt inte alltid stammer och att det oftast ar studerandena som far anpassa sitt
inlarningssétt efter lararens undervisning, dven om det borde vara tvartom. Hon anser att
lararna bor anpassa undervisningsmetoder och —material efter studerandenas inlarningsformaga
och lata de anvénda sina starkaste sinneskanaler i inlarningen. Varje manniska har en personlig
inlarningsstil och darfor ar det viktigt att varje manniska far utnyttja sina egna starka sidor i
inlarningen. Man talar ofta om tre olika mottagar- och inlarartyper: den visuella, den auditiva
och den kinestetiska. En visuell person bearbetar omvarlden med sina égon och det viktiga for

henne &r bade det konkreta hon ser omkring sig och de inre bilder hon ser i huvudet.
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En auditiv person gar igenom en sak punkt for punkt logiskt och i en viss ordning och hon
bearbetar informationen genom horseln, ljuden och hennes inre dialog & mycket viktiga. En
kinestetisk manniska vill aktivt delta, gora och préva sjalv och fa en kénsla for saker och ting,
for henne ar det viktigt med kanslor och rorelser. (Marckwort, Auvo och Raija 1996, 48;
Metsola 2001, 52-54.)

Hur man gar till vaga for att hjalpa och stoda studerande med inlarningssvarigheter beror
naturligtvis pa hur stora svarigheterna ar och vad de beror pa. Lararen kan samla och utveckla
differentierande material och metoder men studerandena har ocksa mojlighet fa stod- eller
specialundervisning. Nagra saker som man enligt Hamaldinen (2001, 53) bor ta hansyn till nar
man planerar specialundervisning i sprak ar att studerandena har brister i baskunskaper och
inlarningsfardigheter, de har svagt sjalvfortroende och de ar rédda for att misslyckas, de
ifrdgasatter behovet av att kunna spraket och de har svart for att tillampa teori i praktiken.
Andra faktorer som man speciellt bor ta hansyn till, nar det galler studerande med
inlarningssvarigheter, ar att relationerna mellan studerande och larare bor vara trygga och
goda, att innehallet i undervisningen koncentreras pa det centralaste och att studerandena

overhuvudtaget behdver mera tid pa sig att lara. (Ahonen m.fl. 2001, 90-94.)

70OM MOTIV

7.1 Definition av motiv och Maslows behovshierarki

Ett motiv ar en drivfjader som skapar och uppehaller individens motivation. Ordet motiv
kommer av det latinska ordet "movere” som betyder rorelse och nér man talar om motiv syftar
man ofta pa behov, lust, drift, uppmuntran och mal samt beléning och bestraffning. Ett motiv
kan vara inre eller yttre, biologiskt eller socialt, medvetet eller omedvetet. Det styr individens
beteende och verksamhet i en bestamd riktning och mot bestamda mal. Motivet ar alltsa den
faktor som far individen att bete sig pa ett visst satt och motivationen ar det psykiska tillstand
som motivet fororsakar. (Peltonen & Ruohotie 1987, 19-20, 22.)
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Maslow (1965) ar kand for sin behovshierarki. Han anser att manniskans motiv och behov kan
rangordnas fran lagre till hogre niva i den foljd som de maste tillfredstéllas. Hierarkin bestar av
foljande sju nivaer:
1. behov av sjélvforverkligande
2. estetiska behov
3. behov av kunskap och forstaelse
4. behov av uppskattning
5. behov av karlek och samhérighet
6. behov av trygghet
7. fysiologiska grundbehov

Enligt Maslow (1965, 15-31) maste manniskas fysiologiska och sociala behov vara tillrackligt
tillfredsstéallda innan hon stravar mot de hogre behovsnivaerna. Detta ar en omstandighet som
samhallet beaktar bl.a. genom skolbespisningen (se dven Mustila 1990, 37). Aven Ericsson
(1989, 136 —137) betonar de sociala behoven. Han séger att manniskan i grunden vill vara med
andra, kanna sig omtyckt och accepterad samt ta och ge i gemenskapen. Ké&nsla av

samhdrighet, solidaritet och medansvar for medmanniskor ger trygg identitet.

Ericsson anser ocksa att t.ex. beloning och straff inte ar nodvandiga for att individen skall
anstranga sig utan att maluppfyllelse, sjalvkontroll och engagemang i aktiviteterna ar drivkraft
nog. Manniskans sjalvfortroende skapas genom att hon far forverkliga sig och kanner att hon

lyckas i sitt arbete.

7.2 Madsens motivklasser

Madsen (Madsen & Egidius 1976, 20, 23-24, 27-36) delar in manniskans grundmotiv i fem
huvudklasser:

1. organiska motiv

2. emotionella motiv

3. sociala motiv

4. intellektuella motiv

5. sdbmn- och aktivitetsmotiv
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Med organiska motiv menas huvudsakligen fysiologiska grundbehov, de é&r viktiga for
individens tillvaro men har inte nagon namnvard pedagogisk betydelse. De tva viktigaste
emotionella motiven &r angest och hat, dessa beframjar inte inlarningsprocessen men daremot
kan kanslan av trygghet och bekvam atmosfar ha positiv inverkan pa inlarningen.
Kontaktmotivet &r ett socialt grundmotiv som betyder viljan att umgads med andra och stravan
efter att behalla kontakten. Férvantningar och krav som stélls av personer som ar viktiga kan
paverka individen pa ett motiverande satt. Prestationsmotivet som ocksa hor till de sociala
motiven uppstar ofta i en tavlingssituation och om det ar starkt kan det leda till goda
inlarningsresultat. Ett av de viktigaste intellektuella motiven ar nyfikenhet som stimuleras bl.a.

av kontroversiella och nya foreteelser.

Aktivitetsmotivet far daremot individen att agera for sjalva aktivitetens skull och det ar skadligt
om det inte finns nagon aktivitet eller stimulans alls. Sémnmotivet ar reaktionskraften till
aktivitetsmotivet och fororsakar variation mellan somn och aktivitet. (Madsen & Egidius 1976,
20, 23-24, 27-36.) Enligt Vakkuri ( 1999, 23) kan inlérningen och studierna styras av ett eller
flera motiv samtidigt, motiven kan variera i olika tider och de kan forenas. Individen kan

studera for att behaga sin omgivning men ocksa for att han kanner gladje av att lara sig.

De motiv som ar riktade mot samma mal bildar ett motivsystem men det ar anda inte klart
vilket motiv eller motivsystem som &r det centralaste i inlarningen. Madsen & Egidius (1976,
37, 40) betonar dock betydelsen av intressen. Manniskans intressen far energi av verksamhets-
och prestationsmotiv, intellektuella och sociala motiv samt emotionella motiv och dessa har en
positiv verkan pa inlarning. Inget av motiven utesluter ett annat men ett motivsystem kan
utvecklas till individens s.k. huvudmotiv. (Laine 1978 27-28 .)

8 OM MOTIVATION OCH ATTITYDER

8.1 Motivationens roll i inlarning

Ett flertal undersdkningar och praktiska erfarenheter har visat att motivation har en betydande

roll i inlarningen (Leino 1981, 62).
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Vad motivationen bestar av och hur den verkar & mera osakert. (Kristiansen 1992, 32;
Linnarud 1993, 89.) Ericsson (1989, 75) sdger att inlararens beredskap infor
inlarningsuppgiften d.v.s. viljan att lara, motivationen, ibland &r helt avgérande for resultatet
och Hull (1943, refererad i Ericsson 1989, 75) anser att motivationen &r en nédvandig
forutsattning for inlarning. Manniskan har en mangd grundbehov som bl.a. sémn, nédring och
vatten men ocksa behov av trygghet, samhérighet och sjalvforverkligande. Hull anser att den
larande manniskan maste sta under ett tryck av behov for att inlarning ska ske. (Ericsson 1989,
75.) A-L Leino daremot har bara hittat en svag relation mellan motivation och sprakinlarning.
(Leino 1981, 64.)

Motivationens roll i inldrning ar ett omstritt &mne i psykologin. Andra anser att inldrning inte
kan ske utan motivation medan andra fornekar att motivation skulle ha nagon storre betydelse i
inlarningsprocessen. Det verkar vara sa att motivationen utgor en viktig faktor i inlarningen
och att den beframjar inlarningen i hdg grad, men enligt Kristiansen har det inte bevisats att
den ar nagon nédvandig forutsattning for inlarning. Darfor ar det onddigt att lararen véantar med
att behandla inlarningsstoffet tills att elevernas motivation vaknar. L&raren bor istéllet
koncentrera sig pa att undervisa sa effektivt som majligt och lita pa att motivationen uppstar
genom lyckad inlarning. Eleverna lar sig alltid nagot, &ven om de inte &r motiverade. (Ausubel
1978, 399-401; Kristiansen 1992, 32.)

Det storsta problemet i inlarningen, uppstar enligt Pantzar (1987, 16) nar en elev med svag
studiemotivation misslyckas i inlarningen och motivationen sénks &nnu mer. Detta kan leda till
en mycket stark negativ attityd till studier och inldrning. Motivationens betydelse har betonats
nar det galler skillnader i utgangsnivan. En motiverad och aktiv elev kan kompensera sina
tidigare studier och erfarenheter genom sina personliga egenskaper men & andra sidan kan det

handa att en begavad elev inte uppnar malen om han eller hon inte ar motiverad.

Kristiansen anser att det storsta problemet, nar det galler relationen mellan motivation och
inlarning, ar att man inte helt sakert kan saga om det ar motivation som leder till framgangsrik
inlarning eller om det ar framgéangsrik inlarning som ger upphov till hdg motivation.
(Kristiansen 1992, 31; Linnarud 1993, 97.)
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8.2 Faktorer som paverkar motivation

Under artionden har man i ett flertal empiriska undersokningar konstaterat att upplevelser och
erfarenheter av att lyckas i inlarning hojer studiemotivationen och misslyckanden sanker den.
(Suonpera, 1980, 71; Leino 1981, 66.) De flesta forskarna &r ense om att lararen kan paverka
motivationen, men Kristiansen (1992, 31) anser att lararen endast kan paverka ett fatar
motivationsfaktorer t.ex. genom undervisningsmetoder och sin personlighet samt genom att
forsoka skapa en sa trygg och positiv atmosfar som mojligt. (se dven Leino 1981, 66.) For att
kunna motivera studerandena bor undervisningens mal vara klara och helst sadana, att
studerandena kan godta de. Férmagan att kommunicera pa malspraket ar ett alldeles for stort
mal for att motivera dem, darfor ar det viktigt att man delar upp malen i sma konkreta etapper.
I yrkesutbildningen ar det enligt Leino ocksa viktigt att sprakundervisningen anknyts till
yrkesdamnena. Om man inte gor detta, kan motiveringen bli en 6vermaktig uppgift. (Leino
1981, 67.)

Motivationen paverkas ocksa av en mangd andra faktorer. De kan vara studerandenas
individuella egenskaper sasom behov, intressen och attityder men ocksa faktorer som hor till
den yttre omgivningen och inlarningssituationen, skolans eller klassens fysiska miljo,
atmosfaren i den sociala interaktionen samt undervisningens innehall och mal. Peltonen och
Ruohotie (1992, 82) har delat in faktorer som paverkar inlarningsmotivationen pa féljande satt,

se figurerna 3, 4, 5 och 6:



Figur 3 Personlighet

Figur 4 Fysisk omgivning
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Enligt Peltonen och Ruohotie (1992, 82) paverkas studiemotivationen av undervisningens
innehall: dess svarighetsgrad, antal utmaningar, mangsidighet, praktiskt varde, logik, klarhet
grad av eget initiativ och sjalvstandighet. Ericsson (1989, 142) anser att malspraket, dess
lander och manniskor paverkar studiemotivationen. Det kan vara musik, konst, litteratur,
kultur, teknik, seder och bruk samt levnadsvanor och han anser ocksa att alla dessa bor inga i
sprakundervisningen i sa stor utstrackning som mojligt. Om man inte kan skapa verkliga
kontakter maste man utnyttja reproduktioner som t.ex. ljud- och videokassetter, bocker,

tidningar och annat autentiskt material fran malsprakslanderna.

Skolklassen dar ett dynamiskt socialt system som bl.a. innefattar lararens beteende och
egenskaper, lararens och elevernas men ocksa elevernas interaktion sinsemellan. Motivationen
skapas anda alltid i sista hand av elevens egna erfarenheter, darfor ar det viktigt att eleverna
upplever innehallet i undervisningen som relevant och kanner att de kommer att ha nytta av

skolgangen i sitt kommande yrke eller vidareutbildning. (Peltonen & Ruohonen 1992, 82-83.)

8.3 Motivationstyper

I teorin ar det mojligt att skilja mellan olika slag av motivation. Man talar bl.a. om
instrumentell och integrativ. motivation, inre och yttre motivation, Kkorttids- och
langtidsmotivation. Det som ar avgdrande ar det hur eleven forhaller sig till sprakstudierna.
Motivationen for sprakstudierna kan grunda sig pa upplevelser hos eleven i olika situationen
men han eller hon kan &ven inse nyttan av, vikten av och meningen med sprakstudierna.
(Mustila 1990, 65.)

8.3.1 Instrumentell och integrativ motivation

Nagra av de mest kanda undersokningarna nar det géller attityder och motivationsfaktorer i
sprakinlarning har gjorts av Gardner och Lambert (1972). De inforde begreppen instrumentell
motivation, dar nyttoaspekterna framtrader och integrativ motivation, dar sociala skél
dominerar. (Linnarud 1993, 90.) Instrumentell motivation innebédr att individen ar
karriarinriktad och ser sprakkunskaperna sasom ett medel for att fa battre betyg, studieplats

eller uppna framtida yrke eller befattning.
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Integrativ. motivation baseras daremot pd individens onskan att lara kanna spraket,
sprakomradet, forsta malsprakslandets kultur och manniskor, kunna umgas med manniskor
som talar malspraket och bli socialt accepterad av dessa. (Gardner & Lambert 1972, 3; Leino
1981, 63-6; Ericsson 1989, 115; Linnarud 1993, 90.)

En del forskare anser att integrativ motivation &r den viktigaste och andra att integrativ
motivation t.o.m. ar nédvandig for framgangsrik sprakinlarning. (Linnarud 1993, 90-91.) Mot
denna uppfattning talar en undersékning som Kachru (1977, refererad i Linnarud 1993, 91) har
gjort. Han visar att indier mycket val kan lara sig engelska i Indien av endast instrumentella
skal. Aven Vuorinen (1993, 14) konstaterar att ett antal undersokningar visar att instrumentell
motivation leder till battre studieresultat.

I de undersokningar som Gardner och Lambert utférde i Kanada (Montreal) visade resultaten
att integrativt motiverade elever larde sig spraket lattare an instrumentellt motiverade elever.
Resultaten har dock kritiserats, eftersom eleverna bodde i sprakomradet. Resultaten kan galla i
Kanada men det &r inte sékert att de kan tillampas i andra delar av vérlden. (Leino 1981, 64;
Ericsson 1989, 116) Aven forskarna sjalva har, pa basis av senare undersokningar, bekréftat att
det beror pa den sociokulturella omgivningen, vilken motivationstyp som &r den effektivaste.
(Leino 1981, 64.)

Antagligen &r granserna mellan de tva typerna inte sa skarpa och verkar det naturligt att bada
kan finnas hos en och samma inlarare. Om det sen &r den instrumentella eller integrativa
motivationen som ger bésta resultatet beror pa sammanhanget och den sociala miljon. Typerna
utesluter dock inte alltid varandra utan oftast verkar de tillsammans. Distinktionen mellan
integrativ och instrumentell motivation har visat att det ar mojligt att lara sig ett sprak utan att
behdva andra sin personlighet och integreras med malsprakslandets kultur. (Viberg 1987, 102;
Linnarud 1993, 90-91.)
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8.3.2 Kognitiv orientering

Vid sidan av den instrumentella och den integrativa motivationen har Laine (1978, 27) tillagt
begreppet kognitiv orientering. Den Kkognitiva orienteringen betyder maénniskans alltid
narvarande intellektuella nyfikenhet, som innehaller t.ex. viljan att veta och forstd mera och pa
sa satt utvidga sitt mentala perspektiv. Den har sortens motivation till inlarningen och spraket
har en mycket stor betydelse men trots detta kan det vara svart att utnyttja den i skolan,

eftersom de yttre motivationsfaktorerna som t.ex. betyg paverkar inlarningen starkt.

8.3.3 Inre och yttre motivation

Olika forskare definierar inre och yttre motivation pa olika satt, detta beror pa att man kan
betona olika synvinklar nar man skiljer inre och yttre bel6ningar fran varandra. Karakteristiskt
for den inre motivationen &r att orsakerna till elevens beteende &r interna och att eleven
upplever den avklarade uppgiften eller aktiviteten i sig som bel6ning. (Bruner 1966, 133;
Peltonen & Ruohotie 1992, 18-19.) Den vanligaste typen av inre motivation, for att lara sig
nagonting, ar nyfikenhet men ocksa behovet av att nd framgang och lyckas samt behovet av att
kunna kontrollera sin omgivning och utfallet av sina handlingar &r typer av inre motivation.
(Bruner 1966, 133; Pedagogisk uppslagsbok 1996, 412.) Den inre motivationen forknippas
med tillfredstallandet av behoven pa hogre niva t.ex. behoven av sjalvforverkligande och
sjalvutvecklande. (Peltonen & Ruohotie 1992, 19.)

Karakteristiskt for den yttre motivationen ar att eleven arbetar t.ex. for att behaga sina
foraldrar, for att fa battre vitsord eller nagon annan slags beloning. Den yttre motivationen &r
beroende av omgivningen, den &r formedlad av nagon annan &n eleven sjalv och den ansluter
sig ofta till behoven pa lagre niva t.ex. behoven av trygghet och samhorighet. (Peltonen &
Ruohotie 1992, 19; Pedagogisk uppslagsbok 1996, 412.) Inre och yttre motivation kan &nda
inte betraktas som helt separata utan de kompletterar varandra och en inl&rningssituation
omfattar oftast bade inre och yttre motivationsfaktorer. Yttre beloningar ar kortvariga och kan
leda till inexakt och dalig inlarning. Inre beloningar ar daremot langvariga, de kan bli
bestdende motivationskallor och beframjar inldarningen effektivare an yttre beléningar.
(Peltonen & Ruohotie 1992, 19.)



46

8.3.4 Korttids- och langtidsmotivation

I litteraturen skiljer man mellan Kkorttidsmotivation (situationsmotivation) och
langtidsmotivation (allman motivation). Korttidsmotivationen ar ofta kopplad till en viss
situation at gangen, dar en mangd inre och yttre stimulier vacker motiv och astadkommer
malinriktat beteende. Motivationen &r dynamisk, den kan variera fran en situation till en annan

och den &r starkt beroende av langtidsmotivationen.

Langtidsmotivationen betonar forutom allman riktning och stimulans ocksa beteendets
bestandighet, darfor kan langtidsmotivationen betraktas som synonym for attityd/installning.
(Peltonen & Ruohotie 9, 19.)

Enligt Mustila (1990, 63-64) kan korttids- och langtidsfaktorer vara svara att urskilja i
motivationsstrukturen, trots detta har han forsokt dra en grans mellan langtids- och

korttidsmotivation. Till langtidsmotivationen raknar han féljande motivationsfaktorer:

instrumentell motivation

integrativ motivation

viljan att studera sprak

viljan till kontakter med landet och dess invanare
installning till invanarna

etnocentrism

N g s~ w e

intresse for sprakstudierna

Till korttidsmotivationen hor

lusten att studera svenska
lusten att delta i klassundervisning
lusten att arbeta med hemuppgifter

instéllning till lararen

SAREEI A

lusten att lasa extra (t.ex. tidningar och lyssna pa radio)
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Mustila (1990, 63-64) séger att &ven ldararens undervisning och elevernas inlarning kan

hanforas till korttidsmotivationen.

8.3.5 Situationsberoende, alienerad och innehallslig motivation

Engstrom (1992, 28-29) skiljer mellan tre olika motivationstyper. Situationsberoende
motivation, som kommer fram nar yttre faktorer fangar uppmarksamheten och paverkar
inlarningen (nyhetens behag, lararens satt att forstrd). Denna slags motivation ar kortvarig,
kanslig for storningar och riktar sig mot ovasentligheter. Alienerad motivation betyder att man
stravar efter yttre beloningar. Om denna dr huvudmotivet i studierna ar studeranden inte
intresserad av innehallet av inlarningsstoffet eller dess anvandbarhet. De saker som ska inlaras
praglas i minnet utan att inlararen analyserar dem och gléms omedelbart efter kursen.
Motivation ar innehallslig nar man riktar intresset pa innehallet och inser dess praktiska varde

samt instéller sig kritiskt mot inlarningsstoffet.

8.3.6 Motivationens intensitet och riktning

Motivationens intensitet och riktning i den verksamhet som individen agnar sig at paverkas av
krafterna i hans omgivning. Antingen stdrker krafterna behovens intensitet och energins
riktning eller sa far de individen att avsta fran handlingen och rikta sin aktivitet at annat hall.
(Mustila 1990, 31.)

Motivationens intensitet i sprakinlarning kan vérderas genom att man kartlagger mangden av
de anstrangningar som eleven &r fardig att satsa pa sina sprakstudier. (Gardner 1985, 53.) Ur
teoretisk synvinkel kan motivationens intensitet ses som ett forsok att omfatta det som har

undervisats pa lektionerna (Laine 1987, 14.)

Motivationens intensitet star nodvandigtvis inte i samband med viljan att lara sig spraket eller
intresset for det, eleven kan studera effektivt enbart for ett kommande prov. Intresset for
malspraket hos tva elever kan vara olikt, trots att motivationens intensitet ar lika hog (Gardner
1985, 53.)
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Enligt Peltonen och Ruohotie (1992, 86) &r det framst de inre motivationsfaktorerna som avgor
hur mycket energi eleven &r fardig att satsa pa inlarningsuppgiften, hur intensivt han
koncentrerar sig pa den, hur manga ganger han orkar upprepa inlarningsstoffet och hur han kan

motsta storande faktorer.

Motivationens inriktning kan visa sig genom elevens spontana instéallning till spraket i
jamforelse med t.ex. andra skolamnen. Det att hur mycket eleven tycker om spraket jamfort
med andra amnen eller sprak visar speciellt bra motivationens inriktning. Motivationens
inriktning kan dven betyda elevens villighet att studera malspraket pa eget initiativ &ven om

spraket inte hor till de obligatoriska spraken i skolan. (Laine 1987, 26-27.)

8.3.7 Satt att forstarka motivation

Olika omstandigheter i eller utanfoér manniskan paverkar hennes motivation och pa sa satt dven
inlarningen. Enligt Ericsson (1989, 75-76, 142) finns det manga sétt att forstarka motivationen.
Han anser att bl.a. lararnas engagemang stor betydelse, de bor entusiastiskt betona vikten av att
kunna det forestdende stoffet och eleverna maste uppleva att malspraket inte enbart
forekommer i larobockerna for analys och inldarning utan att det utgor ett viktigt vardagligt
kommunikationsmedel. Ericsson hdvdar att denna upptéckt ar motivationshdjande. Det &r
ocksa viktigt att lararna lar kanna eleverna, att de lyssnar pa dem och uppmarksammar deras
specialintressen, pa sa satt kan lararna anpassa kravnivaer, uppmuntra och hjélpa enskilda
individer fram till delmal. Eleverna bor tas med i planering och upplaggning samt i val av
undervisningens innehall och metoder. Variation i innehall och arbetssatt ar stimulerande och
genom medverkan skapas ansvar, gladje, realistiska och rimliga krav och forhoppningsvis

kénsla av att ha lyckats i skolarbetet och i &mnet.

Aven Mustila (1990, 7) sager att det har positiva effekter om eleven kan fa uppleva den
praktiska nyttan av sin inlarning. Ké&nslan av att ha gjort en insats och att han lyckats &r enligt
Mustila en kraftig motivationsskapande faktor. Han séger ocksa att berém och uppskattning

verkar motivationsskapande.
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Manga av studerandena som kommer fran grundskolan till yrkesskolan kan ha
motivationsproblem. Motivationsproblemet kan rikta sig pa skolgang i allménhet eller pa ett
enda damne tex. det andra inhemska spraket. Enligt Hamalainen (2001, 35) lider dessa
studerandena av svagt "sprakjag” aven om sjalvfortroendet annars &r bra. De kan tycka att de
inte lar sig svenska nu, eftersom de inte har lart sig det tidigare. Detta leder till att studerandena
ger upp i fortid, de &r likgiltiga och orkar inte ens forsoka och detta leder naturligtvis till att de
inte lar sig. Hamaldinen anser att en kartlaggning av tidigare, positiva erfarenheter av
sprakinlarning i borjan av varje studieperiod skulle ge mer grund for planeringen av kommande
lektioner och battre motivation &n ett utgangsnivatest. Studerandena skulle t.ex. kunna beratta
for lararen och klasskamraterna om sina erfarenheter av att vara i malsprakslandet och om
musik och filmer som kommer dérifran. Ett utgangsnivatest bekréaftar oftast bara studerandenas
uppfattning om sina sprakkunskaper och detta leder till annu lagre studiemotivation.

8.4 Attityder

8.4.1 Definition av attityd

En attityd ar en relativt bestdende egenskap som férandras langsamt. Den &r en inlard
bendgenhet att reagera positivt eller negativt mot ett visst objekt, ett objekt kan vara allt som
existerar for en individ, dven den egna personen. Instrumentella och affektiva forhallningssétt
kan vara positiva eller negativa. Positiva affektiva relationer betyder att man tycker om,
uppskattar, beundrar och &r intresserad av ett attitydobjekt. | motsatt fall tycker man inte om,
hatar man och nedvarderar man attitydobjektet. Om individens forhallningssatt ar positivt och
instrumentellt befrdmjar det attitydobjektet medan negativa instrumentella stradvanden ar till
hinder. (Mustila 1990, 9, 13; Peltonen & Ruohotie 1992, 39-40.)

En attityd &r resultat av inlarning och inlarningen kan vara medveten eller omedveten. Om
inlarningen sker omedvetet ar personen inte medveten om varfor han eller hon har fatt attityden
men om inlarningen ar medveten kan personen forsoka forhalla sig positivt eller negativt till ett
visst objekt. (Peltonen & Ruohotie 1992, 40.)
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En individ kan Overta attityder direkt fran forebilder eller som gruppnormer. Attityder kan
uppsta eller forandras beroende av den information som riktas till individen om objektet och av
starkt affektiva upplevelser och trauman. Attityder till frammande sprak paverkas ocksa av de
allmanna attityder som foraldrarna och hemmet har till fraimmande sprak samt av individens
samhorighet med en bestamd sprakkultur. (Mustila 1990, 14, 16.)

Attityder anses uppfylla foljande sociala uppgifter: de underlattar forstaelsen av den vérld
manniskan lever i, de stoder sjalvkanslan, de later manniskan befinna sig i en mangskiftande
varld om hon far tillrackligt med berom for det hon foretar sig och genom attityder kan

maéanniskan uttrycka sina Overtygelser. (Mustila 1990, 12.)

8.4.2 Attitydkomponenter

Attityderna kan uppfattas som ett system som bestar av kognitiva, affektiva och konativa

komponenter, se figuren hér nedan:

ATTITYD
affektiv kognitiv konativ
komponent komponent (funktionell)

komponent

| ' }

reaktioner i den reaktioner i samband manifest
sympatiska hjarnan med iakttagelser beteende
(kénna) (tdnka) (handla)

Tabell 1 Attitydens komponentstruktur och attitydreaktioner (Mustila 1990, 79)
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De kognitiva komponenterna innehéaller den kannedom, de kunskaper, omddmen,
utvarderingar, asikter, &vertygelser, antaganden som personen forbinder med olika
attitydobjekt. De grundar sig dock inte helt pa personens kunskaper utan ocksa pa de
uppfattningar och férmodan som hon eller han har bildat. Den affektiva komponenten
bestimmer hur trevligt eller otrevligt personen upplever ett visst attitydobjekt och den

framtrader som reaktioner i nervsystemet och verbala kanslouttryck.

Komponentens styrka kan variera mellan olika objekt. Affektiva reaktioner lars in fort men de
ar mycket svara att forandra efter att de har larts in. Den konativa komponenten (handlings-
komponenten) omfattar alla former av atgarder och handling som personen riktar mot
attitydobjektet. Handlingskomponenten hanfor sig inte enbart till konkreta handlingar utan den
ska hellre uppfattas som aktionsberedskap. (Mustila 1990, 13, 79; Peltonen & Ruohotie 1992,
45-46.)

8.4.3 Attityd vs motivation

Sprakinlararens attityd anses paverka hans/hennes studiemotivation, attityder och motivation ar
pa sa satt mycket sammanhangande. Manga forskare anser att det inte l6nar sig att forsoka gora
nagon skarp skillnad mellan motivation och attityd, eftersom ingen av dessa kan observeras
direkt utan maste faststéllas pa grund av individens handlingar. (Mustila 1990, 15, Kristiansen
1992, 33-34: Linnarud 1993, 91.) Det som framst skiljer attityden fran motivationen ar att den
ar relativt bestdende. Attityden ar en inlard installning som &r svar att forandra medan
motivationen oftast ar situationsbunden och kortvarig. Attityden paverkar aktivitetens kvalitet
medan motivationen styr handlingens livaktighet. Attityden kan betraktas som en beredskap
som foljs av motivationen eller som en beteendestyrande bendgenhet. (Peltonen & Ruohotie
1992, 17, 40; Kristiansen 1993, 33.)
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8.4.4 Attityder och sprakinlarning

Mustila (1990, 24, 44) séger att elevens attityder till sprakinlarning paverkas av de allmanna
attityder som foraldrarna och hemmet har till inlarning av fraimmande sprak. Attityder till andra
sprak beror ocksa till stor del pa elevens samhorighet med en bestamd sprakgemenskap och
sprakkultur. Undersokningar har visat att elevernas attityder till studier, skolamnen, skola och
larare paverkar inlarningsresultaten och skolarbetet endast i liten utstrackning. Det rader stora
skillnader i elevernas attityder aven om de inte alltid syns i deras beteende, detta beror bl.a. pa
att det finns faktorer i klassrummet (regler och normer) som begransar det. Enligt Peltonen och
Ruohotie (1992, 48) ar det darfor inte speciellt meningsfullt att underséka sambandet mellan
attityder, beteende och inlarningsresultat som sadant utan i synnerhet sambandets kvalitet och
karaktar.

Mustila (1990, 24) anser att det ar didaktiskt viktigt att kartligga om eleverna stéller sig
positivt eller negativt till malspraket, malsprakslandet, invanarna samt sprakinlarningen och
sprakundervisningen. En av lararens storsta uppgifter och utmaningar &r att vacka och
uppratthalla elevernas intresse for t.ex. spraket som han eller hon undervisar i men lararen bor
ocksa sjalv ha en positiv grundattityd till &mnet. (se aven Ericsson 1989, 23.) Enligt Gardner
och Lambert (1959, refererad i Kristiansen 1993, 33) paverkar individens attityder, kanslor och
uppfattningar sprakinlarningen i storre grad an anlag och intelligens. En positiv attityd och hog
motivation kan vaxa fram av en kansla av att lyckas, det underlattar sprakinlarningen och leder
till battre inlarningsresultat. Fortsatt misslyckande fororsakar fruktan, angslan och hjélpléshet.
Detta betonar dnnu en gang hur viktigt det &r att det finns en positiv och uppmuntrande
atmosfar i klassrummet. (se &ven Mustila 1990, 43.)
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8 OM KOMMUNIKATION, VERKSAMHET OCH ERFARENHET
| SPRAKUNDERVISNING OCH SPRAKINLARNING

8.1. Kommunikativ sprakundervisning och kommunikativt arbetssatt

Sprak och kommunikation &r tva intimt sammankopplade begrepp. Spraket har en viktig roll
som kommunikationsmedel och manga ser kommunikation som den viktigaste drivkraften och

forutsattningen for manniskans spraktillagnande. (Lindberg, 1993, 10.)

| sprakundervisningen har sprakets roll som kommunikationsmedel betonats starkt under vissa
perioder men ocksa nastan fullstandigt nonchalerats under andra. Pa 1980-talet bdrjade man
stalla krav pa att bade innehdll och arbetssatt maste vara kommunikativt i kommunikativ
sprakundervisning. Den kommunikativa sprakundervisningen bygger pa kommunikation som
efterliknar verklig kommunikation. Ovningarna bér vara inriktade pa oforutsigbara, autentiska
och realistiska situationer dar individerna ar i interaktion med andra méanniskor for att uppna
bestamda syften enligt vissa sprakliga och kulturella ménster. Lindberg (1993, 10, 28-30.)
séger att det &r bra att ta hansyn till féljande punkter nar man planerar, konstruerar och
genomfor kommunikativa aktiviteter och dvningar i undervisningen. Kommunikation ar social
interaktion och innebdr utbyte av information mellan deltagarna. Kommunikation
kénnetecknas av en viss grad av of0rutsdgbarhet och kan beskrivas som en skapande
verksamhet som kraver kreativitet och flexibilitet av deltagarna. Den sker inom en spraklig och
sociokulturell ram och den far utstd olika typer av storningar t.ex. buller, trotthet,

koncentrationsproblem.

Tingbjorn (1994, 29) anser att interaktion pa spraket nodvandigt for att sprakutveckling ska aga
rum. Han betonar att man maste anvanda spraket i akta kommunikationssituationer och han
anser att en av sprakundervisningens viktigaste funktioner &r att forsatta studerandena i sddana
situationer att de far mojlighet att delta i meningsfulla akta muntliga och skriftliga
kommunikationssituationer. Enligt Tingbjorn kan den motiverade och sprakbegavade uppna
goda las- och skrivkunskaper genom undervisning, men for att bli en god talare och lyssnare
behdvs konkret 6vning i just de momenten och i en omfattning som man inte kan fa i vanlig

undervisning.
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9.2 Helhets-, verksamhets- och erfarenhetsbetonad sprakinlarning

9.2.1 Helhetsbetonad inlarning

Helhetsbetonad inlarning betyder att hela ménniskans personlighet utvecklas. Inlarningen
grundar sig pa individens egna erfarenheter och inlarningen blir upplevelserik och
betydelsefull. Karakteristiskt for helhetsbetonad inlarning &r individens personliga forbindelse
till inldrningen, eget initiativ och ansvarsfullhet, inlarningens djup och bredd samt betoning av
sjalvvérdering. Kohonen (1998, 28) anser att ménniskans egna erfarenheter av inlarning och
spraklig kommunikation ar grunden for all inlarning. Teoretiska regler t.ex. grammatik fasts i
méanniskans medvetande genom erfarenhet, men om hon inte har en tillrackligt bra grund
forblir reglerna fraimmande och avldgsna och fastnar i minnet framst som utantill larda
forteckningar. Kohonen betonar att praktik, fundering, teori och verksamhet tillsammans en
mycket betydande roll i helhetsbetonad inlarning. Enligt Kolb (1984, 20-25) sker effektiv
helhetsbetonad inlarning i en process som bestar av fyra stadier:

1. direkta, konkreta erfarenheter

omedveten
|

4. aktiv
verksamhet

2. spekulation
och reflektion av
erfarenheter

forandring av erfarenheter

medveten forstaelse

3.bilda abstrakta begrepp,
betydelser och generali-
seringar

Figur 7 Kolbs modell for helhetsbetonad inlarning (1984, 20-25)
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Figur 7 visar Kolbs modell for helhetsbetonad inlarning. Utgangspunkten i processen ar (1.)
individens direkta konkreta erfarenheter, under det andra stadiet (2.) funderar individen pa sina
erfarenheter och genom (3.) reflektionen bildar individen begrepp, scheman och
generaliseringar. | det fjarde och sista stadiet testar individen genom (4.) aktiv verksamhet den
helhetsbild, eller delar av den, som han eller hon har inhamtat och pa det har sattet fortsétter
kretsen. Som man kan se sa innehaller den ocksd tva korsdimensioner, medveten och
omedveten forstaelse samt forandring av erfarenheter. I den forsta dimensionen &r det fraga om
inlararens niva av medvetande d.v.s. om inlarningen & omedveten, intuitiv eller om
erfarenheten, med hjalp av medveten inlarningsverksamhet, har forandrats till abstrakt
begreppsmassig niva. | den andra dimensionen ar det fraga om inldraren ar fardig for aktiv,
riskfylld verksamhet eller reflektionsverksamhet som baserar sig pa det som é&r tryggt och
bekant. (Kaikkonen 1994, 51-52.)

9.2.2 Verksamhets- och erfarenhetsbaserad inlarning

Allt i livet handlar om interaktion och verksamhet. Alla levande individen paverkar sin
omgivning och forandringarna reflekteras tillbaka i inidvidens egna verksamhet, individen
erfar alltsd foljderna av sin verksamhet. Erfarenhet forutsatter alltiv verksamhet och
verksamhet och interaktion med omgivningen ar utgangspunkten for erfarenhet och kunskap.
(Suonpera 1980, 57; Kivinen & Risteld, 2001, 53.)

Erfarenheter kan antingen vara inre erfarenheter som ar individens egna personliga upplevelser
men de kan ocksa vara yttre erfarenheter som berér nagot objekt eller ndgon situation och som
aven andra kan uppleva. Erfarenheter kan ocksa betraktas som betydelse, eftersom verkligheten

alltid betyder nagot for manniskan. (Jaatinen 2003, 57.)

Jaatinen (2003, 76, 80) anser att manniskan lar sig bast genom att leva, gora och erfara. Hon
sager ocksa att manniskans personliga upplevelser och erfarenheter ar utgangspunkten for all
betydelsefull inlarning och gor inlarningen till en helhetsupplevelse. | erfarenhetsbaserad
inlarning kommer viljan att lara inifrdn och manniskan inhamtar kunskaper med hjalp av alla

sina sinnen. Hon gor egna iakttagelser och reflekterar och behandlar sina erfarenheter.
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Inlarningen ses som aktiv och djup verksamhet som beror bade kanslo- och intellektuell
niva. (se dven Kaikkonen 1994, 51.)

Suonperéd (1980, 57) konstaterar att lararen bor planera varje inlérningssituation noggrant i
forhand, eftersom varje erfarenhet av inldrning kan ha en stor betydelse for individens
utveckling. Alla inl&rningserfarenheter ar dock inte medvetna eller efterstravade. Ett exempel
pa detta, i min egen sprakundervisning, kan vara att jag sjalv har Boras dialekt och den kan
fastna aven hos studerandena, utan att de tanker pa det. Suonpera (1980, 57) konstaterar att det
slutliga inlarningsresultatet bestar av alla de erfarenheter som eleven har, de kan vara svara att
laktta men inl&rningsresultatet &r lattare for lararen att beddéma. Han tilldgger att dven
begreppen bildas genom erfarenheter och darfor &r det viktigt att inl&rningssituationerna &r
tillrackligt konkreta och att den inlarda informationen ar lattillganglig.

Enligt Kolb (1984, 3—-4 ) erbjuder erfarenhetsbaserad inlarning nagot mera sakert och hallbart.
Malet ar att utveckla och starka viktiga band mellan utbildning, arbete och personlig
utveckling, se figur 8:

Personlig utveckling

Erfarenhets-
baserad

inlarning

«

Utbildning Arbete

Figur 8 Kolbs modell for erfarenhetsbaserad inléarning (Kolb 1984, 3-4)

Figur 8 visar Kolbs (1984, 4) modell for erfarenhetsbaserad inlarning som en process som
forbinder utbildning, arbete och personlig utveckling.
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I de erfarenhetsbaserade undervisningsmetoderna ses arbetsplatsen som inlarningsmiljé och
inlarningen sker genom betydelsefullt arbete. Detta for undervisningen nédrmare den "riktiga
varlden" och far individen att inse de krav som det kommande yrket och arbetslivet stéller och
betydelsen av formal undervisning i livslangt larande. Erfarenhetsbaserad inlarning stodjer
aven individens personliga utveckling till en god manniska, familje- och samhéllsmedlem.
(Kolb 1984, 3-4.)

Sprakinlarningen ar en lang, helhetsbetonad och komplicerad process och under den processen
forandrar eller utdkar individen sina kunskaper. Kaikkonen (1994, 53, 55) anser att
sprakinlarningen ar effektivast om den ar naturlig och mangsidig och berdr individens kénslor.
Den ska helst dven innehalla autentiska faktorer fran fraimmande kulturer. Han héavdar att basta
mojliga inlarningsresultat nas genom aktiv verksamhet med forutséttning att den féljs av
grundlig reflektion. Kaikkonen betonar att individen alltid ska ha mdjlighet att préva sina

teoretiska kunskaper i praktiken.

Tidigare undersokningar visar att sprakinlarning som baserar sig pa verksamhet och erfarenhet
och dar inlararen far anvanda olika sinneskanaler pa samma gang ar mycket effektiv. En éldre
undersokning (Ruhleder R.H. 1966) visar att forsokspersoner som har blivit undervisade pa
olika satt kom ihag olika mycket efter ett halvar. De som endast hade sett mindes 10 %, de som
endast hade lyssnat mindes 10 %, de som hade bade sett och lyssnat mindes 30-40 % och de
som hade agerat sjalva mindes 60-70 % av det undervisade. (refererad i Marckwort, Auvo och
Raija 1996, 83.)

Ocksa en nyare undersokning har gett liknande resultat, tabell 2 visar hur mycket inlararen

kommer ihag av informationen efter 3, 24 och 72 timmar:
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Tabell 2 Lagrad information efter 3, 24 och 73 timmar Kalla: HP Office-Assist
Implementetion Handbook, Hewlett-Packard (Marckwort, Auvo och Raija 1996, 83.)

Av information som mindes man efter

fatts genom 3timmar 24 timmar 72 timmar
att lyssna: 70 % 10 % 2%

att se: 72% 20 % 10 %

bade att lyssna och se: 85 % 65 % 50 %

att sjalv framféra muntligt: 90 % 80 % 70 %

att delta fysiskt: 95 % 85 % 80 %

att bade sjalv framfora muntligt | 99 % 90 % 90 %

och delta fysiskt:

10 INTEGRERAD OCH YRKESINRIKTAD SPRAKUNDERVISNING

10.1 Integration

Enligt Suonperéd (1980, 192) kan integration ske i vertikal och horisontal riktning. Né&r det
géller vertikal integration lar sig studerandena successivt, kompletterande och fordjupande att
anvanda t.ex. en svarv. Inlarningsstoffet bygger hela tiden pa tidigare erfarenheter. | horisontal

integration tar man i undervisningen hansynt till eller férenar man olika laroamnen.
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Leino (1981, 161) papekar att detta forutsatter aktivt samarbete mellan lararna. Integrationens
syfte ar att skapa sadana inldarningserfarenheter som pa basta satt stoder studerandens
mangsidiga och harmoniska helhetsutveckling.

10.2 Forenad sprak- och innehallsundervisning, amnesbaserad sprakundervisning och

sprakligt stodd innehallsundervisning

Spraket ar ett system som forenar det man talar om (innehall) med de sétt och medel som
anvands for att tala (uttryck). | undervisningen glémmer man allt for ofta bort att studerandena
lar sig sprak i de olika laroamnena men & andra sidan ocksa innehall i sprakundervisningen
(Mohan 1986, refererad i Jaatinen 1998, 55.)

Speciellt under de tva senaste artiondena har man borjat utvecklat sprakundervisning, dar
spraket inte endast ar ett medel utan ocksa ett mal. Malet i inlarningen ar att individen lar sig
spraket men aven det sakliga innehallet. Sadan sprakundervisning kallas for innehallsbaserad
(content-based) undervisning. Bl.a. foljande metoder ar innehallsbaserade: forenad sprak- och
innehallsundervisning (adjunct language instruction), amneshaserad undervisning (theme-
based language instruction), sprakligt stodd innehallsundervisning (sheltered content
instruction) och sprakbad (immersion education). (Jaatinen 1998, 56; 2003, 75-76.) Har
behandlas de tre forsta metoderna och sprakbad/sprakdusch i avsnitt 15.2.

Amnesbaserad undervisning betyder att man planerar sprakundervisningsperioden efter de
amnesomraden som behandlas i yrkesamnet under en studieperiod. Delomradena utgor en stam
for studieperioden, de kan anslutas till varandra men de kan ocksa behandlas separat.
Delomradena ger hanvisningar till fackterminologin och de forbereder studerandena for
kommunikativa och skriftliga situationer i det kommande arbetslivet. (Jaatinen 1998, 56; 2003,
75-76.)

Forenad sprak- och innehallsundervisning betyder att sprakundervisningen och nagot annat
laroamne anordnas Gverlappsvis. Det sakliga innehallet &r det samma i bada dmnena och de
stoder och kompletterar varandra. (Jaatinen 1998, 58; 2003, 76.)
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Jaatinen (1998, 58; 2003, 76) sager att den har sortens undervisning ar en bra l6sning nar det
bland inlararna finns sddana som studerar malspraket som ett fraimmande sprak och sadana som
har det som sitt modersmal. De som har spraket som sitt modersmal deltar endast i
amnesundervisningen. De andra studerandena deltar ocksa i amnesundervisningen, dér de har
stor nytta av att delta i 6vningar med de infodda, men de far aven annan undervisning i
malspraket som i sin tur stoder det andra larodmnet. Jaatinen havdar att forenad sprak- och
innehallsundervisning integrerar sprak- och yrkesstudierna pa ett intressant sétt och erbjuder

mojligheten till naturligt samarbete mellan studerandena, yrkeslararna och spraklararna.

Jaatinen (1998, 55-58; 2003, 85) anser att sprakundervisning som grundar sig pa fackligt och
betydelsefullt innehdll, integrerar sprakkunskapernas olika delomrdden med innehallet och
sprak- och yrkesstudierna pa ett naturligt satt utvecklar studerandenas sprakkunskaper och
yrkeskunnighet samtidigt. Innehallet i sprak- och yrkesinlarningen ar naturligtvis viktig men
minst lika viktig ar det hur man lar sig. | yrkesinriktad sprakundervisning bor man enligt
Jaatinen skapa sa autentiska inlarningssituationer som mgjligt och anvéanda autentiskt
undervisningsmaterial.  Inlarningssituationerna och  kommunikationen bor efterlikna

arbetslivets uppgifter och situationer i sa stor utstrackning som majligt.

10.3 Integrerad och yrkesinriktad sprakundervisning i yrkesutbildningen

Sprakkunskaperna ansags tidigare hora mera till allmanbildningen men idag ar de en viktig del
av den allméanna yrkeskunnigheten (Metsola 2001, 51). | vissa branscher ar sprakkunskaperna

t.0.m. en forutsattning for att kunna utdva yrket. (Hadmaldinen 2001, 27).

| yrkesutbildningens laroplaner betonas att sprakkunskaperna bor integreras till en fast del av
yrkeskunnigheten (Kantelinen 1998, 11; Utbildningsstyrelsen 2001, 49) och undersdéknings-
resultat visar att inlarningen av facksprak och inlarningen av de sprakkunskaper som yrket
kraver sker effektivast om sprakinlarningen sker i samband med yrkesinlarningen. (Kantelinen
1998, 10.) Trots detta anordnas sprakundervisningen huvudsakligen som separata kurser och

integration i yrkesamnena sker endast i liten utstrackning. (Vayrynen 2001, 21.)
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Undersokningsresultat visar att majoriteten ca. 40 % av ldrarna anser att det inte alls sker

nagon integration mellan sprak och yrkesamnen. (Utbildningsstyrelsen 1998, 128.)

Enligt undersokning forvantar sig studerandena att sprakundervisningen i yrkesutbildningen
ska vara annorlunda dn den i grundskolan. Det ar dock inte alltid sa latt att gora stora
forandringar i undervisningen, eftersom t.ex. fackspraksundervisningen forutsatter att
studerandena har grundkunskaper om branschen och de sprakkunskaper som behévs i de olika
arbetsuppgifterna. Undersokningsresultat visar att undervisning pa frammande sprak stoder
bade sprakinlarningen och integrationen av sprak- och yrkesamnen men den gar inte att
tillampa i allt for stor utstrackning bland annat p.g.a. studerandenas svaga sprakkunskaper.
(Utbildningsstyrelsen 1998, 192; VVayrynen 2001, 21; Hadmaldinen 2001, 27.)

Nar det galler sprakinlarning och motivation hos studerande i yrkesutbildningen anser
Hamalainen (2001, 26-27) att den yrkesinriktade sprakundervisningen ar den effektivaste och
mest motivationshojande. Darfor ar det viktigt att sprakundervisningen koncentreras pa
facksprak och att inlarningssituationerna &r sa naturliga och verklighetstrogna som majligt. Ju
fler faktorer och situationer studeranden kan anknyta sina sprakkunskaper till desto langre halls
de i langtidsminnet. Hamalainen papekar att man i undervisningen bor strava efter att samla
ihop de splittrade enheterna till stora helheter. | sprakundervisningen kan man t.ex. ga igenom
arbetssakerhet, som behandlas aven i yrkesundervisningen. Integreringen hjélper pa sa satt
studerandena att bilda en helhetsbild av sina studier (innehall, mal o.s.v.) istéllet for att de lar
sig sma splittrade delomraden som inte hor till yrkesamnet eller som de inte har nagon nytta av.
Med hjdlp av integrationen vill man ocksa fa studerandena att inse vilken betydelse
sprakkunskaperna har for deras fortsatta studier och i det kommande yrket. (se aven Kantelinen
1998, 11)

En viktig forutsattning for integration av sprak- och yrkesstudier ar att spraklararen kanner till
studerandenas yrkesbransch och det sprak som branschen kréaver. Integrationen forutsatter

ocksa aktivt samarbete mellan yrkes- och spraklararen. (Hamalainen 2001, 26-27.)
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11 OM INLARNINGSMILJO

11.1 Sprakbetonad och betydelsecentrerad inlarningsmiljo

Enligt Huttunen (2000, 86-87) ar inlarningsmiljon ett tillstand dar spraklig kompetens och
inlarning av sprak utvecklas. Inlarningsmiljon byggs upp av bl.a. inlarningsatmosfar och -tema,
erfarenhet och stdamning och Huttunen anser att gemensamma diskussioner och funderingar om
erfarenheter verkar positiv pa miljon. Han har delat in inlarningsmiljéerna i sprakbetonade och
betydelsecentrerade miljoer. | den sprdkbetonade inlarningsmiljon betonas formedling av
sprakvetenskap med hjalp av spraklig kompetens medan utgangspunkten i den
betydelsecentrerade inlarningsmiljon &r betydelse, information, innehall, tankar och erfarenhet
och spraket betraktas som ett medel for att uttrycka dessa saker. Den betydelsecentrerade

inlarningsmiljon innehaller fysisk, mental och social niva. (se dven Jaatinen 2003, 165-167.)

11.2 Autentisk inlarningsmiljo

Den fysiska inlarningsmiljon har en mycket stor betydelse i sprakinlarningen och det
spraklararna, enligt Niklasson (1990, 12), borde tidnka pd ar att sprakundervisningen kan
forlaggas &ven utanfor klassrummet t.ex. till arbetsplatser, verkstader, kok, laboratorier och
ateljéer. (se aven Undervisningsstyrelsen 1998, 165.)

Arbetsplatsen som inlarningsmiljé har manga fordelar. Inlarningsmiljon ar mycket trygg for
studerande, eftersom spraklararen ar pa deras “revir”. Studerandena tycker att det ar roligt nar
de far visa spraklararen sin arbetsplats, verktyg, maskiner och sin yrkeskunnighet. En annan
fordel &r den autentiska omgivningen med verktyg, maskiner, material. Studerandena kan t.ex.
presentera en maskin eller ett arbetsskede pa svenska och samtidigt konkret visa hur arbetet
utfors. Aven skyddsutrustning och skyddsatgarder ar lattare att behandla pa arbetsplatsen.
Sprakundervisning pa arbetsplatsen hojer studiemotivationen och uppmuntrar de studerande att
anvanda sina kunskaper. Metsola (2001, 58-59)
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12 VERKSAMHETSBASERAD SVENSKSPRAKSUNDERVISNING
I AUTENTISK MILJO

I det har kapitlet beskriver och analyserar jag forsoket med integrerad och verksamhetsbaserad

svenskspraksundervisning pa arbetsplatsen.

12.1 Inledning av kurs, attityder och inlarning

Den forsta dagen omfattade 5 timmar och for att f en “samlad start” pa kursen valde jag att
traffa studerandena i klassrummet forsta gangen. Yrkeslararen och jag bdrjade med att
presentera oss och beratta om kursen/forsoket, om dess syfte och innehall samt praktiska
anordningar. Dadrefter fick studerandena presentera sig och vi hade allmén diskussion om det
svenska spraket, Sverige och svenskarna. Av egen erfarenhet vet jag att det ar viktigt att
studerandena far uttrycka sina tankar och asikter om d&mnet och att lararen verkligen lyssnar till
dem. Personligen anser jag att man i borjan av studieperioden kan agna en hel lektion at att
behandla dessa for att slippa stdndiga kommentarer som stér undervisningen. Hamél&inen
anser att alla har réatt till sina egna asikter och hon tycker ocksa att det ar bra att diskutera de i
borjan av studieperioden. Hamaldinen (2001, 36) foreslar att man t.ex. kan be studerandena
motivera sina asikter, lata de ge forslag pa alternativ till de obligatoriska svenskstudierna,
diskutera valfrihet o.s.v. Jag sjalv valde att gora en kort skriftlig attitydundersokning, dar
studerandena fick skriva fritt om sina asikter om det svenska spraket och dess stallning i
Finland, men aven fundera pa moéjliga fordelar med att kunna svenska. Har nedan ar nagra av
kommentarerna som valdes ut slumpmassigt ur de bada klasserna. Jag valde att presentera
asikterna i ursprunglig form och pa finska for att bevara deras ratta kansla och &kthet.

Oversittningarna ar sa exakta som mojligt, darfor ar de inte alltid grammatiskt sett ratta.

1. ”Ruotsi on ihan hyva kieli kunhan pysyvat rajan takana, on tarkedmpidki kielid kun
ruotsi. Ruotsia ei tarvi kuin Ruotsissa. Pakollinen ruotsi pois peruskoulusta seka
ammattikoulussa. Jos ruotsalaiset ei osaa suomea niin miksi suomalaisilla pitds osatal

Mina en tarvi ruotsin kielen taitoa. Vapaa ehtosena aineena se voi olla koulussa.”
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”’Svenska ar ett bra sprak sa lange de forblir pa andra sidan gransen, det finns viktigare
sprak an svenska. Svenska behdvs endast i Sverige. Bort med obligatorisk svenska ur
grundskolan och yrkesskolan. Om svenskarna inte kan finska sa varfor maste
finlandarna kunna! Jag behéver inte svenskkunskaper. Frivilligt &mne kan det vara i

skolan.”

”Omalta kohdalta ruotsin kieli suomessa on ihan hyvd asia koska minulla asuu
sukulaisia ruotsissa. Itse olen huomannut ruotsin kielen olevan helppoa jos sitd haluaa
itse oppia ja hyva osata naapuri kieli.” /”For min del ar det svenska spraket bra i finland
eftersom jag har sléktingar i sverige. Sjalv har jag upptéckt att svenska &r enkelt om
man sjalv vill lara sig och det ar bra att kunna grannspraket.”

”Ruotsi ei ole hyva asia koulussa, koska en usko ettd sitd tarvitaan niin kauheasti
rakennushommissa. Ja vaikka lahtisi ulkomaille téihin, niin siellékin selviad paremmin
englannilla kuin ruotsilla. Et silleen...” / ”Det &r inte bra med svenska i skolan, eftersom
jag inte tror att man behdver det sa hemskt mycket i byggnadsarbete. Och dven om man
skulle dka utomlands och jobba sa klarar man sig battre dar med engelska an svenska.

P4 sa satt...”

”Ruotsin kieltd ei tarvita Suomessa olevissa rakennus yrityksissa vaikka net olisivat
ruotsalaisia koska johto portaassa puhutaan suomea. Ja tydmaalla. Olen sitd mieltd, etta
ruotsia ei tarvitse jos ei ole menossa ulkomaille tdéihin ja luultavasti sielld pérjaa
englannilla tai suomella. Kiitos” / "Det svenska spraket behovs inte i byggféretagen i
Finland dven om de vore svenska eftersom man i ledningen talar finska. Och pa
arbetsplatsen. Jag anser att man inte behdver svenska om man inte ska jobba utomlands

och férmodligen klarar man sig dar men engelska eller finska. Tack”

”Suomessa ei tarvitse paljon ruotsin kieltd tyémailla mutta kun menee ulkomaille tGihin
niin kielien osaaminen ja puhuminen on tarke&& etta sielld parjaa. Hyvia puolia, saa
helpommin t6itd ja tulee toimeen paremmin ruotsalaisten kanssa. Huonoja puolia,

ruotsin kieli on vaikeaa.”
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/I Finland beh6ver man inte mycket svenska pa arbetsplatserna men nar man ska jobba
utomlands sa &r det viktig att kunna sprak och tala for att klara sig dar. Goda sidor ar att
man lattare far jobb och kommer béttre dverens med svenskar. Daliga sidor &r att

svenska ar svart sprak.”

”Ruotti on ihan jees vaikka se on arsyttava kieli. Voihan se auttaa ty0paikan hakua kun
osaa ruottia. Onhan se hyvé kun osaa ruottia sit voi iskee ruottalaisia muijia laivala tai
jossain.” / “Svenska &r helt okej d&ven om det &r ett irriterande sprak. Det kan ju
underlatta nar man soker jobb om man kan svenska. Det &r ju bra om man kan svenska

sa kan man flirta med svenska tjejer pa farjan eller nagonstans.”

"En tykk&d péatkaédkaan ruotsin kielestd...Huono homma on ku se on vield
ammattikoulussaki pakollista... peruskoulussa se oli ihan ok.” / ”Jag gillar inte svenska
ett dugg... En dalig grej att det ar obligatoriskt aven i yrkesskolan...i grundskolan var
det helt ok.”

“Ei kiinnosta, en tuu tarvimaan sitd missaan.” / "Ar inte intresserad, kommer inte att

behdva det nagonstans.”

”Ruotsi ei oikein kiinnosta mutta saattaahan sit4 tarvita muissa maissa. Ruotsi ei ole
musta tarkee mutta pakkohan se on kayda.” / ”Ar inte riktigt intresserad av svenska men
man kan ju behdva det i andra lander. Jag tycker inte att svenska ar viktigt men man &r

ju tvungen att lasa det.”

”Ruotsin kieli on hyddyllinen jos léhtee ruotsiin tai Norjaan toihin.” / ”Det svenska

spraket ar bra att kunna om man ska jobba i sverige eller Norge.”

"Pois pakkoruatsi koska joillekin 2 kielta on liikaa ja niiden muistikortti sekottaa kielet
keskenddn ja muutenkin se alkaa olla tdynnd. Ruotsi on tyls&d.” / “Bort med
tvangssvenska eftersom tva sprak ar for mycket for vissa och deras minneskort blandar i

hop spraken sinsemellan och det bérjar vara fullt &nda. Svenska ar trakigt.”
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”Aika yksinkertainen kieli. Luulen ettd tulen tulevaisuudessa tarvitsemaan sitd, ihan
hyva sitd on opiskella. Mutta sen ei tarvitsisi olla pakollinen.” / ”Ett ganska simpelt
sprak. Jag tror att jag kommer att behova det i framtiden, det &r bra att studera det. Men

det skulle inte behdva vara obligatoriskt.”

”Ruotsi on hyva olla koulussa mutta min& en siita tykk&4.” / ”Svenska &r bra i skolan
men jag tycker inte om det.”

”Ruotsin pitéisi olla vapaaehtoinen koska sitd puhutaan vain pohjoismaissa jossa parjaa
Englannillakin. Ruotsi on turhaa, koska yldasteella ei ehi oppia mitd&n. Esim. 3 h
viikossa on aivan litkaa mutta kuitenki lilan v&han ett4 siita olis jotaki hyotyd. Ne tunnit
vois korvata jollain vah&n helpommalla ja véhemman turhalla.” / ”Svenska borde vara
frivilligt eftersom det bara talas i de nodiska landerna dar man klarar sig med engelska.
Svenska dr onddigt eftersom man inte hinner lara sig nagot under hogstadiet. T.ex. 3
timmar i veckan ar alldeles for mycket men dnda for lite for att man ska ha ndgon nytta

av det. De timmarna skulle man kunna ersatta med nagot lattare och mindre onddigt.”

"Hyvé ettd opetetaan koska siitd saattaa olla hyotyd mydhemmin vaikka tydeldmassa.
Sais olla enemman valinnanvaraa kielissa.” / ”Det ar bra att det undervisas, eftersom

man kan ha nytta av det senare i arbetslivet. Det skulle vara mera valfrihet i sprak.”

”"Musta on hyvé ettd ruotsia on koulussa sen verran ettd osaa perusteet ja selvida
ruotsissa jonkin verran. Jos osaa ruotsia niin on helpompi selvitd pohjoismaissa koska
ne on lahelld ruotsin kieltd. Minusta on hyvé ettd ruotsi on pakollista sen takia ettd
muuten sitd ei tulisi opeteltua yhtaan néin ollen ei mydskaan parjdisi jos menee tdihin
muihin pohjoismaihin.” / ” Jag tycker att det &r bra att man laser svenska i skolan sa
pass mycket att man kan grunden och klarar sig nagorlunda i sverige. Om man kan
svenska sa ar det lattare att klara sig i de nordiska landerna eftersom de ligger nara det
svenska spraket. Jag tycker att det ar bra att svenska ar obligatoriskt eftersom man
annars inte skulle lara sig nagonting alls och pa sa satt skulle man inte heller klara sig

om ska jobba i andra nordiska lander.”
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17.” Minun mielesté kielet voisivat olla ihan vapaa ehtosia ainaki ruotsi!!! En osaa ruotsia
kunnolla ja en tykk&a koko kielestd, koska se on niin hintahtavan kuulosta. Englanti sais
olla ainoa kieli jota koulussa opiskeltais, koska sitd tarvii maailmalla paljon enemman
kun ruottia ja se on paljon helpompaa. Minulla ei asu yhtdan sukulaisia ruotsissa joten
ruotti ei ole veressa.” /”Jag anser att sprak skulle kunna vara helt frivilliga atminstone
svenskal!! Jag kan inte svenska ordentligt och jag tycker inte om spraket alls, eftersom
det later sd bogaktigt. Engelska skulle kunna fa vara det enda spraket man lar sig i
skolan, eftersom det behdvs mycket mer i vérlden an svenska och det & mycket lattare.

Jag har inga slaktingar i Sverige alls sa jag har inte svenskan i blodet.”

Min asikt ar att de foregdende kommentarerna i stora drag representerar den allméanna
installningen till svenska hos studerandena i var skola. Nagra amnen och asikter, som pa ett

eller annat satt tycks aterkomma i kommentarerna och under lektionerna ar:

att svenska ar ett svart sprak

att svenska inte borde vara obligatoriskt
att svenska ar ett onodigt sprak

att man klarar sig om man kan engelska

att svenska bade ar viktigt och bra att kunna

O O O O O o

tankar om att jobba i nagot annat nordiskt land

Av egen erfarenhet vet jag att manga studerande verkligen upplever svenska som ett svart
sprak och en viktig punkt, som dock inte framgar av kommentarerna, &r att manga tycks ha
daliga erfarenheter av svenskstudierna i grundskolan. Av olika skal (t.ex. upprepad kénsla av
att misslyckas i inlarningen) har de intygat sig sjalva om att de aldrig kan lara sig svenska och
detta ar utgangspunkten for svenskspraksinlarningen nar de kommer till yrkesutbildningen.
Sjélv tar jag itu med problemet bl.a. genom att behandla sma och begransade delomraden och

genom att forsoka forklara innehallet pa ett tydligt och intressant satt.

Det viktigaste ar att studerandena far mojlighet att lara sig en liten del och att de far kanslan av
att lyckas. Min erfarenhet ar att det paverkar deras sjalvfortroende och studiemotivation pa ett

positivt satt under hela kursen.
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En annan viktig faktor ar att lararen visar att han eller hon tror pa studerandenas formaga att
lara sig och berdmmer dem for det de kan och lar sig. Enligt Mustila (1990, 7) verkar berém
och uppskattning motivationsskapande. Sjalv anser jag att lararen pa nagot satt bor bevisa,
bade for sig sjalv och for studerandena, att de verkligen har tillagnat sig det man har gatt
igenom. Det brukar jag gora genom att utfora ett litet test direkt efter genomgangen av t.ex.
verbbojning. Oftast lyckas testet mycket bra, eftersom vi precis innan har gatt igenom saken
och det hojer studerandenas sjalvfortroende. Det viktigaste &r ju inte att, i slutet av
studieperioden, ta reda pa vad studeranden har glomt och inte kan, utan att visa for dem att de
verkligen kan lara sig om de bara vill. Samma sak galler for studerande med svara

inlarningssvarigheter, da bér man bara anpassa materialet efter deras kunskaper och formaga.

Termen "tvangssvenska” gér inte heller att undvika. Aven om ett par av studerandena anser att
det ar bra att svenskan ar obligatorisk sa tycker majoriteten att svenskan borde vara ett valfritt
amne bade i grund- och yrkesskolan. | varje klass har det funnits studerande som fragar -
Varfor maste vi lara oss svenska har i Finland, eftersom svenskarna inte behover léara sig finska
i Sverige?”. Trots att jag har hort fragan hundratals ganger har jag lika svart for att svara pa den
varje gang. Jag vet sjalv vilka fordelar man har av att vara tvasprakig men jag har haft egna
behov av att lara mig finska och jag har alltid fatt valja om jag vill lasa hemsprak i skolan eller
inte. Min asikt ar att svenskan som obligatoriskt &mne &r det som skapar bitterhet och negativa
attityder, bade till spraket och svenskarna. Nagot som jag brukar gora for att forsoka mjuka upp
attityderna till svenskarna som manniskor ar att jag lagger fram en karta éver Norden och
fragar studerandena om de verkligen tror att det &r svenskarna, som bor i Sverige, som kraver
att alla i Finland maste studera svenska. Da brukar de fa sig en tankestallare. Men, eftersom
debatten for och emot obligatorisk svenska kan halla pa i all oandlighet och alla som sagt var

har ratt till sin egen asikt kommer jag inte att behandla &mnet narmare.

Av kommentarerna framgar att manga tycker att svenskan ar ett trakigt och onddigt sprak men
anda tror de sig ha nytta av att kunna det i framtiden. Studerandena inser att det ar en férdel om
man kan svenska om man soker jobb i t.ex. Norge, men anda anser de att de klarar sig med
engelska bade i arbetslivet och pa fritiden. Jag tycker att det &r positivt att s& manga namner

mojligheten att jobba i nagot annat nordiskt land.
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Sjalv forsoker jag alltid uppmuntra studerandena att utfora sin arbetspraktik eller aka och jobba
i nagot annat nordiskt land i framtiden. Ett bra séatt att vacka intresse men ocksa paverka
studerandenas attityder ar att beratta konkreta exempel som grundar sig pa egna och bekantas
erfarenheter. Det kan t.ex. vara om hur man skaffar jobb och l&genhet, hur personer som har
haft svaga kunskaper i svenska dverhuvudtaget har klarat sig i nagot annat nordiskt land och
dessutom lart sig spraket inom kort tid. Ett av mina personliga mal som svensklarare i
yrkesskolan &r att utveckla och knyta nya kontakter med olika foretag i bl.a. Norge och Sverige

for studerandena ska ha mojlighet att utfora sin arbetspraktik i nagot av dessa lander.

Efter diskussionen om asikter och attityder funderade studerandena pa sin egen inldrning. De
fick till uppgift att fundera pa hur de lar sig bast d.v.s. vilka sinneskanaler som &r de starkaste.
Nér vi sedan diskuterade saken kom det fram att de flesta anser ldra sig bast genom att gora, se
och hora. Diskussionen motsvarade mina forvantningar, eftersom jag hade den uppfattningen
att ungdomar som soker sig till yrkesutbildningen ar praktiskt lagda. Darefter fick studerandena
foresla olika arbetssatt och typer av uppgifter som de tycker ar intressanta och effektiva. De
hade lite svart for att komma pa nagot och darfér gav jag dem idéer om vad de skulle kunna
gora och hur. Aven om jag till en del paverkade deras tankar och val s& var det viktigaste att de
fick mojlighet att delta i planeringen. Alla évningar och det grundmaterial som jag planerade
och gjorde baserade sig i forsta hand pa studerandenas egna forslag. Utifran dessa skaffade jag
ocksa material och tillbehor (videokamera, kamera, filmrullar, tuschpennor o.s.v.) for

kommande lektioner.

12.2 Studiebestk

Forsta dagen gjorde vi ocksa ett studiebesok pa en av Skanskas byggplatser i Rovaniemi. Syftet
med besoket var att skapa en god och avslappnad anda mellan larare och studerande samt fa
studerandena att inse betydelsen av att kunna svenska i just deras bransch. Jag hade kommit
Overens med en av arbetsledarna, att han skulle berdtta om Skanskas internationella samarbete
och verksamhet i andra nordiska lander samt behov av sprakkunskaper i yrket, men tyvarr hade
han fatt forhinder och kunde inte komma som vi hade bestdmt. P& sd satt motsvarade inte
besoket de forvantningar som jag hade pa den fronten, men det var dock ett bra tillfalle och en

bra miljo att lara k&nna varandra.



70

Vi gick runt och bekantade oss med byggnadsplatsen, studerandena hade mojlighet att byta
nagra ord med timmermannen och murarna och samtidigt gick vi igenom olika

yrkesbenamningar pa svenska.

12.3 Inlarningsmiljo, centralt innehall, undervisningsmetoder och arbetssatt

Efter studiebesoket traffades vi nasta gang pa arbetsplatsen. Lektionerna borjade med att
studerandena presenterade sin arbetsplats, de visade vad de holl pd med att gora och var
maskiner och verktyg fanns. Jag haller med Metsola (2001, 59) om att studerandena upplever
det som positivt nar lararen kommer till deras arbetsplats och de far visa, att det ar de som ar
experter pa sitt omrade och lararen ar den som inte vet sa mycket om byggande. En annan
fordel &r att inlarningsmiljon &ar trygg och bekant och att den erbjuder omvéxling. En av
studeranden sa, nér vi diskuterade, att: ”’- Oli se aivan mukava, koska oli vaihtelua ettei tarvinu
aina olla luokassa.” / ”Det var riktigt trevligt, eftersom det var omvéxlande och man behdvde

inte vara i klassrummet jamt.”

Enligt Metsola (2001, 59) ar undervisning i autentisk miljé motiverande och den trygga
inlarningsmiljon uppmuntrar studerandena att anvanda sin kunnighet. Det haller jag ocksa med
henne om, dessutom upplevde jag att speciellt blyga och osékra studerande och studerande
med andra problem (t.ex. stamning) var sjalvsakrare och hade lattare for att uttrycka sig pa
arbetsplatsen. De vagade ta kontakt med mig och delta battre i undervisningen. Min asikt ar att
den autentiska miljon har en stor betydelse aven for relationen mellan larare och studerande i
allmanhet. Forhallandet blir naturligare, djupare och mera avslappnat an det forhallandet som
skapas i klassrummet, man lar helt enkelt k&nna studerandena béttre. Ericsson (1989, 114-115)
séger att goda relationer mellan larare och studerande leder till positiva associationer, 6kad

motivation och stark kansla av framgang.

Efter presentationen av arbetsplatsen bdrjade den egentliga undervisningen. Forst bekantade vi
oss med arbetsmiljon och arbetssékerheten. Jag hade bestallt varningsskyltar fran ett
forsakringsbolag och satt ut de pa olika stallen pa arbetsplatsen. Studerandena fick ga runt och

studera skyltarna och forsoka lista ut de svenska forklaringarna som jag hade gett pa ett papper.
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Fordelarna med den har sortens dvningar jamfért med vanliga évningar i klassrummet &r att
studerandena far ga runt pa arbetsplatsen, de ser t.ex. varningsskylten "varning for hangande
last”, de hor lararen saga varningen pa svenska samtidigt som de kanske ser sig om och
konstaterar att det inte finns nagot som kan falla uppifran. Studerandena anvander flera
inlarningskanaler pd samma gang och inlarningen grundar sig pa egna upplevelser och
erfarenheter. Enligt Jaatinen ar detta utgangspunkten for all betydelsefull inlarning och gor
inlarningen till en helhetsupplevelse (Jaatinen 2003, 76). Studerandena gjorde &ven liknande
ovningar dar de beddémde bl.a. belysning, renlighet, bullerniva, ventilation o.s.v. pa

arbetsplatsen.

Den forsta dagen behandlade vi ocksa verktyg och maskiner. For att fa en forsta éverblick av
de svenska benamningarna lade jag fram verktygen pa marken och numrerade de och
maskinerna. Studerandenas uppgift var att ga runt och titta pa de och lista ut de ratta namnen,
darefter gick vi igenom svaren tillsammans. Jag kunde peka pa en maskin eller nagon av
studerandena kunde t.ex. halla i ett verktyg och fraga ”-Vad &r det?” och ndgon av de andra
svarade ”-Det ar en cirkel. Det &r en sag.” Det viktigaste i den har uppgiften var att
studerandena hade verktygen och maskinerna framfor sig, de kunde vidréra de samtidigt som

vi gick igenom bendmningarna.

Under Gvningen tog en studerande hammaren i handen, han viftade med den i luften och
upprepade - hammare, hammare, hammare” flera ganger i rad. Studeranden spexade
visserligen lite grand men han vagade saga ordet hogt och klasskamraterna horde upprepningen
och sdg handlingen. Jag anvander ordet "vagade”, eftersom bl.a. bristen pa muntliga 6vningar
och daligt sjalvfortroende har lett till att manga av studerandena ar radda for att uttala ord och
anvanda spraket. Atmosfaren var positiv och avslappnad och studerandens hela person (sinnen
och personlighet) var med i inlarningssituationen. Om man jamfér den har 6vningen och
situationen med en sk. vanlig inlarningssituation i klassrummet, dar studerandena oftast sitter
och laser texter och pluggar orden utantill ur en bok, sa anser jag att den &r bade effektivare

och roligare.
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Andra gangen vi traffades gjorde vi korta kommunikationsévningar i par- och grupparbeten.
Studerandena larde sig material och tillbehor, vanliga bud, uppmaningar, fragor och svar samt
pastaenden som de kan stota pa i arbetslivet t.ex.: ”-Var ar borrmaskinen? Den ar dar borta.”,
”- Kan jag fa spackelspaden? Har varsagod.” och - Jag behover en spikpistol. Var ar den?”
Studerandena gjorde ocksd Ovningar dar de bestallde cement, spanskivor, mineralull,
malarfarg, terpentin, lim o.s.v. | samma 6vning larde de sig ocksa mangder, matt och
forpackningar som materialen saljs i. For att dva horforstaelsen gjorde vi évningar dar jag gav
studerandena uppmaningar (TPR-metoden, behandlas ndrmare i kapitel 15) och de fick utféra
de t.ex. ”- Hamta bradan!”, ”- Ge mig tumstocken!” och ”- Kan jag fa skiftnyckeln?”. | de har

évningarna fick studerandena koncentrera sig enbart pa att lyssna och forsta svenska.

Inlarningssituationerna grundade sig alltsa pa kommunikation och pa att utveckla horforstaelse.
Tingbjorn (1994, 29) anser, att kommunikation ar en forutsattning for att sprakutveckling
dverhuvudtaget ska &ga rum och han anser att den helst ska ske i meningsfulla och autentiska
kommunikationssituationer. Aven horforstdelsen har en stor betydelse i spréakinlarning.
Niklasson (1990, 12-13) havdar att formagan att forsta talat sprak ar en hornpelare i all
sprakinlarning och maste komma fére och att den bor ges mer tid &n de andra fardigheterna:

tala, lasa och skriva.

Det som gjorde de foregaende ovningarna meningsfulla var att innehdllet var sadant och
kommunikationssituationerna var sadana som studerandena verkligen kan komma att stéta pa i
arbetslivet och dess uppgifter. Nar det géller att motivera och uppmuntra studerandena att delta
I inl&rningssituationen anser jag att lararens personlighet, kunskaper och erfarenheter har en
avgorande betydelse. Spraklararen bor beharska fackspraket, kanna till yrket och branschen
men det ar ocksa viktigt att han eller hon, atminstone i nagon man, ar bekant med den nordiska
arbetsmarknaden. Det ar dven en stor fordel om lararen kan ge egna konkreta exempel pa
situationer, dar studerandena kan komma att behova det sprak och det innehall som man haller
pa att lara in. Lararens undervisningssatt och personlighet spelar en stor roll nar det galler att
fanga studerandenas intresse och uppmarksamhet. Jag anser att entusiasmen och intresset for
det egna spraket och arbetet gor undervisningen intressantare och att den positiva attityden

“smittar av sig”.
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Efter att ha bekantat oss med verktyg, maskiner, material, de vanligaste buden 0.s.v. var det
dags att ga dver till sjalva arbetsmomentet, att satta panel. Dessforinnan fick studerandena ta pa
sig arbetsklader och utrustning samtidigt som vi gick genom benamningar pa dem. De som
ville fick ta fotografi pa sig sjdlva, andra ritade for att fa samlat ihop material for senare
repetition. Syftet var att de skulle lara sig namn pa klader och utrustning genom att beréatta och
demonstrera vad de sjalva och kompisarna har pa sig t.ex. ”- Jag har en skyddsoverall.” och
”- Han har en hjalm.”. Nar klader och utrustning var pa sa borjade studerandena, med hjalp av
yrkeslararen, att demonstrera olika arbetsmoment. De fick bl.a. méata, saga och spika fast
brador. Under momenten gav jag dem sprakduschar. Jag stallde korta fragor som studerandena
svarade pa t.ex.: - Vad ar det?” ”- Det ar en tumstock” eller ”-Det &r en cirkel”, - Vad gor

du?”, ”- Jag mater en brada.” eller ”-Jag sagar paneler”.

Ericsson (1989, 110-120) konstaterar att sprakinldararen maste utsattas for duschning av
malspraket i stor mangd. Forst da far individens inbyggda, omedvetna mekanism for
spraktillagnelse (LAD enligt Chomsky eller Organizer som Kraschen kallar den) tillracklig
stimulans. Ericsson tillagger dock att mangden inte endast &r den avgorande faktorn utan att det

emotionella klimatet maste vara positivt nar studerandena lyssnar.

| de foregdende 6vningarna arbetade studerandena i sma grupper i de olika momenten och efter
varje moment samlades en grupp i det gamla huset och repeterade det viktigaste, medan andra
fortsatte att jobba i ledning av yrkeslararen. Jag upplevde att atmosfaren och
studiemotivationen bade pa arbetsplatsen och i "raststugan”, dar vi repeterade, var bra. Detta
syntes bl.a. genom att de flesta deltog aktivt i inlarningssituationerna. Jag anser att det beror pa
att studerandena fick halla pd med det arbete som hor till deras bransch och pa att

sprakundervisningen var sa omvaxlande med bade teori och praktik.

Leino (1981, 67) konstaterar att sprakundervisningen i yrkesutbildningen bor anknytas
intensivt till yrket, annars kan motiveringen bli en 6verméktig uppgift. En annan positiv faktor
var att grupperna var sa pass sma, att det var lattare for studerandena att koncentrera sig och

trycket av att lyckas var inte sa stort.
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Efter arbetsmomentet gick vi dver till sjilva huset och byggande i allmanhet. Studerandena
fick satta sig in i olika byggnadsskeden fran schaktning till inredning. De fick ga runt och
studera bl.a. husets byggdelar, material, byggnadsyta, antal rum, uppvarmning och gora
kostnadsberakning samt en bedémning av nar huset blir fardigt. De gjorde ocksa en
beskrivning av den narliggande omgivningen, om det fanns grannhus, trad och véxtlighet,
végar, affarer o.s.v. De har tva uppgifterna samt arbetsmomentet var sa omfattande att
studerandena gjorde observationer, anteckningar och en del av uppgifterna pa arbetsplatsen,
men bearbetade materialet senare i skolan i form av korsord, serier och videofilmer. Andra
gjorde skriftliga arbetsforklaringar, planscher och reklamblad. Har ar ett exempel pa en serie

som en av de studerande gjorde om olika byggnadsskeden (se bildserie 1):
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Bildserie 1 Byggnadsskeden och centrala ord och begrepp pa svenska
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Jag tycker att den har serien ar ett bra exempel pd att studeranden har satt sig in i hela
byggprocessen men ocksa i spraket. Han har lagt ner arbete pa att rita huset och momenten
noggrant och han har sjélvstandigt tagit reda pa de viktigaste orden, materialen och verben pa
svenska. Det &r ju upp till var och en som larare hur strdnga principer han eller hon anvander i
beddmningen men jag anser att det viktigaste &r att studeranden ar motiverad, att han njuter av
det han haller pa med och tillagnar sig de centralaste orden och begreppen, d&ven om stavningen
inte alltid ar helt perfekt. Ericsson (1989, 142) anser att lararen maste visa respekt for de
prestationer som eleven gor, elevens tankar och prestationer kan vara pa fel spar men de ar
anda varda berom. Jag sjalv anser ocksa att studerandena bor berommas for att de gor sitt
bésta, eftersom kanslan av att lyckas uppmuntrar och ger motivation for nésta uppgift och
forbattrar produktionen. Enligt Vakkuri ar gléddjen av att lyckas en av de vésentligaste
faktorerna nar det galler motivation (Vakkuri 1998, 22). Hog motivation i sin tur anses ha en

positiv verkan pa inlarning (Linnarud 1993, 89).

Har ar en liten bildserie om att sétta panel. Studerandena gjorde ocksa en kort video dar de
berattade pa svenska om vad de haller pa med.

1. ”Janne ger Matti en brada.”
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Bildserie 2 Att satta panel
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2.Har monterar vi fast en ledarbrada pa
sockeln.

3. Har spikar Matti fast bradan lodrétt

mot ledarbrddan med en spikpistol.

4. Arbetet ar fardigt.

Har star vi pa bradorna. Hej da
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Aven de har studerandena har lagt ner arbete pa att rita och konstruera meningar. Hamalainen
(2001, 34) sager att det kan vara mycket stora skillnader i utgangsnivan mellan studerandena
som kommer fran grundskolan och att sprakundervisningens mal och utmaning i
yrkesutbildningen ar att erbjuda "varje studerande nagot”. Sjalv anser jag att mangsidiga och
varierande undervisningsmetoder samt valfria arbetssatt ar ett bra sétt att anpassa
undervisningen efter studerandenas nivé och intresse. Aven Metsola (2001, 52) anser att nya
och varierande undervisningsmetoder kan hjalpa att differentiera undervisningen och fa

studerandena att forhalla sig positivt till sprakinlarning.

Hér &r ett par kommentarer som studerandena som gjorde bildserien (bildserie 2) gav efter de
hér lektionerna:

”- Opin muutaman uuen sanan. En ole oppinut paljoa mitd&n kun ei ole ennen ollut ruotsia.” -
Jag larde mig nagra nya ord. Jag har inte lart mig sa mycket eftersom jag inte har last svenska

innan.”

”- lhan jees, oppi ainakin jotain ruotsin rakennus sanastoa. Positiivinen juttu.” ”- Helt okej,

larde mig atminstone nagra svenska byggord. En positiv grej.”
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Hér ar ett korsord, dar en av studerandena har samlat ihop centrala fackord:

KORSORD-sanaristikko 1‘

Mamn:

m 1. Gor elt korsord, valj de vanligaste och viktigaste fackorden!
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m Byt med din kompis och lts korsorden! -vaihda kaverisi kanssa
ja ralkaiskaa sanaristikof!

Bild 1 Korsord med fackord

I korsorden, och dven i alla de andra évningarna, fick studerandena samla ihop de fackord som
de sjélva anser ar viktiga och de har nytta av. De som gjorde korsord bytte korsord med
varandra och I6ste de, pa sa satt fick de mera évning och kom de till insikt om vad andra
studerande anser vara viktigt. Enligt Metsola (2001, 52) och Ericsson (1989, 75-76) bor
studerandena ha mojlighet att planera och lagga upp sina studier efter sina egna behov, sitt eget
intresse och sin egen formaga. De bor ocksa fa valja innehall och metoder. Av egen erfarenhet
kan jag sdga att dagens studerande ar sa vana vid den lararledda sprakundervisningen att
manga har svarigheter med att sjalvstandigt planera, forverkliga och ta ansvar for sin
sprakinlarning. Manga forvantar sig att lararen ska ta upp det viktigaste och ge dem de réatta
svaren istallet for att de sjalva satter sig in i materialet och tar reda pa det centralaste eller soker

efter information.
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I slutet av kursen nar vi diskuterade vad och hur studerandena ansag att de hade lart sig sa gav

de bl.a. foljande kommentarer:

- Mie oon oppinu tyokalujen nimid, ruotti on vaikeaa joten sitd on vaikea oppia. Olen oppinut
ruottia kuuntelemalla ja tekemalla.” / "Jag har lart mig namn pa verktyg, svenska ar svart sa det

ar svart att lara sig. Jag har lart mig svenska genom att lyssna och gora.”

- Olen oppinut 1ahemmas kaikki tunneilla katsotut tyokalut, pyynt6ja ja kiinnostusta on tullut
ehké ihan véhan ruotsiin.” / ”Jag har lart mig nastan alla verktyg som vi har tittat pa under

lektionerna och bud och kanske man har fatt lite mera intresse for svenska.”

- Olen oppinut hiukan tyokalujen nimid, ruotsia kerkesi olla niin vahan, niin eih&n siina kerkia
paljoa oppia. Minusta raksalla oppii parhaiten ruotsia.” / ”Jag har lart mig lite namn pa
verktyg, vi hade sa lite svenska, sa man hinner inte lara sig sa mycket. Jag tycker att man lar

sig svenska bast pa bygget.”

- Olen oppinut paljon raksapuolen sanoja. Opin paremmin kéytdnndssad.” / ”Jag har lart mig

mycket byggord. Jag lar mig battre i praktiken.”

”- Olen oppinut monta eri sanaa ruotsia seka lauseita.” / - Jag har lart mig manga olika

svenska ord och meningar.”

”- Ruotsin kielen ammattisanoja monisteisiin on hauska tehda tunnilla, oppii...” / ”- Svenska

yrkesord i stenciler ar roligt att géra pa timmarna, man lar sig.”

Feedbacken som studerandena gav var huvudsakligen positiv och de flesta konstaterade att de
hade lart sig namnen pa de flesta verktygen och en del byggord. Det som ocksa kom fram i
kommentarerna var att "man lar sig bast pd bygget” och genom verksamhet. Av dessa
kommentarer kan man dra slutsatsen att verksamhet och den fysiska inlarningsmiljén har en
mycket betydande roll i sprakinlarningen. Studiemotivationen hojs och intresset for svenska

okar nagot.
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Huset hann naturligtvis inte bli fardigt under var studieperiod men har nedanfor ar ett fotografi

av det fardiga huset:

Fotografiet ar taget av Aapi Juntura

Fotografi 2 Ounasjoentie 75

13 JAMFORELSE MELLAN PROVRESULTAT OCH FRANVARO

| slutet av studieperioden repeterade vi allt vi hade gatt igenom och darefter holl jag ett
slutprov i de bada klasserna (se bilaga 4). | féljande kapitel presenterar, jamfor och analyserar

jag resultaten av provet samt franvaron i de bada klasserna.
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13.1 Provresultat

Slutprovets maximala poang var 130, figur 9 har nedanfor visar klassernas provresultat:

PROVRESULTAT

POANG

Klass A Klass B

KLASS

Figur 9 Provresultat

Av figur 9 framgar att provets medelvérde i Klass A var 74 poang och i Klass B 59,5 poang.
Resultatet visar att Klass A lyckades béattre &n Klass B i slutprovet. Som slutsats kan man dra
att inlarning som sker genom olika sinneskanaler, som baserar sig pa verksamhet, erfarenhet
och kommunikation och som sker i autentisk miljo ar effektivare an traditionell lararledd

sprakundervisning i klassrummet.

13.2 Franvaro

Kursen omfattade 1 studievecka (40 h) varav 28 timmar var kontaktundervisning och 12

timmar hemuppgifter. Figur 10 visar franvarotimmarna i de bada klasserna under kursen:
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FRANVARO

FRANVAROTIMMAR

KLASS A KLASS B

KLASS

Figur 10 Franvaro under kursen

Av figur 10 framgar att av sammanlagt 504 timmar per klass var studerandena i Klass A borta
91 timmar och studerandena i Klass B i 137 timmar. Skillnaden &r betydlig och av detta kan
man dra slutsatsen att mangsidiga och varierande undervisningsmetoder, verksamhet och
autentisk inlarningsmiljo har en positiv verkan pa studiemotivationen. De foregaende

faktorerna motiverar studerandena att komma till lektionerna och delta aktivt i undervisningen.

Resultatet har en mycket stor betydelse, eftersom franvaron &r ett av de storsta problemen i
yrkesutbildningen pa andra stadiet. For stor franvaro leder till att studerandena blir efter i
undervisningen, utbildningstiden férlangs och en del avbryter sina studier. Detta i sin tur kan

leda till att de unga slas ut ur samhéllet och arbetslivet.

14 JAMFORELSE MELLAN SLUTBETYG | SVENSKA FRAN GRUND- OCH
YRKESSKOLAN

| det har kapitlet gor jag en jamforelse mellan slutbetygen i svenska fran grundskolan och de
betyg som studerandena fick i yrkesskolan.
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14.1 Medelbetyg i svenska fran grundskolan

Grundskolebetygen i svenska grundar sig pa information som klassforestandarna i yrkesskolan
har fatt fran grundskolan da studerandena har sokt till yrkesutbildningen. Jag har &ven
personligen varit i kontakt med studerandena och en del av deras féraldrar, som har
kontrollerat att betygen stdimmer. Betygsskalan i grundskolan &r 4-10, figur 11 har nedanfor
demonstrerar klassernas medelbetyg i svenska i grundskolan:

SLUTBETYGETS MEDELVARDE | GRUNDSKOLAN

BETYG
ORPNWRUIODN®®O©O

Klass A Klass B

KLASS

Figur 11 Medelbetyg i svenska fran grundskolan

Av figur 11 framgar att medelbetyget i svenska i grundskolan i Klass A var 4,7 och i Klass B
6,2. Resultatet visar att studerandena i Klass A hade nagot lagre kunskaper i svenska an
studerandena i Klass B nar de gick ur grundskolan.

14.2 Medelbetyg i svenska fran yrkesskolan

Betygen som studerandena fick av kursen grundar sig pa slutprovet men ocksa pa fortlépande

forevisning av aktivitet under lektionerna och sjalvstandigt arbete.
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Trots att studerandena visade sina kunskaper under lektionerna sd ansag jag att det var
nodvandigt att halla ett prov for att fa mera konkreta bevis pa vad studerandena verkligen har
tilldgnat sig och for att kunna gora jamforelser mellan klasserna. Betygsskalan i yrkesskolan ar

1-5, figur 12 har nedan askadliggor klassernas medelbetyg i svenska i yrkesskolan:

SLUTBETYGETS MEDELVARDE | YRKESSKOLAN

MEDEL

KLASS

Figur 12 Medelbetyg i svenska i yrkesskolan

Av figur 12 framgar att medelbetyget i svenska Klass A var 2,5 och i Klass B 1,6. Resultatet
visar att studerandena i Klass A uppnadde béattre kunskaper i svenska an studerandena i Klass
B i yrkesskolan. Om man jamfor medelbetygen i svenska i grund- och yrkesskolan sa kan man
dra slutsatsen att man med hjéalp och val av undervisningsmetoder, arbetssétt, inlarningsmiljo
kan effektivisera sprakinlarningen. Studerandena utvecklade sina allméanna sprakkunskaper
men de tillagnade sig ocksa det centralaste, bade ur individens och arbetslivets synvinkel, nar

det galler byggnadsbranschens facksprak.
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15 SPRAKUNDERVISNINGSMETODER

| foljande avsnitt kommer jag forst att presentera ett par sprakundervisningsmetoder (TPR och
sprakdusch) som jag sjalv testade i forsoket och anvander dven i undervisningen aven i dag.
Jag kommer bl.a. att ta upp metodernas eventuella for- och nackdelar, saker som man bor tanka
pd innan man tillampar metoden men aven ge exempel pa hur undervisningen kan laggas upp. |
slutet kommer jag att presentera resultaten av en enkdtundersokning om, vilka
sprakundervisningsmetoder spraklararna i de andra yrkesldaroanstalterna i norra Finland

anvander.

15.1 TPR-metoden

TPR star for Total Physical Respons, som fritt Gversatt betyder “gensvar enbart genom
handling” (Cert 1993, 72). TPR-metoden har utvecklats av James Asher, som ar professor i

psykologi och har stor erfarenhet av sprakinlarning. (Niklasson 1990, 7.)

TPR-metoden lampar sig vl for elever i olika aldrar och med skiftande bakgrund. Den é&r ett
bra val om man snabbt vill ge eleverna ett stort ordforrad, men den fungerar dven i den mer
avancerade undervisningen som forberedelser for ett tema eller en text eller som introduktion
till ett amnesomrade. (Niklasson 1990, 7.) TPR-metoden bygger pa idén, att eleverna lar sig
snabbare och effektivare genom att lyssna och forsta i stallet for att omedelbart forsoka tala,
saga efter och svara pa fragor. (Cert 1993, 72.) Trots att TPR-metoden till storsta delen ar
muntlig och framst bygger pa uppdévande av horforstaelsen, utesluter den inte de andra
fardigheterna sa som att tala, lasa och skriva. (Niklasson 1990, 7-8, 11.)

Genom att horforstaelsen dvas och ges stort utrymme i undervisningen paverkas elevernas
egen tal- och skrivproduktion och lasforstaelse pa ett positivt satt. TPR-metoden en inkdrsport
saval till las- och skrivtraningen som grammatikundervisningen. (Niklasson 1990, 7-8, 11.)
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15.1.1 TPR som sprakundervisningsmetod

TPR-metodens utgangspunkt ar de kunskaper som vi har om hur barnet lar sig sitt forstasprak.
Under en lang period lyssnar barnet aktivt till manniskorna i sin omgivning och barnet
uppmanas att utfora olika handlingar som t.ex. "Hamta den gréna klossen och lagg den i ladan
i ditt rum.”. Under denna period kréaver vi inte att barnet ska svara oss muntligt utan genom att
utfora handlingar. Niklasson sager att barnet lyssnar, handlar och lar sig bade inneborden i
spraket och hur ljuden ska produceras for att omgivningen ska begripa. Det stélls inga krav pa

korrekthet, varken nar det galler uttal, grammatik eller syntax. (Niklasson 1990, 10.)

Niklasson anser att formagan att forsta talat sprak ar en hornpelare i all sprakinlarning och
maste komma fore och ges mer tid &n de andra fardigheterna d.v.s. tala, lasa och skriva. | TPR-
metoden far eleverna i borjan koncentrera sig helt pa att lyssna och forsta de uppmaningar som
lararen ger och sedan utfora dessa. Nar eleverna efter en tid visar sig mogna, far de sjalva agera
larare och uppmana sina klasskamrater och sin larare att utfora olika handlingar. Talet Gvas
genom rollbyten men dven som korta och enkla svar pa fragor. (Niklasson 1990, 12-13.)

Ceru (1993, 72.)har sammanfattat grunddragen i TPR-metoden pa féljande satt: Inneborden i
nagra nya ord och uttryck demonstreras genom att lararen eller nagon annan som behéarskar
malspraket forst utfor en sekvens uppmaningar dar de nya orden ingar. Darefter far nagra
elever i tur och ordning utféra uppmaningar som varierar anvandningen av de nya orden,
medan ovriga elever lyssnar och iakttar. Och s& kommer en ny presentation som demonstrerar
ytterligare nagra ord, som sedan évas pa varierat satt osv. Under en fyrtiominuterslektion kan
ett tjugotal nya ord presenteras samtidigt som en mangd tidigare ord och konstruktioner

repeteras.

Nar eleverna borjar tala maste lararen ha en mycket tolerant installning till deras talproduktion.
Enligt Niklasson (1990, 14-17) ar det inte meningsfullt att ratta sma grammatiska fel eller
uttalsfel, huvudsaken ar att eleverna vagar tala och genom sitt eget tal utvecklas till att
producera ett allt battre sprak. Grammatikundervisningen utgoér en viktig del av
sprakundervisningen men Niklasson anser att den ska anvandas for att beskriva och forklara
det sprak som eleverna redan har tillagnat sig.
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Niklasson sager ocksa att man bor gora en individuell bedémning av nar eleven ar mogen for
grammatiska forklaringar och riktade 6vningar. Detta kan man bl.a. se i elevens tal- och
skrivproduktion och om hon eller han stéller fragor om olika former eller pa nagot annat satt
visar sig mogen att tala om den grammatiska verkligheten bakom formskillnaderna. Manga
grammatiska foreteelser kan presenteras och 6vas genom TPR och hela gruppen kan da delta.
Niklasson sager att alla elever kommer att forstda de uppmaningar som anvands men alla
kommer inte omedelbart att se de underliggande grammatiska monstren. (Niklasson 1990, 14—
17)

15.1.1.1 Eget exempel pa TPR-lektion

Pa basis av Niklassons (1990, 61-63) exempel pa hur TPR-metoden kan anvandas i traslojden i
grundskolan har jag sjalv hittat pd nagra egna exempel pa hur TPR kan anvéndas i
svenskspraksundervisning for byggnadsstuderande. Jag har aven planerat tva valfria TPR-
kurser (se bilaga 2 och 3) i svenska som studerandena i var yrkesskola kan vélja. En sak som
jag tycker ar en fordel nar man planerar en TPR-lektion eller -6vning ar att man kanner
klassen. Da vet man om 6vningen kan grunda sig pa humor eller om den maste vara saklig for
att studerandena Ooverhuvudtaget ska vaga eller vilja delta i den. Exemplet har nedan grundar
sig pa humor, lagg dven marke till att 6vningen, forutom de viktigaste orden, innehaller bl.a.
singular- och pluralformer samt bestdamd och obestdmd form av substantiv, verb (presens),

adjektiv och prepositioner.

Det nya ordet Uppmaning

1. En sag Hamta en sag och ett papper.

Rita av sdgen pa pappret.

2. En hammare Ta en hammare ur verktygsladan.

Lagg hammaren pa golvet och hoppa pa den.

3. En borrmaskin Peka pa en borrmaskin.

Forsok lata som en borrmaskin.
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4. En brada Hamta tva brador.

Lagg bradorna pa marken och ligg pa bradorna.

5. Borra Borra tva hal i bradan., titta genom halen och borra ett hal till.
6. Spika Hamta en hammare, en lang och en kort spik, en brada och ett
papper.

Spika fast pappret i brddan med den korta spiken.

7. Saga Saga bradan i fyra delar.
Saga itu en av delarna och stoppa delarna i fickan.

8. Mata Ta ett 3 m langt stalmattband.

Maét benet pa den langsta och kortaste klasskamraten.

Uppmaningarna kan aven innehalla olika tempus. Foljande exempel pa tempusévningar ar

mina egna och &ven de baserar sig pa Niklassons (1990, 16) exempel:

Presens Latsas att du klattrar upp for en stege.
Latsas att du ramlar ner och ropa "aj”.

Preteritum Héamta antingen en vinkelhake och mat din sko eller ett vattenpass
och kontrollera att din kompis star rakt.
Om du tog en vinkelhake och métte din sko, ta av dig skon och ge
den till din larare.
Om du tog vattenpasset och kontrollerade att din kompis star rakt,

klappa honom/henne pa huvudet

Perfekt Oppna dérren, ga ut och ropa hejda.
Stang dorren som du har éppnat.
Knacka pa dorren tre ganger, kom in och véck alla studerande som

har somnat.
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Ovningarna innehaller manga nya ord utan att de har blivit introducerade, men enligt Niklasson
(1990, 17) ger det sallan upphov till nagra problem nar det galler forstaelsen. Ord som t.ex.
prepositioner presenteras och dvas senare i undervisningen och nér de 6vas i nya sammanhang
vidgas deras betydelser och anvandningsomraden. Niklasson séger att eleverna da ser samband

och strukturer, vilket inte ar nddvandigt i borjan for att forsta uppmaningarna.

15.1.2 Fo6r- och nackdelar med TPR-metoden

TPR-metoden har visat sig vara effektiv bade pa lang och kort sikt (Niklasson 1990, 11). En av
forklaringarna ar just att eleverna inte pressas till produktion utan far sjalva avgora nar de ar
redo for att tala. Enligt Cer( (1993, 74, 76) ror det sig endast om nagon dags forskjutning fran
det att nagot presenteras till att eleverna aktivt anvander det. For vissa elever kan det ta langre
tid, utan att det innebar nagon nackdel. | TPR-metoden far eleverna nya ord presenterade for
sig pa ett tydligt och stressfritt satt nar de lyssnar till uppmaningar och samtidigt ser betydelsen
demonstrerad. De far rikligt med chanser att inforliva de nya orden i langtidsminnet genom att
dessa aterkommer i sa varierade och roande uppmaningar som mojligt. Ett viktigt faktum ar att
eleverna utfor en handling som svar pa en uppmaning. Enligt Niklasson (1990, 11) forstarker
detta minnesfunktionen och bade det talade spraket och handlingen lagras. Ett minst lika
viktigt faktum &r att eleverna far se andra utféra handlingar samtidigt som de hor
uppmaningen. Eleverna aktiveras da bade kinestetiskt (de utfor handlingar), auditivt (de hor

spraket) och visuellt (de ser andra agera).

Andra fordelar med TPR-metoden som Cer( (1993, 73-74) har tagit upp ar metoden inte
forutsatter l&s- och skrivkunnighet och att TPR fungerar lika bra for elever som aldrig tidigare
har studerat sprak som for elever med stor studievana. Metoden innebér aven stora mojligheter
att lata elevernas behov och dnskemal styra vilket ordforrdd som ska behandlas. Cerli papekar
att TPR-metoden &r sa elevcentrerad att det praktiskt taget ar omojligt att gora forproducerat

laromedel.

TPR-metoden har dven vissa nackdelar, eller begransningar, som man maste vara medveten om

for att lyckas i undervisningen.
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Det som man bor ta hansyn till &r att TPR inte ar nagon heltackande metod, utan att den helst
bor kombineras med andra metoder och med mer kommunikativt inriktade aktiviteter. Det
finns nagra viktiga delar inom grammatiken och ordférradet som inte kan demonstreras
tillrackligt tydligt i uppmaningar t.ex. abstrakta ord och begrepp, frdgor och tidsord. Det kan
uppsta svarigheter i att anvanda TPR i heterogena grupper, eftersom metoden forutsatter att
lararen regelbundet kan arbeta ostért med nybdrjare eller elever med svaga sprakkunskaper i
minst tjugo minuter. F6r en ensam l&rare kan detta vara omgjligt att genomfora, eftersom de

andra eleverna i inte klarar sig utan lararstod nagra langre stunder. (Cer( 1993, 73-75.)

15.1.3 Prov och vardering

Av egen erfarenhet vet jag att manga studerande &r radda for att de ska misslyckas i provet. En
del studerande kan ha varit med pa alla lektioner men i slutet undviker de provet i radsla for att
de inte ska klara av kursen om det gar daligt. Darfor tycker jag att det ar mycket viktigt att
lararen betonar den fortlopande forevisningen i varderingen och att studerandena &r medvetna
om detta. Enligt Metsola (2001, 58-59) &r det anda mycket svart att forandra
varderingskulturen, eftersom studerandena forvéntar sig traditionella prov och de tycker att

fortlépande forevisning kénns fraimmande.

Om lararen anvander TPR-metoden i sprakundervisningen ar det bra om &ven provet innehaller
en TPR-del, déar studerandena genom verksamhet, igenkannande och output far visa att de
behérskar ord och satsbyggnad. Ett flertal undersdkningsresultat har visat, att provresultaten ar
battre om studerandena far en individuell mojlighet att visa sina kunskaper genom verksamhet i
stallet for att skriva. Provet kan ordnas i sma grupper eller individuellt och i vérderingen av
TPR kan man anvanda olika slags tabeller. I tabellerna kan man skriva upp studieperiodens
eller amnesomradets centralaste ord och gora anteckningar allt eftersom eleven forstar

uppmaningen och fungerar darefter. (Koskela 2001, 84-87.)

Tabell 1 héar nedan baserar sig pa Koskelas (2001, 85-87) tabell for vardering men exemplen ar
mina egna. Studerandenas horforstaelse kan vérderas pa en skala fran 1-5 och lararen omringar
den niva som hon/han tycker att studeranden har uppnatt i évningen. Man kan dven lamna lite

plats for 6vriga kommentarer:



Tabell 3 Vardering av TPR-6vning eller prov

uppmaning studerande
Kalle Pelle Olle
1. Hamta borrmaskinen! 12345 (1234512345
2. Lagg sagen pa bordet! 12345 (1234512345
3. Ta pa dig hjalmen! 12345 (1234512345
4. Sla i en spik i bradan! 12345 (12345(12345
5. Borra ett hal! 12345 (1234512345
6. Hamta fem skruvar! 12345 (12345(12345
7. Mat hur lang/bred bradan ar! 12345 (12345(12345
8. Lagg hammaren i verktygsladan! 12345 (12345(12345
9. Ta vattenpasset och kontrollera att dorrkarmen |1 2345 (12345 (12345
ar rak!
10. Rita en vagratt/lodratt linje pa pappret! 12345 (1234512345

sammanlagda poang/medel:

ovrigt:

I TPR-undervisningen anser jag att det & mycket viktigt att lararen gor anteckningar under
hela kursen for att kunna bedéma studerandens individuella kunnande men minst lika viktigt ar
att studerandena lar sig vardera sig sjalva och varandra. TPR-metoden lanserades redan pa
1960-talet och undersokningsresultat visar, att metoden ger goda inlérningsresultat. Bl.a. James
Asher har under trettio ar dokumenterat olika projekt for inlarning av flera olika sprak, dar man
med framgang har anvant TPR-metoden. (Niklasson 1990, 11; Certi 1993, 72.)

15.2 Sprakbad och sprakdusch

Sprakbadsmetoden &r ursprungligen fran Canada och den kom till Finland i slutet av 1980-
talet. Sprakbad ar till for elever och studerande som har majoritetsspraket som sitt forstasprak

och inte annars kommer i kontakt med sprakbadsspraket. Sprakbadet bygger pa antagandet att

andraspraksinlarningen sker effektivast i en meningsfull kommunikationssituation.
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| fullstandigt sprakbad sker all undervisning och kommunikation i bérjan pa sprakbadsspraket.
Senare undervisas ungefar halften pa sprakbadsspraket och hélften pa forstaspraket. Lararen
fungerar som en viktig sprakmodell for inlararna, darfor behdvs det andra larare som
undervisar under lektioner dar undervisningen sker pa inldrarnas forstasprak. Malet med
sprakbadet &r att eleverna skall na en funktionell fardighet i skrift och tal i sprakbadsspraket,
samtidigt som elevernas forstasprak utvecklas. Sprakbadsprogrammen foljer den nationella
laroplanen och sprakbadseleverna skall fa de kunskaper som laroplanen forutsatter.
Sprakbadseleverna tillagnar sig dessutom ett fungerande andrasprak och stor kannedom om
den kultur som andraspraket for med sig samtidigt som elevernas forstasprak utvecklas och de

far ta del av sin egen kultur. (http://www.uwasa.fi/hut/svenska/centret/sprak.html)

Beroende pa vilken utstrackning sprakbadsspraket anvands kan man sdga om det ar fullstandigt
eller partiellt. 1 fullstandigt sprakbad anvénds endast sprakbadsspraket och i partiellt behandlas
det centralaste pa forstaspraket och sprakbadsspraket anvéands bl.a. i vardagliga fraser och
kommunikation. Partiellt sprakbad kan ocksa kallas for sprakdusch och dven om sprakdusch
metoden inte undervisar spraket lika helhetsbetonat sa ger den mojlighet att bekanta sig med

malspraket. http://www.kolumbus.fi/tellus/kielik.htm

Av egen erfarenhet vet jag att fullstandigt sprakbad skulle vara svart att forverkliga i t.ex.
yrkesutbildningen pa andra stadiet i Rovaniemi, eftersom studerandenas grundkunskaper i
svenska huvudsakligen ar mycket svaga. Dessutom begransas sprakanvandningen nastan helt
till skolan. Sprakinlarningen tappar betydelsen, eftersom studerandena inte har anvandning for
det pa fritiden. Daremot anser jag att sprakduschmetoden &r mycket effektiv, speciellt om den

sker i samband med verksamhet.

15.2.1 ”-Maste man?”

Jag har, i samarbete med nagra arbetskompisar, gjort en liten (humoristisk) pjas om
svenskspraksundervisning i yrkesutbildningen. Pjasen heter "Onko pakko?” / "Maste man?”
och den bestar tva delar. Pjasen grundar sig pa forsoket (se kapitel 12) och mina egna senare

erfarenheter av integrerad sprakundervisning.


http://www.uwasa.fi/hut/svenska/centret/sprak.html
http://www.kolumbus.fi/tellus/kielik.htm
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Den forsta delen visar en traditionell, lararledd lektion i svenska i klassrummet och den andra
verksamhetsbaserad svenskspraksinlarning pa arbetsplatsen. Den ger bl.a. exempel pa hur man
kan ge korta sprakduschar. Pjasens syfte ar att vacka tankar om sprakinlarning och
—undervisning, behov av utveckling ur lararens och skolans synvinkel samt samarbetets
betydelse. (Manuskript bilaga 5, DVD bilaga 6). Pjasen spelades upp forsta gangen vid ett
lararméte i Skola X och andra gangen vid en presskonferens 20.10.2004 i teaterhuset (Lappia-

talo) i Rovaniemi (se bilaga 7).

16 ENKATRESULTAT

I det har kapitlet presenterar och analyserar jag resultaten av enkatundersdkningen.

Fraga 1

| frdga 1 bad jag Lararna A, B, C och D ge en procentuell beddmning av studerandenas

sprakkunskaper i svenska. Skalan och svaren kan ses i tabellerna har nedan:

Tabell 4 Bedomning av sprakkunskaper i svenska, Skola A, B, C och D

Skola |Alternativl |Alternativ2 |Alternativ 3 Alternativ 4 | Alternativ 5
Mycket svaga | Svaga Tillfredsstéallande | Goda Mycket goda

SkolaA | 5% 25 % 40 % 25 % 5%

SkolaB |15 % 30 % 40 % 10 % 5%

Skola C |25 % 20 % 35 % 10 % 5%

SkolaD |50 % 25 % 25 % 0% 0%

Motsvarande tal i Skola X &r foljande:

Tabell 5 Bedomning av sprakkunskaper i svenska, Skola X

Skola Alternativl |Alternativ2 |Alternativ 3 Alternativ4 | Alternativ 5
Mycket svaga | Svaga Tillfredsstallande | Goda Mycket goda

Skola X |23 % 25 % 22 % 22 % 8 %
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Jag tycker att svarsfordelningen i fraga 1 ar mycket intressant. Den visar att det finns bade
skillnader och likheter mellan sprakkunskaperna i de olika laroanstalterna och enligt min

mening finns det atminstone en naturlig forklaring till dessa.

Om man borjar med alternativ 5 sa ar ju svaren mycket likartade. Lararna A, B och C anser att
5 % och Léararen D att 0 % av studerandena har Mycket goda kunskaper i svenska,
motsvarande tal i Skola X &r 8 %. | alternativ 1 rader det daremot stora skillnader. Lararen A
anser att 5 %, L&raren B att 15 %, Léararen C att 25 % och Léraren D att 50 % av studerandena
har Mycket svaga kunskaper i svenska, motsvarande tal i Skola X ar 23 %. Sjélv anser jag att

likheterna och skillnaderna till stor del beror pa det geografiska laget.

Skolorna A och B ligger ndrmare den svenska gransen &n Skolorna C och D och av svaren kan
man dra slutsatsen att ju langre ifran den svenska gransen skolan ligger desto svagare ar sprak-
kunskaperna. Jag anser att detta beror pa att studerandena i Skolorna A och B har storre
mojlighet till naturlig och aktiv kontakt med maéanniskor (t.ex. vénner, slaktingar,
kundkontakter) som talar svenska, det svenska samhallet och den svenska kulturen.
Sprakinlarningen far en betydelse, eftersom studerandena kanner att de har nytta och fordel av
att kunna svenska. Detta paverkar bade studiemotivation och attityder pa ett positivt satt.
Studerandena i skolorna C och D kanske bara har méjlighet att studera och anvanda spraket i
skolan eller endast i liten utstrackning pa fritiden, darfor upplever de att de inte har nagot
verkligt behov av att kunna svenska. Detta i sin tur sénker studiemotivationen.
Anmarkningsvért ar att se att Skola X, som geografiskt sett ligger mittemellan Skolorna A, B

och C, D hamnar i mellanstéllning ocksa i alternativ 1.

Svaren i alternativ 3 och 4 visar ocksa att det finns ett samband mellan studieresultaten och det
geografiska laget, ju narmare den svenska gransen skolorna ligger desto béttre tycks
studieresultaten bli. Svaren i alternativ 2 och 3 fordelar sig relativt jdmnt, med undantag av
Skolorna A och B i alternativ 3, och av detta kan man dra slutsatsen att studerandenas
sprakkunskaper i svenska huvudsakligen ar svaga eller tillfredstillande. Detta bekraftar de
resultat som jag har fatt under min undervisningstid men ocksa resultat av en tidigare
undersokning (Utbildningsstyrelsen 1998, 160) som visar att studerandenas sprakkunskaper i
svenska &r svaga eller tillfredsstéllande.
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Fragor 2 - 15

Skola A / Larare A

Larare A tycker att studerandena lar sig bade bra och daligt genom traditionell sprak-
undervisning. | sprakundervisningen anvéander hon elaborering och hon har provat pa
datorstédd sprakundervisning, bada metoderna har gett goda resultat. Studerandenas
sprakkunskaper forbattras och att det blir lattare for dem att producera svenska. Larare A
planerar att prova pa nya sprakundervisningsmetoder inom snar framtid, t.ex. natundervisning

med foérutsattning att hon far utbildning sjalv forst.

Larare A anser att Sveriges narhet har en positiv verkan nar det galler sprakinlarning,
undervisning och inlarningsmiljo. Det finns ett verkligt behov av att kunna svenska och darfor
okar studiemotivationen. Larare A papekar ocksa att det ar en fordel om lararen sjalv beharskar
fackspraket i de olika branscherna, enligt henne ger det sprakundervisningen “energi”. Negativ
verkan pa foregaende faktorer har daremot median, som uppratthaller termen “tvangssvenska”,

och sadana arbetsgemenskaper som underskattar betydelsen av goda sprakkunskaper.

Larare A uppger att 15 % av studerandena i Skola A har inlarningssvarigheter som kraver
specialatgarder. Dessa studerande har mojlighet att fa undervisning i smagrupper och enligt
Larare A har gruppens storlek stor betydelse om man kan paverka den. Personligen anser hon
att man kan stoda studerandena genom att sinka kravnivan och erbjuda studerandena
mangsidig undervisning dar de far anvanda sina starkaste sinneskanaler. Sjélv erbjuder hon

nybdrjar-, repetitions- och hjalpkurser for att stoda sprakinlarningen.

Skola B/ Larare B

Larare B anser att studerandena lar sig bra genom den traditionella sprakundervisningen. |
sprakundervisningen har hon anvant verksamhetsbaserad och datorstodd undervisning samt
undervisning i smagrupper. Hon har ocksa provat pa férenad sprak- och innehallsundervisning
i arbetshallen. Alla metoder gav béttre betyg. Lararen B har inte planer pa att prova nagra nya

undervisningsmetoder i den ndrmaste framtiden.
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Lérare B anser att en kommande arbetsplats i t.ex. Norge eller nagot annat Nordiskt land samt
god klassanda och undervisningsmaterial verkar positivt pa undervisning, inlarning och
inlarningsmiljo. Negativ paverkan har den allméanna diskussionen om tvangssvenska” men
ocksa det att manga av studerandena inte har last svenska i nionde klass och har darfor glomt

av spraket. Lérare B upplever periodundervisningen som ett negativt system.

Lararen B uppger att 2 % av studerandena i Skola B har behov av specialatgéarder. Dessa
studerande har majlighet att fa specialundervisning och undervisning i smagrupper. Larare A
stoder sprakinlarningen genom att betona karninnehallet i undervisningen, ge studerandena

individuell handledning och anpassa uppgifterna efter deras niva.

Skola C / Larare C

Lérare C svarade att studerandena lar sig daligt genom den traditionella sprakundervisningen. |
sprakundervisningen anvander hon tidningar och broschyrer, datorstédd undervisning, de
studerar Internet kurser som andra skolor har gjort och l&ser tidningar i Internet. Larare C har
ocksa provat pa dialoger, uppgifter i Internet, abi-uppgifter samt informationssokning ur olika

kallor t.ex. Internet, bocker och intervjuer bade i skolan och som hemuppgifter.

Metoderna hojer intresset nagot for sprakinlarning men Larare C vagar inte saga hur de
paverkar sjalva inlarningen. Larare C havdar att grundkunskaperna i svenska efter grundskolan

ar sa svaga, att hon litar mer pa de traditionella krit-, penn- och pappersmetoderna.

Larare C anser att narheten av tvasprakigt omrade samt slaktingar och bekanta i Sverige skulle
verka positivt pa undervisning, sprakinlarning och inlarningsmiljo. Hon séger att deras skola
ligger i en "hoppl6s miljo” och att studerandena alltjamt ifragasatter varfor man maste studera
svenska. Larare C anser ocksa att termen tvangssvenska och negativ kultur samt finlandarnas

mindervérdighetskomplex mot svenskarna har en negativ verkan.

Lérare C uppger 20 % av studerandena i Skola C kraver specialatgarder. For dessa studerande
gor man upp en individuell studieplan. Skola C gor ocksa samarbete med en specialskola. Sjalv

stdder hon studerandena genom att gora jamkade prov och ge jamkade betyg.
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Skola D/ Larare D

Larare D anser att studerandena lar sig bra genom den traditionella sprakundervisningen. Hon
har provat pa datorstodd sprakundervisning och samarbetande inlarning och metoderna har gett
ganska goda resultat. De stimulerar undervisningen och lar studerandena att ta ansvar ocksa for

andras inlarning. Larare D planerar att prova pa suggestopedi och drama i framtiden.

Larare D anser att mojligheten till att anvanda spraket i naturlig inlarningsmiljo verkar positivt
pa undervisning, sprakinlarning och inlarningsmiljo. Negativ verkan har den allmanna negativa

attityden till svenska.

Larare D sager att de inte har nagra specialatgarder for att hjalpa studerandena med
inlarningssvarigheter. For tillfallet har de dock en dansk assistentlarare, genom Comenius-
projektet, som hjalper till att individualisera undervisningen. Sjalv ger hon studerandena

enklare uppgifter.

Skola X / Larare X

Sjalv anser jag att studerandena inte lar sig speciellt bra genom traditionell sprakundervisning.
Jag har provat pa och anvéander sprakdusch, TPR, verksamhetsbaserad och integrerad
sprakundervisning i autentisk miljo d.v.s. arbetsplats eller arbetshall. Jag anvander ocksa
datorstodd sprakundervisning, studerandena gor uppgifter, laser tidningar och soker
information i Internet. Vi tittar pa svenska filmer och lyssnar pa modern svensk musik och vi

har ocksa gjort studiebesok. Alla metoder har gett béattre resultat.

Jag anser att mangsidiga och varierande undervisningsmetoder och -material, autentiska
inlarningsmiljoer och kontakter med manniskor fran malsprakslandet verkar positivt pa
sprakinlarning och inlarningsmiljo. De ger dven undervisningen omvaxling. Diskussioner om

mojlighet att ge sig ut pa de internationella arbetsmarknaderna hojer ocksa studiemotivationen.
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| Skola X kraver 20 % av studerandena specialatgéarder. For dessa studerande gér man upp en
individuell studieplan, de har mdjlighet till individuell handledning och undervisning,
stodundervisning och arbete i smagrupper samt jamkade uppgifter och prov. Skola X har ocksa
ett projekt vars mal bla. ar att prova pa nya verksamhets- och erfarenhetsbaserade

undervisningsmetoder som passar studerande med inlarningssvarigheter.

Tva av lararna anser att studerandena lar sig bra genom traditionell lararledd undervisning, en
anser att de lar sig bade bra och daligt och tva att de lar sig daligt. Oberoende av hur lararna
anser att den traditionella lararledda sprakundervisningen fungerar sa har alla provat pa olika
slags undervisningsmetoder som t.ex. datorstodd sprakundervisning, elaborering, verksamhets-
baserad sprakundervisning, samarbetande inlarning, integration, dialoger och undervisning i
smagrupper. Alla lararna anser att man med hjalp av mangsidiga och varierande undervisnings-

metoder kan hdja studiemotivationen och forbéttra studieresultaten.

Nagra faktorer som ocksa verkar positivt pa studiemotivationen ar majligheten att anvanda
spraket i naturlig miljo, autentiskt studiematerial och inlarningsmiljo, en kommande arbetsplats
i ndgota annat Nordiskt land, kontakter med svensktalande, vanner och slaktingar i Sverige och
narheten till Sverige och lararens egna kunskaper nar det géller branschens facksprak. Nagra
faktorer som enligt lararna tycks ha negativ verkan pa studiemotivation och sprakinlarning ar
den allménna negativa attityden till svenska och diskussionen om tvangssvenska.

Studiemotivationen sanks ocksa om studerandena inte har mojlighet att anvanda spraket.

Antalet studeranden med inlarningssvarigheter som kraver specialatgarder varierar fran
2-20 %. Dessa studerande far bl.a. foljande stod: mindre gruppstorlekar, séankt kravniva och
anpassade uppgifter, mangsidig undervisning, stod- och specialundervisning, individuell

studieplan, jamkade prov och betyg, individuell handledning samt genom betonat karninnehall.
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17 SAMMANFATTNING

Ett av de storsta problemen i yrkesuthildning pa andra stadiet ar antalet studieavbrott och
forlangd studietid, dessa i sin tur beror oftast pa for manga franvarotimmar. Hos en stor del av
studerandena ar det de gemensamma dmnena som skapar svarigheter och svenska ar ett av
dem. Utgangslaget i dag, nar det galler svenska, ar att studerandenas sprakkunskaper
huvudsakligen ar svaga, de har starka negativa attityder till spraket samt lag studiemotivation.
Dessutom har ca. 20-25 % av studerandena i yrkesutbildningen nadgon slags inlarnings-
svarighet. Studerandena sjélva anser att de storsta problemen i sprakundervisningen beror pa
foraldrat yrkesinriktat studiematerial, ensidiga undervisningsmetoder, stora skillnader i
kunskapsnivan, brist pa muntliga évningar och pa att sprakundervisningen ar splittrad fran den

Ovriga undervisningen.

Sprakinlarningen paverkas av en mangd olika faktorer: eleven och dennes inlarningsprocess,
lararen, undervisningen, spraket, kulturen men ocksa av motivation och attityder. Motivationen
ar en inre drivfjader, 6nskan eller impuls som vacker och styr individens beteende. Den kan
paverkas av fysiska, psykiska eller sociala faktorer men den kan ocksa vara anknuten till en
viss inlarningssituation. Motivationens roll i inlarningen &r ett omstritt &mne. En del anser att
den beframjar och &r en nddvandig forutsattning for att inlérning ska ske och andra fornekar att
den skulle ha nagon storre betydelse i inlarningsprocessen.

I teorin ar det mojligt att skilja mellan olika slag av motivation. Man talar bl.a. om
instrumentell och integrativ motivation, inre och yttre motivation samt Kkorttids- och
langtidsmotivation. Motivationens intensitet i sprakinlarning har att géra med hur mycket
energi individen ar fardig att satsa pa sin inlarning och motivationens riktning kan visa sig

genom individens spontana instéllning till spraket jamfort med andra skolamnen.

Det som skiljer motivationen fran attityden &r att den ar kortvarig. Attityden ar en medvetet
eller omedvetet inlard relativt bestaende installning som ar svar att férandra. Motivationen och
attityden &r starkt sammanhangande och bada anses paverka inlarningen. Det ar dock svart att

skilja mellan de, eftersom ingen av dem kan observeras direkt.
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Dessutom ar det svart att definiera vad som ar orsak och vad som &r verkan i férhallandena

mellan attityder, motivation och inlarningsresultat.

Sprak och kommunikation &r tva intimt sammankopplade begrepp. Spraket har en viktig roll
som kommunikationsmedel och kommunkikationen kan ses som den viktigaste forutsattningen
for manniskans spraktillagnande. Méanniskan lar sig ocksa genom att leva, gora och erfara.
Hennes personliga erfarenheter och upplevelser ar utgangspunkten for all betydelsefull
inlarnign och gor den till en helhetsupplevlese. Darfor ar erfarenhets- och verksamhetsbaserad

sprakinlarning djupare och héllbarare.

Integrationens syfte ar att skapa sadana inldarningserfarenheter som pa béasta satt stoder
studerandens mangsidiga och harmoniska helhetsutveckling. Integrationens syfte &r ocksa att
ge sprakinlarningen en riktig betydelse. Integration kan ske i vertikal eller horisontal riktning. |
vertikal integration lar sig studerandena successivt och kompletterande och i horisontal tar man
i undervisningen hansyn till eller forenar olika larodmnen. Integrationen forutsatter aktivt

samarbete mellan yrkes- och spraklararna.

Denna undersokning visar att integrerad sprakundervisning, verksamhet och erfarenhet, dkta
kommunikation, varierande och mangsidiga undervisningsmetoder, yrkesinriktat studie-
material och autentisk inlarningsmiljo har en avgérande roll vid sprakinlarning. Dessa faktorer
gor sprakinlarningen betydelsefull och verklighetstrogen och studerandena far en helhetshild
av sina studier och sitt yrke. De hdjer studerandenas studiemotivation och mjukar upp deras
attityder till svenska, vilket i1 sin tur forbattrar inldrningsresultaten. De stoder &ven
sprakinlarningen hos de studerande som har inlarningssvarigheter och andra problem, eftersom

de far mojlighet att anvanda sina starkaste sinneskanaler.

Dessa slutsatser kan bla. dras av studerandenas egna kommentarer men &ven resultatet av
slutprovet och enkatundersokningen visar att de har positiv verkan. Studerandena i Klass A
hade farre franvarotimmar &n studerandena i Klass B. Studerandena i Klass A var mera
motiverade och deltog aktivare i inlarningssituationerna och slutprovet visade att de hade

tillagnat sig fackspraket battre &n studerandena i Klass B.
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Lararna som deltog i enkatundersokningen var ensidiga om att mangsidiga och varierande
undervisningsmetoder forbattrar inlarningsresultaten. De ansdg ocksa att mojligheten att
anvanda svenska i naturlig miljo paverkar studiemotivationen. Ju narmare Sverige skolan
ligger desto battre ar studiemotivationen, eftersom sprakinlarningen grundar sig pa verkligt

behov av att kunna spraket.

Goda sprakkunskaper ar i dag en del av den allmanna yrkeskunnigheten. Faktum é&r att
svenskstudierna i yrkesutbildningen pa andra stadiet i dag omfattar endast 1 studievecka och pa
40 (varav 28 ar kontaktundervisning) timmar det dr omajligt att uppna goda sprakkunskaper.
Det jag anser att man kan gora ar att koncentrera undervisningen pa det som studerandena
verkligen har nytta av i sitt kommande yrke och anvénda sadana metoder som ar dndamals-

enliga och lampliga just for studerandena yrkesutbildningen.

Integration ar ingen ny uppfinning och en méngd tidigare undersokningar visar att integrerad
sprakundervisning ger goda resultat. Trots detta sker integration endast i liten utstrackning i
yrkesutbildningen. Skalet till detta anser jag bl.a. ligga i att lararna inte har tillrackligt med tid
och resurser att planera och prova pa nya undervisningssétt, dessutom &r en del radda for att
misslyckas i undervisningen. Sjalv vet jag att det tar tid att utveckla metoder och material som
fungerar i praktiken och att man gér manga misstag pa vagen, men de hor till. Personligen
kommer jag att fortsatta utveckla och prova pa nya verksamhets- och erfarenhetsbaserade
spraksundervisningsmetoder utanfor klassrummet. Varfor, preciseras i foljande feedback av en

studerande i Klass A:

- Olen oppinut lahemmas kaikki tunneilla katsotut tydkalut,
pyyntdja ja kiinnostusta on tullut ehka ihan vahan ruotsiin.”
”Jag har lart mig nastan alla verktyg som vi har tittat pa under
lektionerna, bud och kanske man har fatt lite mera intresse for

svenska.”
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BILAGOR BILAGA 1

RUOTSIN KIELEN OPETTAMINEN JA OPPIMINEN
AMMATTIKOULUSSA

1. Kuinka suurella osalla teidan koulunne oppilailla on:

erittain erittain

heikko heikko kohtalainen hyva hyva
% (% (% (% (_%

ruotsin kielen taito?

2. Oppivatko oppilaat mielestasi ruotsia perinteisella opetusmenetelmalla:

(opettajajohtoinen luokkahuoneopetus)

() ()

hyvin huonosti

3. Jos vastasit edelliseen kysymykseen huonosti niin kaytatko talla hetkella muita

opetusmenetelmia? (esim. toiminnallista opetusta, verkko-opetusta, kielisuihkua tai

muuta)

() ()

4. Jos vastasit edelliseen kysymykseen kaytan niin, mita opetusmenetelmia kaytat?

5. Oletko joskus kayttanyt saanndéllisesti tai kokeillut erialisia opetusmenetelmia?

() ()
olen kayttanyt en ole kayttanyt
() ()

olen kokeillut en ole kokeillut
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6. Jos vastasit edelliseen kysymykseen, etta olet kdyttényt tai olen kokeillut niin, mita

opetusmenetelmid olet:

() kayttanyt

() kokeillut

7. Millaisia tuloksia uusien opetusmenetelmien kaytolla/kokeilulla saatiin aikaan?

8. Millaisia kokemuksia sinulla jai opetusmenetelmien kaytostéd/kokeilusta?

9. Oletko suunnitellut kokeilevasi uusia opetusmenetelmia lahitulevaisuudessa?

() ()
kylla en

10. Jos vastasit edelliseen kysymykseen kylla niin, mita opetusmenetelmaa olet

suunnitellut kokeilevasi?

11. Mitka tekijat vaikuttavat mielestasi positiivisesti ruotsin kKielen oppimiseen,

opettamiseen ja oppimisymparistoon?
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12. Mitka asiat vaikuttavat sinusta negatiivisesti ruotsin kielen oppimiseen,
opettamiseen ja oppimisymparistoon?

13. Kuinka suurella osalla teidan koulun oppilailla on sellaisia oppimisvaikeuksia,
jotka vaativat erityisjarjestelyja?
(%)

14. Millaisia tukitoimia néille oppilaille on jarjestetty?

15. Mita keinoja itse kaytat auttaaksesi oppilaita, joilla on oppimisvaikeuksia?

KIITOS ajasta ja vastauksistasi!



RUOTSIN KIELEN VALINNAINEN KURSSI BILAGA 2 108
RAKENNUSALAN OPPISKELIJOILLE

TULE RAKENTAMAAN "RUOTSALAINEN” KOIRANKOPPI!

Kurssin sisdlto, tavoite ja oppimisymparisto:

Rakennetaan “ruotsalainen” koirankoppi. Opiskelijat suunnittelevat ja rakentavat
koirankopin itse, mielikuvitusta kayttden. Opiskelu tapahtuu luonnollisessa
ympaéristossé rakennushallissa. Kurssi keskittyy ammattisanastoon eli opiskelijat
oppivat mm. tarkeimmat tyokalut, materiaalit ja tyotehtéviin liittyvat sanat
ruotsiksi. Kurssin paatavoitteena on kehittaa opiskelijan kuullun ymmartamista,
mutta my6s omaa tuottamista. Tarkoituksena on luoda mahdollisimman aitoja,
tyoeldman tehtdvid muistuttavia, oppimistilanteita.

Opetusmenetelma:

Opetuksessa kaytetddn TPR-menetelm&é. Tama tarkoittaa sitd, ettd opiskelija
kurssin alussa ainoastaan keskittyy ruotsin kielen kuuntelemiseen ja opettajan
antamien kehotuksien suorittamiseen. Opiskelijalla on mahdollisuus paattaa itse,
missé vaiheessa han haluaa esim. vastata tai antaa muille opiskelijoille
kehotuksia ruotsiksi. Kurssin voi suorittaa yksilo- tai parity6na tai pienryhmissa.

Kohderyhma ja kurssin taso:

Kurssia suositellaan sellaisille opiskelijoille, joilla on suunnitelmissa lahtea
joskus esim. toiseen Pohjoismaahan t6ihin tai vaikkapa tyoharjoitteluun tai
sellaisille, jotka muuten haluavat syventya rakennusalan ammattisanastoon.
Kurssi on kaikentasoisille.
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ELINTARVIKEALAN OPISKELIJOILLE

TULE LEIPOMAAN "RUOTSALAINEN KAKKU TAI LEIVOS™!

Kurssin sisdlto, tavoite ja oppimisymparisto:

Leivotaan “ruotsalainen kakku tai leivos”. Opiskelijat suunnittelevat ja leipovat
kakun tai leivoksen itse, mielikuvitusta kayttden. Opiskelu tapahtuu
luonnollisessa ympéristdssé leipomossa. Kurssi keskittyy ammattisanastoon eli
opiskelijat oppivat mm. tarkeimmaét tyovalineet, ainekset ja tyohon liittyvét sanat
ruotsiksi.

Kurssin pééatavoitteena on kehittda opiskelijan kuullun ymmartdmistd, mutta
my®6s omaa tuottamista. Tarkoituksena on luoda mahdollisimman aitoja,
tyoeldman tehtdvid muistuttavia, oppimistilanteita.

Opetusmenetelma:

Opetuksessa kdytetddn TPR-menetelmad. Tama4 tarkoittaa sité, ettd opiskelija
kurssin alussa ainoastaan keskittyy ruotsin kielen kuuntelemiseen ja opettajan
antamien kehotuksien suorittamiseen. Opiskelijalla on mahdollisuus p&éattaa itse,
missé vaiheessa han haluaa esim. vastata tai antaa muille opiskelijoille
kehotuksia ruotsiksi.

Kohderyhma ja kurssin taso:

Kurssi on kaiken tasoisille ja suositellaan sellaisille opiskelijoille, joilla on
suunnitelmissa lahted esim. toiseen Pohjoismaahan téihin tai vaikkapa
tyoharjoitteluun tai sellaisille, jotka muuten haluavat syventyé elintarvikealan
ammattisanastoon. On hyva muistaa, ettd monilla palvelualoilla esim.
ravintoloissa, kahviloissa, konditorioissa vaaditaan tdna péivané hyvaa kielitaitoa.
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LYCKA TILL!

1. Olet hakenut Skanskalta kesatoita ja olet paassyt tyopaikkahaastatteluun. Vastaa

seuraaviin kysymyksiin kokonaisilla lauseilla.

Haastattelija: Hej och valkommen! Varsagod och sitt ner.

Sinéa:

Haastattelija: Vad heter du?

Sinéa:

Haastattelija: Hur gammal &ar du?

Sinéa:

Haastattelija: Var bor du?

Sinéa:

Haastattelija: Har du nagra systrar eller broder? (hur manga)

Sinéa:

Haastattelija: Var studerar du (vilken skola) och vad kommer du att bli?
Sinéa:

Haastattelija: Du &ar mycket valkommen och jobba hos oss pa Skanska.

Hoppas att du kan bérja jobba direkt pa mandag.

Sina:

124 p
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2. Yhdista seuraavat ruotsalaiset ja suomalaiset ammattinimikkeet!

en byggmastare () 1. maalari

en murare () 2. kirvesmies

en platslagare () 3. rakennusmestari
en timmerman () 4. sdhkoasentaja
en malare () 5. putkiasentaja
en snickare () 6. puuseppa

en rormokare () 7. muurari

en elmontor () 8. peltiseppa

/8 p
3. Ammatisanastoa — tyokalut

Kéaanna seuraavat tyokalujen nimet suomeksi:
1. en skruvmejsel = 2. en vinkelhake =
3. en hyvel = 4. en handsag =
5.enyxa= 6. en lodlina =
7. en gerningslada = 8. en morakniv =
9. en skiftnyckel = 10. en tumstock =

/10 p

Kaanna seuraavat tyokalujen nimet ruotsiksi:

1. vatupassi = 2. viila =

3. timpurinkyna = 4. sorkkarauta =
5. vasara = 6. pokasaha =

7. porakone = 8. rullamitta =
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4. Miten sanot ruotsiksi:

1. Saisinko kirveen?

2. Anna minulle saha!

3. Tarvitsen vatupassin.

4. Missa on porakone?

5. Mista léydan ruuvimeisselin?

/15 p
5. Mité eroa on seuraavissa lauseissa?
Kan jag fa en hammare? tai Kan jag fa hammaren?
l4p

6. Mita teet seuraavilla tyokaluilla? imperfekti
1. ensag Jag med en sag.

sahaan sahasin
2. en borr Jag med en borr.

poraan porasin
3. en hyvel Jag med en hyvel.

hoylaan hoylasin
4. en mejsel Jag med en mejsel

ruuvaan ruuvasin
5.en hammare Jag med en hammare

naulaan naulasin

/10 p
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7. Ammattisanastoa - materiaalit

Miten sanot ruotsiksi:

1. Sementti ja naulat ovat lopussa.

2. Haluaisin tilata kolme sakkia sementtia ja kymmenen laatikkoa nauloja.

3. Yksi rulla mineraalivillaa.

4. Kahdeksan kuutiometria hiekkaa.

5. Kuusi Kipsilevya.

_ |15p
8. Yhdisté viivalla oikeat sanat:
vattentak sokkeli
stomme rakennus
innervagg sisaseinéd
brada vesikatto
armerad betong runko
hdghus ulkoseina
sockel lauta
yttervagg terasbetoni
byggnad lastulevy
spanskiva kerrostalo

/10p
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9. K&danna suomeksi:

1. yksi pultti = viisi pulttia =

2. yksinaula = kahdeksan naulaa =
3. yksi ruuvi = kolme ruuvia =

4. yksi koukku = kuusi koukkua =

/8 p

JATTEFINT, KUN OLET PAASSYT TAHAN ASTI, JATA KOEPAPERIT
OPETTAJALLE NIIN SAAT VIELA YHDEN TEHTAVAN.

K&anna suomeksi:

En timmerman gor olika traarbeten. | sin verktygslada har timmermannen en hammare,
en sag, en yxa, ett mattband, en vinkelhake och ett vattenpass. Med hammaren spikar
han och drar ut spikar. Med yxan hugger han och med mattbandet och vinkelhaken
mater han och med vattenpasset kontrollerar han vagratt och lodrétt t.ex. nar han passar

in ett fonster.

/19p
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o0 PAkkr

Pia Leinonen Jenni Bishop Kalervo Tuhkala
Tapio Lindfors Mika Rytkdnen Tarmo Oinas
AN ,// AN

ROVANIEMEME"’/KOULUTUSKUNTAYHTYMA



116

oNKo PAKKOI - NAYTELMAT OVAT TUOTTANEET:

PIA LEINONEN, JENNI BISHOP JA KALERVO TUHKALA

NAIDEN KAHDEN NAYTELMAN TAVOITTEENA ON HERATTAA AJATUKSIA MM.
OPPIMISESTA JA OPETTAMISESTA,

YKSILON, RYHMAN SEKA OPPILAITOKSEN KEHITTYMISEN TARPEESTA
SEKA TYOYHTEISON YHTEISTYON MERKITYKSESTA

TOISEN ASTEEN AMMATILLISESSA KOULUTUKSESSA

-"NAYTTELIJAT” OVAT ROVANIEMEN TEKNISEN AMMATTIOPPILAITOKSEN
OPETTAJIA, OHJAAJIA JA OPISKELIJOITA

- ESIMERKKINA OVAT RAKENNUSALA JA RUOTSI

- NAYTOKSET PERUSTUVAT NAYTELMAN TUOTTAMISEEN
OSALLISTUNEIDEN HENKILOIDEN OMAKOHTAISIIN JA KOKEMIIN

OPETUSTILANTEISIIN SEKA AJATUKSIIN



PERINTEINEN OPETTAJAJOHTOINEN KIELTEN OPETUS

LUOKKAHUONEESSA,

- ruotsia rakennusalan opiskelijoille

Osallistujat:

Opiskelijat: Jenni, Tarmo, Tapio, Kalervo, Mika
Opettaja: Pia

Oppimisymparisto: Luokkahuone

Opetusmenetelma:

Opetusmateriaali:

Tilanne 1

Opetuksen sisalto:

Nykytilanne:

Perinteinen, opettajajohtoinen kielten opetus
luokkahuoneessa

Kirja

Postimerkin ostaminen

- opetettavan asian sisaltd ei vastaa opiskelijan eik&

tydelaman tarvetta / vaatimuksia

- opetusmenetelma ei kannusta opiskelemaan, voi olla

opettajan ndkodkulmasta turvallinen, mutta myds tylsa ja

tehoton

- opetusmateriaali vanhentunutta

- opetuskieli, paaasiassa suomi

- oppimisymparisto opiskelumotivaatiota heikentava, ovat

istuneet p-k:ssa koulunpenkissa jo 9 vuotta, ammatilliseen

koulutukseen hakeutuvat nuoret ovat "kaytannon ihmisia” —

haluavat tehda ja oppia toiminnan kautta

- yleisaineet irrallisina kursseina / erillisina jaksoina

- opiskelijoilla negatiivinen asenne oppimiseen

- aika menee turhanpaivaiseen jankuttamiseen esim.
kielenkaytosta ja lippalakista, oppitunti ei etene, paljon

poissaoloja ja hylattyja arvosanoja, jotka aiheuttava opintojen
viivastymista ja keskeytymista

- opettajan heikko tydmotivaatio, - teen kaikkeni ja kaikkea

olen yrittdnyt, mikaan ei auta”, turhautumisen tunne
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NAYTELMA 1

Pia: (tulee luokkaan, ottaa paivakirjan ja istahtaa)
” - Huomenta kaikille!”

Opiskelijat yhdessa: (epamaaraista 6rinaa)
"- taas tatd homojen kieltd”, "ei vois véhemmpaa kiinnostaa”,
"- ei tatd voi oppia”, "vasyttaa.” ’- Voitaisko me paasta jo

puolelta?”

Pia: No niin, ”- Tarmo ja Tapio, ottakaa lippalakit pois ja Mika, jalat
alas poydalta!
(alkaa tayttaad paivékirjaa)
"- Missahan Pentti, Jussi ja Jenni taas ovat?”

"- Onko kukaan nahnyt?”

Tarmo: "- Hah, no, Pentti oli ainakin asuntolassa... Jussihan oli

viimeperjantaina...Jennistd mie en tiid.”

Pia: "- Heill&d alkaa olla niin paljon poissaoloja,
ettd..huolestuttavalta nayttaa.. ettei vain tulisi hylattya

kurssia...”

Opiskelijat yhdessa: ("yleiso heraa ja ryhdistaytyy”)
"- Ope hei, katoppa paljonko mulla on poissaoloja”
"-Paljonko niitd saa olla?”
"-Saako kurssista O:llan jos saa kokeesta hylsyn eika ole

poissaoloja?”

Pia: ” — No, katsotaanpas sita vaikka lopputunnista.

Tapio: "- el muuten katota, jos on jo poissaolot taynna niin me

voiaan lahted”
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Pia: ” - No niin, tanaan kaydaan lapi kappale 5 sivulta 34,

Pa posten. Tapio, aloitaisitko sina lukemaan?!.”

Tapio: "- En voi, ei mulla ole semmosta sivua...”

Opettaja: "- No mihin se on mennyt, Mika, voisiko Tapio katsoa sinun
kirjasta?”

Tapio: (pojat tivaavat keskenédan kumpi tulee viereen istumaan. Mika

siirtyy Tapion viereen ja Tapio aloittaa lukemisen)

"- Gu daag.., ei meilla Pelekosenniemella, se sai
vapautuksen..

...kan jaaa faa tre.., mita helevettia..., flimarkkken till

Sverie?”

Pia: (Tarmo ja Kalervo juttelevat kovaan aaneen esim.
viikonlopusta)
"- Tapio! Eipas nyt tuollaista kielenkaytt6a.”
"- Ja Tarmo ja Kalervo! Te ette kuunnelleet nyt ollenkaan,

miten sanotte ruotsiksi "-Saisinko viisi postimerkkia?”

Tarmo: ” - Mita vi...ua, , mita postimerkkeja, mihin mie niita tarvin?
En mie osta koskaan Ruotsissa postimerkkia.. ja mieh&n
l&ahetan kannykalla viestin”

Kalervo: "- Joko meilla loppuu tunti..?”

Pia: (- Kalervolla taas lippalakki paassa)
"- Kalervo, ottaisitko sen lippalakin pois...”(ei tottele)
"- Kylla se on hyva osata jos menee kdymaan Ruotsissa ja

haluaa lahettaa vaikka postikortin kotiin.”



Jenni:

Pia:

Jenni:

Pia:
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"- No, niin, seuraavaksi voitte lukaista kappaleen viela kerran
ja alleviivata tarkeimmat sanat, sitten voitte tehda tehtavat

sivulta 35.”

(oppitunti on loppunut ja opiskelijat lAhteneet)

(aukaisee luokan oven)

"- ope hei, mulla on ollu tassa vahan kiireita, bistnista... ja
kun se linkkukaan ei kulje ja mulla oli se terkkarin lappu,
mutta se on vissin kotona... Niin voisiksie antaa pari tehtavaa

tai voisinko mie... ettd saan numeron tasta kurssista...

(vastailee Jennin selityksiin)
"- Kylla sinulla nayttaa olevan niin paljon poissaoloja, etta
taitaa kurssi menna uusiksi tai sitten voidaan miettia

lisdopetusta...

(aikoo palata asiaan "joskus” ja lahtee...)

"- Ei tasta tule mitdan vaikka kuinka yritén, suunnittelin koko

illan naita tunteja ja pilalle meni, mind en jaksa enaa !!!”
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YLEISAINEIDEN JA AMMATTIAINEIDEN INTEGROINTI,

ruotsi ja rakennusala

Osallistujat:
Opiskelijat: Jenni, Tarmo, Tapio, Mika
Opettaja: Pia (ruotsinkielenopettaja) ja Kalervo (ammattiaineopettaja)

Oppimisymparisto: RakennustyOmaa

Opetusmenetelma: Opiskelijalahtdista, itseohjautuvaa, toiminnallista opetusta,
kielisuihku
Opetusmateriaali: Autenttinen ymparistd, ymparilla oleva rakennusmateriaali ja

-tarvikkeet, tyokalut, varusteet, koneet ja laitteet yms.

Tilanne 2

Opetuksen sisalto: Omakotitalon ulkovuoraus ja ruotsi (mm. ty6kalut, verbit,
pronomit)

Tavoitteet: - opetettavat asiat lahtevat opiskelijoiden omista tarpeista

(oma ammattiala) seka tydelaman asettamista vaatimuksista

- opetusmenetelmét ovat opiskelijalahtoisia, toiminnallisia ja
joustavia, opiskelijat osallistuvat aktiivisesti opetus-

tilanteeseen ja ottavat vastuun oppimisestaan

- opetus tapahtuu, opiskelijoiden tason huomioonottaen,

vieraalla kielella

- opetusmateriaali (tyokalut, koneet, laitteet, materiaalit,

kayttbohjeet, tarvikkeet yms.) on autenttista, ajankohtaista ja
tarkoituksenmukaista

- autenttinen oppimisymparisto luo opiskelijoille turvallisuuden
tunteen “kieltenopettaja on heidan reviirillaan”

- kielten ja ammattiaineiden integroiminen auttaa opiskelijoita
paremmin ymmartamaan opiskeltavan aineen merkityksen j
ja hahmottamaan opintojen kokonaisuuden, lisda opiskelu-

motivaatiota
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- monipuoliset ja vaihtelevat opetusmenetelmat vaikuttavat
positiivisesti opiskelijoiden asenteisiin ja oppimiseen

- kehittaa yleis- ja ammattiaineopettajien valista yhteistyota
(yhteiset materiaalit ja tyotehtavat tukevat oppimista)

- opettaja on ohjaaja (tukee, ohjaa ja kannustaa), ei kaveleva
tietopankki

- tuo vaihtelua ja viriketta my6s opettajan tybhon, pitaéa
kuitenkin muistaa, etta kaikenlainen muutos ja kehitys tuo
mukanaan myo6s ahdistusta ja pelkoa, mutta siitd yhdessa
selviaminen vahvistaa seka yksil6d, ryhmaa etta tydyhteisoa



NAYTELMA 2

Pia:

Opiskelijat yhdessa:

Pia:

Jenni:

Pia:

Tarmo:

Pia:

Jenni:

Kalervo:

Mika:

Kalervo:
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(tulee rakennustytmaalle kun opiskelijat ovat pukemassa
tyOvaatteita ja varusteita)

"- Go ’morron allihop! Hur ar det?”

"- GO morron”, "-Jattefiiint”, ”- Hejsan Borje!”

”- Ar alla har?”

"- Tapio kommer snart, silla oli opon kans jotain juttua”

" - Bra, tack Jenni?”

"- Ope, Jag har inte horsselsyttia ja hjalmet” ..ne jai kouluun.
"- Jag har ett extra horselskydd och en hjalm hér varsagod.”
"-Bra, da kan vi borja”

"- Va ska jaaa jo0ra nyy?

"Te voitte Tarmon kanssa mitata ja sahata laudat”

"- Voinko mina alkaa paneloimaan?”

"- Det gaaar braaa”, mina autan sinua kohta.

(opiskelijat menevat tydpisteille ja aloittavat tyon)

(Kalervo opastaa Jennin ja Tarmon ty6hon)

"- Mitatkaa lauta ... pituiseksi ja sahatkaa.....



Pia:

Jenni:

Pia:

Tapio:

Pia:

Kalervo:

Pia:

Tarmo:

Pia:

Tarmo:

Pia:

Mika:

(menee Jennin luo)

"Jenni, vad gor du?”

"0Oo6h, well, ei ku jag sdagar med en sag”

"- Bra Jenni!”

"- Yyrsakta, jaaa kommar ny”, mun piti kayda opon

luona..tyvarr ei tullu vapautusta...”

"- Hej Tapio, det &r okej..”

"- Hyva Tapio, kom hit,

voitkin menna Mikan kanssa asentamaan paneleita”

(menee Tarmon luo)

"- Tarmo, vad gor Jenni?”

"- Han, eikd oliko se, hon saagar paneeler”

"- Tarmo, vad gor du?”

"- Jag matter & sadgar paneeler, jaa haar ett rullmattt..”

"- Jattebra” ni ar ju duktiga.

"- Tapio och Mika, vad gor ni?

(yrittda todellakin parhaansa)

"- Jaa haar en hammmare a jaa spiikkkar paneler baaa

hyysset”, vai miten se sanotaan..?

124
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Pia: "-JATTEBRAAA, Mika!”

Tapio: " hammare, spiiikkare, - voi hiton hurri!! Tuo se osssaa....eiké

me osata mittdan...No, tietdakod ope mika ruotsiksi on uros- ja

naaraspontti?

Pia: "-N&e, det vet jag inte, mutta Tapio, vi ska ta reda pa det,

katsopas tuosta...”

(opettaja antaa esitteen)

Tapio: ”- No ei ole totta, sehdn on melekein niin ku suomen

kielessa:

"HANSPONTTI JA HUNSPONTTI” !'!'!

(hanspont och honspont, pa riktig svenska)

LOPPU — SLUT

oNKO PAKKo:
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BILAGA 7

Tidningsartikel i Lapin Kansa 21.10.2004

”Onko Pakko?” / "Maste man?” (presskonferens 20.10.2004, Lappia-huset i Rovaniemi)

Ruotsia ja rakennustditd voi oppia yhta aikaa

 Jarno Lakkala
ROVAMIEMS

Muorien polsmuuiio Lapdsia,
msorten vithiyvminen koulussa
ja koulun kehlitiminen yhieis-
ryiesd nuorten |8 koulun hen-
kilbkunnan kansza yhdessi,

Siind veemoja, johon Lapin
afuekehittijit ja toimijac ovat
—EEE..@EE_..EHI- huomicts

- Ensimméista keriaa on

NOSTAMLAN nuorien i_..&q_._m”
seen Lapizsa, On t@rkedd, siis

neoria jiid n_leouluttau-
aan j %ﬂ: Heisqd
suus, projektipdfllikkt Pauls
Kihkinen Lapin liltosta =a-
0.

Meljd eri puoriin littyvaa
Ell-hanketta esitoliin = eilen
Rovaniemells, Kaikizsa neljis-
s hankkedssa mboret oval
vathvastl osallisena fa vailoot-
tamasss. Muortén S8nl tulee
esiin. Henkdoeissa ovet rahoit-
tajina ELim kautta Lapin litio,
TE-keskus ja Lapin lifininhal-
tifues.

Pratar du
ruotsial

Yhai hanklkeista on Varikko-
hanke, jossa mookataan ja ke-
hitettadin toisen asteen kouhs-
tuksen opetus- ja  oppimis-
menetelmil  mutesn uskoon,
Onko pakko, jos e kilnnosta-
kysymys putkahtas monesti
nuorien suosta esimerkiksi
ruct=ia opiskellassa.

Rumisin kiclen opetiaja Pim
Leinonen onkin enemmin
kirin innodssann hankkeesia,

= Tolsen astesn houlwtukaes-
sa oppilallla on paljon podssa-
ofoja, keakeviylsid jo motivas-
tio on wililld huksasss. Hank-
kealla pyritidin kehitt@m&dn
yvhdessd  oppilaiden  kanssa
uugla oppimiskeinoja valkka-
pa ruofsin Kleleen. Syy mi on-
gelma e mina ole nuoressa,
kvilii opetuksenkin tulee kehit
Ly, Ledrnnen sanoo.

Esimerkkind wol olla ruotsin
kielen tunti “jivikissi® i nor-

W Ruosin kieki ja mleennustSitd voi opiskella fa opettaa yhid ala. Rovanlemen tekmizen ammattloppiaitoksen appllast ja opettajat estoivilt niyol-
min keinoin miten opiskely sujuu._ Tapio Lint¥ors (vas) kyseles opecaiba Pa Letnoselt fleskelld) mikd on rucadksl vrogpona ja naarsspontt fa
vastaa itse. etth sehiin on hansponiti j§ hunspontl. Dpecmajakin oppil.

maalissa luokkahuoneessa.
Yaihtoehtona reoisia voisi op-
pin ammatiliisen koulutuksen
ohessa, valkkapa rakennostil-
th tehdessi, Thmi vaatil moot-
sin opettajaita lilkkumista pe-
rinteisestd luokasta tekemison
partin. Tiami e1 Pin Leinosta
silikyti.

- Ammatillisen opetulsen
opetustilat: verstast, ja hallit
saattevat aluksi jEnnitt&aE, mut-
ta =sielld oppd menes parfmiten
perille. Jos opelefaan raken-
nuzalas, ammatillinen sanasto
ja sen opettaminen on silloin
kaikista tirkein, Leinonen, si-

oM,

Dgako-hanke on puclestaan
paallistuvan koulo tutkimus- ja
kshittfimishankea. Pirjo i
wvaara humanistisesta .
tikorkeakoulusta Torniosta
hortoo, ettéi ajaluksens o san-
da opéeliajal, koulun henkll-
kunta ja oppilaat  telemBin
yhdesss koulpistaan sellaizia,
jossa on kaikilla mukava olla.

< Pilottiviiiheessa on muka.
na muogn musssa Mapaplirin
yliaste, Per&pohjolan opisto,
Rantavitikan poruskoulu ja
m__..:...._ﬂ...r...___.._.m._._ amrmattiogpilai-
log. Kouloille perustetaan osa-

ho-tlimit, joika yhdessd pohti-
vat koulujen kehitdmista,
Hanhivaars S,

Sodankylilizet 15-wuotiaat
Taru Aikio ja Jenni Mubenia
siaval puslestann kunnian ol
mia Muon Lappi-elokuvan kisl-
hirjoinajing, Tyttdjen kirjoirta-
ma novelll voitti Mun Lappd-
kirjoituskilpailun, MNovellisia
tehdiin Mun _.u-uum.n_rur._.-____ﬁ.
jonka ensi-llta on tarkoitus ol-
la ensl hesing Sodankyldn fil-
mifestivaalailla.

Ensi  vuoden hubtikuussa
Lappli Areenalla puolestaan
hyread 1000 tetokonetta ym-

parvuorchautisesti ja kolme
plivitd, Kyseessi on LAN-tie-
tokonstapahtuma, joka on
Pokka Riipisen ja Arttu Fisa-
lon mubaan kaiklien aikojen
suurin pohjois-Sopomessa jlr-
|esteitiivd  tetokonetapahiu-
ma; Kolmen piivin njan tieto-
koneilin [atman, by el
doan j fehdiidn musiikkia Ta-
pahtumasss on nuorille myds
erl lkilpailuja, joten erikois-
oapaminen tulee ja pdiisee ni-
kywiin

- YWrityksille tAmd onkin lois-
tava relmtointipalkka, Rilpl-
nen ja lisalo vaknatiawvat.
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