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Syftet med denna undersokning var att beskrivantioteet i svenskundervisning ocgh
redogdra for i vilken utstréackning den forverkligasskolkontext. Vi ville veta hu
autenticitet forverkligas i nutidens larobockerviesska. Ytterligare ville vi ta reda pa
elevernas asikter om autenticitet i svenskundeinvggn och om svensklektionernas
vardag innehaller autentiska element.

Vi gjorde tva undersokningar som maéter autentiditetenskundervisning i nionde klags.
Den ena var en kvalitativ laroboksanalys av fyridausvenskbécker och den andra var| en
kvantitativ enkatundersokning som utférdes i jan@fl07 bland 112 niondeklassister| |
bada undersokningar hade vi nio summavariabler lsitslade grunden till avhandlingen.
Summavariablerna var autentiskt material, sprakamén som aktivt jag, livslangt larand
kulturanknytning, skolan vs realvarlden, kunskapgiande, kommunikation, fardighet
och kunskaper for livet, upplevelser och erfareahetBakgrundsvariablerna
enkéatundersodkningen var kon, skola och det sebasfget i svenska.

o

D

Som resultat av laroboksanalysen fick vi att sjahaterialet i bockerna inte ar sarskilt
autentiskt. Emellertid erbjuder béckerna olika ngijeter for autentisk inlarning.

Det framgick aven att betyget i svenska har mesydedse nar det galler asikter om
autenticitet. Det betyder att ju hogre betyg man desto positivare stallning tar man.
Konet ar ocksa viktigt nar det ar friga om realdiopd autenticitet och det kan
konstateras att flickorna dverhuvudtaget stéllgrpssitivare till autenticitet &n pojkarng.
Daremot har skolan ingen betydelse.

Uppslagsord: autenticitet, sprakinlarning, inlayd&eare, kommunikation, undervisning,
autentiska texter
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1 INLEDNING

Med tiden har syftet i sprakundervisningen foratglrailket staller nya krav pa
undervisningen. Undervisningen skall forst och fstusyfta pa att eleverna far formagan att
nyttigt kommunicera pa malspraket. Denna tanke strdngspunkt bér undervisningen hela
tiden utvecklas. Det finns nufortiden ett intresddand spraklararna att gora
sprakundervisningen autentisk, dvs. man skall atefter att sprakbruket blir sa naturligt och

nara vardagen som moijligt for att eleverna skatinauléra sig att kommunicera.

| allmanhet ar autenticitet en valdigt mangsidigeféelse som kan betraktas ur olika
synvinklar. | denna avhandling undersotker vi autiet genom nio delelement som ar
autentiskt material, sprakinlararen som aktivt jaglangt larande, kulturanknytning, skolan
vs realvarlden, kunskapsbyggande, kommunikationdigheter och kunskaper for livet,
upplevelser och erfarenheter. Autenticitet harafldimensioner exempelvis hur betydande
och meningsfull inlarningen &r for inlararen ochilken utstrackning han ar ansvarig for
inlarningsprocessen. For att autenticitet forveidi pa basta mojliga satt i klassrummet, bor
inlararens individuella erfarenheter samt tidigtedigheter och kunskaper tas till h&nsyn i
undervisningen. Det som man sysslar med pa spiiddekna bor ha samband med det
verkliga livet samt uppfylla varje elevs naturliggmmunikationsbehov. Sammanfattningsvis

kan man konstatera att spraket anvands for samnkéidner som modersmalet.

Syftet med denna pro gradu-avhandling ar att utiezla beskriva fenomenet autenticitet i
svenskundervisning och redogoéra for i vilken utdtring den forverkligas i skolkontexten.
Med andra ord kommer vi att behandla autentiskrii& och undervisning. Vi vill veta hur
autenticitet forverkligas i nutidens larobockevésska. Ytterligare vill vi ta reda pa elevernas
asikter om autenticitet i svenskundervisningen oghsvensklektionernas vardag innehaller

autentiska element.

| teoridelen tar vi forst upp begreppet autenttditekolan och alla de nio element som tillhor
den. Vi presenterar &aven den uppfattning s@nunderna for laroplanen for den
grundlaggande utbildningemch Den Gemensamma europeiska referensramen for sprak
(GER) har om autenticitet. Darefter behandlas digleninlarning vilket innebar ocksa

livslangt larande och det kulturella perspektiveindervisningen. | kapitel 4 diskuteras vad



som menas med autentisk kommunikation och i kapiteédogors for autentisk larare. |
kapitel 6 tas upp autentisk undervisning och déafiikuteras ocksa effektiv undervisning och
autentiskt textmaterial. Vi forklarar begreppeteaniiskt textmaterial och 6vervager hur man

kan anvanda sadant material i undervisningen.

Den empiriska delen i detta pro gradu-arbete gedmswhed bade kvalitativa och kvantitativa
metoder. Som undersokningsobjekt har vi fyra lakskerier i svenska som vi analyserar
kvalitativt ur autenticitetens synvinkel. Ytterligautfor vi en enkatundersékning bland 112
niondeklassister i Birkaland och Mellersta Finlarehkatundersokningen bestar av 64
pastaenden som har skapats enligt nio summavarisdse mangsidigt méater autenticitetens
olika former.Enkaten féljer den 5-gradiga Likert-skalan som métevernas opinioner. | den

kvantitativa analysen anvander vi tva datorprograned hjalp av SPSS har vi provat
signifikansen hos medelvardesskillnader (t-test) awed Excel utarbetar vi tabeller och

figurer. Som bakgrundsvariabler har vi kon, skath betyg.

Vi intresserar oss for amnet eftersom autentiskearishning enligt var mening fungerar
effektivt och ger verktyg for spraklararen. Auteitét erbjuder en holistisk syn pa
sprakinlarning och —undervisning. Uppfattningen imiérare utvidgas: inlarare far en aktiv
roll av subjekt i stallet for att passivt insup&ommation av larare. Detta autentiska tankesatt
ar enligt var mening till nytta for alla i sprakklErummet. Vi antar att det finns skillnader
mellan svaren efter kon och betyg. Vi tror dareratit skolan inte orsakar signifikanta

skillnader.



2 AUTENTICITET | SKOLAN

| detta kapitel behandlas begreppet autenticitekalan. Forst diskuteras autenticitet i
skolkontexten och darefter presentefasinderna for laroplanen for den grundlaggande
utbildningen Denna plan tas upp eftersom den innehaller daskensardrag som kommer att
behandlas narmare senare. Ytterligare ar det matidt behandla laroplanen eftersom den
bor innehalla de grundtankar som paverkar undengem i skolan.Den Gemensamma

europeiska referensramen for spi@kER) betraktas ocksa.

2.1 Autenticitet i skolkontext

Som begrepp ar autenticitet valdigt omfattandé&ohsirlden forverkligas autenticitet pa vissa
fasta satt. Eriksson och Jacobsson (2001, 6) pesenspraklarares uppfattningar om
autenticitet i sprakundervisningen. De anser aterdisk sprakundervisning innebar att
forsoka "knyta den narmare elevernas vardag eleamdra satt gora den mer engagerande
och meningsfull for dem”. Autentisk undervisningftay pa att eleven sjalv tar ansvar och
paverkar sin egen inlarning. Darmed far han anvésida egna resurser och utveckla sin
sprakliga kompetens. Da vet eleven sjalv vad héyrka ar och vad han borde forbattra.

Med foljande disposition klargor vi var uppfattniogy autenticitet i skolkontext.

sprakinlararen som

aktivt jag
livslangt
larande

autentiskt
material

upplevelser och
erfarenheter

AUTENTICITET
| SKOLKONTEXT

fardigheter
och kunskaper

for livet

Figur 1 Autenticitet i skolkontext.

skolan vs
realvarlden

kunskaps-
byggande



Av den 6vre figuren 1 framgar alla de element s@handlas i denna pro gradu-avhandling.
Figuren bestar av nio vasentliga delomraden somntiaitet innehaller i skolkontext. Dessa
ar autentiskt material, sprakinlararen som aktag, jlivslangt larande, kulturanknytning,
skolan vs realvarlden, kunskapsbyggande, kommuoikatardigheter och kunskaper for

livet, upplevelser och erfarenheter.

Termen autenticitet kan granskas ur olika synvinklBreen (1985, 60-61) sager att
autenticitet ar ett relativt begrepp nar det galiedervisningen av ett nytt sprak. Autenticitet
star forst och framst i tat relation till det spisdm lars ut, dvs. lararens sétt att behandla och
presentera spraket i klassrummet. Ytterligare katerdicitet dven vara den uppgift som
inlararen har utfast sig att utfora och den soaigipstallning som finns i klassrummet. | det
vardagliga livet har lararen hela tiden att goralfy@a typer av autenticitet som presenteras i
det foljande pa basis av Breens indelning. Forf@lsta moter lararen autenticitet i de texter
som kan anvandas somput data for inlarare. FOr det andra har lararen att gomedm
autenticitet i inlararens egna tolkningar av sadsmder. For det tredje kommer hon att
behandla autenticitet i uppgifter som framjar sprékning och till sist autenticitet i den
verkliga sociala situationen dar spraket anvan&tssrummet. Breen konkretiserar dessa
indelningar med fyra fragor som beskriver dem neggare: Vad ar en autentisk text? For
vem ar den autentisk? | vilket syfte ar texten atig&? | vilken sarskild social situation ar

texten autentisk?

Breen (1985, 61) ar av den asikten att bade imigmioch undervisningsprocessen borde vara
autentiska i forhallande till deras sarskilda méh annehall, alltsa det frammande spraket.
Aven inlararens insats, aktivitet och den verklidg@ssrumssituationen har en stor roll i hela
sprakinlarningsprocessen. Under lektionen bildéa dé fyra elementen (innehall, inlarare,
inlarning och klassrum) sina egna kriterier pa atitéet. Det ar vasentligt att balansera

mellan olika, ofta motstridiga, kriterier.

Tornberg (2000, 266-267) havdar tva viktiga sakem smaste tas hansyn till i
spradkundervisningen i skolan. For det forsta skalidervisningen syfta till en
kommunikationsformaga av vilken eleverna senare dw@nnytta i livet. Ytterligare for att
autenticitet skulle forverkligas pa basta mojligattsi klassrumskommunikation, borde
autentisk sprakanvandning bli vardaglig och naguilialla sammanhang dar man behover

uttrycka sig. Med andra ord borde malspraket anagmuf samma satt som modersmalet.
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Tornberg (1999, 49) sammanfattar denna tanke panfié satt: "Ett klassrum ar inte ett
forrum till en spraklig verklighet i sig, dar detammande spraket évas men samtidigt
anvands som redskap for att handskas med allaaderfoch problem som dyker upp under

ovandets och inlarningens gang.”

Wingard (1981) skriver att autenticitet i skolkoxitbetyder att lararna lar ut det som eleverna
troligen behover i autentiska situationer utanftaskrummet. Aktiviteterna i klassrummet
borde planeras pa sa satt att detta tas i beaktéirebeempel sa att man stravar efter att harma
naturliga situationer som eleverna hamnar i utaskiMan. (Wingard 1981, 280.) Vanligtvis
jobbar eleverna ensamma i skolan. S& ar det ddeki idet verkliga livet dar interaktionen
mellan individerna ar viktig: att stalla fragor, liglp och ta emot feedback &r viktigt. (Burke
1994, xvi.)

2.2 Laroplan

Laroplanen ger riktlinjer for hur utbildningen ilmBnhet skall ordnas och den omfattar hela
landet. | laroplanerna diskuteras inlarningen, widaingen och malen generellt. Ytterligare
skrivs det om varje enskilt laroamne och om kursh@il. Skolorna skriver sina egna mer
detaljerade laroplaner som kompletterar den nateaté@oplanen. Det ar beréttigat att anta att
laroplanerna styr det praktiska arbetet i skolotsigildningsstyrelsen gor upp laroplaner for
olika utbildningsnivaer. | det foljande diskuterd&roplanen for den grundlaggande

utbildningen och dess innehall som avvags ur aisfegts synvinkel.

2.2.1 Grunderna for laroplanen for den grundlaggarttildningen

Den grundlaggande utbildningen beskrivs i laroptepé foljande satt:

Den grundlaggande utbildningen skall ge eleven igtigk till en mangsidig
tillvaxt, till larande och till att utveckla en sdrsjalvkansla sa att han eller hon kan
skaffa sig de kunskaper och fardigheter som beholget. Eleven skall fa
beredskap for fortsatta studier och for att sonvakedborgare kunna utveckla det
demokratiska samhallet. Den grundlaggande utbigminskall dessutom stddja
varje elevs sprakliga och kulturella identitet aolodersmalsutveckling. Syftet ar
ocksa att vacka lust till livslangt larande. (Gramta for laroplanen for den
grundlaggande utbildningen 2004, 12.)
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Laroplanen konstaterar att skolan bor lara ut sasiam verkligen behovs i livet. Detta ar en
grundlaggande tanke i autenticitet. Rollen som ktiv anedborgare betonas pa manga olika
satt. Tanken att inlarningen pagar aven efter it gor laroplanens uppfattning om

inlarning autentisk.

Ytterligare star det i laroplanen for den grundiigde utbildningen om inlarningsprocessen.

Larandet skall vara en aktiv och malinriktad verkbat, dar eleven utgaende fran
sina tidigare kunskapsstrukturer bearbetar ochatotlet material han eller hon
skall lara sig. De allméanna principerna for larande desamma for alla, men
inlarningen ar for varje enskild elev beroende anmks tidigare kunskaper,
motivation samt inlarnings- och arbetsmetoder. eividuella inlarningen skall
stodjas genom en larandeprocess som sker i soaraveskan med andra.
(Grunderna for laroplanen for den grundlaggandéditingen 2004, 16.)

Laroplanen ser larandet som en aktiv process d#erlskapar nya kunskaper genom att
bygga dem pa sina tidigare erfarenheter och kumskdgnligt laroplanen har alla inlarare
gemensamma mal. Anda varierar utgangspunkternaltkaselever, vilket ger inlarningen ett
unikt sardrag. Fast skolan ger vissa ramar utforelasernas attityder pa grund av hur

meningsfullt larandet k&nns.

| Grunderna for laroplanen for den grundlaggandéddringen diskuteras hur undervisningen

skall utforas.

Larandet skall i alla dess former vara en aktivinmtad process dar eleven lar sig
arbeta och I6sa problem bade sjalvstandigt ogatilimans med andra. Inlarningen
ar situationsbunden och darfor skall man fasta ispesppmérksamhet vid att
skapa en mangsidig pedagogisk miljo. Da elevennménya kunskaper 6ppnas
nya mojligheter att forstd den omgivande kultureh dess betydelse och att delta i
varierande samhallsverksamhet. (Grunderna for ldinep for den grundlaggande
utbildningen 2004, 16.)

En fordel med det arbetssatt som beskrivs i grureddédr laroplanen &r att interaktionen
mellan eleverna ar naturlig och de far direkt respfran varandra. Inlarningssituationen i
sprakklassen blir s& autentisk som majligt darfopeoblemlosningen kraver kommunikation
dar innehdllet, dvs. budskapet, avgér mer an siptékreten. Malspraklig kommunikation

blir ofta valdigt tillgjord och malet kan vara &tara sig av spraket i stéllet for att klara sig pa

spraket. Andd ar kommunikationsformaga nufértidedlem for sprakundervisningen.
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Laroplanen betonar att kulturen &r ett vasentligeloshrdade i undervisningen.

Kulturundervisningen far inte glommas bort pa sfefionerna.

2.2.2 Den Gemensamma europeiska referensramepréik s

Den Gemensamma europeiska referensramen for sgraktt referenssystem skapat av
Europaradet. GER grundar sig gde Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, Teaching, Assessménteferensramen behandlas sprakinlarning,
sprakundervisning och utvardering. Dess syfte &rléagga en grund till ett europeiskt
samarbete Over nationsgranser. | GER presenteragbaskrivningar av olika
sprakfardigheter, vilket gor det mojligt att janmdomal och resultat i olika lander. GER kan
anses vara en bakgrundsfaktor for de nationeltglanerna samt examina och planering av
laromaterial (EVK 2003, 19). | det foljande diskwatevi hur GER staller sig till autentisk
sprakinlarning och sprakundervisning.

| Den Gemensamma europeiska referensramen for spiskuteras den autentiska

sprakinlarningen. En viktig del av den autentiskiérningen ar enligt GER att inlararen kan
ta ansvar for sin egen inlarning och sina egnaiestubhlararen behdéver speciella fardigheter i
sina studier. Att ta ansvar innebar till exempelkainna samarbeta framgangsrikt par- eller
gruppvis och anvanda malspraket sa aktivt som gtojilan far aven lara sig att hamta och
utnyttja material for sjalvstudier effektivt. Enldig inlarare & medveten om sina starka och
svaga sidor samt om sina behov och mal. Han kamasaapsina inlarningsstrategier och
handlingssatt till sin personlighet och sina knaf(eEVK 2003, 154.)

GER kategoriserar 14 olika omraden i sprakbrukeateloriseringen grundar sig pa
Threshold Level 199Qroskelniva) stycke7. De 14 omradena anknyter till bade offentliga
och privata livsomraden (till exempel boende ochémvardagsliv, fritid och n6jen). Beslutet
att innesluta dessa teman i undervisningen areésaeller elevens. Anvandningen beror pa
behov, intressen, karaktarsdrag och inlarningskeemsehos inlararen. (EVK 2003, 84-85.)
Det som gor detta autentiskt ar att elevernas péghet, intressen och utvecklingsniva
beaktas. Pa detta satt far eleverna forverkliga sjidva och utnyttja sina kunskaper
helhetsinriktat.
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3 AUTENTISK INLARNING

| detta kapitel redogdrs for autentisk inlarningelevens synvinkel och alla de element som
paverkar inlarningen. Ytterligare diskuteras livgjélarande och hur olika kulturella séardrag

tillhor sprakundervisningen.

3.1 Om autentisk inlarning

| autentisk inlarning betyder autenticitet forsthoframst att allt utgar fran inlararen.
Ytterligare ar det frdga om hur betydelsefull o&baginlararen upplever inlarningssituationen
och inlarningen vara for sig sjalv. Ifall inlararéar stallt upp naturlig kommunikation som
mal for sig, forverkligas det bast nar han blir del av det kommunikativa sprakbruket i
klassrummet. Spraket skall alltsd vara autentiskiassrummet. (Widdowson 1990, 44.) |
korthet betyder detta att spraket skall vara relevar tillstandet i varlden och de allmanna

principerna fér kommunikation bor uppskattas (Saga 1999, 95).

En inlarningssituation anses vara autentisk péslasi vilken utstrackning inlararen sjalv har
paverkat sin inlarningsprocess. (Lammi 2002, 24kk@nen 2004, 173-175.) Man kan undra
om det kanns tillgjort, alltsa icke-autentiskt, eellmeningsfullt, autentiskt att lara sig i
klassrummet. Autenticitet star enligt van Lier (699.3) naraawarenessoch autonomi
Autenticitet ar frihet att valja sjalv. Widdowsori990, 44-45) havdar att autenticitet i
klassrummet &ven kan anses vara en illusion. Méd deenar han att autenticiteten inte beror
pa ursprunget dar spraket forekommer som objekh didmst och framst pa inlararens
forbindelse till inlarning. Inlararen har med andra det storsta ansvaret. (Widdowson 1990,
44-45.) | autentisk inlarning blir eleven till etktivt subjekt, det vill séga det tankande och
handlande jaget, i sin egen inlarning i stalletdtirvara ett objekt. Grundbegreppet ansluter
sig till att gora, satta i gang nagot och pa dsewtill sjalvstyrd aktivitet. (Kaikkonen 2000,
54.) Larsson (1996, 22) preciserar att autentaitétinlarningen handlar om att vara eller bli
genuint intresserad. Det ar aven fraga om "atthatiet i studierna ar i kontakt med hur vi i
vardagen tolkar de fenomen, som studierna handirloarsson ar av den asikten att forst da
uppstar varaktiga forandringar i inlarningen ochnnfidr chansen att kunna omtolka saker.

Detta leder till att man kan utnyttja vardagen tsdm@n maoter den pa en annan niva.
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| vardagsspraket forklaras begreppet autenticitates ar nagot akta, nagot som verkligen har
det &kta ursprunget. Ofta talar man om autenticié&tman skiljer till exempel of6rfalskade
antikviteter fran kopior. (se Kaikkonen 2000.) Aatieitet betraktad pa en existentiell niva ar
enligt Fibaek Laursen (2006, 21) nagot 6ppet ochndéter frihet och mojligheter och till och
med doden pa ett realistiskt satt. Att vara aus&ndr individualiserat, naturligt och beklamt.
Att vara icke-autentisk betyder daremot att mah anipassa sig till olika situationer, svara
mot allmanna forvantningar och undvika den djupastgesten. Det fororsakar att man
samtidigt forlorar aven sin individuella frinet odxistens i dess egentliga bemarkelse.
Kaikkonen (2000, 53) anser att aven undervisninggm vara icke-autentisk ifall den for
mycket har bearbetats, det vill sdga didaktisef@itssek Laursen (2006, 22) betonar att det
vasentligaste i autenticitet ar att man inte karagiéigon hemlighet av det. Den ligger inte

under nagon yta av logner.

Autenticitet kan uppfattas som en process, somekrat eleverna och lararen medvetet
arbetar i en lang tid (Lammi 2002, 24). Aven vaerL{1996, 128) betraktar autenticitet som
en process. Inlararen maste sjalv gora inlarnirmeentisk. Lararen kan hjalpa inlararen i
processen men enkla losningar till exempel kan wiglgngsmetoder inte autentiskt gora
nagot. For att inlararen skall bli tillrackligt eftutsatt for det naturliga sprakbruket, bor det
enligt Widdowson (1990, 44)nnas flera mojligheter att delta i en naturlignkmunikation.
Konsekvensen i sprakbruket och den kontinuerligsittningen for spraket leder till en
inlarning som i praktiken betyder att den kommutiikaférmagan har uppnatts. (Widdowson
1990, 44.) | allra basta fall forenas autenticitetelika former pa sa satt att inlarningen kanns
personligt betydande och den anknyter till de r@iéa och intressanta féreteelser som finns i

det verkliga livet.

Utgangspunkten for inlarningen ar elevernas egfeaesramar. Med andra ord skall lararen
ta hansyn till elevernas intressen och erfarenh@praklarare bar ansvar for att utvidga
askadningen hos eleverna om kulturen och livettifdanmande landet. (Hellstrom 1990,
138.) Kantelinen (1998, 113) har forskat i studiémation i svenska inom den yrkesmassiga
utbildningssektorn. Hennes resultat stdder valdiyergripande den uppfattning om
autenticitet som denna avhandling baserar sig patefinen har upptackt att en bra larare
beaktar sina elever och dartill var och ens indieith inlarningsforutsattningar. Fibsek
Laursen (2006) har fatt liknande resultat som komatebehandlas senare. Undervisningen

bor vara distinkt, lektionernas innehall skall eaai tillrackligt ofta och arbetssatten skall vara
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sa elevcentrerade som mgjligt. Kantelinen har éoleserverat att laroamnets innehall skall
vara full av lampliga utmaningar. Det &r viktigt ateverna far bade anstranga sig for att lara
sig nya fardigheter och kunskaper men anda karnmkeddarar av olika 6vningar. Laroamnets
innehall bor ocksa vara relevant i praktiken, spiétdi muntliga sprakanvandningssituationer.
En av de storsta faktorerna som paverkar elevanmivation ar kanslan av att de verkligen
pa ett eller annat satt har nytta av amnet. Meadlatta betonar Kantelinen tanken om lararens
omistlighet i elevernas studiemotivation. Lararesatt att till exempel forverkliga
undervisnings- och inlarningssituationer spelav&sentlig roll i elevernas inlarningsprocess.

| basta fall astadkommer och uppréatthaller autéatidet i inlarningen.

Enligt Larsson (1996, 24) har kunskaper valdiga afen funktion att de hor ihop med vissa
sammanhang. Anda lar man kunskaper i formell urisieing, dvs. i skolan, skilt fran det
sammanhang dar de anvands och darfor ar man ititackiigt framtidsinriktad i
innehallsvalet. For att lara latt betyder att métidabor inse i vilken kontext kunskapen far
en mening. Det skall finnas relevans i inlarningdd det praktiska sammanhanget ger
kunskapen en naturlig meningsfullhet ar den latstédegripa. Tornberg (2000, 17) papekar
att manniskor tycks strava efter att se sammanhmalign saker och ting och att tolka
information med utgangspunkt i det de redan vatl tfylika meningsskapande referensramar
inte finns, blir informationen meningslos. Infornmat skall anknytas till livet utanfér skolan
och pa sa satt berikas elevens forstaelse avrtiivaOm sambandet mellan klassrummet och
realvarlden saknas finns det risken att undervigmnlider av inflation. Sprakundervisning
som ges utan nagon anknytning till malsprakslaridamnar i ett slags ingenmansland dar

det ar mycket langt till méanniskorna som talar kptach till deras varld”.

| inlarningsprocessen ar elevens roll central: hadste sjalv lara sig genom att téanka,
overvaga och sedan handla (Karjala 2003, 53).dréfus uppgift ar alltsa inte att bara ta emot
information fran lararen utan sjalv skapa nya mgainoch uppfatta stérre enheter. | en

betydelsefull inlarning sker kunskapsbyggande nfawv en spiral:
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RFARENHET —KUNSKAP

Figur 2 Wells (1999, 85) Spiral av kunskgModifierad av L. Varis)

Figur 2 konkretiserar hur de fyra olika elementesnibetydelsefull inlarning ar placerade i
spiralen. Spiralens element ar erfarenhet, kunskapskapsbyggande och forstaelse, vilka
skapar kunnande av olika slag. Ifall saker som beélas &ar sa autentiska som majligt, stoder
spiralens element varandra. Det hjalper om mamredaerfarenheter och tidigare kunskaper
om saken i fraga. Inlaring av ny information beg i vilken man inlararens egna
erfarenheter anknyter till det man forsoker larg. €bet som man lar sig i skolan, dvs.
laroamnets teoretiska bakgrunder, bildar en skagskiank vars information man kan utnyttja
och utveckla for sina egna avsikter i realvarldéantor skolan. Wells anser detta som en

standig process som hjalper en att tolka varldétells 1999, 83—-85.)

Erfarenhet ligger till grund for autenticitet. Aved orsaken kan olika elever uppleva
autenticitet pa olika satt. Inlarningen sker direkt man lar sig spraket till exempel i ett e-
postsamtal med en utlanning. Motsatsen till detinglirekt lararledd undervisning. Det
relevanta i den autentiska inlarningen ar att samtrafia: hur genuint eleven kan moéta det
frammande spraket och kulturen i inlarningssitusin Detta stéller stora utmaningar for
spraklarare. (Lammi 2002, 24; Kaikkonen 2004, 175-)

Grundtanken i den autentiska undervisningen odirrnimigen &r att hitta svar pa fragor. En
sadan inlarning betonar forstaelsens betydelset imaningsfullt inlarningsarbete som
innehaller gott om utmaningar. Autentiska 6vningahelst mycket obestamda och sa kallade
oppna ovningar, utmaningar och roller. Ovningardawnna typ ger inlararna fardigheter for
kravande och komplicerade situationer i det framtidbet. (Takala 1997, 106, 111, 112;
Lammi 2002, 25.) For att autenticitet i sprakklassmet skall besannas pa basta mojliga satt

bor lararen och eleverna enligt Breen (1985, 683 @t avtal sinsemellan i vilket de lovar att
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alltid dela problem, prestationer och sprakinlagsiprocess overhuvudtaget med varandra.
Detta fungerar &ven som en motiverande och samtakpterad aktivitet. (Breen 1985, 68.)
Eftersom den autentiska inlarningen har samband de¢dom inléraren sjéalv goér och har
erfarit &r det viktigt att dvningarna uppmuntralénaren att producera och skaffa texter sjélv.
(Takala 1997, 106, 111, 112; Lammi 2002, 25.) Deplevelsebaserade inlarningen
forutsatter kulturernas direkta moéte antingen pdrgbeller via néatet (Karjala 2003, 53). | det
foljande presenteras exempel pa ovningar fran &prégkapens olika delomraden. Skriftlig
fardighet kan oOvas till exempel med e-postsamtad me@ utlédnning eller brevvaxling.
Horforstaelse skulle man kunna éva med hjalp alyatina pa bandade radiosamtal da det
inte ar viktigt att forsta allt utan att materialedlira hogsta grad ar genuint och obearbetat.
Ovning av muntlig kommunikation &r mest autentisini situation dar det finns manniskor
narvarande fran sprakomradet, exempelvis besokskapsskolor, pa sprakkurser, vistelse
som utbyteselev eller videoforhandlingar. Skrifitigh muntlig produktion kan anses basera
sig pa elevens eget behov att kommunicera med nagoan. (Takala 1997, 106, 111, 112;
Lammi 2002, 25.)

3.2 Livslangt larande

Under senaste artionden har begreppet livslangnhdir haft en stor roll i diskussioner om
larande och utbildning. Nufortiden styr livslangtrdnde utbildningsplanering bade pa det
nationella och det internationella planet (Larsst®96, 10). Det konkretiseras ofta i

skolvérldens vardag i form av laroplaner. Laroptafi den grundlaggande utbildningen (se
avsnitt 2.2) innehaller tanken om det livslangaamidlet och darfor ar det berattigat att

behandla begreppet lite ndrmare i samband medingir

Det har insetts att larandet i vardagen som ergtasidar sig pa erfarenheten inte racker till
for nya kunskaper och utveckling. Det vasentligaattr det finns bade distans till och
reflektion av det vardagliga larandet: bara pasddtet kan det utvecklas. Det som kravs for
att livslangt larande skall forverkligas ar utbilag, folkbildning och sjalvstudier som bestar
av valplanerade insatser. Behovet for livslangardéde beror pa vaxande kunskapsklyftor i
samhéllet och omstéllningar i arbetslivet, som rgfser kompetens och kvalifikation.
(Ellstrom et al. 1996, 5.)
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Andersson och Bergstedt (1996, 105-106) sammanfait@scos definition av livslangt
larande fran 1972 i fem punkter. For det forstadpdiyslangt larande under manniskans hela
liv. Darutbver leder det till ett systematiskt farvande, fornyelse och komplettering av
kunskaper, fardigheter och attityder. For det wedramjar det varje manniskas
sjalvforverkligande. Livslangt larande &ar aven lesxde av en ¢kad formaga och en okad
motivation hos méanniskor darfor att de skall engageg i sjalvstyrda inlarningsaktiviteter.
For det femte innebar livslangt larande erkannandpedagogisk paverkan av formellt, icke-
formellt och informellt slag. Av denna definitiomik man dra den slutsatsen att en viss typ av
kunskap prioriteras i livslangt larande. Denna kaps skall alltsa forvarvas genom
sjalvstyrda inlarningsaktiviteter och framfor apg ett systematiskt satt. Andersson och
Bergstedt (1996, 106) tillagger att livslangt latarhar avseende pa ett avgransat manskligt
sjalvmedvetande. En sjalvstandig individ styr sijere kunskap med hjalp av sin férmaga till

sjalvreflektion.

Larsson (1996, 9-10) tar del i diskussionen om ageds larande och formell undervisning.
Han presenterar en mycket viktig men aven svarafraign hur formell undervisning skall
utformas sa att verkligt larande skall uppsta. 8kw har kritiserats for isolering fran
omvarlden och anknytning till saker som inte hagording med samtiden att géra. Det har
argumenterats for arbetsformer som i och for silsskapa en larande och undersékande

installning till vardagen.

3.3 Kultur i undervisning

Nufortiden lar man sig inte bara sprak i skolannubgksa kulturer. Man stravar namligen
efter att lara sig att kommunicera efter malsprétkkans monster. (Kaikkonen 1998, 13.)
Ofta uppfattar man kulturen som information skiéirf spraket. En annan synpunkt ar att bade
sprak och kultur tillsammans bildar sociala harghinoch & sammanslingrade. Sprak och
kultur kan inte undervisas utan varandra — de hap.i (Kramsch 1993, 8.) Kaikkonen (2004,
166) ar av samma asikt. Han konstaterar att mars&ate kulturella sardragen i ett sprak for
sprdk och kultur gar hand i hand. Darfor skall wprdkliga fenomen behandlas i

undervisningen.
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Kulturanknytning i undervisningen kan vara probléisia Kramsch (1993, 179, 181) papekar
att det inte racker att eleverna vet om skillnadesnh konventionerna i malsprakskulturen.
Man borde frdga sig vad som forvantas av elevedra.malet att de beter sig som
manniskorna i malsprakslandet eller kan de vai@ané som har en annan kultur och olika
konventioner? Ytterligare kan det finnas flera alikulturbundna konventioner i ett land.

Darfor bor man stélla sig reserverad till stravand# presentera ett land som en kultur.
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4 AUTENTISK KOMMUNIKATION

Det vasentliga i undervisningssituationen &r atrkén tillsammans med inlararen stravar efter
gemensam informationsatervinning. Lararen skak ibara vara en expert som hela tiden
endast formedlar ny information utan styr inlaraaginlara sig genom att stédja och stélla till
exempel hjalpfragor. | autentisk undervisning a&nfmande sprak ar det viktigt att mota
inlararen som en manniska i sin helhet, inte bara kognitiv databehandlare. Det som kan
utgdéra ett hinder for detta mote ar skolsystemeim sgynnar den kognitiva
inlarningsprocessen, vilken inte beaktar mannisksmsala och emotionella sidor. Detta
kommer fram som en slags lararroll. En larare, fervarar sin egen personlighet i sitt arbete,
kan stodja elevens helhetsinriktade inlarning b&éin den som har tillagnat sig rollen.
(Kaikkonen 2000, 55-56.)

En viktig frdga ar om eleverna mater lararen sognsglv i klassrummet eller om hon maste
spela den traditionella lararrollen. Vidare &r dé&tigt huruvida inlararnas och lararens méte
ar akta eller tillgjort, icke-autentiskt och indite (Kaikkonen 2004, 173-175; Lammi 2002,
24.) Da sammantraffandet i undervisningssituationgpriktigt behéver man inte vara radd
for auktoritet eller for att forlora ansiktet fradmfalla andra (Kaikkonen 2000, 56).

Sprakbruket i klassrummet kritiseras ofta. Det angra onaturligt sprak som inte anvands
utanfor klassrummet. (van Lier 1996, 123.) Klasssspnaket har dock sina karakteristiska
sardrag. Kommunikationen i klassrummet ar vanlgtérarledd. Med andra ord &r samtalet
praglat av lararens initiativ. Kommunikationsmoestéar IRF: "Lararen tar initiativet (I=
Initiative), eleven svarar (R=Response) och lardrekraftar om eleven svarat rétt eller gj
(F=Feedback)” (Rebenius 1998, 140). Jfr:

INITIATIV RESPONS

av av

lararen eleven
3. FEEDBACK

Figur 3 Kommunikationsmonster IRF.
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I figur 3 ovanfor illustreras kommunikationsmonstrdRF i klassrummet. L&raren tar
initiativet och staller eleverna en fraga. En aavelna svarar pa fragan vilket utgor respons.
Lararen ger sedan feedback at eleven, dvs. bekditaatta svaret eller ber eleven préva pa

nytt.

Genom att stalla onyttiga fragor som lararen sg@dh ocksd manga elever vet svar pa,
forvarar lararen detta kommunikationsmonster. Detyma av fragor kallas for “closed
guestions”. (Rebenius 1998, 140.) Ett exempel piars&kommunikation i klassrummet kan
vara:

L: Vad ar klockan? (1.)
E: Hon ar fem i tio. (2.)
L: Det ar ratt. (3.)

Det ar klart att lararen vet svaret men hon fragata darfor att hennes syfte ar pedagogiskt.
Kommunikation av denna typ &ar vanligt i klassrunmdkpt och ar vardagligt pa
spraklektioner. Ellis (1994, 580-581) kallade emlasd kommunikation for "instructional
discourse” (instruktiv diskurs’). Karakteristiskiag for den instruktiva diskursen ar lararens
kontroll och betoningen av formen och dess riktiglk®@mmunikationsmonstret &ndras om
eleverna far mer ansvar for kommunikationen i kiassnet. Begreppet "natural discourse”
('naturlig diskurs’) beskriver da battre kommunikaisforhallandet i klassrummet. Rebenius
(1998, 141) beskriver det pa foljande satt: “saettaflyter pa som i autentiska
samtalssituationer dar budskapet ar viktigare amén”. Rebenius havdar att en elev behéver

en viss vokabular for att kunna ta del i samtaden sammanfattar den pa féljande satt:

* Dbegara att samtalspartnern upprepar sitt yttrahelefértydligar det

« kontrollera att samtalspartnern forstatt

« forsékra sig om att man uppfattat vad foregaendeesagt (t.ex. genom att upprepa
dennes yttrande med frageton)

» samtycka/inte samtycka

« foresld/ge vika

» begara och acceptera/avbdja begéaran

e utmana andras asikter

* inleda diskussioner

* avbryta
 slass for talutrymmet
» skamta.

Det ar inte alltid latt att bevara det autentisggakbruket hela tiden. Widdowson (1990, 45)

tar upp inlararnas tendens att byta spraket tilldensmalet genast nar den sprakliga
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kommunikationen i klassrummet misslyckas. Dettabutgn stor utmaning for lararen. Hon
maste forsoka stimulera inlarningssituationen sélasionen av realiteten skall latt bevaras.
P& det viset kanns inlarningen trevligare nar dan magot med realvarlden att gora.
(Widdowson 1990, 45.)

Exponeringen for malspraket i klassrummet ar etigilaktor i inlarningen. Hellstrom (1990)
betonar forst och framst det malsprakliga klasseprikets betydelse i sprakinlarningen. Han
skriver att lararens instruktioner pa malspraketaétentiska for lararen formedlar riktiga
budskap med sina yttranden av #gbeta tva och tvaStryk under det haHHon ber eleverna
gora nagot och pa sa satt ar yttrandena verkliggndiska pa malspraket. Det gor inte
detsamma vad hon séger darfér att hennes yttrakideer handling. Hellstrom havdar att
lararen alltid borde styra spraklektionen pa malket. Han rekommenderar ocksa att
eleverna anvander malspraket i kommunikationen wagdndra i kommunikativa uppgifter.
Han anser anda att det kan vara svart att fongarkljHellstrom 1990, 141.) For att gynna
inlarning hos eleverna maste lararen tanka pa lour dnvander spraket i klassrummet.
Resultatet kan namligen bli onyttig input som iggsnar inlarningen. Lararna simplifierar,
vilket i och for sig ar inte farligt. Anpassningénett fenomen som ocksa finns i det naturliga
sprakbruket. (van Lier 1996, 132-133.)

Mitchell (1995, 38) tar del i diskussion om anvéimggen av malspraket under lektionerna.
Hon anser att det frammande spraket bor anvandasdst centrala och viktigaste medlet i
kommunikationen i sprakklassrummet. Mitchell (1989) papekar att eleverna &r vana vid
de rutiner som upprepas dagligen. Darfér kan etevertnyttja detta faktum om de inte ar
sakra pa vad lararen har sagt. For att identifiasdruktionerna kan eleverna fa tips av
lararens miner och gester. Mitchell hanvisar otkkélevernas tendens att utnyttja problemet
som mojlighet att kommunicera pa malspraket gentinfranstélla kompletterande fragor:
Kan du vara snall och repetera?, Ursakta men jagtfid inte.osv. En dylik sprakinlarare
bildar strategier som aven i framtiden hjalper horett klara sig i en 6ppen och obegréansad

interaktion pa malspraket.

Syftet med den autentiska kommunikationen ar atetbdkta kommunikationsmal. Enligt
GER finns det tva typer av dvningar som ger traningpmmunikation pa lektionerna:
kommunikativa och pedagogiska ovningar (EVK 2003,7)2 For att utfora autentisk

kommunikation i klassrummet bor lararen lata elegegora kommunikativa évningar. De
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kraver att eleverna diskuterar sinsemellan och tdérsnnehallet i situationerna. Det
vasentligaste ar att évningarna lyckas och budskgdoenem. Ovningarna planeras i avsikt att
dra nytta av dem i undervisningen. Det centraldesyhed dem &r att anvanda och lara sig
spraket. Darfor bor man beakta det satt som ovningfrs pa. Det ar viktigt hur stor vikt
man faster vid dverforingen av betydelseinnehdl witl formen och sprakriktigheten. Da
man valjer évningar bér man fundera om sjéalva diskanen ar viktigare an den sprakliga
korrektheten. (EVK 2003, 217.) Ett exempel pa emkwnikativ dvning ar att planera ett
dromhus i sma grupper. Det vasentligaste i sitnaticar att komma fram med egna idéer och
en gemensam plan fér drémhuset.

Kommunikativa dvningar i jamforelse med pedagogiikaingar ar autentiska. GER noterar
att de pedagogiska Gvningarna baserar sig pa getiahteraktion och 6ppenhet. De har
endast ett indirekt samband med det verkliga lkelier elevernas olika behov. Deras syfte ar
att utveckla kommunikationsférmaga utan nagon atrkng till det naturliga sprakbruket.
(EVK 2003, 217.) Brist pa egen meningsfull prodoktigor pedagogiska Gvningar icke-
autentiska. Ovningar genomfors inom givna stramgaar och da finns det inte utrymme for
egna meningar och erfarenheter. Ett typexempelp@eslagogisk 6vning ar att eleverna
forsoker hitta nagon i klassrummet som svgaapa givna fragor. Fragorna kan anknyta till
grammatik eller nytt ordforrad, exempelviycker du om mamma?et finns aven
kommunikativa pedagogiska 6vningar som stravar efteelever har och nu aktivt deltar i
meningsfull kommunikation men trots det i en forhialarningsmilj6. Dessa Ovningar ar
mycket kravande men inte omojliga och de kan inhehéetakommunikativa delévningar.
Det relevanta i kommunikativa pedagogiska Ovnirgyaeleverna och deras insats i valet av
ovning, dess omséttning i praktiken och bedomniByK 2003, 217.)
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5 AUTENTISK LARARE

Fibeek Laursen (2006) gjorde en undersokning omnéiska larare, i vilken han tog reda pa
deras typiska egenskaper. Fibaek Laursen (2006, satdjmanfattar definitionen fér en bra
larare. Den viktigaste forutsattningen ar viljah wdervisa. Ytterligare maste lararen tycka
om barn och trivas med dem. Lararen skall avenivisasse for innehallet i undervisningen.
Fibaek Laursen (2006, 146) fortsatter definitioneednatt podngtera &mnesbeharskningen —
lararen bor beharska sitt eget amne och grundkpeska i pedagogiken. Ur dessa element
vaxer autenticitet. Man skall anda inte glémma rerfhet som ligger till grund for den
pedagogiska amnesbeharskningen. Allt detta tar tiéihdloustakas (1956, 1) konstaterar att
lararna alltfor ofta forbigar det faktumet att edeva kommer till skolan i sin helhet — deras
personlighet och hemliv paverkar alla de aktivitetich erfarenheter som uppstar i
klassrummet. Det ar inte latt for lararen att tadyé till alla elevernas individuella behov.
Ytterligare maste lararen folja laroplanen, talagsroch ansvar samt allt oftare arbeta med
stora grupper. Det ar frdiga om att mota eleverma saika manniskor. Det ar klart att
stamningen i klassrummet varierar och det kan héttdach annat pa lektionen. Lararen skall
enligt Moustakas (1956, 3) kunna ta emot alla deexande kanslor som eleverna tar med sig
till skolan. Varje larare maste personligt hitta gré [6sning till hur hon skall behandla allt

detta och samtidigt forsoka lara eleverna nya iaheh

Pa grund av undersokning framhaver Fibeek Laurse@6(2150) att en autentisk larare inte
behodver ha nagon viss typ av personlighet. Overtliaget har man under olika artionden
forsokt hitta svar pa fragan om det finns nagonskditet mellan lararens personlighet och
hennes formaga att klara sig i arbetet. Det haishéy att det vasentliga inte ar lararens
personlighet utan undervisningens kvalitet. Detydet att trots sin grundpersonlighet kan
lararen ta med sadana personliga drag i sin ursténg som &r viktiga for elevernas
inlarningsprocess. (Fibaek Laursen 2006, 151.) Aidiéet betyder att lararen djarvt méter
och kan ta en lamplig instéllning till helheten.rHi@rstar att det forst och framst ar fraiga om
att lara eleverna nagot nytt och att det forveddig samarbete med bade dem och andra
larare. Autenticitet vaxer med tiden och den stfe i strid med professionalism. Tvartom kan
den basta mdjliga professionalismen nas nar deagéeppen forenas. (Fibaek Laursen 2006,
175.) Man skall inte heller underskatta skolans som lararens arbetsplats och andra larare
som hennes kolleger. Det har visats att auteniéieae arbetar med sina kolleger mycket

intensivt. Dessutom ar det latt for dem att fokalans praxis eftersom den inte avviker fran
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deras tankesatt. (Fibsek Laursen 2006, 163.) L&aaedation till sin skola spelar en stor roll i

autenticitets existens och bestandighet.

En autentisk larare & en manniska som genuingkanndervisning av hog kvalitet och som
personligt satsar pa den. Fast det ar svart alysara begreppet autenticitet utan att satta sig
narmare in i saken, kan man latt k&dnna igen derbrBtexempel &r skolan dar elever upplever
och kanner igen draget mycket snart hos sin laf&ibaek Laursen 2006, 22.) Det pastas att
larare ar arbetsledare i klassen. Det som styrlegasd position ar att lararen upptrader
overtygande och ansldende. Om lararen inte aritt iasbete med hela sitt hjarta och ar
obeslutsam, kan hon inte tjanstgdéra som en aukedétiare. Det kravs i synnerhet viljestyrka.
Det betyder att lararen maste vara 6vertygad omasdietes och mals betydelse och varde.
Med andra ord bor hon kunna svara pa fragan védarar larare. Dessutom bor hon arligt
vilja vara larare. (Fibsek Laursen 2006, 164-165ujeAticitet kan kallas for en form av
lararens sakkunnighet. Den &r en av de viktigastalitetsfaktorerna i undervisningen.
Autenticitet har en stor roll i elevernas trivseha det hur mycket eleverna kan dra nytta av
undervisningen. Eleverna tillagnar sig det som lgrem lararen sjalv tar amnet pa allvar.
(Fibeek Laursen 2006, 186.)

Fran inlarningens synpunkt ar det inte enligt Fiblekirsen (2006, 176) likgiltigt hurdan

atmosfaren i klassen ar. Det har bevisats i otaligdersokningar att eleverna nar battre
resultat i inlarningen om atmosfaren ar positivslappnad och koncentrerad pa arbetet.
Fibaek Laursen tar upp olika orsaker till detta. Bét forsta ar det lattare for eleverna att
koncentrera sig pa undervisningen om atmosfarem wicker radsla hos dem. Man kan
komplettera detta med tanken om att lararens uppgiftt 6vertyga eleven om att just det
som han sager ar viktigt och vart att lyssna paudtakas 1956, 7). For det andra betonar
Fibaek Laursen (2006, 177) att det da aven ar éaftareleverna att stélla preciserande fragor
till lararen om de inte har forstatt nya sakerditkligt bra. De behéver inte skammas och
lararen far pa det viset chansen att hjalpa denvéatig atmosfar meddelar om lararens tro
pa sina elever: eleverna kommer att lara sig det de skall. Eleverna ar aven mestadels
villiga att fylla lararens forvantningar. Moustaké®fererad i Fibsek Laursen 2006, 158)
betonar att i inlarningssituationen ar det vasgntit eleverna fritt far utveckla, uttrycka och

forverkliga sig sjalva. Lararen hjéalper dem for del genom att visa att hon bryr sig om dem,
respekterar och accepterar dem helt utan villkor. &t framja autenticitet hos eleverna kan

lararen ge dem &ven inspirerande material som péibsituationen. Anda anser Moustakas
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att lararen bast inspirerar eleverna genom att aatantisk sjalv och skapa arliga relationer
med eleverna. En autentisk larare &ar en pdlitligl manniska som bevarar sin egen

personlighet och accepterar alla sadana som dar@att forsoka forandra dem.

Aven om eleverna inte skulle vara villiga att |&ig allt som lars ut i klassrummet, finns det
anda en slags relation mellan eleven och laraream kan pejla relationen med hjalp av
begreppet autenticitet som Fibaek Laursen (2006, i&2preciserat. Han ar av den asikten att
inlarning ar lararens kommunikation med eleverna aitnvissa saker ar varda att lara sig.
Dessutom ar det fraga om varfor de ar varda adt $ég och vad de egentligen ar for nagot.

Lararen kommunicerar aven hur man ska forsta déwhacman kan lara sig dem.

Lararens trovardighet har en stor roll i elevensariingsprocess men det verkliga
inlarningsresultatet beror framfor allt pa elevegen malmedvetenhet (Fibaek Laursen 2006,
183). Det som gor lararens budskap 6vertygandé &oa sjalv star bakom sina ord — hon ar
pa riktigt intresserad av amnet och hon blir ird Uttrakad av jobbet. Med hjalp av sin
undersokning har Fibaek Laursen (2006, 183) klargjtirdet karakteristiska for en autentisk
larare ar att hon &r ivrig och framfor allt intressd av laroamnets innehall. Hon vill forsakra
att alla elever forstar det ratt. Kaikkonen (2086) preciserar att en autentisk larare har ett
etiskt ansvar for att styra inlarningen hos elesefdtéver detta kan lararen vara trovardig
endast om hon tycker att &mnet ar viktigt och viidtteatt lara ut. Detta framkallar en kansla

hos elever att det ar frdga om nagot som ar vékdrat sig. (Fibeek Laursen 2006, 183.)
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6 UNDERVISNING

| detta kapitel diskuteras undervisningen genonbelttandla autentisk undervisning och dess
undervisningsmetoder. Termen effektiv undervisriiehandlas ocksa. Ytterligare diskuteras

autentiskt material.

6.1 Om autentisk undervisning

Enligt Mitchell (1995, 39-40) har man med ordet eaticitet vanligtvis hénvisat till
anvandningen av material som har producerats farid#dda allménheten till exempel i
form av inspelade spontana diskussioner. Mitchelia den asikten att dessa material har
mera trovardighet eftersom sprakinlarare hogakésasiursprung i det verkliga livet utanfor
sprakklassrummet. Med hjalp av dylika material kedgverna borja behandla spraket pa det

viset att det fyller deras framtida kommunikatiogisbv i realvarlden.

Det finns manga satt att lara sig frammande sp@kR namner de vanligaste autentiska
satten att utsatta eleverna for sprakbruket. Dassalkommunikation med infédda talare av
malspraket, lyssnande av samtal, radioprogram ospeiningar. Utsattningen forverkligas
aven genom att titta pa TV och videoinspelninganam att lasa icke-konstgjorda texter och
genom att anvanda datorprogram och CD-rom. Yti@mickan man ta del i diskussioner pa
natet eller undervisning pa frammande sprak. Desstder kan skraddarsys vid behov.
(EVK 2003, 197-198.)

Ericsson (1989, 142) framhaver framfor allt betgdel av malsprak som
kommunikationsmedel, vilket i hogsta grad hojer iraitonen. Vi anser att lararen ar
ansvarig for att framhalla sprakets funktion i uniningen. Detta bor beaktas till och med
pa nyborjarnivan. Om man exempelvis pa den fored@dektionen har Gvat i att tala om

vadret, kan eleverna pa ett naturligt satt dislkutist pa nasta lektion.

Enligt Wingard (1981, 280) har elever som ar pdégre niva i sina sprakstudier nytta av att
lyssna pa autentiskt talat sprak. Vanligtvis artsdem pa textbockernas band idealiserade och
darfor inte sa givande som naturliga samtalssitnati. Autentisk horforstaelse innebar att

eleverna far lyssna pa autentiska samtal. De idleehdhanga drag som ar typiska for
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autentiskt talat sprak till exempel grammatiska feluser och fylinadsord. Wingard skriver
att dessa talsprakliga fenomen dock inte ar ditith att forstd i synnerhet pa nyborjarniva.

De idealiserade samtalsversionerna ar darfor dktigndervisningen pa nyborjarniva.

Vanligtvis anvander eleverna malspraket endasskita 6vningar som ar konstruerade till
exempel for vissa grammatiska behov. Miliandergefad i Eriksson & Jacobsson 2001, 48)
skriver att en sprakportfolj har den fordelen déverna i sin egen produktion anvander
malspraket autentiskt. Tornberg (2000, 266—-267statarar for sin del att eleverna bor "ges
mojlighet att tala med varandra, hur begransadékkpnskaperna an ar”. Eriksson och
Jacobsson (2001, 57) framhaver att det bor vareeela som valjer innehdllet i givna
samtalssituationer, vilket gor det meningsfullt autnessant for dem. Spraklararna har noterat
att eleverna tycker om just sddana diskussioneatfcle ar betydande och anknyter till deras
liv. Enligt Ericsson (1989, 142) kan motivationenshelever ytterligare héjas genom att
spraket behandlas som en helhet dar de spraklig&wturella aspekterna upptrader sida vid
sida. Detta innebar att olika omraden, till exempeisik, litteratur, konst, teknik, seder och
bruk, skall behandlas sa rikligt som mgjligt i dprédervisningen. | féljande schema utgoérs
Kaikkonens (2000) uppfattning om autenticitet oelsslolika element i studier pa frammande
sprak.
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| figuren har Kaikkonen (2000) beskrivit sprakstrdias mangsidighet och preciserat narmare
allt som ingar i autenticitet i sprakundervisnignligt honom omfattar det autentiska arbetet

erfarenhet, sammantraffande och samarbete (Kaikk2060, 59).

sammantraffanden
litteratur- natkontakter (t.ex. elevutbyte)
texte tidningar \ /
\ / Kontakter pa
brev- || autentiska || informations- frammande sprak
vaxling texter materia /
erfarenhet
filmer, "mattbestallda”

videol textel A/

Autentiskt sammantraffande
i skolan

/ AN
elever larare

Figur 4 Autenticitet och dess element i studier pa framieasprak.(Kaikkonen 2000, 57,

Oversatt av L. Varis.)

Det centrala elementet i Kaikkonens schema &ar emfat som forverkligas genom att
sammantraffa och som bildar grunden till autergiciEor att autenticitet skall forverkligas pa
basta mojliga satt bor det i undervisningen finaatentiska texter, kontakter med manniskor
som har malspraket som modersmal och autentiské mékolan mellan elever och larare.
Motet med frammande kultur forverkligas oftast nedentiska texter. Texterna kan anda
inte garantera autenticitet utan endast mojliggtima. Textens autenticitet i en kulturkontext
betyder inte att texten ar autentisk i en annarnekanAllt beror pa elevens egen erfarenhet.
(Kaikkonen 2000, 55-56.) Overhuvudtaget &r matexigéntiska om inlararen forbinder sig

till dem. Autentiska material finns till hands odir relevanta for sprakinlararna. |

kommunikativa klassrum anvander man blandning &aohaterial: somliga anvéander endast
autentiska, andra adapterade eller sammanstalldarisla Anda ar de alla avpassade for

handelser och sprakgenrer i det verkliga livet.t¢kiell 1995, 40.)

| den nutida varlden kan autentiska sammantraffansiee pa olika nivder och ha flera

dimensioner. Kaikkonen (2000, 58) understryker thelsen av ett personligt méte som ofta
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realiseras i form av en studieresa utomlands, eber grupputbyte eller lagerskola. Lararen
har i dessa situationer en mycket kravande oclgwiktl. Hennes uppgift ar att tdnka igenom
hur eleverna lyckas fa tillrackligt manga tillfallelar de tryggt kan anvéanda spraket och mota
jamnariga. Situationerna kraver att eleverna fater sig och kampar pa forhand, tal
osakerhetskansla och reflekterar det som de hariterDa eleverna moter eleverna fran
vanskapsskolan, kommer métesprocessen till syneskfigt. Eleverna kan vardera matet
efterdt samt det som de har fatt av det. De komatteinse att lara sig frammande sprak
kraver anstrangningar men det skall ske i inlarairsg och motets kontext. Konkreta
erfarenheter motiverar eleverna att inférliva da kynskaperna med sin egen verklighet och

samtidigt forbinda sig till inlarningsprocessenaikkonen 2000, 58.)

For att gora sprakundervisningen effektivare aretdigt Ericsson (1989, 148) nodvandigt att
spraklararna i samma skola samarbetar. Lararnaakaéinda autentiskt material samtidigt i
undervisningen av flera grupper exempelvis gendnvisa filmer, bilder eller tryckta texter
fran det ifrdgavarande sprakomradet. Aven studieresh olika utflykter blir lattare att
genomféra om lararna kan dela ansvaret sinsemeltderligare kan olika elevtexter, dvs.
klassbrev, tidningar och o6vningar, bytas mellansééa och pa det séattet utnyttjas i
sprakundervisningen. Kaikkonen (2000, 57) talarettal sammanhang om mattbestéllda
texter. Med dessa menar han sadana texter sonrredesjélva har producerat eller texter som
eleverna i vanskapsskolan har skrivit pa grund prakstuderandenas fragor. (Kaikkonen
2000, 57.) Detta motiverar sékert eleverna meraodn de endast gjorde O6vningar i
larobockerna. | och med att eleverna sjalva fadpecera material genom att anvanda sina
kunskaper och fardigheter i spraket och dartill admta med klasskamrater, blir
sprakinlarningen intressantare. Eleverna far direddpons pa sina kunskaper genom
interaktion och samarbete. Att arbeta och studédlsarhmans framjar bade autentiska
elevsammantraffanden och sprakinlarning (Kaikko800, 56). | stor utstrackning har
processens genuinitet en positiv inverkan pa imgsprocessen.

6.2 Elaborering och kreativ kommunikation

Nufortiden anvandslaboreringsom ett centralt verktyg i larobdckerna. Elabaorgtkan vara
en nyttig del av undervisningen. Bastanken i elabogen &r att man lar sig genom att
producera. Detta galler bade tal och skrift. Détteebar dock att eleven gér mera sjalv.

(Kristiansen 1998, 141.) Att elaborera betydereddtven sjalv I6ser problem (Kristiansen
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1998, 106). Larobdckerna innehaller manga olikktyerfor elaborering, till exempel serier,
idékartor, traddiagram och skivor.

METSASSA

5) yhtakkia
nakivat suuren

1) lammin
paiva
elokuussa

9) taivas
alkoi
tummua

10) pian alkoi

2) linnut
lauloivat ja

’s 4 ‘,
% >
AN /3

"o

6) karhu istui
puun takana ja soi

3) Jonas ja Stefan
menevat metséan
poimimaan

7) pojat
saikahtivat

juoksivat pois
metsasta

12) yhtakkia
he kuulivat

kovan danen
jotakin

8) saapuivat
pellolle

4) metsa heille
tuttu

14) Keksi
itse tarinalle

loppu!

Missé he
olivat?

|6ysivat hyvan
sienipaikan

Figur 5 Ett exempel pa traddiagram. (Modifierat enligim med! & arbetsbok s.144 av L.
Varis.)

Traddiagrammet bestar av de mest centrala handelseexten och fortskrider i en logisk
ordning. Meningen ar att stodja sprakinlararen wésentliga och viktiga ord som hjalper en
att aterberéatta textens innehall. Ytterligare adeiirman massor av bilder, vilket pa ett séatt
komplicerar elaborering eftersom eleven sjalv skath pa vad det ar fraga om. Det ar viktigt
att lasa instruktionerna noggrant for att na syiftgppgiften. Det gor inte detsamma om man
skall borja satsen mddet vareller Det &r.
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Self-generate@laborering innebéar att eleven anvander det hdemreet dvs. tidigare kunskap
nar han lar sig nagot nytt. Som resultat kravsstittbearbetning av det nya och det gamla.
Detta ger grundlig 6vning for att man standigt Ekahda samman det nya med tidigare
kunskaper, erfarenheter och héandelser. | praktikkall eleven skapa sa manga egna
kommunikativa meningar som mdgjligt dar man anvandet man forsoker lara sig.
Ytterligare skall man forknippa det man lar sig naedira kontexter. Om man misslyckas i att
komma ihag nagot, kan man forsoka pa nytt pa etatgatt. Syftet ar att integrera det nya
och det man redan vet. Detta ar vasentligt nar steitvar efter kommunikativ kompetens.
(Kristiansen 1998, 34.)

Kristiansen (1984) har forskat i kreativ kommunikia¢t. P4 1980-talet bérjade man utveckla
sprakundervisningen i den vagen att sprakbruketieskli fritt och kreativt. Orsaken till
denna utveckling var den allt 6kande turismen offirsgforbindelser mellan lander da
muntlig fardighet blev nyttig och viktig i olika Ha varlden. Med kreativt sprakbruk menas
att man kan uttrycka sina egna tankar och asiktet komma med forslag och iakttagelser.
Det stravas alltsa efter spontan kommunikationistiémsen 1984, 5.) Kristiansen (1984, 16)
ar av den asikten att alla larobokserier inte hié@ighat sig begreppet kreativt sprakbruk i sin
egentliga mening. Ganska ofta anses helt mekatigkimgar uppfylla kommunikativa behov
fast det inte var sa. Kristiansen (1984, 16) geextmpel pa en typisk mekanisk 6évning som

vi har oversatt till svenska:

- Vad ater du? Esittakaa keskustelu ja soveltakasjoittaen annettujen
- Glass:Vad gér du? sanojen tilalle:
- Jag tittar pa TV, 1: choklad / grét

2: laser (en bok) / skriver (ett brev)

For att klara av 6vningen behover eleverna intstéett enda ord. En dylik 6vning framjar
inte det kreativa sprakbruket. Kristiansen (19845) Inamner en mangd effektiva
arbetsmetoder som gradvis leder till frivilig prodion. Ett satt att 6va kreativ
kommunikation ar att tillampa texten med hjalp apstpa finska. Ytterligare betonar
Kristiansen aven elaborering exempelvis genomiligga olika uttryck (om tid, plats, satt
osv.) till satsen och pa det viset variera handetsesatsen. Enligt Kristiansen (1984, 17) kan
man aven tillampa texten sa att innehallet berattaiskribentens eget eller om hans vans liv.
Kristiansen rekommenderar dartill diskussioner pdidav bilder i laroboken och framhaver

att i detta fall motiverar det autentiska matetialiést, exempelvis fotografier, dior och videor.
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Det ar ocksa ibland effektivt att andra en vanligratelse till en dialog. Dartill skapar

dramatisering av en text effekt ifall elevens djéiverkligande inte begransas i situationen.

Kristiansen (1984, 18) poéangterar att man kan kortilinen spontan, kreativ kommunikation
endast om man konsekvent tranar den — snabb mumdaktion kraver standigt
uppratthallande. Kristiansen betonar att fri komikation inverkar eleverna pa ett valdigt
tidigt stadium. Redan efter en kort tid bérjar elea uppfora sina egna diskussioner och
produktioner for andra i klassen. Sattet att belatdtobockernas texter bildar den basta
grunden till spontan kommunikation: det ar viktagt eleverna sjalva far presentera sin egen
version och tillampning av textens innehall. Kasisen (1984,19) paminner att lararens roll
kan paverka eleverna antingen positivt eller negatdm lararen hela tiden ingriper i
grammatikfel och inte kommer ihdg att vara flexibat det tranas snabb kommunikation, kan
hon totalt hindra utvecklingen av fri kommunikatidfeltoleransen maste hojas i skolan ifall
man vill strava efter att &ven eleverna pa genatssinva kan kommunicera pa ett frammande

sprak.

6.3 Effektiv undervisning

Pa olika hall i varlden har det funnits mycket ésse for att undersoka effektiv undervisning
(termen heter "effective teaching” pa engelskakatlana undersokningar finns det i stor
utstrackning information om elevernas inlarning emkontaktundervisning. Kramsch (1993,
183) konstaterar att effektiv undervisning ar samsak som autenticitet. Syftet i

undervisningen ar ju ofta att man lar sig kommursicmed infodda talare, forstar andra och
lar sig mera av sig sjalv i processen. Fibaek Lau(8606, 177) sammanfattar den effektiva

undervisningen i foljande punkter (6versatt av arig):

 ett val valt innehall som &r centralt foér underiigiens mal, som organiserar sig
kring uppenbara fasta punkter samt kontexter ocim sdla elever anser som
anvandbara och relevanta.

» en diskussion som siktar pa forstaelse och i vilkémare visar sitt intresse for
elevernas asikter om innehallet och om elevernddratatt saken ratt samt om de &r
kunniga att utnyttja den nya informationen ochkem eleverna stravar efter att forsta
och fragar om de har svarigheter i forstaelsen.

 positiva forvantningar da lararen staller krav géa®lever och far dem att forsta att
saken ar viktig for dem att lara sig och att har pa sina elevers formagor att lara
den.
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» elevernas mojligheter att éva precis det som diehgh att lara sig. Ifall eleverna
maste lara sig tala flytande engelska, bor de has#n att tala engelska eftersom det
inte récker att endast lasa och lyssna.

« respons for att eleverna vet om de &r inne pasgt i inlarningen och hur de
kommer framat.
(Fibaek Laursen 2006, 177-178.)

Mitchell (1995, 39) namner nagra grundtankar sofekéif undervisning och inlarning bor
innehalla. Den forsta ar att effektiv sprakunderivig skall vara mottaglig for den
individuella inlararens behov och intressen. Utodetta ar effektiv sprakinlarning en aktiv
process i vilken inlararen har det stérsta ansvaregitt framatskridande. Lararens uppgift for
sin del ar forst och framst att underlatta sprakimihgsprocessen. Mitchell understryker att
det viktigaste i situationen &ar att lararen slatrkontrollera. Pa basis av dessa grundtankar
diskuterar Mitchell fordelar som kommer fram somféld av effektiv sprakundervisning.
Mitchell konstaterar att eleverna i ett sddantddas diskuterar ofta frivilligt 6vningarna och
aktiviteterna med varandra. De gynnar bade par- gricipparbete men &ven individuella
ovningar. Dessutom &r de villiga att anvanda sgdmning som ett arbetssatt. Aven
laroplanen for den grundlaggande utbildningen fravehn att "eleven anvander regelbundet
arbetssatt som ar effektiva vid sprakstudier aprakinlarning. Eleven har insett att
sprakinlarningen forutsatter ihardigpmmunikativ traning.” (Grunderna for laroplanerr f6

den grundlaggande utbildningen 2004, 144.)

Autenticitetens roll har diskuterats som en avgdeadel i den effektiva undervisningen. Da
man undrar varfér autentisk undervisning ar sakéffe paminner Fibsek Laursen om

lararens inverkan pa elevens attityd. Det ar namliglevens satsning och attityd till sin egen
inlarningsprocess som paverkar vasentligt och dgtisi den autentiska lararen som kan fa

eleverna att stalla sig positivt till inlarningdfibsek Laursen 2006, 181.)

| anslutning till de ovanndmnda punkterna tar Fikaalirsen (2006, 178) del i diskussionen
om undervisningens kvalitet. Han betonar att titkkempel datorer, klasstorlekar,
undervisningsformer och lararens pedagogiska idgalooch for sig inte ar betydliga i
undervisningen. Det viktigaste och vasentligasteindervisningen av hog kvalitet ar
konsekvens och 6vertygande verkan. Nar man unanaden effektiva undervisningen star i
forbindelse med autenticitet, papekar Fibaek Lau(&606, 179) att dessa begrepp atminstone

delvis Overlappar varandra. En autentisk |ararpekterar sina elever och ar medveten om att
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de ofta ser innehdllet ur en helt annorlunda syelidan hon. Anda visar hon sitt intresse for
att forsta eleverna och ar villig att diskuteraehéllet med dem. P& det viset forsoker hon fa
eleverna att forsta hur nyttigt det ar att insendlarens synvinkel. Liksom i den effektiva
undervisningen, forhaller lararen sig valvilligtropositivt till sina elever, koncentrerar sig pa
deras mojligheter och trots att de mojligtvis uppdia illa kan hon uppréatthalla kontakt med
dem. (Fibaek Laursen 2006, 179.)

6.4 Autentiskt textmaterial

| detta avsnitt behandlas textens autenticitet al@ss grunder. Valet av texter i
undervisningssyfte ar inte alltid latt. Man mastentanga saker i beaktande. Detta avsnitt
innehaller forklaringar om textens autenticitet @empel pa hur man valjer och anvander

texter i undervisningen.

6.4.1 Textens autenticitet

Vad gor en text autentisk? Finns det 6verhuvudtagégntiska texter i skolan? Traditionellt
tycker man att en autentisk text inte har genomeatprocess dar den har forenklats eller
omarbetats for att mota elevernas kognitiva beRabenius (1998, 129) skriver att man ofta
menar tidnings- och tidskriftsartiklar nar man tatan autentiskt textmaterial. Autentiskt
textmaterial ar aven dikter, romaner, brev, anngnseschyrer, vykort, turistguider och
serier (Ericsson 1989, 252; Rebenius 1998, 129%eRias anser att ocksa faktatexter och
receptbocker ar autentiska texter. De olika awkattextmaterialen gor lasningen angenam
och samtidigt forvarvar eleverna ny information ovélsprakslandets kultur och seder.

| GER redogors for autentiska texter och de defasesom texter vilka har producerats for att
uppfylla ett kommunikativt mal. Texter kan vara admetade och de forekommer i den
naturliga sprakmiljon, till exempel tidningar, T\6ch radioprogram. De kan aven bearbetas
eller valjas for att tillfredsstalla nagot behov sheleverna. Icke-autentiska texter ar
pedagogiskt planerade texter. (EVK 2003, 201.)

En annan synvinkel pa denna frdga som Hutchinsdn Waters (1987) presenterar ar

materialets relation till kontext. Det kan konstate att en text ar autentisk enbart i den
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ursprungliga kontexten. En text har alltid nagdtesgom innehaller skribentens budskap till
mojliga lasare. D& ar de sa kallade autentiskatexdjalva verket inte autentiska eftersom de
har tagits ur sin ursprungliga kontext. (Hutchins&nWaters 1987, 159.) Enligt denna
uppfattning ar exempelvis en artikel som tas utiéning och behandlas av eleverna icke-
autentisk. For att bevara textens autenticitetetéverna fa se artikelns ursprungliga kontext,
dvs. hela tidningen. Hutchinson och Waters anvéatetenena target situation texfor dylika
texter. Begreppet innehaller definitionerna "tagiten verklig kommunikativ kontext och har
inte konstruerats med ett pedagogiskt syfte”. Midgander har termeen kontextbunden text
for detta begrepp. Hutchinson och Waters skrivéksacatt textens autenticitet i sig inte ar
avgbrande. Hur en text anvands i undervisningen d¢elm den lampar sig for
inlarningsprocessen ar viktigare. Med andra orte#tens roll i inlarningen central for dem.
(Hutchinson & Waters 1987, 159.)

Texternas ursprung kan inte vara det enda karakka draget for autentiskt material, utan
man bor aven framhava betydelsen av erfarenheterimérning. Kaikkonen (2000, 54)

hanvisar till denna tanke och tar upp det faktumttautenticiteten i undervisningen av
frammande sprak ansluter sig till en stor mangklaolaktorer. Av den orsaken kan man inte
endast hanvisa med begreppet autenticitet tillftiga autentiska texter eller autenticitet av
det frammande spraket. Darfor kan autentiskt meltesra malsprakliga texter skrivna av en
elev i stallet for fardiga texter. Autentiska textkan vara texter som eleverna sjdlva
producerar eller hamtar ur ndgon kalla. (Lammi 20D2 Kaikkonen 2004, 173-175.) Att

eleven skall uppleva uppdraget som betydelsefalt nyttigt ar viktigast. En uppsats om
rubrikenMin hundar ett exempel pa ett uppdrag dar eleven sjalpri@dducera och omarbeta

kunskaper utifran sin egen utgangspunkt. Ur autiéetens synvinkel &ar det viktigare att sjalv

skapa meningar an att lasa texkin hundskriven av nagon annan.

Enligt Widdowson (1979, 165) uppstar autenticitsjilva verket i dialogen mellan en lasare
eller en lyssnare och en text. Den ar ingen bed&éegenskap hos en text. Mottagaren bildar
sin egen uppfattning om texten och pa det sattdetimottagaren som ger en text autenticitet
i sin tolkning. Widdowson (1979, 166) havdar agdéen maste ta hansyn till textens syfte.
Om en text anvands pa ett satt som inte var avsikiie texten inte autentisk for sin

lasare/anvandare.
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6.4.2 Texter i undervisning

Vanligtvis anser man att autentiskt material hapesitiv effekt pa undervisningen. Nar man
anvander autentiskt material, har man vanligtvigoa&yfte. Ericsson (1989) havdar att det
inte alltid ar vasentligt att de texter som utragtji sprakundervisningen ar férenklade och
aktuella for den pagaende kursen i frdiga om graiknuath nyttiga ord. Emellanat bor

eleverna bekanta sig med akta texter fran sprakaenralvs. autentiskt textmaterial. Ett
sadant material forekommer inte tillréackligt oftelassrummet. (Ericsson 1989, 252.) Little et
al. (1988) tar upp tva grunder for att anvandarstigia texter. FOr det forsta ar motivationen
och intressen hos eleverna troligen battre om deaféeta med texter som har haft
kommunikativ betydelse i deras ursprungliga kontdxdr det andra ar det autentiska
sprakbrukets mangfald nyttig for eleven med tankespraktillagningen. (Refererad i Cook
1991, 94.) Cook (1981, 5-6) ar av samma asikt mem papekar att motiverande och
intressanta texter som kan lara ut kultur och ke det vardagliga livet i landet fascinerar
forst och framst de elever som redan staller sigtpo till sprakstudierna. Hon konstaterar
vidare att autentiskt material ar det enda effekthattet att framfora malsprakets kultur i
klassrummet sa att inlararen kanner sig vara né@man. Detta ar dock effektivare hos dem
som har integrativ motivation och kanske planemstlia landet sjalv. Autentiskt material
kan i sa fall forbereda inlararen genom att ge rinftion om seder och

kommunikationssituationer. Om syftet i undervisming & kommunikationsférmaga i

malsprakslandet, ar det enligt Cook viktigt att @mya autentiskt material. Cook havdar att
autentiskt material &ven &r nyttigt for de elevamsinte &r integrativt motiverade.

Anvandningen av autentiska texter garanterar na&mligtt alla mojliga luckor i laroplanen

blir tackta; det finns s& mycket att lara ut atyotdviktigt kan bli bortglomt. Autentiska texter

innehaller viktigt ordférrdd och anvandbara struktusom kanske inte alls lars ut i skolan.
Van Lier (1996, 136-137) konstaterar for sin deldst inte ar klokt att enbart favorisera

autentiskt material. Autentiskt material har derdéden att det ar planerat just for inléarare.

Breen (1985, 68) foreslar ett pedagogiskt sattitatyttja autentiska texter i undervisningen.
For det forsta ar han av den asikten att alla Hataanses vara autentiskt material ifall det
fungerar som ett medel for att utveckla autentiknting hos inlararen. Om texten kan hjalpa
inlararen att upptacka de vanligaste kommunikasaker som ar anvandbara och nyttiga i
kommunikationssituationer med nativer, har textgirusin uppgift. | en ideal situation dar

texten forandras till ett hjalpmedel fOr inlarafedrjar textens medfddda autenticitet spela en
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stor roll i inlarningssituationen. Breen (1985, ¥pekar ocksa att autenticitet realiseras
individuellt hos olika inlarare. Varje inlarare kanfara och tolka texter pa sitt eget satt och
darfor kan det handa att texterna kanns merareligdre autentiska for dem. Darfor efterlyser
Breen (1985, 69) att alla de olika tolkningar, peob och I6sningar som dyker upp i

klassrummet bor tas upp till en allman diskussion.

Aven om icke-autentiska texter anvands i syfteuatlerlatta sprakinlarning kan de i sjalva
verket ha den motsatta effekten. Autentiska teggeren elev en mangsidigare uppfattning om
det verkliga vardagliga sprakbruket och eleven yitierligare medveten om hur grammatiken
realiseras i sprakbruket. Man kan rekommendera kdttla texttyperna anvands i

undervisningen. (Nunan 2001, 194.) De som ansenaiart autentiskt material skall utnyttjas
aven pa nyborjarstadiet baserar sin uppfattningid@ningsprocessen. Enligt denna asikt ar
processen densamma nar det géller att lara sig nsrodéet och ett frammande sprak. Pa
samma satt som barn lar sig modersmalet genoneatbéta autentisk input lar en nyborjare
sig sprak aven om autentiskt sprak ar svart astddrborjan. Trots allt finns det skillnader i

spradket som barn och vuxna anvander. Spraket sa@inds med sma barn ar séllan av
samma svarighetsgrad som spraket hos de vuxnaliydte har den fysiska omgivningen

betydelse fér hur man lar sig ett sprak. Utan tvévedet inte samma sak att lara sig forsta
spraket i en naturlig miljo och lara sig ett spratt klassrum i en skola. Att valja autentiskt

material i undervisningen paverkar inte de ovanrdanskillnaderna. (Wingard 1981, 279-

280.)

| den autentiska sprakinlarningen ar det vasendligsjalv producera texter. GER poangterar
att det finns en skillnad mellan att producera dextch behandla fardiga texter. GER
uppmanar oss att fundera pa relationen mellan mttiysera sjalv och bearbeta fardigt
textmaterial. Sjalvproducerade texter kan vara tgateller skriftliga. (EVK 2003, 202.)
GER presenterar mycket mangsidiga exempel pa satatar men ur autenticitetens
synvinkel finns det endast fa exempel. Autentisktiig talproduktion innebér i det har fallet
par- och gruppévningar, inlagg i diskussioner,diskussion mellan elever pa lektioner och
muntliga foredrag. Autentisk skriftlig textprodudsi innebér for sin del att eleverna skriver

uppsatser och rapporter, projektarbetar, brevvagkaiver e-post och fax.

Nar man valjer texter for anvandning i underviseind6r man tanka pa hur man motiverar

valen man gor. Hutchinson och Waters (1987, 159)-kii@slar att nar man valjer texter till
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undervisningen borde man ta fyra saker i beaktaDée. forsta saken ar att om malet ar att
eleverna forstar sa mycket som mdgjligt av en texdnhjalp av olika strategier, ar det
berattigat att valja en kontextbunden text. Denrarshken handlar om var huvudvikten
ligger. Om huvudvikten ligger pa en aktivitet kaet diara lattare att valja en pedagogiskt
konstruerad text eftersom det kan vara svart dta l@n kontextbunden text som passar
situationen. Den tredje saken ar att nar det &afidm att lara ut ndgon konstruktion, kan
lararen valja mellan en kontextbunden text och érerfklad text. Om en lamplig
kontextbunden text ar fér handen, kan man anvaedaren om inte ar det inget problem. En
forenklad kontextbunden text eller en helt kongt@detext kan vara till och med mer
anvandbar. Den fjarde saken ar textens utseendéagout. Om textens utseende ar viktigt,
bor texten vara i sin ursprungliga form. Om ankingntill realvarlden ar malet for att 6ka
motivationen hos eleverna, ar en "autentisk” testtlttista alternativet eller atminstone en text

som ar "autentisk” till utseende.
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7 MATERIAL OCH METODER

Var pro gradu-avhandling omfattar tva empiriska ensdkningar i vilka vi betraktar
autenticitet i svenskundervisning. Den ena undensiden &r en kvalitativ analys av
larobscker och den andra &r en kvantitativ enkasiikning. Vi valde att anvanda tva olika
metoder for att fa en helhetsbild av autenticitetsvenskundervisning. Bagge tva
undersokningar innehdller de nio elementen av &oiEt som utgangspunkt.
Laroboksanalysen utgar fran att kartlagga hur digieet forekommer i svenskbocker t.ex. i
ovningar och texter. Pastdendena i enkatundersgkniiter hur eleverna staller sig till och

erfar de nio delelementen av autenticitet.

7.1 Laroboksanalys

Vi analyserade fyra larobdcker som for tillfalletvéinds i nionde klass i grundskolorixam
med! 3 (WSQY), Fritt fram 3 (Otava), Klick 8-9 (Otava) ochDin tur 3 (Tammi). Vi
betraktade bade text- och arbetsbdcker enligt dewpgring vi har om autenticitet (se figur 1
s. 8). Vi gar vidare i analysen en summavariabejaitgen och ger exempel som illustrerar
hur autenticitet forekommer i bockerna till exempghan och dvningstyper. Dartill hanvisar
vi till utdrag ur Grunderna for laroplanen fér dgrundlaggande utbildningen 2004. Varje

summavariabel behandlas i sitt eget avsnitt.

7.2 Utforande av enkatundersokning

Vara forsokspersoner var niondeklassister fran bfita grundskolor och alla laser svenska
som B1-sprak. Tre av skolorna ligger i Mellerstal&nd och en i Birkaland. Allt som allt

svarade 112 elever pa vart frageformular. Antdiektdr ar avsevart stort eftersom 68 av vara
forsokspersoner var flickor och 44 pojkar. Skolovaiédes utan speciella krav men det visade
sig att skolorna trots allt representerar mangfalde skolvarlden. Tva av dem ligger pa
mindre orter och tva mitt i staden. Antalet svaf@mlelade sig mellan skolorna pa foljande

satt: skola 1 = 26 svar, skola 2 = 28 svar, skata38 svar och skola 4 = 20 svar.
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Vi beslutade oss att komponera en omfattande en#étadkning dar elevernas attityder om
autenticitet i svenskundervisning utredas (se Bilayi valde enkaten som metod for att
kunna frdga sd@ manga elever som mdjligt hur delestasig till autenticitet i
svenskundervisning. En orsak till valet var avervaville fa svar snabbt. | detta fall skulle
t.ex. intervjumetodiken inte ha varit &ndamalsenlterligare fick vi ett stort urval vilket
mojliggor generaliseringen i nadgon man. | vart &fgmular anvande vi en 5-gradig Likert-
skala som bestar av foljande svarskategorier: lekt & annan asikt, 2 = Delvis av annan
asikt, 3 = Varken av samma eller annan asikt, 4elvi® av samma asikt, 5 = Helt av samma
asikt. | detta fall var Likert-skala det basta aitgivet eftersom var enkat ar en attitydmatning
dar forsokspersonerna skall reagera pa olika pédgiegenom att valja svaret mellan olika

grader av instammande eller avstandstagande.

Enkatundersokningen utfordes i januari 2007. |dvaskolor som tog del i undersokningen
var svensklararen ansvarig for att bestyra ifylyein av enkaterna medan en av forskarna var
med och observerade hur allt gick till i tva avatelra skolorna. Vi fragade eleverna deras
kon, skola och senaste betyg i svenska vilka fuadgersom bakgrundsvariabler i den
kvantitativa undersokningen. Vi ville veta om kagnskolan eller betyget i svenska paverkar
attityder och asikter om autenticitet hos elevemarefter formulerade vi 64 pastdenden

enligt de 9 summavariablerna som ar:

S1 Autentiskt material (P4—P10)

S2 Sprakinlararen som aktivt jag (P11-P22)

S3 Livslangt larande (P23—P26)

S4 Kulturanknytning (P27-P34)

S5 Skolan vs realvarlden (P35-P41)

S6 Kunskapsbyggande (P42—-P46)

S7 Kommunikation (P47-P54)

S8 Fardigheter och kunskaper for livet (P55—P59)
S9 Upplevelser och erfarenheter (P60—P67)

Antalet pastaenden under varje summavariabel earige men 6verhuvudtaget ar de skapade

pa det sattet att de mangsidigt mater autentiailéta former.

Efter att ha fatt svar tillbaka matade vi in uppgifia i datorn med hjalp av Excel-program.
Darefter gjorde vi en del statistiska tester me&SProgram. Vi utférde en t-test av varje
pastaende om skillnaderna mellan kénen. Som redidiavi medelvardena av svaren hos

bada kon och den tvasidiga signifikansen. Vi indeladetygen 4-10 i tre grupper som sedan
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testades pa samma séatt som konen. | detta falidecen ensidig signifikanstest. Det visade
sig redan tidigt att skolan inte har ndgon betyeléis elevernas attityder och darfér lamnade
vi bort den som bakgrundsvariabel. Vi har tabetledéa svar efter summavariablerna och
varje summavariabel anges som sist i tabellernman$avariablernas medelvarden jamfors
aven med varandra bade efter kén och efter betytgrligare illustreras dem med grafiska

figurer.
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8 ANALYS AV LAROBOCKERNA

8.1 De fyra larobokserierna

Vi analyserar fyra larobokserier fér nionde klaggundskolanKom med! 3(WSQY), Fritt

fram 3 (Otava),Klick 8-9 (Otava) oclDin tur 3 (Tammi). Alla dessa bécker anvands aktivt i
skolvarlden nufértiden. Vi betraktar bade text- @ghetsbocker for att fa en helhetsbild av
hur man enligt bockerna jobbar pa svensklektionekhavudtanken bakom analysen ar att
presentera bockerna med hjalp av typexempel odieda pa om de autentiska sardragen
framtrader i nyare laromaterial eftersom bdckernavudsakligen styr arbetsséatten och
praktiken i sprakklassrummen. Figur 1 om autemditskolkontext (se s. 8) bildar grunden
till analysen. Vi diskuterar de nio elementen naenavar sitt avsnitt. Forst ges en kort

oversikt om varje bokserie i fraga for att fa ethbesbild om innehallet.

Alla bocker bestar av kurserna 5 och 6. Innehaleitt fram 3 ar aktuellt och nara elevernas
vardagliga liv. | kurs 5, Min tid, behandlas mantjiy aventyr, miljo, livsgladje, yrkesval,
fantasi eller verklighet och julen.Kurs 6 Vi och vara grannar, blir man bekant med de
nordiska landerna. Kurs 5Din tur 3 handlar om Island. Kursen innehaller sex bastexter
vilkka har sitt eget tema. Teman ar maltider, medi@rvinning och miljo, problem hos
ungdomar, att planera dagen, hobbyer och semesdeikeirs 6 handlar om framtidsplaner.
Bastexterna handlar om prao (praktisk arbetsliesdering), studier, att vélja yrke, foreningar
och frivilligverksamhet, arbetslivet och sprakkurs&tover bastexterna finns det en Léas
sjalv-text efter varje bastext. Las sjalv-textedalangre och innehdller information om

kultur.

BokenKlick 8-9innehaller texter for fyra svenskkurser 3, 4, 5Kérserna 5 och 6 ar for
nionde klass och darfér betraktas dem i analyserkeBs forfattare skriver i fororden att
Klick liknar en tidning — det ar latt att ta boken i tan. Varje kurs har fem bastexter och
ytterligare finns det gott om annat material. Ftirréimna nagra andra material innehaller
boken en serie Teemu Turist, Norden runt-avsnidl mérmation om de nordiska landerna,
fran A till O-sidorna med information om Norden, Meom-texter och ett grammatikavsnitt
Las mer/Grammatik som sammanfattar grammatiken ggsthdiet. Kom med!3 har det

sardraget att den baserar sig pa undersokninganusrman bor 6va spraket for att lara sig
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tala och skriva det pa eget initiativ. Det vaseatli denna larobokserie ar att elaborera, dvs.
aterberatta med egna ord med hjalp av serier, iti#kdraddiagram och skivor. Genom att
sjalv producera och tillampa nar man bésta inl@gsiesultat. Elevens eget ansvar spelar
alltsa en stor roll. Styckenas innehall ar tydtigtat till en ung malgrupp eftersom alla teman
ar aktuella i unga manniskors liv pa ett eller dansit. Styckena behandlar till exempel
dagbocker, datorer, forsta traffen, avstandskarkedhbyer och prao. | forord betonar
forfattarna elevernas roll som aktiva inlarare. &wkkom med! 3 baserar sig pa
undersokningar om hur man bor 6va spraket for &t kig tala och skriva det pa eget
initiativ. Det poangteras att det forst och frardsteget tankande som bildar grunden till
inlarningen. Man kan tydligt se att alla bokseher i stort sett samma innehall. Detta beror

pa att laroplanen styr larobdckernas centrala digpdiallméanhet.

8.2 Autentiskt material

Det forsta elementet ar autentiskt material. Ddinglgas som genuint, obearbetat och icke-
konstruerat material som har fyllt ett kommunikatival. Materialet har ursprungligen haft ett
budskap som skribenten har velat rikta till Iasaiéingick igenom innehallet i bockerna och

tar upp nagra texttyper som vi anser vara autemtisk

Overhuvudtaget kan man séga att allt autentiskinind kontext &r av samma typ, dvs. det
finns endast lite variation mellan autentiskt mialerMestadels &r det frdga om latar och
texter till dem. Artister ar nastan alltid valkdandeh de &ar ofta populara bland ungdomar,
exempelvis Kent, Lisa Nilsson och Abba. Aven s&mggtar anvands som en del av évningar.
For att underlatta forstaelse ges finska ord ofiannband med latar. Syftet ar da att garantera
att eleven forstar texten, vilket ar en forutsamgnior ett angenamt lyssnande. Nar en lat utgor
en Ovning, ges en del av texten i fetstil. Tankakdm detta ar att fA eleven att marka vissa

saker som &r relevanta for situationen och inl@em

Dessutom finns det rikligt med dikter och serieeri&na fungerar exempelvis som
motiveringsverktyg och de kan aven introducera pralsskultur till elevernaklick 8-9 har

specialiserat sig pa att anvanda serierna konsekiZ&verna foljer med Teemu Turist i alla
hans aventyr i Sverige och darmed lar sig att komioaua i vardagliga situationer samt bli

bekanta med Sverige och dess kultur. Serien TeeunmistTar sannolikt skapad endast for
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denna bokserie men den bidrar till inlarningen retien den verkar vara autentisk i sin

naturlighet. Serier pa svenska sasom pa finskadiitet intressantare for eleverna — de far
det intrycket att aven serierna kan lasas pa méalikm sprak och det &r angenamt att bladdra
i laroboken. Aven annonser och olika reklamer dmliga. Utover dessa presenteras ocksa
recept pa traditionella matratter. Ibland ges denéips for lasare om relevanta natsidor dar
man kan lasa mera om saker som nyligen har behandhaer lektionen. En dylik konkret

anslutning till realvarlden ger eleverna mojlighetdt konsultera mera om saken, vilket med

hjalp av datorn formodligen ar latt och intressdwaéle.

Dartill finns det sa kallade "autentiska latsasmiate som har skapats sa att de liknar till
exempel &kta e-postbrev, chattspalter, intervjler artiklar. Teman ar nara elevernas liv och
de centrala personerna i uppgifter ar av samma &lote larobokens malgrupp. Anknytning
till nutida saker som teknologi och livet av jamigar vacker intresse hos eleverna fast
materialet inte &r helt autentiskt i ordets eggatlmening. Vi hittade endast ett langre
textavsnitt som dock har bearbetats och 6versaitsfinska till svenska. Enligt var mening ar
det &nda autentiskt eftersom syftet inte har \attitgéra texten lattare utan i detta fall har
bearbetning haft praktiska skal. Nastan alla telxéerskapats pa det viset att de ser autentiska
ut. Meningen ar majligen att eleverna lattare inliresserade av innehallet och identifierar sig
med "textens skribent” som ofta &r av samma alder de. Detta ar ett satt att knyta lasaren
narmare till skribentens liv. Till exempel passttyperna Klick 8-9till en ungdomstidning
vars stil och layouKlick forsoker harma. Exempel pa texttyperna i bokervaidagliga
dialoger som paminner om naturliga diskussionesnity av en ung manniskas dagbok,
intervjuer, gallupar, svar pa lasarnas fragor, fijislasare av andra lasare, rapporter,
sommarjobb sokes-spalter, fragespalter, korta #vsni en skrivartavling. | alla fall vet
lasaren att texterna ar konstruerade for bokentefiex i boken har flera fordelar: de &ar latta

att lasa, det finns rikligt med bilder som stédgsmingen.

8.3 Sprakinlararen som aktivt jag

Sprakinlararen som ett aktivt jag konkretiserasrinf av uppgifter dar man exempelvis skall
skriva repliker pa svenska till en serie eller skggna smilisar som nufortiden ar mycket
vanliga bland unga méanniskor. Dylika 6ppna 6vninger eleverna chansen att utnyttja sin

kreativitet. Det finns en exempelévning om smilis&om med 3: Keksi oma hymio (smilis)
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ja piirrd se ruutuun. Kirjoita sille ruotsinkielimeselitys viivoille (Arbetsbok s. 36.) Lararens
roll &r inte att korrigera felaktiga svar utan g@dch uppmuntra eleverna i deras arbete i
vilket de sjalva ar experter pa. Exempelvis kakaotiavlingar i sprakklassen framhava egen
aktivitet hos eleverna: en tavling om att vara exp@ adjektiv eller substantiv motiverar
eleverna sakert att jobba hardare pa spraklektianech hemma eftersom olika tavlingar
fungerar som drivfjadrar. Om eleven vinner tavlingest han att allt han har jobbat for har
varit prisvart och kanslan forhojer hans sjalvkanslKlick 8-9 finns det nagra exempel pa
ovningar som kraver mer aktivitet fran elevens skigen, ratt fri produktion av tal eller text,
innebar att eleven sjalv satsar mer. En storresrea kreativitet, skapande och autonomi ar

forutsattningar for inlarningen. Exempel pa detta a

Tank pa andra séatt att samla pengar for klassresemskriv upp dem pa svenska.
Skriv en nyttig sms.

Skriv e-post till en skola dar du skulle vilja stua

Skriv en ansokan pa svenska.

Prata med kompisen och bdrja med en bisats

Daremot ar foljande uppgift lite annorlunda:
Anvand dessa verb och skriv meningar.

Den kraver en del egen initiativ men inte nagonret@atsning fér det ar bara friga om

enstaka meningar.

Elevens roll som en aktiv inlarare betonas i Ratfedelen iFritt fram 3 som innehaller bade
horforstaelser och uppgifter som kraver elevens)ggeduktion. Eleverna far till exempel
beratta pa svenska om sitt keldjur eller dra sigrtinnes och motivera vilken som var deras
favoritberattelse nar de var barn. En trevlig memsia krdvande uppgift ar att goéra ett
sportmagasin och hitta pa egna sportnyheter. laleppgift kombineras elevens egen fantasi,
ansvar for uppgiftens slutresultat och i bastadkiing av motivation. Elevernas olika behov
har iakttagits i varje bok och det finns tillagggeral for att jobba pa egen hand och de som
vill har mdjligheten att géra mera an det kravs.doen séker utmaningar kan testa sig sjalva
och vad de har lart sig. Detta ar viktigt for athmmvet vad man verkligen kan och var man
borde forbattra sig. Ovningarna innehéller mestadih de centrala saker som har tagits upp

pa kursen.
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Att kunna vara en aktiv sprakinlarare innebar gj@hluering. Detta tas hansyn tiiitt fram

3 och Din tur 3. Eleverna uppmuntras att tanka pa inlarningen echluera sig sjalva
antingen efter kursen eller till och med efter gatigxt. | borjan ar den latt och snabbt att
forverkliga eftersom man endast skall kryssa fdr lifesta alternativet men mot slutet krévs
det mera tid och resonemang. | sjéalvevalueringatoimer man sig sjalv pa olika omraden:
allmant arbete pa spraklektionerna, kommunikatiostrukturer eller grammatik,
kulturkannedom, studiekunskaper, sociala fardighek®rforstaelser och textforstaelser.
Sedan svarar man pa fragor som mer generellt badimtdeningen och betygsatter kursen.
Man skall satta sig in i problemet helhetsbetonah deddma sig sjalv kritiskt och
sanningsenligt. | sjalvevalueringarna kulminerasvehs eget ansvar och reglerande av sina

studier, vilket i basta fall leder till sjalvstyaktivitet.

8.4 Livslangt larande

Livslangt larande i ordets egentliga mening betoimées sarskilt starkt i dessa larobocker.
Man maste lasa mellan raderna for att hitta antghi till livslangt larande. Det &r mera
fraga om "har och nu’-tankande, dvs. inlarninges@nmankopplad med kontexten mera an
med framtiden. Det kan konstateras att en viktigadesprakstudier utgors av att skaffa sig
fardigheter och kunskaper som kan utnyttjas senkvet. Om man har lart sig att lara sig i
skolan ar det lattare att fortsatta inlarningen ephdkstudierna efter skoltiden. Av alla
bockerna hakom med! 3mest uppméarksammat det livslanga larandet i ditiken. Bokens

syfte ar att eleverna far sddana kunskaper i spiggking som de kan dra nytta av i framtiden.

8.5 Kulturanknytning

| det féljande betraktas hur malsprakslandets kidtamfors och i allmanhet kommer fram i
bdckerna. llaroplanen for den grundldggande utbildningen nakuiturell kompetens som

ett centralt mal i undervisningen. Jfr:

Eleven kanner till relationer, skillnader och likkie mellan finlandssvenska,
svenska och de andra nordiska livsformerna ochutertta. Han eller hon har
kunskap om interaktionsforhallandena mellan firséh svensksprakiga invanare i
vart land och inser det nordiska samarbetets bisydéGrunderna for laroplanen
for den grundlaggande utbildningen 2004, 133.)
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Innehallet i bockerna dverensstammer med laropkkeav. Kulturen i de nordiska landerna
presenteras omfattande och mangsidigt. Aven firswehskan och dess kulturella aspekter
behandlas for att fordjupa de finsksprakiga eleasiinsikter om sitt eget land. Syftet med att
bekanta eleverna med de nordiska landerna ar ayeaghtt véacka intresse for dem och
underlatta det nordiska samarbetet. Typiskt foraidor om Norden ar att det finns ett stort
antal farggranna bilder, en karta 6ver landetraifbch fakta om landet, nationalsangen,
flaggan och en liten ordlista med anvandbara uktryidgessutom spelar vitsar, latar och
kandisar, till exempel kungafamiljer, en viktig Irelbockernas kulturbild. Trots detta ger
bockerna anda en ganska ytlig bild av landernadssias befolkning. Man bortser fran det
vardagliga livet och skillnaderna mellan dagligéner i olika lander. Det utgdr en utmaning
for lararen att skapa och fordjupa kulturkdnnedas éleverna genom sina egna erfarenheter
och tillaggsmaterial. Detta innebar att lararen\@ia intresserad av och ha egna erfarenheter

om de nordiska landerna.

Det finns en klar och mangsidig kulturanknytninglla textbécker. Till exempel presenterar
Fritt fram 3 Finland som de tusen sjbarnas land. Det finnsweing i vilken eleverna skall
forklara olika ord om Finland till varandra. Sadamd ar till exempejulgubbe, bastu, sjoar,
tvasprakigoch sjalvstandighetsdagefor att namna nagra. Dessa temaord ar mycketkigpis
for Finland och dess kultur. Det ar helt berattigatbehandla dem aven darfor att eleverna
drar nytta av dem i framtida situationer om de diskar med andra manniskor fran Norden

och vill beratta for dem om Finland i ett notskal.

| Kom med! Jinns faktasidor om Norden innehaller informatian warje lands miljo, kultur,
traditioner, kandisar och den nordiska filmen. Eehs d&ven massor av bilder av landerna,
deras sevardheter, traditionella matratter och mséan vilka stimulerar styckena samt
stodjer inlarningen hos eleverna. Boéckerna framhaden skillnaderna mellan
finlandssvenskan och svenskaerla, ostfralla; julgubbe, jultomteMan skall ta reda pa de
ord som motsvarar varandra i finlandssvenska dd@svenskakom med! 3ar ndrmare upp
finlandssvenskarna. Det finns en karta Over Finladi@r de finlandssvenska orterna
presenteras och man kan se var man i Finland tlanska som modersmal. Dartill
presenteras Aland som kan vara oként for mangasimakiga. (Kom med! 3 Textbok, 89.)
Allt detta ger en bred och omfattande bild av skans sprakliga mangsidighet for en
sprakinlarareKlick 8-9 hanvisar exempelvis till de nordiska ungdomskultuae speciellt

musiken: flera svenska och nordiska latar och lpaadenteras i boken. De &r en viktig del av
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ungdomskulturen, vilket troligtvis intresserar desta av eleverna. Serien Teemu Turist
presenterar Sverige och dess kultur. Han resereri@ och tar upp manga saker och
skillnaderna mellan Sverige och Finland. Auéom med! 3innehaller en egen liten helhet

om svenska seder och bruk. Det finns fakta om eréngpAlla hjartans dag, Valborgsmassa
och Forsta maj samt kraftskiva och surstrommingkaDhdgtider har levandegjorts med

farggranna bilder och utdrag ur latar. Dartill findet en liten konstsamling av nordisk konst.
Man kan bekanta sig med de mest kdnda konstnarexmaden och deras konstverk, till

exempel Anders Zorn, Edvard Munch och Albert EdelfdPressen i Norden presenteras med
hjalp av bilder av de stoérsta ungdomstidningariinitur 3 koncentreras mest pa Island som
presenteras i kurs 5 med hjalp av bilder, en kanaaktaruta och nagra islandska ord. Aven
en islandsk lat ar med. Las sjalv-texterna gergnandlig information om seder och kultur pa

Island. De handlar om nordiska matvanor, huldretah islandska tomtar, geotermisk varme
och islandska namn for att namna nagra. | sluteba@ken behandlas nordiska fester och
seder. | boken tas upp och presenteras aven @linpgl det svenska gymnasiet och dess

skillnader fran det finska gymnasiet.

Ett satt att bekanta eleverna med svenska vitsatt amntroducera den svenska "Alla barnen-
humorn” med nagra exempel och darefter far elevejalaa skapa egna rim pa basis av en
fardig versfot. Denna typ av uppgift for eleverriamare svenskar och deras sprakliga lekar.
Elevernas kulturella kunskaper presenteras i shut€titt fram 3 dar det finns Norden-spelet.
Man reser runt Norden med flyg, bat eller buss w@ste antingen svara pa fragorna eller
saga ord pa svenska eller pa finska. Spelets fid@serar sig pa de stycken dar de nordiska
landerna har behandlats. Det ar ett bra satt fveeha att testa sig sjalva och fa direkt

respons pa vad de har lart sig under kursens lopp.

8.6 Skolan vs realvéarlden

For att anknyta larobdckerna till den nutida sitan i varlden ar omdjligt. | stallet
behandlas universella och tidlésa saker som harungdomarnas liv att géra. Aven om det
inte &r mojligt att ta med alla nyaste fenomen @kierna i alla fall uppdaterade for 2000-
talet. Exempelvis finns det en méngd Ovningar onilisan och sms som bildar ett band till
livet speciellt hos ungdomarna och det moderna élethAven slangord tas upp och deras

anvandning argumenteras pa grund av det faktuntetdegsa ord tillhor det vanliga,
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vardagliga samtalet. For att eleverna sakert $tedtd och lagga marke pa dem har de dartill
oversatts till finska. Klassrumsundervisning haliga fordelar da det galler sprakinlarning.

Sprakundervisning ger systematiskt omfattande déeter och kunskaper i spraket, dvs. i
grammatik samt muntlig och skriftig kommunikatioBkolan har kommit narmare varlden

utanfor klassrummet angadende metoder. Aktivitet@dapraklektionerna ar inte langre bara
att streta ensamt utan grupp- och pararbete ugpskath har blivit allt vanligare i de senaste
aren. Grundtanken bakom detta ar att elevernadaatkommunikation i skolan eftersom de

sakert kommer att behdéva umgas med andra pa spraket

8.7 Kunskapsbyggande

Kunskapsbyggande ar en standig process (se Wels dér tidigare kunskaper bearbetas och
ny information fogas till det gamla. Elaborering (&ristiansen s. 29) anvands som ett
vasentligt verktyg i alla bocker. Tanken &r att man sig genom att sjalv producera och
bearbeta kunskaper. Ofta ar det att aterberattaettyned hjalp av till exempel olika diagram
serier, idékartor, traddiagram och skivor. Ett egehpa detta ar Din tur 3 dar det star ett
schema efter varje bastext vilket eleverna skallaada som stdéd nar de med egna ord
berattar om texten i grupper eller parvis. Dettavkr ganska mycket av eleverna: de skall
sjalva producera tal pa svenska. Baktanken &r att i sig genom att bli aktiv och gora
sjalv. Ytterligare galler det att valja ord fran Bsta och darefter forklara det for paret pa
svenska sa bra som mojligt utan att namna sjaldetdrfraga eller spela upp handelserna i ett
visst stycke med stod av tips pa finska. Elevekad €rinra sig det som de har lart sig samt

forsoka anvanda sa mycket sina kunskaper i svesmkamojligt.

Det finns aven uppgifter som innehaller svararéb@laring. Eleverna uppmanas anvanda
sadana sma vandrande adverb som naturligtvis fidnswatsbildningen eftersom bisatsens
ordfolid maste beaktas. Det anvands aven myckettitem under kursernas lopp: efter tre

stycken star det en sida om nyttiga ord och fragieningen ar att dra sig till minnes olika

saker och allt centralt finns sammanpressat. Sweasslordforrdad 6vas gemensamt. Detta
realiseras parvis sa att textens innehdll aterasrdtirvis for paret med hjalp av schemat.
Darefter samlar de upp ordférradet, gér samhorampgifter, gor fragor om texten, skapar

egna satser muntligt och gor sma samtal pa sveh&kaallt kommer omkring ar uppgifter
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varierande och det finns rikligt med repetition, lket framjar det mangsidiga

kunskapsbyggandet hos sprakinlararen.

8.8 Kommunikation

| laroplanen for den grundlaggande utbildningenirdefas vad eleven skall kunna om
kommunikation. Eleven skall kunna anvanda vissa rkomikationsstrategier och kunna

kommunicera i vardagliga sammanhang. Efter laraglardefinition skall eleven lara sig:

« att redogora for grundléaggande fakta om sig sjélv sin narmaste krets och att
kommunicera pa svenska i enkla alldagliga situatiotar samtalspartnern vid
behov kan hjalpa till

« att forsta text som behandlar vardagslivets higedeller att av sammanhanget
sluta sig till det talade

« att skriva ett kort meddelande i bekanta ochftititsdgbara situationer som
anknyter till dagliga behov och upplevelser. (Gremmé for laroplanen for den
grundlaggande utbildningen 2004, 132.)

| larobdckerna finns det massor av 6vningar i vidkdentisk kommunikation harmas. Syftet
med detta ar antagligen att vanja eleverna vidrhigtuvardagligt sprakbruk. Dessutom ar det
bra om klassrumsspraket ar svenska sa ofta sonigm®j& det séattet blir eleverna vana vid
att lyssna pa svenska och ocksa tala. Instrukti@nstar bade pa svenska och finska i tre av
bockerna och oftast ar de endast direkta dversgtniKlick 8-9 ger instruktionerna bara pa
finska. Ur autenticitetens synvinkel ar det inteskirért eftersom sjalva instruktionerna pa
malspraket ar ett autentiskt satt att lara sprakietickerna dar det anvands bada spraken ar
instruktioner pa finska langre och mera beskrivandslan de svenska satserna endast kan

besta av ett centralt verb, ett verb som beskrippgiftens syfte, t.ex.

Svara.

Kirjoita vastaukset ruotsiksi.

Diskutera.

Muistatko harrastus-verbeja? Kaykaa seuraava kdaskuguvien avulla.

Fyili.
Muistatko luontosanoja? Taydenna ristikkoon. (Fritt fram 3 Studieboken,
4-5.)

Exemplen ovan ar mycket typiska instruktioner. beasboken forkom med! 3star anda
nastan alla instruktioner i imperativ, till exemgla!, Skriv! vid vilket man faster avseende.

Det ar som om eleverna vaknas upp eller uppmanaéts i gang.
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Bastexterna i textbockerna varierar sig. Textemafta dialoger eller korta avsnitt av texter
som ger eleverna en klar uppfattning om hur manrkanicerar i vardagliga situationer.
Ytterligare kan texterna exempelvis vara avsnittear ung manniskas dagbok, intervjuer,
gallupar, svar pa lasarnas fragor, tips till lasaveandra lasare, rapporter och fragespalter.
Forfattarna tar hansyn till att ungdomarna intevdddligtvis orkar lasa och intressera sig for
ldnga och sakliga faktatexter. Darfor har de kanaiat géra bocker vars texter ar korta och

sidorna ar lockande.

Kommunikationen évas med hjalp av kommunikativaiogar i arbetsbockerna. Typiskt ar
utnyttjande av scheman, vilka innehaller tips pdska och vilka anvands for att Ova
vaxelverkan med andra och beratta om texten pasksemenna teknik kallas elaborering.
Nar instruktionen, som vanligen ar nagot sBaratta om kapitlet med hjalp av dessa uttryck,
ar det frdga om elaborering. Arbetsbockerna indehdtt stort antal muntliga 6vningar.
Nastan allt kan dvas muntligt och eleven kan iblaalja om han eller hon vill skriva eller
tala om amnet i fraga. Dialoger &r fardiga ochdtebara att 6versatta de givna satserna till
svenska. Dessutom finns det samtalsbvningar damemila skall diskutera med hjalp av
fardiga fragor. Det som ar intressant ar att elexages tips att svara och reagera pa samma
satt som de infédda sprakbrukarna férmodligen skgdira i en sadan situation. Exempel pa
reaktioner arJasa., Sager du det?, Va intressamtth Beratta mera. (Fritt fram 3
Studieboken, 13, 23). Med dem fdérsbker man antegligfterstrava autentiskt samtal fast
replikerna har utarbetats pa forhand. Kommunikakan aven 6vas med att intervjua paret
om olika, aktuella saker som prao. Uppgifter sorard&kommunikation kraver kunskaper och
slutledningsformaga och darfor kan det konstatataidigare studierna bor beharskas for att

klara av uppgifterna.

8.9 Fardigheter och kunskaper for livet

Larobockerna stravar efter att erbjuda sprakingéfardigheter och kunskaper for livet. Dessa
ar praktiska fardigheter som man behdver utanfofvékiden nér man utrattar arenden till
exempel som turist i Sverige pa turistinformatiaig biljettlucka, pa kiosk osv. Dessa
fardigheter 6vas i uppgifter dar man skall spelp alka situationer. Med andra ord ar fiktiva
kommunikationssituationer mycket anvandbara ochiga/t Det kan ges fardiga roller och

vagledande repliker men uppgiftens gang och satsestutliga form beror pa elevernas
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kunskaper, motivation och ansvarskansla. Horfolstd@ch lasforstaelser bildar en grund for
sprakfardigheten av vilken man kan dra nytta i flamtida livet. Ett satt att dva sig
horforstaelse ar att lyssna till diskussioner padea och darefter sammanfatta de mest
centrala vandpunkterna i dem. Detta betyder atteete skall aterberatta handelserna i form
av stodord med hjalp av sma frdgor som star pkdindven uttalet 6vas och eleverna skall
kanna igen huvudvikten pa stavelser, exempeliandra, musik, kompisar, Goteborfgorst
efterat far man hora orden fran bandet. Det finrsn&vningar i att uttala bokstaver ratt. Det
ges ord vars bokstaver har skrivits med fet stil eteverna skall lyssna och skriva uttalet
inom hakparentesebe har ocks@iemensammfp ] lektioner [ Joch pov|[ ] (Kom
med! 3 Arbetsbok, 86.)

8.10 Upplevelser och erfarenheter

Temana i bockerna ar ratt nara elevernas egnachv ionehdllen i texterna vardagliga.
Styckena i kurs 5 behandlar mestadels film, perfgat,& vardag och relationer. Kurs 6 for
sin del omfattar studier, yrken, Island, miljo dcamtid for att nAmna nagra. Aven aktuella
saker som sms tas upp och behandlas. Elevernayharegfarenheter och idéer kring teman,
vilket i basta fall stoder inlarningsprocessen. Mam anta att eleverna i nionde klass ar
intresserade av de ovannamnda temana, vilket hapositiv inverkan pa inlarningen.
Daremot ser det ut som om man inte utnyttjar ele®rerfarenheter och upplevelser sa
mycket som mojligt i 6vningarna i arbetsboken. Diehs bara nagra Ovningar dar de
personliga upplevelserna, idéerna, opinionernavaeteringarna kan uttryckas. Exempel pa
sadana ar en diskussion om filmer eller att maivekom en film man sett eller om sin dag.
Utdver detta kan eleven sjalv beratta vad han [t tll exempel i somras. Da eleven far
samla sina tankar och beratta med egna ord onsaittmarlov, utnyttjar han bade sina
erfarenheter samt sina sprakliga kunskaper i swensian skall ju tanka hur han uttrycker sig
och vad han vill beratta for de andra. Man far dverétta om sina egna asikter nar man fyller
i olika dvningar. Det finns till exempel en Gvnidgr man far ta upp sadana saker som gor
hemmet hem. Att anvanda sina personliga asiktemningarna gor hela inlarningsprocessen
och arbetandet meningsfull. Ytterligare ser detsamm om sadana Ovningar anses vara
tillaggsovningar for de klassificeras som Skriv migningar. De &r kanske avsedda for de
snabba eleverna eller som nagot man gér om deg fidnOch tid tycks man ofta ha brist pa

pa spraklektionerna.
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| manga 6vningar elaboreras ett innehall pa maagaBet ar faktiskt inte ofta man anvander
egna erfarenheter i 6vningar. Vanligen elaboreeasdm har hant for nagon annan. Exempel

pa aktiviteter dar man bearbetar sina egna asikter

Skriv eller beratta om maten i din skola.

Hitta pa en egen dialog.

Vad gor du fér naturen? Beréatta for din kompis.
Beratta eller skriv om din resa

And& hanvisar man ibland till elevernas egna kansitnnen, intressen och drommar i

uppgifter dar det fragas exempelvis:

Vad stressar dig mest?
Vad ville du bli nar du var liten?
Vad vill du bli nu?

Aven familjernas traditioner och seder tas i beadiéanar man far beratta pa svenska vilka
julforberedelser man gor i familjen. (Fritt framS3udieboken, 43, 58, 74). | en uppgift skall
man beratta vad man vet om finlandssvenskar. Eldgeren mojlighet att uppméata sitt

kunnande om den finlandssvenska kulturen med pBeetskall tanka pa tre saker som de
associerar till och skriva dem pa finska eller panska. En dylik uppgift anknyter eleverna
till de kulturella aspekterna i svenskstudier scanbdr behérska for allmanbildningens skull

och 6vervaga ur en finsksprakig elevs synvinkel.

Manga av styckena Kom med! 3baserar sig pa riktiga tidningsartiklar som fiitar
omarbetats for denna malgrupp. De originella kaboér till exempel tidningarn&lod,
Dagens Nyheteoch Helsingin Sanomat alla stycken finns det endast jamnariga ungdoma
som gar igenom samma saker, handelser och kannisgiasta delen av niondeklassare — det

vadjas alltsa till saker som ar aktuella i deras li
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9 ELEVERNAS ASIKTER OCH ATTITYDER TILL AUTENTICITETI SKOLAN

| detta kapitel behandlas niondeklassisternas esikin autenticitet. Det sker genom att vi
betraktar de nio delelementen av autenticiteteterdgiskt material, sprakinlararen som aktivt
jag, livslangt larande, kulturanknytning, skolan wgalvarlden, kunskapsbyggande,
kommunikation, fardigheter och kunskaper for lia&mt upplevelser och erfarenheter.
Flickornas och pojkarnas reaktioner pa pastaendemkatundersékningen analyseras i det
foljande. | varje avsnitt diskuteras pastaendener efe tva bakgrundsvariablerna kon och

betyg. Tabellerna ar komponerade sa att varje swariadel har sina egna pastaenden.

9.1 Autentiskt material

| de foljande tabellerna analyseras svaren pagadéha efter kon och betyg. Meningen &r att

ta reda pa om det finns skillnader mellan flickariogh pojkarnas svar.

9.1.1 Autentiskt material och kon

| foljande tabell redogors for skillnaderna mellinkornas och pojkarnas attityder till det

autentiska materialet.

Tabell 1Attityder till autentiskt material efter kén

Flickor Pojkar Tvasidig
Past. N M N M Ms sign.
P4 68 3,56 44 3,20 0,35 0,117
P5 68 2,93 44 2,32 0,61 0,004
P6 68 3,63 44 3,41 0,22 0,321
P7 68 3,75 44 3,07 0,68 0,003
P8 68 4,04 44 3,98 0,07 0,754
P9 68 2,85 44 2,64 0,22 0,421
P10 67 3,27 44 3,43 -0,16 0,516
S1 3,43 3,15 0,28 0,04:

P4 Det ar trevligt att lyssna pa svensksprakig knp&ilektionen.

P5 Jag laser garna svensksprakiga bocker och parlektionen.
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P6 Material som lararen har med sig (t.ex. en kar&a Sverige, fotografier, tidningar,
postkort, pengar) piggar upp lektionen.

P7 Svensksprakiga ungdomstidningar intresserammeig an texterna i larobockerna.

P8 Att titta pa svenska filmer och TV-program géktionerna intressantare.

P9 Pa svensklektionerna gor jag garna olika prajbkten i vilka jag anvander svenska (t.ex.
grupparbete, pjas, videoforevisning).

P10 Det ar nyttigt att anvanda Internet pa svepskizktionen.

| tabellen ovan anges svaren pa de pastdenden mgén i summavariabel 1, P4-P10.
Forkortningen S1 star for summavariabel 1. Beteugen N star for antalet de
forsokspersoner som har svarat pa enkatpastaendeaager medelvardet av svaren efter
kon. | nastsista kolumnen finns medelvardesskill(ldd) mellan flickornas och pojkarnas
svar. Resultatet av signifikansprévningen angésta &olumnen (tvasidig signifikans i t-test).

De signifikanta skillnaderna markeras med fetSignifikansgransen ar 5 %, dvs. p < 0,05.

Enligt tabell 1 finns det mer eller mindre stordllskder i pastdendena. Overhuvudtaget
stéller flickorna sig positivare till autentiskt tesial an pojkar eftersom nastan alla av deras
medelvarden &r hdgre an pojkarnas. En orsak tdhden vara flickornas intresse for alla nya
saker pa spraklektionerna. Pastaende 10 utgoreihdadantag for pojkarna tar en positivare
stallning till pastaendet (M = 3,43). Det kan ursd@m Internet paverkar pojkarnas svar.
Traditionellt tycks pojkar vara intresserade awntkkoch nufdrtiden i synnerhet av datorer.
Kanske surfar pojkarna mera pa Internet pa fritidarflickorna — datorer som verktyg och
underhdll ar vardag for pojkarna. | detta fall d@t dhtresset for datorer som avgor den
annorlunda attityden. Pastaendena 5 och 7 visgististkt signifikanta skillnader mellan
flickor och pojkar. Flickor visar avsevart merar@sse for att lasa svensksprakiga bocker och
serier an pojkar. Detta kan bero pa att flickorrbueudtaget laser mera pa fritiden vilket
kommer fram ocksa pa spraklektionerna. Vanligtyiské det som om pojkar laser serier.
Kanske borde vi ha fragat skilt om lasning av béokeh serier. Mdjligen laser pojkarna
mycket garna serier men inte bécker. Det som avéwerraskande ar att pojkarna stéller sig
negativt till Iasning av ungdomstidningar i stafiét textbocker. De laser hellre i svenskboken
an tar till en ungdomstidning. Det finns tydligalsiader mellan pojkar och flickor nér det
galler texter vilket vi tror beror pa olika lasvandan kan dra den slutsatsen att man tar en

positiv stallning till det autentiskt material sonan kanner till och sysslar med pa fritiden.
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| summavariabel 1 finns en statistiskt signifikeskillnad (p = 0,042) mellan kdnen.
Signifikanta skillnader finns bara i tva pastaenden deras paverkan ar sa stor att skillnaden

i hela summavariabeln &r signifikant.

9.1.2 Autentiskt material och betyg

| tabell 2 presenteras hur olika betyg paverkattdsom autentiskt material.

Tabell 2Attityder till autentiskt material efter betyg

M Sign.
Past. Betyg 1 2 3 1-2 1-3 2-3
P4 2,90 3,38 3,76 0,274 0,029 0,306
P5 2,30 2,42 3,30 0,909 0,003 0,001
P6 3,40 3,33 3,95 0,966 0,184 0,026
P8 3,50 4,00 4,32 0,165 0,014 0,317
P9 2,05 2,71 3,24 0,146 0,004 0,148
S1 2,99 3,22 3,65 0,425 0,00: 0,01t

| tabeller som handlar om betyg anges bara dedtallmedelvardesskillnaden ar statistiskt
signifikanta. Betygen har indelats i tre kategorler svaga (4—6), 2 = mediokra (7-8) och 3
= goda (9-10). Signifikansen av skillnaderna matvig: 1-2, 1-3 och 2-3.

Det kan tydligt pastas att ju battre betyg mandesto positivare stéller man sig till autentiskt
material. Exempelvis forhaller sig eleverna i kaieg@ till alla pastdenden mycket positivt,
dvs. alla svar far tydligt hoga medelvarden. Deferdsignifikanta skillnader i pastaendena 4,
5, 8 och 9 mellan de svaga och de goda. Specj@btaendena 5 (2,30 resp. 3,30) och 9 (2,05
resp. 3,24) ar skillnaderna i medelvarden mellaaresv av de svaga och de goda eleverna
stora. Antagligen beror detta pa det att i bagdegtdler det att arbeta pa egen hand som
sprakinlarare. Dessutom ar det fraga om att sjéddycera och ta ansvar for sitt arbete. Ur
denna synvinkel kan man konstatera att autentiskiznial som kraver egen aktivitet inte ar
sa populara bland de svaga eleverna. Daremot zelwéedet betydligt hogre i betygskategori
1 i pastaende 8 dar elevernas roll ar passivaredettstélls inte sa stora krav pa dem. |
pastaende 6 (3,33 resp. 3,95) finns daremot eistitht signifikant skillnad mellan de
mediokra och de goda. En orsak till detta kan v@evernas motivation. De mediokra
upplever kanske lararens exempelmaterial om Sverigea uppiggande &n de goda som

kanske redan ar starkt motiverade. Aven pastaen(&42 resp. 3,30) visar en statistiskt
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signifikant skillnad mellan de mediokra och de god&ver elevernas motivation géaller det
ocksa i detta fall deras kunskaper och fardighetpraket. For elever som antingen har svaga
eller mediokra betyg &r det en storre utmaninggat bocker och serier pa ett annat sprak an
modersmalet. Det enda pastadendet (P6) dar de evigar de mest negativa beror lararens
extramaterial (bilder, fotografier, en karta dverefige). En orsak till detta kan vara att ett
dylikt material ar omvéaxling i sprakklassrummetsdamy. Av dessa resultat kan man dra den
slutsatsen att svensksprakig musik, lararens estenml, svenska filmer och TV-program

tycks vara de mest populdra autentiska materid@rdimiondeklassister.

Summavariabel 1 visar den storsta signifikanser (p003) mellan betygen 1 och 3. Aven
mellan betygen 2 och 3 rader en statistiskt sikaift skillnad (p = 0,015). De goda och de

svaga eleverna staller sig antingen tydligt posélier negativt till autentiskt material.

9.2 Sprakinlararen som aktivt jag

De féljande tabellerna berdér skillnaderna efter kéh betyg.

9.2.1 Sprakinlararen som aktivt jag och kon

| féljande tabell behandlas skillnaderna mellanddin

Tabell 3Asikter om sprakinldraren som aktivt jag efter kén

Flickor Pojkar Tvasidig
Past. N M N M Ms sign.
P11 65 2,80 44 2,39 0,41 0,056
P12 67 2,90 44 2,41 0,49 0,041
P13 67 4,28 44 4,00 0,28 0,094
P14 68 4,28 43 3,63 0,65 0,000
P15 68 3,79 44 3,18 0,61 0,005
P16 68 3,62 44 3,32 0,30 0,131
P17 67 3,04 44 2,84 0,20 0,341
P18 68 3,22 44 3,00 0,22 0,291
P19 68 4,19 44 4,02 0,17 0,269
P20 68 2,96 43 2,98 -0,02 0,912
P21 68 2,66 44 2,34 0,32 0,080
P22 56 3,63 34 3,26 0,36 0,159

S2 3,46 3,12 0,34 0,00«
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P11 Hemma studerar jag mycket svenska pa egen hand.

P12 Jag anser att det & angenamt att studerskavens

P13 Jag tycker att jag sjalv kan paverka min infégifatt gora laxorna grundligt, aktivitet pa
lektionen).

P14 Det ar viktigt att lararen berémmer och uppmarrgleverna.

P15 Tidigare framgang i svenskstudierna paverkarsnidiemotivation.

P16 Man kan anvanda kreativitet och egna idéex. (tsammansattning av postrar och i
uppsatsskrivning) pa svensklektionen.

P17 Jag anser att sjalvevaluering ar en vasergligavenskstudier.

P18 Det ar angenamt nar man gor tal- och skrividfgsgiar man fritt far anvanda svenska.
P19 Enligt min mening ar det viktigt att man iblddd arbeta i egen takt.

P20 Mina vanner har en storre betydelse foér midistnotivation an lararen.

P21 Sjalvevaluering hjalper mig att utvecklas se@enskstuderande.

P22 Jag gor hellre samtalsuppgifter med mitt pdy#er i luckorna i arbetsbokens dvningar.

| tabell 3 presenteras elevernas asikter om dey@s mll i sprakinlarning. | allménhet staller
flickorna sig positivare till pastdenden om deniaksprakinlararen. Mellan kénen finns det
statistiskt signifikanta skillnader endast i trestd@&nden (P12, P14 och P15). | pastaende 14 ar
medeltalsskillnaden mellan kdénen avsevart stor8(4e&p. 3,63). Av signifikansgraden p =
0,000 kan man dra den slutsatsen att lararensaoll uppmuntrare ar viktigare for flickor an
for pojkar. Oftast ar det pojkar som i klassrumifdetlararens uppmarksamhet sarskilt nar de
stor klassarbetet. Lararens positiva kommentararugpmuntring tycks vara vasentligt for
flickor. | pastaende 12 ar det frdga om hur angerd@har att studera svenska. | detta fall ar
det flickor som tar en positivare stéllning tillggaendet. Kanske har den allmanna opinionen
om pojkar och deras skolgang en inverkan pa pogiasvar — det tycks vara svarare for
pojkar att medge att de dverhuvudtaget tycker dngait skolan och lara sig nagot amne. |
allmanhet anser flickor att det ar trevligare atigskolan och studera sprak. Pastdende 15
behandlar elevens tidigare framgang i svenskstui@mmanfattningsvis kan man pasta att
flickorna anser betygen paverka deras studiemagivativs. bedomning spelar en stor roll i
deras svenskstudier. Man kan konstatera att fékdtiar det yttre faktorer som paverkar deras

uppfattning om sig sjalva som sprakinlarare.

| summavariabel 2 finns det en statistiskt sigmifik skillnad mellan kénen. Resultatet beror

pa de ovannamnda pastaendena som influerar sigméfikaden (p = 0,004).
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9.2.2 Sprakinlararen som aktivt jag och betyg

| tabell 4 presenteras hur elevernas svar varedtar betyg.

Tabell 4Asikter om sprakinlararen som aktivt jag efter lgety

M Sign.
Past. Betyg 1 2 3 1-2 1-3 2-3
P11 2,10 2,38 3,31 0,579 0,000 0,000
P12 1,75 2,54 3,46 0,024 0,000 0,001
P13 3,85 4,04 4,54 0,695 0,014 0,022
P15 2,85 3,49 4,03 0,045 0,000 0,039
P18 2,50 3,05 3,59 0,071 0,00c 0,02¢
S2 3,00 3,22 3,65 0,237 0,00¢ 0,001

| alla pastdendena i tabellen finns beaktansvamasskillnader mellan betygsgrupperna.
Antagligen beror detta pa att betyget pa nagot bkart samband med attityden till
svenskstudierna och arbetsinsatsen. Summavariainelepar sddana pastdenden som mater
elevens aktivitet, initiativ och intresse. | pastde 11 finns det oerhort stora skillnader mellan
1-3 och 2-3 (p = 0,000 i bada fallen). Med andrd bar betyget ett samband med
arbetsinsatsen hemma. Det finns statistiskt signitia skillnader mellan alla grupper i
pastaende 12. Man kan upptacka en tendens atttje bétyg man har desto positivare staller
man sig till svenskstudier. Man kan konstateraali#t betygsgrupper ser sambandet mellan
egen aktivitet och inlarning i pastaende 13. Begygisperna 1-3 och 2—3 har stora skillnader
i sina svar. Grupp 3 forhaller sig tydligt positigaill pastaenden vilket kan bero pa att de ar
medvetna om att framgang i sprakstudierna kravesteninsats. | pastaende 15 behandlas
tidigare framgang i studierna och dess inverkamttifyder hos elever. Det finns skillnader
mellan alla betygsgrupper och det finns korrelatiosvaren — ett bra betyg uppmuntrar
eleverna positivt i sina studier medan ett daligtyh inte har speciellt stor paverkan pa
studieintresset hos svaga elever. Vid pastaendsilj@r sig betygsgrupperna 1 och 2 resp. 2
och 3 statistiskt signifikant fran varandra (p €@ resp. p = 0,024). Den storsta skillnaden
finns mellan de goda och de svaga vilket antagligeror pa fardigheter och kunskaper i
spraket. De elever som har battre fardigheter ratéiada spraket litar mera pa sig sjalva i

situationer dar man fritt anvander och producepadlet.
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| summavariabel 2 rader en statistiskt signifikskitnad mellan betygsgrupperna 1-3 och 2—
3 (p = 0,000 resp. p = 0,001). Sammanfattningswe knan konstatera att betyget bra

beskriver elevens forhallning till sin roll i inkingsprocessen.

9.3 Livslangt larande

| de féljande tabellerna analyseras svaren pa @ddtda efter kon och betyg.

9.3.1 Livslangt larande och kén

| foljande tabell betraktas om asikter om livslaldgande varierar efter kon.

Tabell 5Asikter om livslangt larande efter kén

Flickor Pojkar Tvasidig
Past. N M N M Ms sign.
P23 66 3,38 44 3,02 0,36 0,068
P24 66 3,11 43 2,47 0,64 0,006
P25 68 3,56 44 2,86 0,70 0,003
P26 67 3,64 44 3,23 0,42 0,084
S3 3,43 2,91 0,52 0,00¢

P23 Pa lektionerna far jag fardigheter att sentaugesa svenska pa egen hand.
P24 Jag tror att jag behdver svenska i mitt framéichete.
P25 Jag har nytta av svenskstudierna i livet.

P26 Att kunna svenska ar en férdel nar jag sokar.jo

Det framgar av tabell 5 att flickorna tror att denkmer att behdva mera svenska i framtiden
an pojkarna. Allt som allt staller varken pojkaeir flickorna sig sa positivt till pastdendena
och medelvardena ar ganska laga. Vid pastaenddndd signifikanta skillnader mellan
kénen (p = 0,006). Det betyder att flickornas wdi#r &r positivare till anvandningen av
svenskan i framtiden. P4 samma satt visar flickoema gynnsammare attityd till

svenskstudiernas nyttighet i pastaende 25 (p =3),00
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Skillnaden i summavariabel 3 ar statistiskt sidqaifit (p = 0,004). Flickornas och pojkarnas
svar varierar mycket och det kan pastas att desfskillnader mellan konen néar det galler

asikter om livslangt larande.

9.3.2 Livslangt larande och betyg

Foljande tabell anger attityder till livslangt lade efter betygsgrupperna.

Tabell 6Attityder till livslangt larande efter betyg

M Sign.
Past. Betyg 1 2 3 1-2 1-3 2-3
P23 2,80 3,06 3,73 0,586 0,003 0,005
P24 2,05 2,76 3,46 0,056 0,000 0,018
P25 2,40 3,13 4,00 0,047 0,000 0,002
P26 2,65 3,30 4,19 0,090 0,00( 0,001
S3 2,48 3,07 3,86 0,021 0,00( 0,00(

Som vi ser av tabell 6 & medelvardena relativtahiigs betygsgrupp 3. Grupp 3 stéller sig
ratt positivt till livslangt larande — de tycks ansitt de i framtiden behover svenska.
Antagligen har de redan valt sitt yrke atminstomeliminart vilket motiverar dem i sina
svenskstudier. Malmedvetna elever &r ofta bra lasskoch har bra betyg. Det ar vanligt att
man séllan i nionde klass vet vad man vill sysséalrinlivet. A andra sidan kan eleverna vara
medvetna om att nagon svenska inte behtvs i detas Exempelvis i pastdende 26 har
grupperna 1 och 2 svarat att de tror att kunskapesvenskan inte ar till nytta nar de soker
jobb. Av pastaende 24 kan man kanske dra den satsatt de svaga (2,05) och de mediokra
(2,76) har gjort sitt yrkesval och ar absolut sgikéiaatt de aldrig kommer att vara i kontakt
med svenska spraket. Avslutningsvis kan man kosistattt om man redan i nionde klass ar
malmedveten paverkar det attityderna till skolg&afimanhet och dartill till enstaka amnen

man tror sig behdva i framtiden.

| summavariabel 3 rader en statistiskt signifikakitinad mellan alla betygsgrupperna (p =
0,021 resp. p = 0,000 resp. p = 0,000). Man kamsamfatta att asikter om livslangt larande
har samband med betyget. Eleverna i grupp 3 tgpibehdva svenska mera &n eleverna i

betygsgrupperna 1 och 2.
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9.4 Kulturanknytning

| detta avsnitt behandlas kulturanknytning efteegoandsvariablerna kén och betyg.

9.4.1 Kulturanknytning och kon

| tabell 7 redogors for elevernas svar om kulturgmiking efter kon

Tabell 7Kulturanknytning och kon.

Flickor Pojkar Tvasidig
Past. N M N M Ms sign.
P27 66 2,48 44 2,25 0,24 0,331
P28 65 2,45 44 2,40 0,05 0,851
P29 67 3,64 44 3,67 -0,03 0,915
P30 67 2,36 43 2,14 0,22 0,333
P31 67 2,91 44 2,09 0,82 0,007
P32 68 3,15 44 3,33 -0,18 0,407
P33 66 3,82 44 3,59 0,23 0,331
P34 64 3,27 44 3,20 0,06 0,772
S4 3,03 2,83 0,20 0,196

P27 Jag tittar garna pa svensksprakiga TV-program.

P28 Jag lyssnar pa svensksprakig musik.

P29 Jag har rest runt i Norden (aven enstaka |dadaned).

P30 Jag foljer regelbundet hdndelserna i Svengedia.

P31 Jag har kontakter med svensksprakiga.

P32 Pa svensklektionen far jag information om S)eedch svenskarna.

P33 Jag kanner till nagra svenska kandisar.

P34 Jag tycker att lararens egna erfarenheteraettblser om Sverige gor studerandet

intressant.

Sasom tidigare ar tendensen att flickorna stalgipssitivare till pastdendena &an pojkarna.
Trots allt ar medelvardena (3,03 och 2,83) gan&ga Vilket antyder att niondeklassister inte
ar intresserade av svensk kultur i allmanhet. B#estsig reserverat till svensksprakiga TV-
program (pastaende 27), svensk musik (pastaendeck8handelserna i Sverige (pastaende
30). En orsak till att svensksprakiga TV-progranh @vensk musik inte intresserar finska

ungdomar kan vara att den amerikanska underha#imdgstrin dominerar ungdomskulturer i
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stora delar av varlden. Manga svenska band &r gapuFinland men de sjunger ganska ofta
pa engelska. Da forekommer ingen kontakt med swenspraket vilket underlattar
fordomsfullheten mot svenskar. Engelskans makt fi@vesma barn som redan i skolaldern
tittar pad amerikanska filmer och TV-program. Detnk&&annas konstigt att se pa
svensksprakiga program om man ar van vid engelskaninte har kontakt med svenskan
utanfor skolan. Eleverna har haft positiva kontekted Sverige och dess kultur genom att
resa i Norden och folja media (pastdenden 29 och Bartill uppskattar de lararens
personliga uppgifter om Sverige i jamforelse medpategen hand bekanta sig med svensk
kultur. Den enda statistiskt signifikanta skillnadé = 0,007) finns i pastdende 31 dar
flickorna svarar att de har mer kontakter med sksmskiga an pojkarna. Det ar svart att
analysera varfor denna skillnad finns. Speciellt kéntakten grundar sig till slaktskap har

konet ingen betydelse.

Enligt summavariabel 4 finns det ingen statistisignifikant skillnad mellan kénen (p =
0,196). Sammanfattningsvis kan man konstatera atetkinte spelar en roll nar det galler
elevernas asikter om kulturanknytning. Bada konealles sig ganska neutralt till

pastaendena, dvs. flickorna och pojkarna ar vaakesamma eller annan asikt.

9.4.2 Kulturanknytning och betyg

| tabell 8 presenteras elevernas svar om kultungnkmy efter betyg.

Tabell 8Kulturanknytning och betyg

M Sign.
Past. Betyg 1 2 3 1-2 1-3 2-3
P27 1,70 2,26 2,97 0,187 0,001 0,019
P29 2,80 3,56 4,28 0,156 0,002 0,082
P30 1,79 2,18 2,65 0,440 0,033 0,164
P32 3,16 2,96 3,62 0,792 0,310 0,01¢
S4 2,49 2,86 3,33 0,166 0,00 0,01¢

Liksom i tabell 7 ar medelvarden laga. Inte enssdm tillhdr grupp 3 har hoga varden.
Pafallande &r i synnerhet den forsta gruppens g&aastaende 27 (1,70). En forklaring till
den negativa attityden hos grupp 1 kan vara blista sprakkunskaper som forsvarar

tittandet av TV-program men ocksa motivation — kpt@or att man inte alls ar intresserad av
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att titta pa nagot pa det sprak som man inte gibatta pastaende avskiljer alla gruppers svar
och den storsta statistiskt signifikant skillnade@ms mellan de svaga och de goda (p =
0,001). Svaren mellan grupperna 1 och 3 varierandwpastaende 29 (2,80 och 4,28) som
behandlar resor i Norden. Pa basis av skillnadennkan undra om konkreta erfarenheter om
den andra kulturen paverkar ens attityd. Man kakaasig om det &ar svarare att vilja vara bra
i svenska om man inte ens personligt har mott keftul pastdende 32 &r det undantagsvis
grupp 1 som har hogre medelvarde (3,16) an grufhIb). Detta kan bero pa att eftersom
kunskaper i svensk kultur hos grupp 1 ar svagaerads informationen pa lektionerna

nyttigare &n grupp 2. Av denna tabell framgar atybet har ett samband med asikterna om

kulturanknytning: ju battre betyg desto positivar&lning.

| summavariabel 4 rader en statistiskt signifikskiinad mellan betygsgrupperna 1-3 och 2—
3 (p = 0,000 resp. p = 0,014). Allt som allt & ldrdena ganska laga i alla betygsgrupper.
Det verkar som om kulturanknytning inte har medi@l$ eleverna. En orsak till detta kan

vara att dessa pastaenden i stor grad mater egjeitekKanske borde man lagga mer marke
till svensksprakig kultur i undervisning. Annarsridet elevens eget ansvar att fordjupa och

uppratthalla kulturkunskapen. Detta ar inte sadhadrt att forverkliga.

9.5 Skolan vs realvarlden
De foljande tabellerna ber6r skillnaderna i svaeftar kon och betyg.
9.5.1 Skolan vs realvarlden efter kon

| féljande tabell betraktas om attityder till skolach realvarlden varierar efter kon.

Tabell 9Skolan vs realvarlden och kén

Flickor Pojkar Tvasidig
Past. N M N M Ms sign.
P35 67 3,40 43 3,23 0,17 0,498
P36 68 4,00 44 3,75 0,25 0,187
P37 68 3,90 44 3,64 0,26 0,214
P38 68 3,37 43 3,09 0,28 0,257
P39 67 2,84 42 2,24 0,60 0,015
P40 68 3,43 43 3,65 -0,23 0,305
P41 68 3,76 44 3,48 0,29 0,149

S5 3,53 3,32 0,21 0,116




66

P35 Man maste kunna svenska for att kommunicerasveaskarna.

P36 Det ar viktigt att saker som lars ut pa lekgima har samband med situationer i det
verkliga livet (t.ex. resor i Sverige som turist).

P37 Det som man har lart sig pa lektionerna kawttjais aven utanfor skolan i riktiga
samtalssituationer med svensksprakiga.

P38 Jag tvekar inte att fraga hjalp fran svensksgadom jag skulle hamna i en oklar
situation.

P39 Jag har nytta av svenska just nu.

P40 Jag bryr mig inte om jag gor fel nar jag talenska.

P41 Det viktigaste ar att gora sig forstadd pa skarspraket.

Det forekommer endast en statistiskt signifikanlirskd (p = 0,015) i tabell 9. Medelvéarden i
alla pastdenden ar éver 3,00 forutom pastaendeaB@eh enda skillnaden finns. Man kan
inte pasta att flickorna (2,84) tar en positiv Isiag till pastdendet men de ar anda avsevart
gynnsammare an pojkarna (2,24). Med andra ord fiickorna mer nytta av svenskan for
tillifallet, svenska ar narmare deras vardagliga filickornas asikt & mera bunden till "har
och nu” —téankande. Pojkarnas attityder ar i allnginhegativare an flickornas med ett
undantag. Pojkarna tycks inte bry sig sa mycket flatkorna om de gor fel nar de talar
(pastéende 40). Sprakriktigheten spelar inte estfiirroll for dem, de vagar uttrycka sig utan
att hela tiden tanka pa fel de majligen gor. Pandrav elevernas svar kan man sla fast att
eleverna i ndgon man ser sambandet mellan skokisdargen och realvarlden utanfoér

skolan, dvs. det man lar sig i skolan motsvarddtiehov de tror finnas i det verkliga livet.

| summavariabel 5 forekommer ingen statistiskt ifikgnt skillnad mellan kénen (p = 0,
116). Det ser ut som om asikter om skolan vs relaed inte har ndgonting med konet att

gora. Asikterna hos eleverna varierar antagligen&gon annan anledning.

9.5.2 Skolan vs realvarlden efter betyg

| det féljande behandlas skillnaderna i asikteerelfietyg.
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Tabell 10Skolan vs realvarlden efter betyg

M Sign.
Past. Betyg 1 2 3 1-2 1-3 2-3
P36 3,40 3,91 4,16 0,127 0,018 0,459
P37 3,35 3,65 4,24 0,505 0,007 0,024
P38 3,50 2,89 3,69 0,113 0,820 0,004
P39 2,05 2,26 3,42 0,772 0,000 0,000
P40 3,80 3,22 3,81 0,129 1,000 0,046
P41 3,20 3,49 4,14 0,521 0,00¢ 0,01(
S5 3,19 3,26 3,85 0,917 0,00z 0,00c

| allméanhet ar medelvarden i denna summavariabgiehén i andra tabeller. Man kan pasta
att eleverna i alla grupper vill se sambandet meltvensklektionerna i skolan och
sprakanvandningssituationer i livet. Detta konle@tas i pastdende 36 dar siffrorna i alla
grupper ar hoga. Enligt elevernas mening ar ddigtilatt undervisningen ar anknuten till
praktiken. Kanske vill de att svenskstudier led#rnidgot konkretiskt med andra ord att
kunna utnyttja det larda i livet. De statistiskgrfikanta skillnaderna i pastaende 37 kan bero
pa att grupp 3 har mer information och kunskaper de kan dra nytta av utanfor skolan med
svensksprakiga. Antagligen litar de mera pa sityajgom sprakanvandare &an de svaga och

de mediokra.

Skillnaden i pastdaende 39 kan bero pd samma sekseftt de goda eleverna har béttre
mojlighet att anvanda spraket redan nu. Kanskebdanf deras attityd ocksa positivare. |
pastaendena 40-41 &r det viktigt for alla gruppedei interaktion blir férstadda. De bryr sig
inte s& mycket om de gor fel utan det ar vaserdliginan tillrackligt bra kan uttrycka sig och
budskapet gar hem. Man kan konstatera att elevieandillagnat sig en av autenticitetens

former.
| summavariabel 5 rader en statistiskt signifikskiinad mellan betygsgrupperna 1-3 och 2—
3 (p = 0,002 resp. p = 0,000). Fast medelvardeaika ibetygsgrupperna ar ganska héga och

asikterna réatt positiva finns det anda avsevarasstillnader mellan eleverna. | ndgon man

kan man avgora av betyget vilken stallning manillgsastaendena.

9.6 Kunskapsbyggande

| det foljande redogors for elevernas asikter omskapsbyggande efter kén och betyg.
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9.6.1 Kunskapsbyggande och kén

| tabell 11 illustreras kunskapsbyggande efter kon.

Tabell 11Asikter om kunskapsbyggande efter kon

Flickor Pojkar Tvasidig
Past. N M N M Ms sign.
P42 67 3,94 44 3,89 0,05 0,714
P43 68 3,79 43 3,49 0,31 0,066
P44 68 4,06 44 3,91 0,15 0,413
P45 68 3,76 44 3,57 0,20 0,382
P46 67 2,97 44 2,64 0,33 0,135
S6 3,71 3,50 0,21 0,085

P42 Jag lar mig nya saker lattare om jag pa forvabhdagot om dem.

P43 Jag lar mig battre nar jag i lugn och ro fak&pa den nya informationen.
P44 Jag lar mig bast nar sakerna repeteras tilighckta pa lektionen.

P45 Man kan lara sig nagot nytt pa varje svenskiekt

P46 Jag vill standigt lara mig mera svenska.

Tabellen visar att det inte finns nagon specielillrdd mellan konen nar det galler
kunskapsbyggande. Flickor och pojkar tycks larassignska pa samma satt och konet tycks
spela ingen roll i inlarningen. Det &r mera fraga war och ens individuella inlarningsstilar

och -strategier. Anda ar medelvardet hogre i fliolas svar.

| summavariabel 6 kan man inte finna en statistsghifikant skillnad mellan kénen (p =

0,085). Asikterna om kunskapsbyggande stér i stitti samma linje.

9.6.2 Kunskapsbyggande och betyg

| tabell 12 redogors for sambandet mellan kunskggsdnde och betyg.

Tabell 12Kunskapsbyggande och betyg

M Sign.
Past. Betyg 1 2 3 1-2 1-3 2-3
P46 2,30 2,60 3,50 0,555 0,000 0,001

S6 3,40 3,52 3,90 0,745 0,016 0,018
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Den enda statistiskt signifikanta skillnaden finnpastaende 46. Skillnaderna ar storsta
mellan betygsgrupperna 1 och 3 (p = 0,000) ochmgum 2 och 3 (p = 0,001). Viljan att
stéandigt lara sig mera &ar starkast hos de godaemlav Orsaken till detta ar kanske

motivationen som ar hdgst hos dem som har fattigasispons av lararen och betyget ar bra.
| summavariabel 6 finns den storsta signifikanger 0,016) mellan betygen 1 och 3. Aven

mellan betygen 2 och 3 rader en statiskt signifikekillnad (p = 0,018). De goda och de
svaga eleverna har tydligt olika asikter om huratedtt lara sig svenska.

9.7 Kommunikation

| foljande avsnitt tas upp hur forsokspersonernebledomt pastaendena om kommunikation.

9.7.1 Kommunikation och kon

| tabell 13 behandlas elevernas asikter om komnatioik.

Tabell 13Kommunikation efter kon

Flickor Pojkar Tvasidig
Past. N M N M Ms sign.
P47 68 3,76 44 3,80 -0,03 0,895
P48 67 3,561 44 3,84 -0,33 0,139
P49 68 3,63 44 3,32 0,31 0,134
P50 67 2,87 44 2,66 0,21 0,349
P51 68 4,28 43 3,93 0,35 0,065
P52 64 3,39 42 2,93 0,46 0,033
P53 68 4,41 44 4,02 0,39 0,035
P54 68 3,99 44 3,52 0,46 0,01¢
S7 3,57 3,30 0,28 0,011

P47 Man behover inte vara nervos pa svensklektianer

P48 Jag svarar pa lararens fraga endast nar jag sék det ratta svaret.

P49 Enligt min mening ar det viktigt att lararelatasvenska pa varje lektion.
P50 Jag talar garna svenska pa lektionen.

P51 Det ar viktigt att lararen ar sig sjalv pa iekén.

P52 Pa lektionen borde alla tala svenska sa mycketmojligt.
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P53 Det ar viktigt att stimningen pa lektionenipeén och positiv sa alla vagar uttrycka sig.

P54 Att hora och anvanda svenska pa lektionen gfdattare att lara mig svenska.

| denna tabell varierar flickornas och pojkarnaktés i stor grad. Flickorna tycks uppleva
mer stress an pojkarna under svensklektionernaalWbverraskade dver att pojkarna verkar
vara forsiktigare an flickorna nar det galler atrm pa lararens fragor (pastaende 48).
Resultatet strider mot den allmanna uppfattninganpojkar som inlarare. | pastaende 47 ar
pojkarnas medeltal en smula hogre an flickorna80(3esp. 3,76). Det betyder att pojkarna
inte kanner sig sa nervosa pa svensklektionerna fiokorna. | pastaende 52 skiljer sig
flickornas och pojkarnas asikter pa ett statistsighifikant satt. Flickorna menar mera an
pojkar (3,39 resp. 2,93) att det ar viktigt atathlar svenska pa lektionen. Det &r ofta en
utmaning for larare att i klassrummet astadkommatamning dar eleverna garna anvander
svenska som ett naturligt klassrumssprak. Det gattedverlagga om saken sa att alla inser
nyttan av svenska som klassprak. Ytterligare ratbgren statistiskt signifikant skillnad i
pastdende 53 (p = 0,035). Anda staller bada kongnvadigt positivt till pastdendet.
Flickorna tycks ge mer betydelse till atmosfardstaissen (4,41). Aven pojkarna (4,02) anser
att atmosfaren i klassen ar avgorande. Aven meniféignt ar skillnaden mellan kénen i
pastaende 54 (p = 0,018). Flickorna anser att deam@ojkarna kan dra nytta av att héra och
anvanda svenska pa lektionen. Man &r frestad astatera att flickornas inlarningsstil ar
annorlunda &n pojkarnas. | detta fall verkar det son flickorna ar mer auditiva inlarare. Nar
det galler inlarningsstilar kan man inte ge etiydigt svar — man kan ha olika inlarningsstilar

pa samma gang och de kan variera under tiden.

| summavariabel 7 rader en statistiskt signifikskilinad (p = 0,011). Med andra ord kan man
konstatera att flickornas svar avviker fran pojkarnnar det galler kommunikation i

klassrummet.

9.7.2 Kommunikation och betyg

| det foljande presenteras hur de olika betygsgeupp har bedémt pastdendena i

summavariabel 7.
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Tabell 14Kommunikation efter betyg

M Sign.
Past. Betyg 1 2 3 1-2 1-3 2-3
P47 3,05 3,78 4,16 0,055 0,003 0,300
P49 3,10 3,38 3,92 0,589 0,022 0,059
P50 2,10 2,59 3,43 0,191 0,000 0,001
P52 2,44 3,15 3,69 0,043 0,000 0,059
P53 3,85 4,22 4,54 0,324 0,032 0,272
P54 3,40 3,71 4,16 0,428 0,01~ 0,067
S7 3,12 3,39 3,76 0,135 0,00 0,00¢

Kommunikation med alla sina olika former delar &sika mellan betygsgrupperna sasom
tabell 14 visar. | pastaende 47 ar grupp 3 meseavasikten att man inte behover vara nervos
pa lektionen (4,16) medan grupp 1:s svar ar meugrala (3,05). Detta beror antagligen pa att
de goda, som har béttre kunskaper, fardighetemuativation, kdnner sig mera avslappnade
an de svaga som inte ar sa sakra pa sig sjalvgrarsade sprakkunskaper innebar osékerhet.
Av pastaende 50 framgar elevernas ganska negadtityal 2,10 resp. 2,59 resp. 3,43) till att
prata svenska pa lektionen. Att uttrycka sig panska tycks inte vara angenamt. For eleverna
som inte har blivit tillrackligt vana vid svensk&an det vara ett stort hinder att naturligt borja
tala spraket pa lektionen. Trots detta uppskattarb@tygsgrupper i pastaende 53 (3,85 resp.
4,22 resp. 4,54) en 6ppen och positiv atmosfaradlarkan uttrycka sig. Eleverna menar i
detta fall antagligen att man i allmanhet vagaraségd man tanker och kan be om hjalp i
oklara situationer. De anser anda att de inteam¥landa svenska muntligt i klassrummet aven

om atmosfaren skulle tillata det.

| summavariabel 7 om kommunikation och betyg fitw® statistiskt signifikanta skillnader
mellan betygsgrupperna 1-3 (p = 0,000) och 2-3 @p66). Skillnaden mellan grupperna 1—

2 ar inte signifikant.

9.8 Fardigheter och kunskaper for livet

| foljiande avsnitt behandlas hur eleverna har nedged pastdendena om fardigheter och

kunskaper for livet.
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9.8.1 Fardigheter och kunskaper for livet och kdn

| det féljande illustreras elevernas svar.

Tabell 15Fardigheter och kunskaper for livet efter kon

Flickor Pojkar Tvasidig
Past. N M N M Ms sign.
P55 67 3,24 43 2,95 0,29 0,158
P56 65 3,71 44 3,11 0,59 0,006
P57 67 3,34 44 3,36 -0,02 0,920
P58 68 3,63 44 3,20 0,43 0,036
P59 65 3,35 44 3,25 0,10 0,630
S8 3,45 3,19 0,26 0,112

P55 Jag lar mig viktiga saker pa svensklektionen.

P56 Det ar givande att resa i Sverige nar man kamska.

P57 Pa svensklektionen lar jag mig de grundlagg&ndskaperna i svenska med vilka jag
klarar mig med svensksprakiga.

P58 Det viktigaste med svenskstudierna ar attjagig forstd svenska i vardagliga
situationer.

P59 Teman och ordforrad i textbockerna ar enligt mening nyttiga (t.ex. De nordiska

l&nderna).

Pastaendena 56 och 58 har mycket gemensamt ochr dde déenda pastdendena i
summavariabel 8 dar det rader statistiskt signifizaskillnader (p = 0,006 resp. p = 0,036).
Flickorna tycks pasta att resa i Sverige ar givamiteman kan svenska. De har aven stéllt sig
positivt till pastaendet att vardagliga sprakkumekaar viktigast. Vi ser sambandet mellan
deras svar. Kanske framhaver flickorna betydelsenlet s& kallade turistspraket som man

behdver nar man ar turist. Pojkarnas medeltalmérsamma niva i dessa tva pastaenden.

| summavariabel 8 finns ingen statistiskt signifikakillnad (p = 0,112).

9.8.2 Fardigheter och kunskaper for livet och betyg

| féljande tabell presenteras forsékspersonernais sv
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Tabell 16Fardigheter och kunskaper for livet och betyg

M Sign.
Past. Betyg 1 2 3 1-2 1-3 2-3
P55 2,70 2,95 3,66 0,627 0,003 0,004
P57 3,15 3,13 3,81 0,996 0,068 0,008
P58 2,60 3,38 4,05 0,008 0,000 0,004
P59 2,80 3,30 3,61 0,168 0,01¢ 0,366
S8 2,88 3,21 3,80 0,223 0,00¢ 0,001

Av signifikansgrader i tabellen kan man dra dersslisen att betyget och bedémningen av
pastaendena har samband utom i pastaende 57.\2e sten tillhor betygsgrupp 3 anser lara
sig sddana kommunikativa fardigheter och kunskaper kan anvandas i livet utanfor skolan.
Grupperna 1 och 2 kanske tanker att de inte lafdsidivet utan svenska &ar nagonting de

maste lasa i skolan. Malen i svenskstudierna \ari®mellan individuella eleverna.

| summavariabel 8 finns statistiskt signifikantallalrder mellan grupperna 1-3 (p = 0,000)
och 2-3 (p = 0,001).

9.9 Upplevelser och erfarenheter

| detta avsnitt betraktas hur stor betydelse egpdenelser och erfarenheter har fér eleverna.

9.9.1 Upplevelser och erfarenheter och kén

| féljande tabell illustreras elevernas svar.

Tabell 17Upplevelser och erfarenheter efter kon

Flickor Pojkar Tvasidig
Past. N M N M Ms sign.
P60 66 2,65 43 2,12 0,54 0,004
P61 68 3,29 43 2,81 0,48 0,021
P62 68 3,91 44 3,39 0,53 0,015
P63 66 3,86 44 3,66 0,21 0,276
P64 65 2,43 44 2,16 0,27 0,191
P65 68 3,25 44 2,68 0,57 0,010
P66 68 2,53 44 2,36 0,17 0,444
P67 68 3,12 44 3,05 0,07 0,735

S9 3,13 2,78 0,36 0,007
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P60 Uppsatsrubrikerna &r vanligtvis intressanta.

P61 Att jobba med tal- och skrivuppgifter ar megamamt om jag far utnyttjia mina asikter i
dem.

P62 Det ar viktigt att kunna yttra sin asikt parsia (t.ex. vad man gillar och vad man inte
gillar).

P63 Det ar angenamt att lasa om saker nara mig ¢pert, lasning, musik, filmer).

P64 Temana i larobockernas stycken ar nara mittliege

P65 Det ar intressant att lasa eller htra om jaigadvenskarnas liv.

P66 Jag talar garna pa svenska om saker som géger

P67 Det ar viktigt att aktuella saker tas upp pnsklektionerna (t.ex. handelserna i Finland

och i Sverige).

Av pastaendena i summavariabel 9 ar fyra medelgékilinader statistiskt signifikanta. Det
forsta ar pastaende 60 (p = 0,004) dar bade fligkoch pojkarna tar en ratt negativ stallning.
Anda ar pojkarna negativare an flickorna (2,65 r&sp2). Att hitta pa intressanta rubriker for
uppsatser ar en utmaning for lararna. Man kan drastlitsatsen att uppsatsrubrikerna inte ar
lyckade enligt elevernas mening. Elevernas intresseierar i stor grad vilket gor det svart
att hitta pa lampliga rubriker. Vanligtvis galleetdatt skriva om ett begransat amne med ett
visst ordforrad. Flickorna tycks anpassa sig bdiliréletta &n pojkarna. Sammanfattningsvis
kan man konstatera att det i uppsatsskrivning beHtra mojligheter att valja mellan.
Ytterligare kan man séallan skriva om saker som rmsatv vill skriva om — ofta bdr man
elaborera ett visst antal ord pa egen hand. Résubdir att eleverna inte ar tillfreds med
rubriker och teman overhuvudtaget. Det finns ingkar 16sning pa detta problem men om
man kanner bra sina elever och till exempel veasléntressen ar det lattare att ta hansyn till

eventuella problem nar man planerar uppgifter.

Nar allt kommer omkring kan man konstatera attkfiima vid alla pastaenden tar en
positivare stallning om det géller att utnyttjassitankar och asikter i olika uppgifter. Detta
kommer fram i pastaende 61 (p = 0,021) dar flicksrmedelvarde ar 3,29 medan pojkarnas
ar 2,81. Anda uppskattar bada konen vid pastaeddp 6 0,015) att man lar sig uttrycka sin
asikt pa svenska (3,91 resp. 3,39). Att fa veta limmav likstallda ungdomar i Sverige
(pastédende 65) intresserar mer flickorna (3,25p@karna (2,68). Det ar svart att spekulera

varfor denna skillnad mellan kénen finns.
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| summavariabel 9 rader en statistiskt signifikekiinad mellan konen (p = 0,007). Pojkarnas
asikter &r inte sa positiva som flickornas.
9.9.2 Upplevelser och erfarenheter och betyg

| det féljande behandlas elevernas svar om uppeveich erfarenheter.

Tabell 18Upplevelser och erfarenheter efter betyg

M Sign.
Past. Betyg 1 2 3 1-2 1-3 2-3
P61 2,63 3,00 3,51 0,357 0,006 0,046
P62 2,85 3,64 4,27 0,006 0,000 0,006
P64 1,95 2,15 2,80 0,758 0,014 0,015
P65 2,80 2,82 3,46 0,998 0,106 0,028
P66 1,80 2,31 3,05 0,170 0,00( 0,00¢
S9 2,52 2,92 3,35 0,052 0,00 0,00¢

Medelvardena i betygsgrupperna 1 och 2 ar valdigal Eleverna tycks inte vara villiga att
anvanda sina egna intressen i svenskstudiernak@itar det mer arbete att skapa nagonting
som baserar sig pa ens personlighet. Man kan sgekom en del eleverna inte heller vill
diskutera sina angelagenheter pa svensklektionehkiasskamrater och i lararens néarvaro.
Alla har ratt att halla sitt personliga liv isarafr skolarbetet. Det verkar som om
niondeklassister i allménhet ar ovilliga att aval@jagonting om sin personlighet. Det kan
ocksa handa att man upplever det svart att uttrgizkpa ett frammande sprak i synnerhet om
man har svarigheter att forma sin mening. Dettakommer speciellt vid pastaende 66 dar

medelvardena varierar beaktansvart (1,80 resp.resil 3,05).

Vid pastdende 62 rader en statistiskt signifik&itred mellan alla betygsgrupper (p = 0,006
resp. p = 0,000 resp. p = 0,006). Speciellt stwkdlnaden mellan ettorna och treorna (2,85
resp. 4,27). For de goda eleverna ar det viktigyata sig forstddd aven pa svenska och att
kunna uttrycka vad de verkligen tycker om saker ting. De svaga eleverna tar en mer
reserverad stallning till att kunna uttrycka sinnimg pa svenska. Det &ar svart att spekulera
vad som forklarar denna skillnad men en forklakngde vara att de svaga inte i samma grad

tror sig behdva kunskaper i svenska for att gagddsistadda.
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| summavariabel 9 rader en statistiskt signifikskitnad mellan betygsgrupperna 1-3 och 2—
3 (p = 0,000 resp. p = 0,006). Den baserar siggpdadktumet att det vid manga pastaenden

finns stora skillnader mellan grupperna.

9.10 Jamforelse av summavariabler och deras ktioela

| detta avsnitt behandlas alla de nio summavarniablggenom att jamféra flickornas och
pojkarnas medelvarden. Ytterligare betraktas hutyges paverkar summavariablernas

medelvarden.

| féljande tabell anges medelvardena for summalkaiaa efter kon.

Tabell 19Summavariabler efter kon

Summavariabel Flickor Pojkar
M M

S1 Autentiskt material 3,43 3,15
S2 Sprakinlararen som aktivt jag 3,46 3,12
S3 Livslangt larande 3,43 2,91
S4 Kulturanknytning 3,03 2,83
S5 Skolan vs realvarlden 3,53 3,32
S6 Kunskapsbyggande 3,71 3,50
S7 Kommunikation 3,57 3,30
S8 Fardigheter och kunskaper for livet 3,45 3,19
S9 Upplevelser och erfarenheter 3,13 2,78

Det kan pastas att det inte finns nagra avgorakilleasier mellan kdnen. | allménhet kan
man papeka att flickornas svar och pa det sat#histg till alla summavariabler ar positivare
an pojkarnas. Det lagsta medelvardet hos flickémaid summavariabel 4 (3,03). Pojkarna
har svarat mest negativt pa summavariabel 9 (2N8stlagsta medelvardet hos flickorna
finns vid summavariabel 9 (3,13) och pojkarna uvitnsnavariabel 4 (2,83). Med tanke pa
autentisk inlarning borde attityderna mest forlaéttvid kulturanknytning samt upplevelser

och erfarenheter.
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| det foljande anges medelvardena i form av ernrfigu

Summavariablernas medelvarden efter kon

3%

~a —e— Flickor
—a— Pojkar

S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9

Figur 6 Summavariablernas medelvarden efter kon.

Man kan tydligt se att linjerna ar nastan identist@m fast medelvardena hos pojkarnas svar
ar nagorlunda lagre. De storsta skillnaderna fggeli vid summavariablerna 2 och 3. Det ser
ut som om livslangt larande ar ett frammande begmrepojkarnas skolliv. Som vi ovan

papekade, sviktar bada linjer vid summavariabeKdlturanknytning ar en sak som bada
koénen staller sig ratt negativt till. De hogsta mlgdrdena finns vid summavariabel 6. Man
kan spekulera huruvida eleverna ar medvetna ondéudar sig och hur de kan paverka sin

egen inlarning.

| féljande tabell anges medelvardena fér summabkaiaa efter betyg.

Tabell 20Summavariabler efter betyg

Summavariabel Betyg 1 2 3
M M M
S1 Autentiskt material 2,99 3,22 3,65
S2 Sprakinlararen som aktivt jag 3,00 3,22 3,65
S3 Livslangt larande 2,48 3,07 3,86
S4 Kulturanknytning 2,49 2,86 3,33
S5 Skolan vs realvarlden 3,19 3,26 3,85
S6 Kunskapsbyggande 3,40 3,52 3,90
S7 Kommunikation 3,12 3,39 3,76
S8 Fardigheter och kunskaper for livet 2,88 3,21 3,80

S9 Upplevelser och erfarenheter 2,52 2,92 3,35
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Man kan konstatera aven i detta fall att elevesvas pa pastaendena vid alla summavariabler
har samband med betyg. Till exempel &r skillnadeawsevart stora vid summavariabel 3
(2,48 resp. 3,07 resp. 3,86). Aven vid summavati8férekommer en stor skillnad mellan
medelvardena (2,88 resp. 3,21 resp. 3,80). Daramsitilnaden mellan betygsgrupperna vid
summavariabel 6 relativt liten (3,40 resp. 3,52r&590).

| det féljande illustreras summavariablerna i figam:

Summavariablernas medelvarden efter betyg
5
4
3% —e—Betyg 1
—8— Betyg 2
2 Betyg 3
1
0
S1 S2 S3 sS4 S5 sS6 S7 S8 S9

Figur 7 Summavariablernas medelvarden efter betyg.

Linjerna i figur 7 har i stort sett samma form. Sunavariabel 3 utgér ett undantag dar alla
svar skiljer sig tydligt fran varandra — hos betygpp 3 stiger linjen medan linjen hos
betygsgrupp 1 sviktar skarpt. | betygsgrupp 2 gkga dramatiska forandringar. Av detta kan
man dra den slutsatsen att endast de goda eleuppskattar och stéller sig positivt till

livslangt larande. Samma tendens kommer fram &vdnsummavariabel 8 dar temat

(fardigheter och kunskaper for livet) liknar summaabel 3. Vid summavariabel 4 narmar
sig gruppernas asikter. Det ser ut som om elevieafla grupper staller sig valdigt neutralt,

nastan negativt till kultur i undervisningen. Kaasdkénns det onédigt for dem att inkludera
kulturelement i undervisningen. Sammanfattningkeis man karakterisera varje betygsgrupp
med Likert-skalas grader: grupp 3 &r oftast avidebamma asikt, grupp 2 ar varken av
samma eller annan asikt och grupp 1 &r antingekemaav samma eller annan asikt eller

delvis av annan asikt. Med andra ord tar de godapeasitiv stallning till autenticitet
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Overhuvudtaget medan de mediokra och svaga stdilgr mer reserverat till den.
Uppfattningen om svenskundervisningen hos de g@@ema tycks passa till autenticitetens
tematik bast. De andra elevernas uppfattningaranskstudier star langre borta.

| féljande tabell anges korrelationskoefficientemeallan summavariablerna.

Tabell 21Korrelation mellan summavariabler

Pearson

korrelatior S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9
S1 1 0,531 0,495 0,592 0,416 0,363 0,401 0,395 0,566
S2 0,531 1 0519 0,416 0,582 0,625 0,567 0,567 0,59
S3 0,495 0,519 1 0,596 0,680 0,589 0,637 0,741 0,658
S4 0,592 0,416 0,596 1 0542 0,443 0,512 0,586 0,704
S5 0,416 0,582 0,680 0,542 1 0,619 0,672 0,723 0,666
S6 0,363 0,625 0,589 0,443 0,619 1 0,698 0,684 0,636
S7 0,401 0,567 0,637 0,512 0,672 0,698 1 0,712 0,686
S8 0,395 0,567 0,741 0,586 0,723 0,684 0,712 1 0,760
S9 0,566 0,590 0,658 0,704 0,666 0,636 0,686 0,760 1

| tabell 21 redogdrs for om en summavariabel had ree annan att gora och hur starkt
sambandet mellan dem ar. Vardena kan variera mdllach +1. Sambandet ar ganska starkt
om korrelationskoefficienten (r) &ar 0,51-0,75. Kadation &r mycket stark om
korrelationskoefficienten ar mer an 0,76. (Stuk@®3, 57.) Har ar det friga om en positiv
korrelation mellan summavariablerna. Detta betyateelevernas svar pa pastaendena liknar
varandra i alla summavariabler. En hdg korrelakoeéficient tyder pa att en summavariabel
har ett samband med en annan summavariabel, dugereds reaktioner pa pastaendena
liknar varandra. | allménhet ar korrelationen melummavariablerna ganska starkt vilket
visar att de nio delelementen av autenticitet hBegmman nar det géaller elevernas reaktioner
pa pastaendena. Korrelationskoefficienten ar icgtaride hog mellan summavariablerna 8
och 9 (r = 0,760) och mellan 8 och 3 (r = 0,741).
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Korrelationskoefficienten illustreras i figurernaéh 9.
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Figur 8 Korrelationen mellan summavariablerna 3 och 8.
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Figur 9 Korrelationen mellan summavariablerna 8 och 9.

Dessa summavariabler har ett mycket starkt samb@dligheter och kunskaper for livet
(S8) korrelerar alltsa mycket starkt med livsladgtande (S3) och upplevelser och
erfarenheter (S9). Detta ar logiskt och naturliffersom alla dessa summavariabler berdr

teman som star nara varandra.
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10 SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

| denna avhandling redogjorde vi for begreppetrmtiditet i svenskundervisning i dess olika
dimensioner. Som foreteelse ar autenticitet myokefattande och &ven oklar i ndgon man.
Syftet med denna undersdkning var att beskriva ntigtet i svenskundervisning och
redogdra for i vilken utstrackning den forverkligaskolkontexten. Forst presenterade vi den
teoretiska bakgrund som svenskundervisningen i idskd skolorna baserar sig pa. Vi
hanvisade aven till Grunderna for laroplanen fém deundlaggande utbildningen samt Den
Gemensamma europeiska referensramen for spiiaggjorde tva empiriska undersokningar
som bagge bygger pa autenticitet i skolkontextegn Bna var en kvalitativ laroboksanalys
och den andra en kvantitativ enk&tundersokning.ikdes med behandlingen var att forena

teori och praktik.

Avsikten med autenticitet ar att knyta sprakanvémgen narmare med vardagen och strava
efter modersmalsenligt sprakbruk. Man kan frdga s&yl som kravs for att gora
undervisningen autentisk. For att vardagen pa slektsonen skall vara mer autentisk kravs
det insatser fran larare, elever och skola. Farhtfoamst bor lararen fornya sina tankar om
inlarningen och undervisningen och sedan skallydefdrestéliningarna beaktas i planeringen
av undervisningen. Det traditionella métet mellarate och elever kan férandras. Om lararen
glémmer sin lararroll och ar sig sjalv samt visétagintresse for sitt jobb och sina elever
motiverar hon kanske omedvetet eleverna. Metodeumalervisningen skall véljas sa att de
stoder autentisk inlarning. Att anvanda autentislament i undervisningen stéller nya krav
pa lararen. Det innebar att lararen tar ansvasiidrundervisning som kanske avviker fran
andra larares metoder. Darfor kravs det att lar&ebinder sig till arbetet. Att boérja med nya
metoder innebar nya situationer i klassrummet vikan uppmuntra elever pa ett nytt satt.
betydelser. Det kravs mera satsning fran elevede &nh vanligtvis men det ger dven mera.
Eleven kan till och med nd battre inlarningsresudtiierat. Autentiska évningar forutsatter
storre arbetsinsatser. Det betyder till exempelriyar dar eleven sjalv far producera tal och
skrift. 1 autentiska Ovningar skall man inte ndjg sned att bara bearbeta andras texter.

Lararen maste vara flexibel, tAlmodig och komma iath uppmuntra sina elever.

Syftet med den autentiska undervisningen ar atteelaipptacker att spraket inte ar nagot

fristdende fenomen. Det star alltid i relation w#irkligheten, med andra ord har sprak alltid
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till exempel sin kultur och sina méanniskor. Anknyigen till realvarlden kan for sin del
motivera eleverna i sina studier. Lararen skallmpptra sina elever att anvanda och trana
sprdket redan har och nu. Sprdket skall inte spdias de mgjliga framtida
kommunikationsbehoven. Sprakundervisning existénég for skolans skull utan for att

forbereda inlararna for livet.

Det framgar av laroboksanalysen att sjalva matdriabockerna inte ar sa autentiskt. Det
finns endast enstaka exempel pa autentiska tezsons latar. Autentiskt textmaterial ar
berattigat nar det ar nyttigt och ger nagot extrintarning. Det har manga fordelar men anda
ar larobocker viktiga i sprakinlarningen. LarobocKgldar namligen en slags ram som
helhetsbetonat stoder eleven i inlarningsproced3etta beror pa att béckerna ar pedagogiskt
strukturerade och de tar hansyn till elevens utitegkMan ska anda forhalla sig kritiskt till
larobokforfattarnas val. Larobdckerna kan inte avddr alla elevers behov eftersom
inlarningssatten varierar hos eleverna. Aven ete&personliga intressen ar mycket olika
och detta bor beaktas i planeringen av 6vningaogeatt ibland lata eleverna sjalva valja
teman som de intresserar sig for. Bockerna argayttien allt behover inte goras sa som det
star i boken. Detta galler mestadels lararna odtsd@leverna som skall begripa att man
ibland kan hoppa 6ver 6vningar och stycken. Medaondd bor bade larobocker och sa kallat
tillaggsmaterial utnyttjas eftertanksamt. Lararkallsmotivera valet av laromedel for sig sjalv

for att kunna valja det basta sattet att stodjaegie i inlarningen.

Larobockerna erbjuder olika mdjligheter for autsktinlarning. Autenticitet forverkligas i
ovningar dar eleverna far skriva utifran sina egtgngspunkter samt anvanda sina asikter
och kreativitet. Bockerna forsoker folja med i rdeklassisternas liv. Man kan pasta att det &r
ett medvetet val fran forfattarnas sida — de v@tasrpa samma vaglangd med eleverna och
visa att de vill géra inlarningen intressant. Owaini sprak ar nara praktiken och syftar pa
kommunikationsfraga som kan anvandas redan hamaciMan betonar muntlig fardighet
kanske mera an tidigare. Det kan bero pa en allfagmndring i attityderna nar det galler
sprakinlarning. Om lararen anda kraver hog spréighlket minskas produktionen och det
naturliga sprakbruket hos eleverna. Ur autentiitetsynvinkel skall kommunikativa liksom
andra  6vningar koncentrera sig pa produktion, komikationsmal och
kommunikationsbehov. Darfér bor évningarna liknik éikempel spel i vilka eleverna far
anvanda spraket for sina egna avsikter. Alltjambwaringarna konstruerade diskussioner dar

ett bra minne och ordforrdd behdvs. For att autéatiskall realiseras skall kommunikativa
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ovningar betona vikten av egen framstéllning octhéiki 6vningssituationer. Eleverna bor
inte ges fardiga roller och repliker utan de sKallupptrada sjéalva och utnyttja sina egna

kunskaper och fardigheter.

Som resultat av enkatundersokningen fick vi atydpetti svenska har mest betydelse néar det
galler asikter om autenticitet. Vid varje summaahsil finns statistiskt signifikanta skillnader
mellan betygsgrupperna. Betygsgrupperna 1-3 och skilper sig fran varandra pa ett
statistiskt signifikant satt i varje summavariabBlEremot rader det bara en signifikant
skillnad mellan betygsgrupperna 1-2 vid summavatiay livslangt larande. Konet spelar
ocksa en viktig roll i elevernas reaktioner pa atititet. Flickor staller sig i allmanhet
positivare till autenticitetens olika element ankpo. Vid summavariablerna 1, 2, 3, 7 och 9
skiljer sig elevernas asikter pa grund av konetd Madra ord staller sig flickor och pojkar
olikt till temana autentiskt material, sprakinl&@ar som aktivt jag, livslangt larande,
kommunikation och upplevelser och erfarenheterl&keom bakgrundsvariabel har daremot
ingen betydelse. Vi anser att antalet informantéjliggér en generalisering av resultaten.

Det ar sannolikt att reaktioner pa pastaendenarséiraven bland andra niondeklassister.

Nar man betraktar hur eleverna i allmanhet staigrtill autenticitet, kan man pa grund av
medelvardet av alla summavariabler géra generkitiedningar efter kdnet och betyget. Man
kan konstatera att flickornas asikter om autemticitstort sett ar ratt positiva (3,42). Vid
pastaendena ar de oftare delvis av samma asiktadkery av samma eller annan asikt.
Pojkarnas reaktioner pa pastaendena for sin dekeéa neutrala (3,12) och de ar ofta varken
av samma eller annan asikt. Ibland ar de avenslalviannan asikt, vilket inte forekommer i
flickornas svar. Allt som allt kan man dra den satsen att flickor staller sig positivare till

autenticitet i svenskundervisning &n pojkar.

Reaktioner pa pastaendena varierar aven efter b&gy visar sig tydligt att betyg har
samband med elevernas svar pa enkaten. Medelvadetlla summavariabler hos
betygsgrupp 1 ar oftast mellan 2 och 3 i Likertlaka(2,90). Det betyder att de svaga
eleverna ar ganska ofta delvis av annan asikt. Mactet hos betygsgrupp 2 ar i stallet lite
hogre (3,19), vilket tyder pa att de mediokra harp®sitivare stallning till autenticitet i
svenskundervisning an neutral. Det kommer framgéfdirvantningarna att de goda elevernas
attityder till autenticitet ar positivast av all@tpgsgrupperna (3,68). De ar oftast delvis av

samma asikt med pastadendena.
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Av materialet framgar nagra konkreta saker somvaa till nytta for svensklarare. For det
forsta tycks atmosfaren i klassrummet spela engvikil for alla elever. Det hur avslappnade
eleverna kéanner sig har ett direkt samband meddeaivation och djarvhet att uttrycka sig
utan att vara radda for att forlora ansiktet irdda andra. Detta utgdr en utmaning for lararen
att skapa en sadan stamning att alla elever atomiestnagon man trivs. For det andra tycks
pojkar Overraskande vara forsiktigare an flickor dét galler att svara pa lararens fragor pa
lektionerna. Det tyder pa att eleverna borde k&igdrygga pa lektionerna sa att osakerhet
inte skulle utgtra ett hinder nar man vill visa shktivitet. Fér det tredje beddmdes
uppsatsrubrikerna ganska lagt i var undersokniramske vet larare det men mestadels ar det
skolsystemet som bestammer ocksa i detta fall satpprna skall skrivas om sadana amnen
att elaborering av nya ord blir mgjlig. Det ar plebatiskt ur autenticitetens synvinkel. Om
man skriver om a@amnen som man inte kanner till elletresserar sig for, kan
inlarningssituationen inte vara autentisk. For fiatde framgick det aven att kulturen i
malsprakslandet inte tycks intressera dagens ungdoBn orsak till detta kan vara att
niondeklassister med tiden har blivit sa vana \éd dmerikanska underhallningsindustrin att
det inte finns rum for den svenska kulturen i dérasEleverna borde med andra ord mera

introduceras i Sverige ur den kulturella synvinkeln

Attityderna till autentiskt material varierar ockddickorna tycks vara mera intresserade av
svensksprakiga bdcker, musik och tidningar. De ¢yckven mera om att titta pa svenska
filmer och TV-program. Det visade sig dessutondatt vardagliga férestéallningen om pojkar

och teknik ar helt berattigad. Det som stoder detarke &ar att Internet och datorer

overhuvudtaget ar de enda autentiska handlingarmosvensklektionen intresserar pojkar.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att flickdr pojkar ar intresserade av de saker som
de aven pa fritid sysslar med.

Vi anser att autentisk undervisning har likheterdmmodersmalsundervisning. Anda &r
skillnaderna mellan modersmalsundervisning och fnamde sprak stora i det vardagliga
klassarbetet och sprakbruket. Exempelvis har egeduftion traditionellt varit mindre i

sprakundervisning. Vi undrar om autenticitet ar ké#int fenomen i skolornas vardag.
Grundtankarna bakom den laroplan som vi betrakledtegemensamma drag med autentisk
inlarning och undervisning. Man kan fraga sig onrakfirarna anda har tillagnat sig

foreteelsens mangfald. Autenticitet i sprakunderivig borde granskas annu mer for att den

skulle bli mer bekant for larare och elever.
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BILAGA

Bilaga: Frageformular

Hei!

Olemme kaksi ruotsin kielen opettajiksi valmistuvaa opiskelijaa Jyvaskylan yliopistosta.
Teemme pro gradu —tyotdmme ruotsin kielen opetuksesta koulussa ja siihen liittyvista
seikoista. Toivoisimme, ettéd voisit osallistua tutkimukseemme vastaamalla tdhan kyselyyn.
Voit vastata nimettémana ja kaikki vastaukset kasitellaédn luottamuksellisesti. Taytathan

kyselyn huolellisesti, silla juuri Sinun vastauksesi antavat meille tarkeda tietoa. Kiitos

avustasi!
Ystavallisin terveisin, Kielten laitos/ Ruotsin kieli
Noora Pitk&nen & Laura Varis Jyvaskylan yliopisto

1. Sukupuoli 1 tytto
2 poika

2. Koulun nimi

3. Viimeisin arvosana ruotsista

Taysin Melko Ei samaa Melko Taysin
eri mielta eri mielta eika eri samaa samaa
mielta mielta mielta
4. Ruotsinkielisen musiikin kuunteleminen
tunnilla on mukavaa. 1 2 3 4 5
5. Luen tunnilla mielelléani ruotsinkielisia kirjoja
ja sarjakuvia. 1 2 3 4 5

6. Opettajan tunneille tuoma materiaali
(esim. Ruotsin kartta, valokuvat, lehdet, 1 2 3 4 5
postikortit, rahat) piristaa tuntia.

7. Ruotsinkieliset nuortenlehdet kiinnostavat
minua enemman kuin oppikirjan tekstit. 1 2 3 4 5

8. Ruotsalaisten elokuvien ja tv-ohjelmien
katseleminen tekee tunneista kiinnostavampia. 1 2 3 4 5

9. Teen mielellani ruotsintunnilla erilaisia
projektit6ita, joissa kaytan ruotsin kielta
(esim. ryhmatyd, naytelma, videoesitys). 1 2 3 4 5

10. On hyddyllista kayttaa internetia ruotsiksi
tunnilla. 1 2 3 4 5

11. Teen paljon t6ita ruotsin opiskelun eteen
kotona. 1 2 3 4 5

12. Ruotsin opiskelu on mielestani mieluisaa. 1 2 3 4 5



13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

Koen, ettd voin itse vaikuttaa
omaan oppimiseeni (laksyjen tunnollinen
tekeminen, aktiivisuus tunnilla).

On tarkeaé, etté opettaja kehuu ja
kannustaa oppilaita.

Aikaisempi menestys ruotsinopinnoissa
vaikuttaa opiskeluintooni.

Ruotsintunnilla (esim. posterien laatimisessa
ja ainekirjoituksessa) voi kayttaa luovuutta
ja omia ideoita.

Koen, etta itsearviointi on olennainen
osa ruotsin opiskelua.

On mieluisaa kun tunneilla tehdaan puhe- ja
kirjoitustehtavia, joissa saa vapaasti
kayttaa ruotsia.

Mielesténi on tarkeaa, etta tunneilla saa
valilla tydskennella omassa tahdissa.

Opiskeluintooni vaikuttaa enemman
kaverit kuin opettaja.

Itsearviointi auttaa minua kehittymaan
ruotsin opiskelijana.

Teen mieluummin parin kanssa
keskusteluharjoituksia kuin
taytan tyokirjan aukkotehtavia.

Saan oppitunneilla valmiudet opiskella
ruotsia omatoimisesti mydhemmin.

Uskon tarvitsevani ruotsin kielta
tulevassa tydssani.

Ruotsin kielen opinnoista on minulle
hy6tya elaméassani.

Ruotsin kielen osaamisesta on hyétya
tyopaikkaa hakiessa.

Katson mielellani ruotsinkielisia tv-ohjelmia.
Kuuntelen ruotsinkielista musiikkia.

Olen matkustellut Pohjoismaissa
(myo6s yksittaiset maat lasketaan).

Taysin
eri mielta

Melko
eri mielta

Ei samaa
eika eri
mielta

Melko
samaa
mielta

90

Taysin
samaa
mielta



30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45,

46.

47.

48.

Seuraan Ruotsin tapahtumia saannéllisesti
median valityksella.

Minulla on yhteyksia ruotsinkielisiin.

Saan ruotsintunnilla tietoa Ruotsista
ja ruotsalaisista.

Tiedan ruotsalaisia julkisuuden henkilita.

Koen, etta opettajan omakohtaiset
kokemukset ja kertomukset Ruotsista
tekevat opiskelusta mielenkiintoista.

Taytyy osata ruotsia voidakseen
kommunikoida ruotsalaisten kanssa.

On tarkeas, ettd tunneilla opiskeltavat asiat
ovat yhteydessa kaytannon elaméaéan
(esim. turistina toimiminen Ruotsissa).

Tunnilla opittua voi hyddyntaa myés kouluajan
ulkopuolella aidoissa keskustelutilanteissa
ruotsinkielisten kanssa.

En eparoi kysya apua ruotsinkielisilta,
jos joudun epaselvaan tilanteeseen.

Ruotsin kielesta on minulle hy6tya nyt.

En vélita vaikka teen virheita puhuessani
ruotsia.

Tarkeintd on tehdé itsensd ymmarretyksi
ruotsin kielella.

Uusien asioiden oppiminen on helpompaa,
mikali tiedan niisté jo jotain entuudestaan.

Opin paremmin kun saan pohtia uutta tietoa
rauhassa.

Opin parhaiten, kun asioita kerrataan tunnilla
tarpeeksi usein.

Jokaisella ruotsintunnilla voi oppia jotain uutta.

Haluan oppia ruotsia jatkuvasti lisda.
Ruotsintunneilla ei tarvitse jannittaa.

Vastaan opettajan kysymykseen vain, kun
tiedan varmasti oikean vastauksen.

Taysin
eri mielta

Melko
eri mielta

Ei samaa
eika eri
mielta

Melko
samaa
mielta

91

Taysin
samaa
mielta



49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

Mielestani on tarkeaa, etta opettaja
puhuu ruotsia joka tunnilla.

Puhun mielellani ruotsia tunnilla.

On tarkeéas, etté opettaja on tunnilla
oma itsensa.

Oppitunnilla kaikkien tulisi puhua
mahdollisimman paljon ruotsia.

On tarkeas, ettd tunneilla vallitsee avoin ja
mydnteinen ilmapiiri, jossa jokainen uskaltaa
ilmaista itseaan.

Ruotsin kuuleminen ja kayttaminen oppi-
tunneilla helpottaa omaa ruotsin oppimistani.

Opin ruotsintunnilla tarkeita asioita.

On antoisaa matkustella Ruotsissa,
kun osaa ruotsia.

Opin ruotsintunnilla peruskielitaidon,
jolla parjaan ruotsinkielisten kanssa.

Tarkeinta ruotsinopiskelussa on, etta opin ym-
martamaan ruotsia jokapaivaisissa tilanteissa.

Tekstikirjoissa kasiteltavat aihepiirit ja sanasto
ovat mielestani hyddyllisia
(esim. Pohjoismaat).

Kirjoitelmien aiheet ovat mielestani yleensa
kiinnostavia.

Puhe-ja kirjoitustehtavien tekeminen on
mieluisampaa, jos saan hyddyntaa niissa
omia mielipiteitani.

On tarkeaa osata ilmaista mielipiteensa
ruotsiksi (esim. mista pitaa ja mista ei).

On mielekéasta opiskella minulle laheisista
asioista (esim. liikunta, lukeminen, musiikki,
elokuvat).

Oppikirjan kappaleiden aiheet ovat lahella
omaa elamaani.

On mielenkiintoista lukea tai kuulla
samanikaisten ruotsalaisnuorten elamasta.

Taysin
eri mielta

Melko
eri mielta

Ei samaa
eika eri
mielta

Melko
samaa
mielta

92

Taysin
samaa
mielta



66.

67.

Keskustelen mielellani ruotsiksi
minua koskevista asioista.

Ruotsintunneilla on tarke&a kéasitella
ajankohtaisia asioita (esim. seura-
taan tapahtumia Suomessa ja Ruotsissa).

Taysin
eri mielta

Melko
eri mielta

Ei samaa
eika eri
mielta

Melko
samaa
mielta

93

Taysin
samaa
mielta



